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RESUMO

O presente trabalho analisa o processo de organizacao do ensino primario no Estado do
Parand a partir do inicio do século XX, na perspectiva de localizar a construgdo de um
lugar socio-cultural para a escola naquela sociedade paranaense. A partir de uma
perspectiva da historia do curriculo a investigacdo centra esforcos na andlise dos
recreios escolares, principalmente no processo pelo qual se firmaram no curriculo da
escola priméria paranaense. O recorte temporal (1901 — 1924) corresponde ao intervalo
de tempo em que ocorre o processo de institucionalizacdo do recreio. As fontes sobre as
quais se investe prioritariamente para o desenvolvimento do trabalho s&o: a legislagéo
escolar, relatérios produzidos por autoridades do ensino, e um grande numero de
documentos diversos produzidos por diferentes agentes da escolarizagdo como
professores e inspetores escolares. O tema dos recreios emerge no interior de uma
discussdo sobre a modernizagdo do ensino, em estreita relagdo com o0s principios
pedagdgicos de interesse, intuicdo, atividade e disciplina da crianca, na defesa pela
organizacdo de uma escola util, ativa e produtiva. A identificacdo desses pressupostos
permite compreender o conjunto de ‘finalidades sociais’ que se quis imputar a escola no
interior dos encaminhamentos que se pretendeu dar a reforma do ensino paranaense. Em
um segundo momento, dirige-se um olhar mais internamente a escola, privilegiando o
tratamento escolar dispensado a oferta do recreio, cotejando as topicas da conformacao
dos espagos, da organizacdo dos tempos e do esquadrinhamento das atividades ou dos
modos de proceder. Constata-se, a partir disso, como 0 recreio este inscrito em um
sentido de formagdo escolar com acento na interiorizacdo de uma moralidade,
principalmente em relacdo aos habitos de trabalho. Além disso, percebe-se como se
procurou inscrever a escola num projeto de organizacdo da sociedade paranaense
profundamente marcado pelo autoritarismo, com alento no fortalecimento do Estado
demiurgo.

Palavras-chave: Histéria da educacdo; Histéria da escolarizacdo; Histéria do
curriculo;Histdria da educacéo do corpo; Recreios escolares.
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ABSTRACT

This paper examines the process of organization of primary education in the state of
Parana in the beginning of the twentieth century, the prospect of locating the building of
a socio-cultural place for the school on that in the Parané society. From a perspective of
the curriculum’s history, the research efforts are focused on the analysis of recreational
time at school, mainly in the process by which it signed in primary school curriculum’s
in the Parana state. The cut time (1901 - 1924) corresponds to the length of time that
occurs in the process of institutionalization of recreational time ate school. The sources
of research on which it invests primarily in the development of the work are: the school
laws, reports produced by the education authorities, and a large number of documents
produced by several different agents of education as teachers and school inspectors. The
theme of recreational time emerge at the center of the discussion on the modernization
of education, in a close connection with the pedagogical principles of interest, intuition,
activity and discipline of the child, that defends the organization of a useful, active and
productive school. The identification of these assumptions allows understand the set of
'social purpose’ that was wanted to impute the school in the center escalations which
sought to give the reform of education in the Parana state. In a second moment, focus up
the look more internally to school, preferring the treatment school waived the provision
of recreational time, analyzing such themes like the conformation of the space, the
organization of time and delimitation of the activities and ways to proceed. There is,
since, as the recreational time is subscribed to a sense of making with emphasis on the
internalization of morality, especially regarding the work habits. Furthermore, perceives
itself as sought entered the school in a project of organizing society deeply marked by
authoritarianism, with inspiration in strengthening the demiurge state.

Key-words: History of education; School process history; Curriculum’s history; Body
education history; Recreational school times.
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INTRODUCAO

“Lentamente, comecei a achar que a fraca compreensao
historica demonstrada pelos pesquisadores da sala de aula sé
era equivalente a fraca compreensao da sala demonstrada
pelos historiadores da educagao™.

[David Hamilton, 1992]

““Luz para o corpo, luz para o cérebro, que € 0 mesmo que
afirmar luz para a alma”.
[Raul Gomes, 1914]

Este trabalho toma em anélise, como objeto privilegiado, a préatica dos recreios
escolares na escolarizacdo priméaria do Estado do Parana durante as primeiras décadas
do Século XX, até os anos de 1920. Ele tem um lugar de realizacdo muito especifico.
Sua consecugdo se inscreve em um esforgo coletivo de investigacdo interessado na
dupla questdo: 1) da histéria do curriculo da escola primaria; 2) da histéria das préaticas
corporais da escola ou da escolarizacdo do corpo’. A articulacdo entre essas duas
entradas de pesquisa, entre essas duas dimensdes da historia da escolarizacao, informa o

tratamento aqui dispensado aos recreios escolares.

O interesse pela historicidade das praticas de recreio escolar ja& me acompanha
ha algum tempo. Para ser mais preciso a pelo menos quatro anos, quando eu ingressava
no Programa de Iniciacdo Cientifica com a expectativa de estudar as praticas de

educacdo do corpo na escola elementar paranaense. Os recreios me ocorreram entdo

! Reporto-me ao projeto de pesquisa Curriculo e educacéo do corpo: histéria do curriculo da instrucéo
publica primaria no Parana (1882-1926), em andamento, desenvolvido na UFPR. Sob coordenacdo do
Prof. Dr. Marcus Aurelio Taborda de Oliveira, tomam ainda parte nele os seguintes membros da equipe
de pesquisa: Diogo Rodrigues Puchta, Lausane Corréa Pykosz, Henrique Witoslawski e Llcia Chueire
Lopes. Devo inclusive reconhecer que, embora as idéias e interpretacbes aqui expressas sejam
exclusivamente da responsabilidade do autor, os pontos aqui discutidos incorporam as contribui¢cdes dos
debates realizados no interior deste grupo de pesquisa.



como um lugar privilegiado de experiéncias em relagdo ao corpo na escola, e o seu
tratamento uma possibilidade bastante fecunda e tdo pouco explorada de enfrentar a
tematica da escolarizacdo do corpo. Essa percepc¢do ganhou forca quando fazia ainda os
primeiros investimentos no levantamento da documentacdo para a realizacdo da
pesquisa. Nesta ocasido encontrei 0s registros de um evento que se passara no Grupo
Escolar Xavier da Silva, nos primeiros anos de seu funcionamento, e que sugeria a
ocorréncia de um grande nimero de comportamentos e atuacGes eminentemente
corporais em estreita associagdo com o recreio dos alunos. O que mais me chamou
atenc@o naquele momento foi o fato de que se tratava de comportamentos e atuagdes
bastante invisiveis na historiografia que tem tratado das inovacdes pedagdgicas e das
reformas dos sistemas de ensino no Brasil a partir dos anos finais do século XIX, mas
principalmente nas primeiras décadas do século XX. Por isso considerei que a
apresentagédo do tratamento ao qual submeti o meu objeto de pesquisa devesse partir da
descricdo e problematizacdo desse evento.

Em meio a uma extensa, desarticulada e ainda pouco explorada documentacéo, a
Colegdo Correspondéncia do Governo® guarda residuos de um processo disciplinar
aberto em 1911 por ordem da Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Estado do Parana.
Do seu aspecto formal, pouca diferenca em relagcdo a outros processos disciplinares
abertos contra professores paranaenses nas primeiras decadas do século XX e que ainda
sobrevivem, embora de maneira fragmentaria, em meio a uma documentacao bastante
dispersiva®. Mas da leitura daquelas pecas que resistiram ao tempo, um sentido quase
embaragoso o destaca, devido ao inusitado do “fato” que deu lugar a sua abertura. Tal
“fato”, que com bastante aspereza o entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica Arthur
Pedreira de Cerqueira, em face do Regulamento da Instrucdo Publica entdo em vigor,
considerava de “bastante gravidade e merecedor de severa punicdo™, foi descrito
rapidamente pelo inspetor escolar da Capital, Enéas Marques dos Santos, em denuncia

2 Constituinte do acervo do Departamento Estadual de Arquivo Piblico do Parana (DEAP) e
comportando documentos diversos tais como relatérios, oficios, requerimentos, mapas escolares, plantas,
atas de exames, pareceres, termos de visitas, cartas, etc., na sua grande maioria manuscritos, a Colecéo
Correspondéncia do Governo esta organizada em um total de 2.379 volumes encadernados (APS),
disponivel ao publico também no formato de microfilme.

% N&o conheco algum estudo que tenha dado largo tratamento a esse tipo de documentacéo no Parana. No
entanto, considero o conjunto desses processos disciplinares portador de indicios muito proficuos a
historia da escolarizacdo elementar paranaense, principalmente desde a perspectiva das atuacfes, dos
comportamentos ou das experiéncias de professores e professoras.

* Cf. Oficio do Diretor Geral da Instrucdo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, ao Secretario de
Interior do Estado, em 15 de maio de 1911.



que foi o documento que ensejou a abertura do processo disciplinar. A dendncia

consistia no seguinte:

Cumpre-me levar ao conhecimento de V. Ex® que, no dia 11 do corrente, pelas 11
horas da manhd, os professores do Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, Srs.
Lourenco de Souza e Lindolpho P. da Rocha Pombo, ap6s acalorada discussdo
provocada por divergéncia havida entre alumnos seus, empenharam-se em lucta
corporal no proprio estabelecimento de ensino, ambos munidos de bengalas, sendo
necesséria a intervengdo de um amanuense de policia, chamado na occasido, para
que tivesse termo tdo triste espetdculo desenrolado & vista das creancas, que,
assistindo aquella tdo flagrante violacdo da Lei, recebiam tdo méo exemplo da parte
de seus mestres.

Evidencia-se do exposto que foi contrariada a expressa disposi¢do da 12 parte do n°

2 do art. 62 do Reg. da Instrucdo Publica do Estado...

A sequéncia de fatos que se seguiram naquela manhd no interior do Grupo
Escolar Xavier da Silva ganha tons de drama nas exposi¢des produzidas por ambos 0s
personagens citados pelo processo disciplinar, em razdo da apresentacdo das suas

defesas. Sendo vejamos, iniciando pela versdo produzida pelo professor Rocha Pombo:

No dia 11 do corrente, as 11 horas e alguns minutos da manha (horas de recreio de
meus alumnos), estando eu distrahidamente conversando em o saldo de entrada do
Grupo Escolar Xavier da Silva com o zelador do referido Grupo, ouvimos gritos,
que partiam de fora. Olhando para a porta de entrada, vimos o0 meu alumno Joaquim
Corréa, conhecido por Luinzote, sair gritando e chamando copiosamente.
Indagando eu do que havia acontecido, disse-me elle:

- O professor Lourenco, agora mesmo, mandou Theodorico (alumno deste

professor) dar-me uma surra com uma tala!

> Cf. Oficio do inspetor escolar da Capital, Enéas Marques dos Santos, ao Diretor Geral da Instrugéo
Publica do Estado, [s.d.]. Ao respectivo oficio foi anexada uma certiddo de queixa levada pelo Prof.
Lindolpho P. da Rocha Pombo ao 4° Comissario de policia da Capital, mandada extrair por ordem do
préprio Enéas Marques do Santos: “Certifico que a pedido do Snr. Dr. Inspector Escolar da Capital, revi o
livro de queixas deste Comissariado, e nelle consta o theor seguinte; Em onze de Abril de mil novecentos
e onze, queixou-se hoje neste Comissariado o professor Lindolpho Rocha Pombo, contra o professor
Lourenco de Souza, que hoje pela manhd as onze horas mandou um de seus alumnos surrar um alumno do
queixoso em frente ao Grupo Escolar. Tendo havido por parte do queixoso Lindolpho Pombo interrupgédo
para que ndo continuasse tal acto de selvageria, a mando do dito professor, este exasperando-se tentou
aggredil-o, a ponto de dar grande escandalo dentro do estabelecimento e se ndo fosse a intervencéo da
policia, talvez provesse facto a lamentar. O aggressor, alem disso, ainda prometteu tomar satisfacdo do
queixoso nas ruas publicas desta cidade...”.



Procurei contestal-o, dizendo-lhe:

- E impossivel!... O professor ndo podia mandar surral-o, menino!

- Mandou sim, o professor, replicou 0 menino. Foi elle que mandou, gritaram todos

0s alumnos, gue acompanhavam o Luinzote.

- Pois bem, disse eu, neste caso v& gueixar-se ao professor Lourenco, a fim de

tomar as providencias... Va... Va... Va...

Ainda ndo havia eu acabado de repetir tres vezes aquellas palavras, vejo vir, a
passos largos e firmes, de sua sala de aula, fulo de raiva, o professor Lourenco de
Souza, e dirigindo-se a mim (...) brutalmente, disse-me, chegando as méos fechadas
ao rosto: - Oh! Patife, se vocé consente que teus alumnos facam barulho aqui,
metto-te a méo na caral...

E em seguida quis agarrar-me (...). Apesar de ser assim brutalmente insultado,
offendido em meus brios de homem diante de meus alumnos, eu, dizendo em
reprezalia — Oh! Cachorro — apartei-me para evitar uma lucta corporal, mas, nem
por isso, deixei de tomar um cabo de vassoura, que estava em cima de uma mesa, a
fim de assim deffender-me.

Vendo-me de cabo de vassoura em punho, o valente professor correu para a sala
onde da aula e de |4 voltou munido de uma bengala para aggredir-me de novo as
bengaladas.

Nesse momento, alguns alumnos dos que assistiam essa scena vergonhosa, gritaram
pela policia, e eu, olhando pela janella, vi, na rua, 0 amanuense de policia — Sr. José
Vidal, que ia para sua reparticdo. Approximei-me da porta e chamei-o, dizendo: -

Oh! Sr. Vidal. Venha conter o professor Lourenco que guer aggredir-me aqui dentro

do estabelecimento!!!

Attendendo de prompto o meu pedido, o Sr. Vidal entrou correndo no saldo, e
vendo o referido professor em attitude aggressiva, de bengala em punho, agarrou-o
pela cintura. Assim agarrado, o (..) professor dava saltos inucteis para
desembaracar-se dos bragos do amanuense, a fim de me aggredir. Ndo podendo,

porem, conseguir safar-se, gritava-me: - Vocé me paga, patife, na rua.

N&o houve, portanto, lucta corporal, felizmente.
A essa hora o saldo ja estava invadido por muitos populares e alguns soldados, e a

rua cheia de curiosos (...).°

® Cf. Oficio do Professor da 5* Cadeira para o sexo masculino da Capital, Lindolpho Pires da Rocha
Pombo, ao Diretor Geral da Instrugédo Publica, em 25 de abril de 1911. Os grifos sdo do original; os
negritos sdo meus.



Investido do mesmo tom informal e de operagdes discursivas que pretendem
prender e emocionar seu leitor, o relato correspondente a versdo do professor Lourenco

de Souza.

(...) Estava eu exercendo os deveres de meu ministério, quando as 11 horas, sairam
seus alumnos, fazendo o tumulto consuetudinario, infrene e atroador, a beira do
portéo.

Fui entdo a sala angular, onde em companhia do alludido zelador se achava o outro
professor. Disse-lhe que ndo consentia naquella desordem que me impedia de
trabalhar. Sendo-me insultuosa a resposta que me deu, cheguei-me a elle e o
empurrei levemente contra a parede.

Dispunha-me a voltar para meu trabalho, quando elle invocou o auxilio de seu
companheiro, para me aggredir, € se armou de uma escova de soalho, avancando
contra mim. Nesse caso, estando eu completamente inerme, pois levava intencGes
pacificas, e havendo de enfrentar dois homens bem apercebidos de armas, pois que
sobre uma mesa junto a qual se achavam havia diversos paus, escovas de soalho,
cabos de vassoura sem palha e uma pa, resolvi entrar na sala de minha escola,
volvendo entdo munido de uma bengala. Era 0 meu intento apenas desviar seus
golpes, depois do que inflingir-lhes uma punic¢éo indemne de espancamento.
Quando voltei, o que fiz dentro em um instante, notei que 0 meu traigoeiro inimigo
havia desistido da lucta, e fazendo um berreiro escandaloso, chamara a policia, que
acudiu tambem inconttinenti, representada por dois escrivées e algumas pragas. O
bellicoso professor fez entdo uma gritaria doida e desesperada, attraindo a
curiosidade dos transeuntes. E dando pabulo a seus instinctos sanguinarios, retomou
0 pau de que primeiro se armara, e investiu para mim. Nesse momento dois
soldados prenderam-no em nome da Lei, e o conduziriam si Iho ndo impedissem as
auctoridades.

Depois dessa vergonhosa scena, que ndo promovi e nem causei, reentrei na escola,
disposto a recomecar o trabalho. Mas o0 meu aggressor, ja desembaracado das maos
dos soldados, incumbira o curioso individuo Joaquim Castilhos de Medeiros, de me
desfeitar. Esse grosseiro intruso veio ruidosamente até a porta de minha escola,
porem eu o repelli com a altivez e energia devidas, o que foi presenciado por um

dos amanuenses [...]."

" Cf. “Defesa”. Oficio do professor Lourenco de Souza ao Diretor Geral da Instrucéo Publica, em 28 de
abril de 1911.



N&o obstante ao inusitado que reside na cena de dois professores praticamente
chegarem as vias de uma luta corporal munidos com cabos de vassoura ou bengala, no
interior do espaco da escola a presenca dos seus alunos, qual o significado de tudo isso
para uma histdria da escolarizacdo? Tentemos avancar o nivel da curiosidade e analisar
estes significados.

E fato que dentro dos marcos de uma larga tradicio dos estudos historicos
educacionais que enfrentou seus temas a partir do privilégio a acdo do Estado, aos
textos normativo-legais, as grandes reformas e os grandes eventos educacionais, a
atuacdo dos grandes homens publicos, as idéias pedagégicas®, o potencial empirico de
fontes como as que foram apresentadas acima residiria praticamente nulo, e o recurso a
elas uma pratica quase impensavel. Mas o movimento de renovacdo que também
experimentou a historiografia da educacdo ja permite, e por vezes encoraja, sua
utilizacdo. As preocupagdes com novos objetos, novas tematicas, novas abordagens e
novas fontes, marcam uma viragem na forma de se pensar a historicidade da
escolarizacdo e pdem assento em um deslocamento que se da do extra para o intra
escolar’. Compondo esse movimento, que do seu interior guarda suas proprias
dissens@es, algumas tendéncias metodoldgicas tém se firmado e continuam se firmando
a partir do encorajamento a analise das praticas culturais que se ddo na ou a partir da
escola.

E a partir de um encorajamento para descer aos detalhes da vida escolar que tem
marcado grande parte das perspectivas renovadas da historiografia educacional, que se
desperta e ganha forgca um interesse por um conjunto de préaticas ou a¢des marginais ou
negligenciaveis aquela historiografia mais tradicional, para a qual as especificidades e
singularidades da escola ndo constituiam problema. Assim, deduzida das idéias

pedagogicas ou das politicas educacionais, pouco ou nenhum espaco sobrava a escola

® Sobre a constituicdo histérica do campo de Histéria da Educacdo no Brasil ver, entre outros:
CARVALHO, Marta M.C. A configuragdo da historiografia educacional brasileira, 1998; WARDE,
Mirian J. AnotacOes para uma Historiografia da Educacéo Brasileira, 1984; VIDAL, Diana G. e FARIA
FILHO, Luciano M. F. Histéria da educagdo no Brasil: a constituicdo histérica do campo e sua
configuracéo atual, 2005.

% Balancos sobre a renovagdo na historiografia educacional brasileira podem ser obtidos em: FARIA
FILHO, Luciano M. [et al]. A cultura escolar como categoria de analise e como categoria de analise e
como campo de investigacao na histdria da educacgéo brasileira, 2004; VEIGA, Cynthia G. e FONSECA,
Thais N. L (orgs). Histéria e historiografia da Educacdo no Brasil, 2003; XAVIER, Libédnea N.
Particularidades de um campo disciplinar em consolidacdo, 2001. Sobre essa renovacdo e a tendéncia a
prestigiar objetos internos a escola, além do proprio estudo de FARIA FILHO, Luciano M. [et al]. op.cit.,
ver: CARVALHO, Marta M. C. Por uma histdria cultural dos saberes pedagégicos, 1998; GOODSON,
Ivoor. Historia del curriculum, 1995; VINAO, Antonio. Historia de la educacion e historia cultural,
1995; CARUSO, Marcelo. La biopolitica en las aulas, 2005; HERBRARD, Jean. A escolarizagdo dos
saberes elementares na época moderna, 1990.



para além da sua caracterizacdo como instancia de realizacdo de objetivos e fungdes
sociais cujos limites sao definidos e impostos do seu exterior™.

A antitese tedrica da énfase na funcdo de reproducdo da escola se inscreve no
ambito da histdria da educacdo a partir de uma série de métodos e abordagens que
pretendem desnaturalizar a escola, afastar dela o sentido estatico e consensual, e revelar
a sua complexa dinamica interna de funcionamento e 0 modo como diferentes sujeitos a
fazem e se fazem nela. Junto a sua funcdo de reproducdo social e cultural,
dialeticamente esse deslocamento teérico-metodoldgico passou a interessar-se pelo seu
potencial produtivo. Para o &mbito da escrita da historia tal deslocamento provocou um
redimensionamento da base empirica, na proposicdo de novas fontes ou de fontes
alternativas aos grandes textos legais ou intelectuais, cuja producao sinalize ou remeta a
dindmica do funcionamento escolar. Algo muito préximo de uma Etnohistoria da
Escola® que passa a se preocupar largamente com aquilo que se pode caracterizar como
o trivial, o prosaico, o aparentemente negligenciavel do funcionamento escolar.

Todo esse movimento, aqui apenas genericamente caracterizado, possibilita que
documentos de natureza mais informal, como os que abriram esta secdo relacionados ao
conflito entre os professores do Grupo Escolar Xavier da Silva, ganhem visibilidade.
Revestem-se, deste modo, de uma potencialidade histérica, talvez menos no sentido de
prova, mas principalmente no sentido de serem portadores de pistas, sinais, indicios que

lhes sdo latentes no e sob o seu contelido mais aparente™.

0 movimento de critica aos modelos estruturais da sociedade que punham énfase na fungdo
reprodutivista da instituicdo escolar estd na base do movimento de renovacdo na historiografia
educacional. Um sumério inicial dessas criticas pode ser obtido em PETITAT, André. Producdo da
escola/ Producgdo da sociedade, 1994. Na historiografia da educacéo, grosso modo, ndo obstante aos seus
pontos de aproximacdo, pode-se caracterizar duas frentes bastante fortes e que tem levado essa critica a
efeito. A primeira, de tradicdo anglo-saxd, se origina dos denominados “estudos do curriculo” e,
fortemente influenciada pela sociologia da educacdo inglesa, recorre a histéria com o objetivo de
tensionar a imagem da escola como algo neutro, estatico e determinado, a fim de revelar imperativos
socioculturais e sociopoliticos que informam sobre os fins da escolarizagdo e a consecugdo do curriculo
escolar como artefato social (Cf. GOODSON, Ivor. La construccion del curriculum., 1991). A segunda se
origina nos marcos da renovagdo na historiografia francesa e se caracteriza fundamentalmente por
assinalar um principio criador, de relativa “autonomia cultural” da escola (CHERVEL, André. A Histéria
das disciplinas escolares., 1990; e JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico, 2000). A
caracterizacao dessas tradicdes ¢ realizada, com mais elementos, por VINAO, Antonio. La historia de las
disciplinas escolares, 2007.

11 cf. VINAO, Antonio. La historia de las..., op.cit., p. 2. A expressdo, no entanto, néo é de sua autoria
indicando que deu titulo a um importante evento, o XII Coloquio de Historia de la Educacion, realizado
em Burgos, Espanha, em 2003.

12 A questdo da busca por indicios, pistas e sinais pelo historiador no conjunto de fontes por ele
mobilizadas, foi discutida por Carlo Ginzburg em um texto seu bastante conhecido dos historiadores. (Cf.
GINZBURG, Carlo. Sinais: raizes de um paradigma indiciario, 1989). O sentido de prova histdrica é
também discutido por esse historiador no seu ensaio Provas e possibilidade a margem de <<II ritorno de
Martin Guerre>>, de Natalie Zemon Davis, 1989.



O primeiro aspecto que se depreende do conjunto dos documentos que
apresentavamos anteriormente, mas facilmente perceptivel, ¢ a demarcacdo de uma
tensdo. Uma tensdo que se localiza no ambito mesmo da escrita da histdria da educacao.
Talvez devido aquele peso da tradicdo da historiografia educacional com acento nas
idéias pedagdgicas e nos textos das reformas educativas, a escola assim definida a partir
do seu exterior, se revestiu de um aspecto sacralizado. Contudo, essa ‘sacralizacdo da
escola’, pouco a pouco tende a se dissipar a medida que se vai mirando o universo mais
rotineiro da escola — e essa me parece a grande contribuicdo a dar categorias de analise
essencialmente descritivas como a de cultura(s) escolar(es), por exemplo. Esse
deslocamento tedrico que procura desobstruir um terreno de possibilidades pretende
cotejar esses elementos fragmentarios que se desenvolvem internamente a escola no
fluxo explicativo dos eventos sociais e culturais que lhe sdo exteriores™.

Ora, 0 que significa para a historia da escolarizagdo apurar que em dada manha,
durante os trabalhos escolares, dois professores, “ambos munidos de bengalas”, a vista
dos seus alunos, “empenharam-se em luta corporal”? Pode significar muita coisa,
principalmente se se considera que isso se da em plena reforma do ensino pubico
paranaense e no interior do Grupo Escolar Xavier da Silva, que deveria ser o “modelo”
de onde se faria a reforma em todo o Estado'®. Ademais, envolve dois professores dos
mais “notaveis” da instrucdo primaria do Estado no periodo, distinguidos entre os
demais com a nomeacdo para o ‘grupo modelo’, para estarem a frente das inovacdes
pedagdgicas que se pretendia instaurar nas escolas publicas paranaenses, provavelmente
pela crenca nas suas competéncias no “exercicio dos seus ministérios”, no
conhecimento e dominio dessas mesmas inovagoes.

Quando se constata o esfor¢co de um dado segmento da sociedade em construir
em torno do Grupo Escolar Xavier da Silva a representacdo de uma instituicédo que se
quer distinguir pela ordem e pela racionalidade das suas praticas, um conjunto de

elementos como este que emerge das fontes antes apresentadas soa dissono. Do lugar de

3 Sobre a “conexdo” entre a historicidade dos modos de organizagdo escolar e os eventos sociais,
culturais, politicos e econdmicos que se dao fora da estrutura escolar, ver HAMILTON, David. Mudanga
social, mudanca pedagdgica, 1992.

¥ Alguns trabalhos que tém sido produzidos sobre a reforma da instrucdo ptblica no estado do Parané a
partir do inicio do séc. XX tém assinalado o lugar de destaque que se pretendeu dar a iniciativa da
instalacdo dos grupos escolares, e dentre eles, a expressdo modelar que se pretendeu dar ao Grupo Escolar
Xavier da Silva na execugdo dessa reforma (Cf. BENCOSTTA, Levy A. Arquitetura e espaco escolar: o
exemplo dos primeiros grupos escolares de Curitiba (1903-1928), 2005; o trabalho de doutoramento de
SOUZA, Gizele de. Instrugéo, o talher para o banquete da civilizagédo, 2004; e também a dissertacdo de
mestrado de MORENO, Jean C. Inventando a escola, inventando a nagéo, 2003).



aperfeicoamento das idéias pedagogicas, de desenvolvimento dos métodos mais
adequados a arte de ensinar, da experimentacdo orientada em bases cientificas, existe,
sobretudo, a necessidade de uma redefinicdo metodoldgica quando se Ihe contrapde
elementos como “desordem”, *“gritaria”, “berreiro”, “tumulto”. O espago quase
sacralizado da escola, aos poucos se vé “invadido” por “curiosos”, “populares”,
“transeuntes”, “soldados”, “escrivdes e pracas policias”. Diante desse conjunto de
elementos novamente parece vir a tona a dupla questdo do lugar da escola na sociedade
e de como se relaciona com ela.

No entanto reconheco o risco de uma espécie de sobrevalorizacdo ou
superestimacdo desses elementos. O fato de um conjunto de evidéncias indicar sua
existéncia como possibilidade no interior do universo escolar, ainda estd longe de
afirmé-los como elementos ordinarios do cotidiano do Grupo Escolar Xavier da Silva.
N&o se pode, por exemplo, esquecer do carater extraordinario que recai sobre o episédio
a que se refere o estrato de fontes apresentadas. E justamente todo o sentido de
excepcionalidade que existe no fato de dois professores bastante prestigiados pelos
poderes normativos entrarem em conflito corporal no espaco da escola, enquanto este
mesmo espaco é tomado por pessoas aparentemente estranhas ao universo escolar, que
enseja a abertura de processo disciplinar contra ambos. Contudo, mesmo atendendo a
essas reservas em relacdo a natureza das evidéncias que emergem dessa documentacao,
elas ndo depdem contra o seu significado historico. Carlo Ginzburg recuperando a
polémica aberta por Natalie Davis em relacdo ao tema da “representatividade historica”
sugere que, por vezes, € justamente o “carater excepcional” que reveste certos eventos o
elemento capaz de lancar “alguma luz sobre a normalidade documentalmente
imprecisa™.

E possivel com algum esforco, seguindo pistas por entre essa mesma e por
outras documentagdes, inscrever esses eventos aparentemente isolados em fluxos
temporais mais estendidos. E possivel, por exemplo, recolher marcas de suas
permanéncias ou repeticdes no tempo, como no ja mencionado documento apresentado
pelo professor Lourengo de Souza a Diretoria Geral da Instrugdo Publica. Esse professor
organizou sua “defesa” procurando inscrever o “triste episodio” denunciado pelo
inspetor escolar, como consequéncia de uma série de “antecedentes”. Procurava deste

modo, pelo expediente da apresentacdo destes “antecedentes”, justificar aquele evento

1> Cf. GINZBURG, Carlo. Provas e possibilidade..., op.cit., p. 183.
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excepcional que se deu no espaco da escola. Para o professor, esses “antecedentes”
tinham *“conex&o estreita” com o episédio que se passou no “saldo” do Grupo Escolar

Xavier da Silva, “pois que Ihes foram a causa imediata”.

Anteriormente, quando me achava em boas relagcbes de amizade com o cidaddo
Pombo (...) por diversas vezes o exhortei a collaborar commigo em o sentido de
mantermos boa ordem no estabelecimento, corrigindo os desmandos de nossos
alumnos e extinguindo as desordens e algazarras que ahi costumam fazer-se. Estas
admoestac@es, que lhe fiz levado somente pelo desejo de cumprirmos dignamente
nossos deveres profissionaes, foram sempre desdenhados e contraproducentes,
ficando as cousas em peior situacdo, com grave prejuizo para o ensino. Com
difficuldade e penosamente podia eu exercer minhas funcgdes, pois acontecia com
frequencia que estando eu trabalhando na aula, eram 0s exercicios escolares
perturbados por grupos de alumnos do outro professor, que acintosamente faziam
barulho na sala da entrada e junto ao portdo, gritando, assobiando, batendo,
correndo, brigando e jogando pedras.

Uma occasido, sendo essas perturbacGes insuportaveis, tomei o alvitre de, quando
aquelles meninos de novo entraram em sua escola, fechar a porta do corredor, a fim
de impedir que fossem outra vez a referida sala ou ao jardim do port&o.

O resultado foi extremamente ridiculo, e probante das reclamacbes celebraes
daquelle cidaddo, que saiu entdo espectaculosamente, acompanhado dos seus
alumnos, para queixar-se a policia! Mas em seguida, ou fosse porque o repellissem
as autoridades policiaes, ou porgque alguns instantes de reflexdo lhe mostrassem o
irrisorio de seu plano, o caso é que o grotesco professor determinou referir a queixa
a Directoria da Instruccdo; porém, como sO encontrasse no respectivo
estabelecimento os empregados subalternos, a estes pediu providencia, e lhes
proporcionou assim um motivo mui apropriado ao riso.

Nada conseguindo com suas maneiras de histrido, cambiou de methodo,
continuando a vil campanha, com o fim de me desprestigiar perante os alumnos do
estabelecimento, a quem dizia que tinha poder para me transferir do grupo Xavier
da Silva, amigo que era dos maiores chefes politicos, inclusive o Sr. Presidente do
Estado, a quem visitava quotidianamente em palacio. Além disso, julgando que por
esse modo me afflingiria, mandava dizer-me que sou invejoso de seus livros, que
ndo sei escrever nenhum, porque nédo sou illustrado; recados que ficavam sempre

sem resposta. Note-se que apesar de tudo isso levei minha generosidade até o ponto
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de ndo desterrar de minha escola os perniciosos livros de sua composicéo,
vulgarmente denominados Cartilha Engrossativa.

H& um mez, estando eu, a hora do recreio, vigiando sobre meus alumnos, em
obediéncia ao Regulamento do ensino, um de seus alumnos me disse que seu pae
desejava transferil-o para minha escola e solicitava para isso minha annuencia. Dei-
Iha, como era de meu dever, pois ndo me € licito recusar a ninguém meus servigos
magisteriaes.

Este facto, alterado em sua essencia pelo intrigante zelador Affonso de tal, foi por
éste communicado immediatamente a seu intimo amigo Pombo, que em altos
brados e desrespeitosamente me veio pedir contas de meu acto. Contei-lhe o caso, e
censurei o zelador espido, que me respondeu atrevidamente. Disse-lhe entdo o seu
inseparavel companheiro que me interpellara: <<Sr. Affonso, ndo faga caso, o que
isso diz, ndo se escreve>>; e voltando as costas retirou-se desdenhosamente.

A affronta, que ndo repelli devido a impropriedade do logar, foi grande, e
difficilmente a soffri sem desaggravar minha dignidade abatida perante os alumnos,
das duas escolas reunidas, por um homem deseducado e ignorante como € aquelle
professor, que audacioso e covarde a0 mesmo tempo, costuma valer-se das
circunstancias péara insultar quando tem certeza da impunidade, e fugir
ignominiosamente ao merecido castigo, quando éste lhe pode advir. Momentos
depois daquelle incidente, disse o referido zelador a meus alumnos que me daria
uma sova na rua.

Poucos dias depois, estando eu funccionando na aula, mandei pedir aquelle
professor, por duas vezes, que fizesse cessar a assuada que faziam seus alumnos
quando saiam péara o recreio, permanecendo na sala angular do edificio, contra
expressa prohibi¢do dos Srs. Director Geral e Inspector Escolar. Ainda desta vez,

como sempre, despresou minhas adverténcias'®.

Esse extrato, que o seu autor considera conter o essencial dos “antecedentes” que
justificam o “incidente” ocorrido entre ele e professor Rocha Pombo, parecem afirmar a
ocorréncia, no universo escolar, de elementos que classifica como: “desmandos” de

alunos, “desordens e algazarras”, “barulhos”, “assuadas”, “perturbagdes insuportaveis”

como grupos de alunos “gritando, assobiando, batendo, correndo, brigando e jogando

16 Cf. ““Defesa”. Oficio do professor Lourenco de Souza..., op.cit.; 0s negritos séo meus. Essa fonte, como
as ja anteriormente apresentadas, possui elementos muito interessantes e significativos que ora nédo
analiso, por ndo estarem no horizonte dos objetivos desse texto introdutrio; esses elementos serdo
retomados mais adiante, mais especificamente no Capitulo Il quando tratarei dos “modos de proceder” em
funcéo da realizacéo dos recreios.
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pedras”. Ndo obstante, pelo emprego de expressdes tais como “por diversas vezes”,
“costumam fazer-se”, “foram sempre”, “ficavam sempre”, “acontecia com freqiéncia”
etc., seu relato indica ndo s6 a ocorréncia desses elementos de modo isolado ou
excepcional, mas sugere sua repeticdo no tempo e certa regularidade na sua
manifestacao.

Mas um aspecto em particular ressalta da documentagédo relativa ao episodio
envolvendo os professores Rocha Pombo e Lourenco de Souza no Grupo Escolar
Xavier da Silva. E esse aspecto que justifica os destaques que procurei dar, através do
uso dos negritos, na apresentacdo daquela documentacdo; e que, de todo o mais, enseja
a realizacio dessa investigacdo. E particularmente interessante o modo como as
diferentes falas apresentadas vdo relacionando os elementos antes assinalados —
“desordem”, “gritaria”, “bagunca” etc. — com uma pratica tdo marcadamente forte do
universo escolar, e da qual a historiografia da educagdo ainda pouco tem a dizer. O
destaque que os professores procuram dar ao fato de que essas “perturbagdes”
acontecem “a hora do recreio”, “as horas de recreio de meus alumnos”, ou quando “seus
alumnos saiam péara o recreio”, despertam um particular interesse por essa atividade ou
pratica escolar. Qual é, portanto, o lugar dessa préatica escolar que, tendo horas certas
para acontecer — as 11 horas para os alunos do professor Rocha Pombo —, retira alunos e
professores da “sala da aula” e permite flagra-los em espacos outros, ainda que
circunscritos ao “espaco escolar”? No que consiste essas atividades que colocam esses
alunos (e obviamente seus corpos) em espagos como “sala” ou “saldo de entrada”,
“saldo”, “sala angular”, “jardim do portdo”, “junto” ou “a beira do portdo”? S&o
questdes como estas que estdo na origem da presente pesquisa.

A recomendacdo a pratica regular dos recreios esteve presente no modo escolar
disseminado pelos grupos escolares no Parand nas décadas iniciais do século XX
através da prescricdo de tempos nos programas de ensino, e de espacos nos respectivos
projetos arquitetonicos avalizados para o funcionamento dessa modalidade de
instituicdo escolar. Interessa, a partir dessa constatacdo, procurar desnaturalizar uma
certa impressdo, que é sobretudo anacrbnica, de que 0Ss recreios sempre se
caracterizaram como uma prdtica de menor importancia, preponderantemente
desinteressada ou entdo menoscabada na escola.

Ao historicizar os recreios escolares procura-se fazé-lo tomando-o como uma
topica curricular que, sob um conjunto de enunciados, atividades ou exercicios,

mobilizou um conjunto de saberes e sentidos eminentemente escolares. Assim, busca-
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se, sobretudo, assinalar quais sdo esses saberes e sentidos mobilizados pela escola
através da oferta dos recreios escolares, e apurar qual o seu lugar em relagdo a um
projeto de escolarizacdo, de modo particular, em relacdo a educacdo do corpo. Isso
significa atentar para os recreios escolares como um conjunto de atividades e exercicios
que se propdem como uma fonte de experiéncias. Dai que interessa compreender quais
as suas justificativas, seus discursos legitimadores, suas finalidades anunciadas ou
veladas; os aspectos que permitem ou evidenciam sua institucionalizacdo como a
organizacdo e distribuicdo das atividades, dos tempos e dos espagos; 0S recursos,
suportes e materiais mobilizados para a sua execugédo; as experiéncias, sobretudo em
relacdo as manifestacdes do corpo, anunciadas e vividas; enfim, um conjunto muito
amplo de questdes ligadas ao planejamento, a organizacao, ao provimento e a circulacdo
de modelos e experiéncias culturais nas préaticas de recreio escolar.

A esta altura, contudo, julgo se fazer necessario um esclarecimento. Embora
talvez pudesse ser relevante, a presente investigacdo ndo pretende responder as origens

da designacdo ‘recreio’ no &mbito da escola elementar paranaense’’. De outro modo,

7 Marcus Aurelio Taborda de Oliveira arrola um conjunto de evidéncias que indicam a ocorréncia do
termo ‘recreio’, em associa¢do com um conjunto de praticas ou atividades eminentemente corporais, na
escolarizacdo priméaria paranaense, pelo menos desde a década de 80 do século XIX. Entre essas
evidéncias arroladas por Taborda de Oliveira cabe destacar o registro que faz da preocupagdo de um
“Inspetor Parochial das escolas de Antonina” em demarcar um espaco “para o recreio dos alunos” em
uma das escolas sob sua jurisdicdo (“um bom quintal para o recreio™), a partir de um documento que data
de 1882 (p. 285). Do relato de um outro Inspetor Parochial, das “escolas publicas de Palmas”, com data
de 28/03/1883, Taborda de Oliveira extrai a seguinte passagem: “Assisti aos 15 minutos de recreio que o
professor usa de admittir aos alumnos depois das primeiras duas horas da sessdo para divertirem-se com
exercicios gymnasticos em baixo da sua vigilancia. Achei Util e agradavel este intervallo, pois vi, ao
signal dado pelo mestre, voltarem 0s meninos mais alegres a continuagdo da sessdo” (p. 286).
Caracterizadas pelo autor como um conjunto bastante “impreciso” de préaticas varias e diversificadas, que
eram tratadas como “divertimentos” ou “folguedos infantis”, essas praticas ndo configuravam nenhuma
“rubrica autbnoma” no ambito da escolarizagdo primaria paranaense naqueles anos, e se constituiam,
segundo Taborda de Oliveira, “como parte de uma doutrina que procurava harmonizar corpo e mente
através da préatica de atividades tais como exercicios fisicos, 0 canto, a danca, a esgrima, 0s passeios, 0
contato com a natureza, etc.” (p. 282-283), e formavam, deste modo, 0 que 0 autor entende como “0s
primérdios” da disciplina escolar de educacao fisica (p.265) (Cf. TABORDA DE OLIVEIRA, Marcus A.
Educando pelo corpo, 2007). Pois parece que desse conjunto de “praticas e saberes” se originariam mais
tarde ndo sé a disciplina escolar de educacao fisica, mas também o ‘recreio’ como componente formal do
curriculo.

Pedro Angelo Pagni registra ocorréncia anterior do mesmo termo recreio, principalmente para o ambito
do ensino secundario. Este autor afirma que deste por volta de 1850 vinham sendo gradativamente
adotados nos “Colégios (leigos ou religiosos)” — geralmente internatos — uma série de “exercicios
fisicos”, destinados a “ocupar o tempo vago entre uma aula e outra ou os periodos de recreio”, com vistas
a “normatizar a vida familiar e exercer influéncia sobre a educacdo das futuras geragdes” das familias
mais abastadas (p. 60). A partir de fontes como, por exemplo, o livro O Ateneu, de Raul Pompéia, “escrito
em 1895 — que, ao que tudo indica, sdo as memérias da infancia desse autor passada no colégio Pedro 117,
arrola agentes como “o bedel” e atividades como “ginastica”, “caminhadas ao ar livre”, “banhos” ou
“natacdo” (se referindo ao “tanque” onde se davam os “banhos”™), “exercicios com ou sobre aparelhos”,
“exercicios acrobaticos e marchas” (p. 60-61). Mas estas praticas, sugere o autor, “eram apenas
secundarias e representavam, na rotina escolar dos alunos, a possibilidade de tomar contato com o proprio
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ndo pretende responder ao imperativo de quando e por quais modos o termo aparece no
cenario da escolarizacdo no Parana. A pesquisa se fixa, e isso também justifica o seu
recorte temporal, no periodo demarcado a partir das primeiras iniciativas de implantacédo
nesse Estado dos grupos escolares. 1sso por considerar que é partir dos grupos escolares,
principalmente pela maneira caracteristica como esse modelo escolar passou a orientar a
constituicdo das rotinas de funcionamento e o trato dos tempos e dos espacos, que se
torna possivel certa regularidade e um grau razoavel de institucionalizacdo do recreio
escolar. Isto é: é a partir dos grupos escolares que se pode perceber o processo de enseja
a fixacdo de uma “forma” para a realizagdo do recreio na escola. Nesse sentido, se
estabelece como balizares o0 ano de 1901, quando tem lugar a aprovagdo de um novo
Regulamento da Instrucdo Publica que esteve em vigor durante as primeiras iniciativas
de reforma que deram lugar a implantagdo dos grupos escolares no Parand; e o ano de
1924, por marcar o final do periodo em que César Prieto Martinez ocupou a Inspetoria
Geral do Ensino do Estado, pois foi na sua estada a frente da instrucdo publica
paranaense que se fixou a rubrica Recreio no curriculo prescritivo da escola primaria.

O trabalho esta estruturado em duas grandes partes que aparecem sob a forma de
dois capitulos. Existe uma relacdo de contiguidade entre eles. O Capitulo | (“Forjar a
alma, descansar o espirito, fortalecer o corpo: escolarizacdo e os sentidos pedagdgicos
dos recreios escolares”) esta investido do propdsito de tentar estabelecer as relagdes que
existiram entre a oferta dos recreios nas escolas primarias paranaenses a partir do inicio
do século XX e as finalidades que se procurou imputar a escolarizagdo nesse momento.
Com isso se deseja dimensionar os sentidos pedagdgicos dos recreios escolares e 0 seu
lugar no interior de um projeto de formacdo que se pretendia tivesse lugar na escola. O
Capitulo 11 (“Dispositivos de institucionalizacdo e normatizacdo dos recreios escolares:

tempos, espacos e modos de proceder”) da contigliidade ao objetivo de compreender os

corpo, desfrutar da liberdade de movimentos, a espontaneidade da acdo e da alegria que serviriam para
compensar o controle extremado e a rigida disciplina a que se encontravam submetidos” (p. 60). Pagni
entende ainda que essas mesmas praticas faziam parte de uma certa dimensdo de educagdo para o 0cio e
ao mesmo tempo ostentatdria, constituinte e reveladora de posi¢des de status social dessas populagoes:
“[aquelas] atividades indicadas pelos médicos as novas geragdes (...) tinham por finalidade exercitar os
COrpos e ocupar 0s pensamentos das criangas e dos jovens durante o seu tempo 6cio”, e a0 mesmo tempo
“estariam destinadas & preparacdo da destreza corporal do aluno para as exibi¢gBes publicas nas
comemoracBes do colégio e nas datas civicas” (p. 60-61) (Cf. PAGNI, Pedro A. A prescri¢do dos
exercicios fisicos e do esporte no Brasil (1850-1920), 1997.

Gilberto Luiz Alves recuperando relato produzido por um jovem estudante da segunda década do
século IX permite saber que esse mesmo estudante, apenas “com excec¢do do recreio”, tinha que, assim
como o0s demais estudantes, “conversar sempre em latim” (Cf. ALVES, Gilberto L. O trabalho
pedagodgico na escola moderna, 2005). Isso indica que o aparecimento escolar do termo ‘recreio’ é
anterior aos termos “classe” e “curriculum”. (Cf. HAMILTON, David. Sobre as origens dos termos
classe e curriculum, 1992).
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sentidos pedagogicos dos recreios escolares. No entanto, nesse capitulo procura-se
atender a tal objetivo a partir de um outro angulo de andlise, uma outra mirada: a partir
do privilégio a um ponto de vista mais ‘interno’ da organizacdo do ensino. Nesse
sentido, a andlise se dirige prioritariamente para o processo de institucionalizacdo do
recreio, privilegiando as topicas que ajudaram a fixar a sua “forma” e a partir disso
constituir as rotinas de funcionamento escolar.

Um ultimo esclarecimento se faz necessario em relacdo a maneira como vai
grafado o objeto analisado nesse trabalho. Ao longo do texto se alternam diferentes
grafias — recreios, recreio ou recreios e Recreio. Cada uma dessas formas esta revestida
de um sentido. Quando aparecer a simples mencdo aos ‘recreios’, se remete a uma
no¢do muito genérica que engloba tudo o que diz respeito a idéia ou a capacidade de
recrear. Contudo, quando o termo estiver destacado com o uso do itdlico (recreio ou
recreios),designa um sentido muito preciso que decorre de algum documento em
particular. Por exemplo, o Regimento interno do grupo escolar modelo e similares de
1917 estabeleceu como recreio todo o tempo que os alunos estivessem no péatio do
estabelecimento®®. Finalmente a grafia que inicia com o uso da letra maitscula e é
destacada com o uso do italico (Recreio), designa a sua fixag&o no curriculo prescritivo
da escola primaria paranaense, 0 que ocorre nos anos de 1920 com o seu aparecimento
nas prescri¢cdes de “quadros de horarios” para 0s grupos escolares. Nesse caso, por se
tratar de uma rubrica, a grafia mantém-se fiel ao modo como aparece na fonte

documental.

18 Cf. PARANA, Estado do. Regimento interno do grupo escolar modelo e similares, 1917, p. 12.



CAPITULO |

FORJAR A ALMA, DESCANSAR O ESPIRITO, FORTALECER O
CORPO: ESCOLARIZACAO E OS SENTIDOS PEDAGOGICOS
DOS RECREIOS ESCOLARES.

Consistiu objetivo desta pesquisa, compreender os sentidos historicos da pratica
dos recreios nas escolas primarias paranaenses. Dedico esse primeiro capitulo ao
tratamento desse objetivo que, em relagdo a sua consecucdo, se mostrou um trabalho
bastante complexo. Complexo porque demanda o enfrentamento de um conjunto
significativo de questdes que se inscrevem no proprio fazer e no vir a ser da escola.
Conjunto de questdes que, grosso modo, podem ser distribuidos em dois grupos:
aqueles da ordem dos fatores gerais e externos a escola, como o seu lugar na execugédo
de um projeto de nacgéo, de progresso, de modernizacao, de civilizacédo da sociedade, ou
mesmo na forja e na difusdo de uma noc¢éo de cidadania; e aqueles da ordem dos fatores
internos a escola ligados a maneira como organiza e distribui suas atividades e seus
agentes, as praticas educativas, seus recursos e materiais, ou mesmo quando discute a
adequacdo ou inadequacao dos métodos de ensino.

A opcao de encaminharmos a nossa argumentacdo a partir dessa distingdo
privilegiando cada um daqueles dois conjuntos de questdes em momentos distintos,
iniciando pelo tratamento dos aspectos que extrapolam os limites da escola, deixando as
questBes relativas as especificidades do universo escolar para serem tratadas logo na
sequéncia. Essa discriminacdo em dois grupos consiste unicamente em uma opgdo em
relacdo a apresentacdo dos resultados desta pesquisa. 1sso precisa ser dito para evitar a
impressdo de um sentido de oposicdo entre eles. Existe, sobretudo, uma profunda
relacdo entre esses dois grandes conjuntos de temas e a forma como sdo mobilizados em
relacdo a escolarizacdo da sociedade em diferentes contextos. Uma relacdo de
contigliidade que pode ser equilibrada através do equacionamento das finalidades
sociais, politicas e culturais da escola de um lado, e de outro os meios que ela organiza e

dispde para tentar leva-los a efeito.
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QUANDO UM PROJETO DE ESCOLARIZAGAO PRETENDE SER UM
PROJETO DE ORGANIZACAO DA SOCIEDADE.

Nos anos iniciais do seculo XX muitos professores, embora nem todos, faziam
alguma referéncia aos recreios dos alunos nas escolas pelas quais eram responsaveis.
Lindolpho Pires da Rocha Pombo, professor responsavel pela 5 Cadeira para o sexo
masculino da Capital instalada entdo no Grupo Escolar Xavier da Silva, relatava que as
aulas na sua escola comecavam “as 9 horas da manhéa e termina[vam] as 2 da tarde nos
mezes de Janeiro, Fevereiro, Marco, Abril, Outubro e Novembro, e &s 10 horas da
manhd e as 3 nos mezes de Maio, Junho, Agosto e Setembro, conforme dispde o
Regulamento em vigor”; dava, portanto, “3 aulas em cada sessdo diaria, havendo 5

minutos de recreio em cada uma™*

. A professora Lavinia S. de Mello relatava que
funcionava a Escola Promiscua do Cajuru, sob sua responsabilidade, em uma casa
particular construida em um “terreno seco e plano”, exatamente no “centro de um pateo,

o qual serve para o recreio e exercicios de marcha™?

. Também a professora da Escola
Promiscua do Juvevé, Maria Angela Franco, relatava que com regularidade havia posto
em préatica com resultados que a “satisfizeram plenamente”, durante os “intervalos das
aulas, as evolugdes de formatura e canticos que hoje em dia sdo considerados 0s meios

"3 Como

mais praticos de conservar nos alumnos o gosto pela frequencia e applicacéo
estes muitos outros professores e professoras faziam rapidos comentarios em seus
relatorios, a respeito da pratica dos recreios nas suas escolas, geralmente na forma de
uma curta anotacdo feita ao tratar de topicos como as instalagdes das escolas, 0s
programas e contedos ensinados, ou mesmo em digressdes sobre 0s métodos ou o que
denominavam marcha do ensino. Contudo, alguns professores eram menos econdmicos
ao se referir ao tema.

A professora da 1% Cadeira Promiscua da Capital, Josephina Carmem Rocha,
instalada na Escola Carvalho, relatava que estando o prédio escolar construido “em

posicdo vantajosa e edificado no centro do terreno, deixando espaco sufficiente na

! Relatério apresentado pelo professor Lindolpho Pires da Rocha Pombo ao inspetor escolar da Capital,
Sr. Benjamim Lins, a 15 de dezembro de 1908.

? Relatdrio apresentado pela professora Lavinia S. de Mello ao Diretor Geral da Instrugdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, em 29 de dezembro de 1908.

* Relatério apresentado pela professora Maria Angela Franco ao Diretor Geral da Instrucdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, em 14 de dezembro de 1908.
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frente para o ajardinamento, e lateralmente e nos fundos paro o recreio das criangas, que
podem assim brincar livremente, entregando-se & toda sorte de divertimentos uteis e

necessarios a educacdo physica™

. Também a professora Julia Wanderley Petrich,
responsavel pela 12 Cadeira para o sexo feminino da Capital, instalada em uma das
salas da Escola Tiradentes, relatava que diariamente concedia as suas alunas “um
recreio geral de meia hora, durante o qual brincam ao ar livre no patéo do jardim desta
Escola, cantando, marchando, correndo e fazendo diversos exercicios de gymnastica
escolar, sob minha direccéo™.

Relatérios como estes produzidos por estas duas professoras e outros
semelhantes, mais do que aqueles do tipo que trazem apenas uma ligeira informacéo
sobre a ocorréncia dos recreios, permitem construir um ponto médio nesse largo
espectro dos sentidos emprestados a essas praticas nas escolas primarias paranaenses
nos anos iniciais do século XX, além de permitirem inventariar uma série de evidéncias
sobre a natureza dessas praticas. Isso tanto pelo destaque que esses professores e
professoras procuravam dar a estas praticas, mas principalmente pelo esforco retorico
pelo qual procuravam inscrever 0s recreios em um arrazoado onde entendem residir o
desiteratum formativo da escola.

Para a professora Julia Wanderley Petrich, que ao lado dos “recreios gerais”
procurava observar o regular “ensino do desenho”, além de distribuir “duas vezes por
semana (..) exercicios do apparelho respiratério, executando canticos coraes, leitura em
voz alta, declamacdo, etc.”, residia nesse conjunto de atividades a preocupagdo em
“desenvolver e fortalecer os membros e os drgdos”, em “desenvolver cuidadosamente 0s

orgdos dos sentidos™®

. De forma complementar e semelhantemente, também a
professora Josephina Carmem Rocha acrescia a informacao sobre os recreios escolares a
sua convicgdo de que eram necessarios “para extinguir a fadiga de estar sentado muito
tempo, e, a0 mesmo tempo aproveitaveis ao desenvolvimento exclusivo de uma parte
que traz como consequencia fatal o anniquilamento de outra”, a fim de “fazer
acompanhar par e passo a educacdo intellectual, da physica, ao mesmo tempo que,

corrigindo certos defeitos vamos lhes ministrando a educagdo moral, sem esquecer a

* Relatério apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha ao Diretor Geral da Instrucéo
Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, 1905; os negritos sdo meus.

> Relatério apresentando pela professora Julia Wanderley Petrich ao Diretor Geral da Instrucdo
Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, a 30 de novembro de 1908; os negritos sdo meus.

® 1dem, ibidem.
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civica” 7. Essa mesma professora em ocasifo anterior, escrevendo para a revista
pedagdgica A Escola destinada ao professorado paranaense, ja havia chamado a atengéo
para o tema. Nessa oportunidade a professora procurou assinalar a necessidade de se
organizar em cada casa escolar “um jardim a fim de que as criangas possam brincar
livremente contribuindo para a educacdo physica que deve acompanhar a educacao
intellectual, moral e civica, que devem ser incutidas no espirito das criancas desde cedo
dando a elas exemplos de polidez e de amor e dedicacdo & nossa querida patria™®.

N&o obstante a freqiiente ocorréncia do termo, o conjunto de relatos produzidos
por professores e professoras, ao contrario de evidenciar a pratica regular e disseminada
dos recreios nas escolas elementares paranaenses nos anos iniciais do século XX,
permitem a apreensdo de uma idéia ou nocdo de recreio em formacdo. N&o € de nenhum
modo possivel a partir daqueles relatos de professores e professoras apreender certa
regularidade e normalizac&o nisso que estdo denominando ‘recreios’, seja em relagdo as
praticas, ao tempo, ou ao espaco escolares. A professora Julia Wanderley falava em “um
recreio geral de meia hora” dado diariamente, além de outros tantos ‘“exercicios”,

”9

distribuidos “duas vezes por semana””. O professor Lindolpho Rocha Pombo, do Grupo

Escolar Xavier da Silva, falava em “5 minutos de recreio” em “cada sessdo diaria™°.
Mas a maioria dos professores ndo tinha qualquer preocupacdo de localizar essas
praticas em relacdo ao tempo escolar, informando apenas que procuravam realiza-las.
Outro professor que tinha sua escola — a 3% Cadeira para o sexo masculino da Capital -
instalada em uma das salas do Grupo Escolar Xavier da Silva relatava simplesmente que
“0 tempo destinado aos recreios (...) no é 0 mesmo para todas as escolas™**.

A mesma inconstancia se percebe em relacdo aos espacos escolares onde se
davam essas praticas. A professora Josephina Carmem Rocha falava em “partes laterais
e dos fundos” do terreno*?. Mas ela também se referia a um “quarto (...) reservado para

recreio nos dias de chuva e para exercicios de gymnastica de sal&o™. Outros tantos

” Relatério apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha ao Diretor Geral da Instrucio
Pulblica, Arthur Pedreira de Cerqueira, a 12 de dezembro de 1908.

8 Cf. AEscola. Ano |, n. 1, 1906, p. 43.

° Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich ..., 1908, op.cit.

10 Relatério apresentado pelo professor Lindolpho Pires da Rocha Pombo ..., 1908, op.cit.

1 Relatério apresentado pelo professor Lourenco S. de Souza ao Diretor Geral da Instrucdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, em 25 de dezembro de 1908. ‘Escola’, aqui, remete a unidade fundamental
sobre a qual se organizava o ensino primario paranaense. E equivalente a ‘cadeira de ensino’. Um ‘grupo
escolar’ era um estabelecimento que reunia algumas ‘escolas’ ou ‘cadeiras de ensino’, mas que
mantinham autonomia uma em relagéo as outras.

12 Relatdrio apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha..., 1908, op.cit.

3 1dem, ibidem.
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professores falavam genericamente em ‘patios’ ou ‘jardins’. A propria professora Julia
Wanderley Petrich falava em um *“espacoso jardim, onde as alumnas fazem diariamente
salutares exercicios ao ar livre, durante as horas destinadas ao recreio™“. Para 0 Grupo
Escolar Xavier da Silva, o inspetor escolar Benjamin Lins distinguia os “locaus
destinados aos recreios de verdo, e 0s compartimentos destinados aos recreios de
inverno”, estes cobertos e “em ladrilho™®. J& a professora Maria da Luz Mello, que
tinha sua escola — a Escola Promiscua da Vila Morgenau — instalada fora do nucleo
mais urbanizado da Capital, dizia que diariamente “nos intervalos das aulas”, os alunos
faziam “diversos exercicios de marchas e pequenas evolucfes” na prépria sala das
aulas, nos corredores por entre as carteiras™. A sala também era o espaco dos recreios
na aula da professora da Escola Promiscua do Batel, Amelia Franca Gomes. Relatava
essa professora que, “No fim de duas horas de estudo, os alumnos marcham na sala de
aula, executando alguns exercicios de gymnastica com levantamento e abaixamento dos
bragos™"”’.

No entanto, o aspecto de irregularidade que existe nisso que os diversos

"18 nos anos iniciais do século

professores estdo chamando de ‘recreios’ ou ‘intervalos
XX é mais emblematico quando se procura observar o largo e diversificado conjunto de
praticas, atividades e exercicios que, sob tal designacdo, eram desenvolvidos pelos
professores e professoras nas suas escolas. Praticas maltiplas e sentidos variados séo
anunciados por esses professores e professoras. Sob a simples inscricdo ‘recreios’ uma
série de praticas era por estes enumeradas em seus relatérios anuais. Das alusdes feitas
por estes professores e professoras se percebe que 0s recreios se firmavam como
aqueles periodos durante os quais alunos e alunas faziam “exercicios de marchas”, “se
entregam livremente aos movimentos”, “brincam ao ar livre”, “cantam diversos
hymnos”, fazem exercicios de “gymnastica de saldo, marchas e canticos”, praticam

“jogos infantis”, “evolucdes de formatura e canticos”, aparecem “cantando, marchando,

14 Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., 1908, op.cit.

15 Oficio de Benjamin Baptista Lins de Albuquerque, inspetor escolar da Capital, ao Diretor Geral da
Instrugéo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, em 11 de julho de 1908.

16 Relatério apresentado pela professora Maria da Luz Mello ao Diretor Geral da Instrucdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, em 15 de dezembro de 1908.

7 Relatério apresentado pela professora Amelia Franca Gomes ao Diretor Geral da Instrucdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, 1905.

'8 Provisoriamente opero com essas duas denominagdes — recreios e intervalos — por assim me sugerir as
fontes coligidas junto ao acervo do Departamento Estadual de Arquivo Publico/DEAP. Essas fontes
indicam que essas duas denominagdes remetem a um sentido muito préximo de préaticas escolares.
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correndo e fazendo diversos exercicios de gymnastica escolar”, ou mesmo fazendo
“exercicios do apparelho respiratério”*.

Frequentemente ainda a idéia de ‘recreios’ ou ‘intervalos’ confunde-se com
outras praticas e exercicios que possuiam seus préoprios estatutos de legitimidade
escolar, até mesmo como contetddo ou matéria regular do programa de ensino. Assim é
em relacdo a Gyminastica e o Canto, para usar um exemplo que parece ter sido bastante
corriqueiro®®. Mas também pode se dar com a Leitura e os exercicios de “leitura em voz
alta” e “declamacdo” que a professora Julia Wanderley relatava aplicar as suas alunas
nos intervalos entre as licdes a fim de desenvolver, fortalecer e descansar membros e
6rgdos, principalmente do “aparelho respiratério”. Essa mesma professora alude ainda
os “trabalhos manuais”, adequadamente distribuidos em relacéo aos trabalhos escolares,
como um “poderoso auxiliar do ensino em geral” e um excelente “atrativo para a
crianca”. Deste modo, “cdrte, costura, crochet, bordados de diversas especies, trabalhos
& phontaria, exercicios de desenho e cartographia” formavam para esta professora um
“género caracteristico de divertimentos, que aliviam, pela variedade do exercicio, 0
orgdo fatigado (...); além do auxilio que prestam & educacao intellectual, tém o seu lado
de grande utilidade para a vida, exercitam a vista e inspiram o gosto pela symetria
e pela esthetica™®. Cabe ressaltar que boa parte dessas praticas estavam prescritas e
figuravam até mesmo na legislacdo escolar como parte do programa de educacdo
feminina sob a rubrica “Trabalhos de Agulha e Prendas Domésticas”, sendo inclusive

ponto atinente a realizacdo dos exames anuais de aprovacio e de elevagio de classe®.

19 Cf: Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich ..., 1908, op.cit.; Relatério
apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha..., 1905, op.cit.; Relatério apresentado pela
professora Josephina Carmem Rocha..., 1908, op.cit.; Relatdrio apresentado pela professora Maria
Angela Franco..., 1908, op.cit.; Relatorio apresentado pela professora Maria da Luz Mello..., 1908,
op.cit.; Relatorio apresentado pela professora Amelia Franca Gomes..., 1905, op. cit.

200 art. 21 do Capitulo | - “Das matérias do ensino” — do Titulo 111 — “Do ensino primario” — do Decreto
n. 93 de 11 de Marco de 1901 que d&a Regulamento & Instrucdo Publica do Estado, inclui no programa
para 0 ensino primario a “matéria” de “gymnastica de saldo”. Cf. PARANA, Estado do. Regulamento da
Instrucgéo Publica do Estado do Parand. Curitiba: Tip. D"<<A Republica>>, 1910, p. 14.

2! Cf. Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., 1908, op.cit. O programa para o
ensino primario constante do Regulamento da Instrugdo Publica de 1901, lista para o desenvolvimento da
Leitura as matérias de “recitacdo e leitura em voz alta”. Cf. PARANA, Estado do. Regulamento da
Instruc¢do Puablica..., op.cit., p. 14.

22 |dem, ibidem; 0s negritos s&o meus.

%0 programa para 0 ensino primario constante do Regulamento da Instrucdo Plblica de 1901 lista as
matérias de “trabalhos de agulhas [...] costura, bordado e corte, para as meninas”. O art. 60 do Capitulo X
— “dos exames escolares” — do mesmo Regulamento, fala do exame “de trabalhos de agulha e de prendas
domésticas para as meninas”. Cf. PARANA, Estado do. Regulamento da Instrucgdo Publica..., op.cit.,
pp. 14 e 22.
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Por seu turno, “exercicios de desenho e cartographia” também geralmente apareciam
contemplados nos programas do ensino primario, tanto mais para o sexo masculino.

De qualquer ponto que se olhe a questdo, seja da perspectiva da contagem dos
tempos, seja da demarcacdo dos espacos, ou mesmo da normatizacdo das praticas, é
impossivel a partir da manifestacdo dos professores e professoras nos anos iniciais do
século XX estabelecer qualquer aspecto minimamente regular dos recreios como pratica
nas escolas elementares paranaenses. Mas isso ndo significa que ndo existisse um
sentido que atravessava essas diversas praticas ou atividades. Todas aquelas razdes
impedem a possibilidade de se conceber os recreios naqueles anos como, por exemplo,
um componente curricular da escolarizacdo primaria no Parana, pelo menos da
perspectiva do curriculo prescrito ou formal. O entendimento de recreios entdo esta
muito mais inclinado a uma categoria ou um enunciado pedagdgico, um qualificativo
gue comparece ou se associa a alguma pratica escolar ja estabelecida.

Existe, como ja foi dito, uma idéia ou nocdo de recreio se formando entre o0s
agentes e autoridades de ensino, mas principalmente entre o professorado paranaense.
Uma idéia, que por seu turno, corta uma série de préaticas e atividades escolares. Uma
idéia que vai se formando a partir da pretensdo de modernizar a escola. lIdéia ou nogdo
em formacéo que, de todo modo, escapa a esfera da legislacdo escolar, embora isso ndo
possa ser tomado como um fator que objete sua forga. O texto normativo em geral, e a
legislagdo escolar em particular, tém suas préprias dinamicas de funcionamento®. Ver
como, quando e por quais modos se d& a aparicdo da tdpica dos recreios nessa
documentacdo, é um indicio importante do seu processo de institucionalizacdo, tema
que teve lugar nessa pesquisa e que serd explorado adiante.

Expressdes como “educar os 6rgdo e os sentidos”, “extinguir a fadiga de estar
sentado muito tempo”, “fazer acompanhar par e passo a educacao intelectual, a fisica, a
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moral e a civica”, sdo lugares comuns nos debates educacionais do inicio do século

XX e comparecem de diversos modos também nas falas de professores e professoras

24 Sobre o tema da historicidade da legislagdo, ou se o leitor preferir, da lei como problema histérico, ver
0 ensaio de E.P. THOMPSON. Senhores e Cacadores, 1987. A partir do desdobramento dessa
perspectiva para o &mbito da historia da educacéo, ver o texto de Luciano Mendes de FARIA FILHO. A
legislagdo escolar como fonte para a Historia da educagdo, 1998. Sobre a relacdo entre a legislagdo
escolar e os relatérios produzidos por professores e professoras — a principal fonte que temos utilizado
para tratar dos recreios especialmente na 1% década do século XX — ver TABORDA DE OLIVEIRA,
Marcus A. e MEURER, Sidmar S. Tensdes entre o prescrito e o realizado na escolarizacdo paranaense
na década inicial do séc. XX: experiéncias de professores primarios a partir da analise dos relatorios da
instrucédo publica, 2007.

2 Cf. Relatério apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha ..., 1908, op.cit.; Relatério
apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich ..., 1908, op.cit.
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primarios paranaenses. Sao estas expressdes, bem como o largo espectro de sentidos
que evocam, parte consideravel do arrazoado que sustentou e fomentou a formacéo e o
desenvolvimento da nocdo de recreios escolares entre os atores do ensino primario
paranaense naqueles anos.

Tratam-se de questbes que podem ser consideradas pedra-de-toque de um
conjunto bastante amplo de pontos de vista que tém como horizonte a modernizacao da
escola e que nortearam o tratamento dos principais temas educacionais por um longo
espaco de tempo (desde pelo menos a primeira metade do século XIX, se se considera
as vérias experiéncias da Escola Nova em todo o mundo). No Brasil esse debate em
relacdo a modernizacdo da escola ja vinha se desenhando de maneira incipiente pelo
menos desde o ultimo quartel do século XIX, principalmente em torno da questdo dos
métodos de ensino. Contudo, ele sera marcado profundamente pela carga de
implicagbes politicas decorrentes da tentativa de republicanizacdo do Estado e da
sociedade. O debate que se formou em torno da consecucdo do projeto politico da
Republica no Brasil encontrou e fomentou desde o inicio o debate educacional que até
entdo vinha se desenvolvendo prioritariamente no &mbito pedagdgico®.

Um dos resultados mais notdveis desse encontro parece ser justamente a
explicitacdo dos temas e termos de conotacdo politica na linguagem por onde se
conduzia o debate em torno da modernizacdo do ensino. Temas como progresso e
ordem social, cidadania e formacdo da nacdo, entre outros, tdo caros a idéia de
Republica como vinha se firmando no Brasil?’, passaram a compor, justapostos a
questBes de conotacdo mais pedagdgica como os métodos e a marcha do ensino, o
nucleo principal no debate sobre a educacao.

E esse aspecto mais explicitamente politico que dara o tom dos debates sobre o
dimensionamento da funcdo ou das fungbes sociais da escola. E também ele que
alimentard o afa pela reforma completa e profunda da instrucdo em varios Estados da
Federacgdo a partir da Gltima década do século XIX. Talvez seja justamente esse carater
tanto mais explicito dos temas politicos que tem levado historiadores e historiadoras das

reformas educacionais a partir da Proclamacdo da Republica no Brasil, a caracteriza-las

%6 \/er, nesse ponto: CARVALHO, Marta M. C. Molde nacional e forma civica, 1998; e NAGLE, Jorge.
Educacdo e sociedade na Primeira Republica, 1976.

T \Jer: CARVALHO, José M. Os bestializados (1987), A formacdo das almas (1990) e Pontos e
bordados (1998); SEVCENKO, Nicolau. Orfeu extatico na metrépole, 1992; SCHWARCZ, Lilia M. O
espetaculo das racas, 1993; ODALIA, Nilo. As formas do mesmo, 1997.
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como parte de um amplo projeto escolar republicano®. N&o pretendo entrar no mérito
do julgamento sobre a conveniéncia dessa e de semelhantes adjetivacfes, mas
reconheco a forca explicativa que alcancou, principalmente no campo da Historia da
Educagdo. Forca, alids, que ndo é desproporcional a concentracdo de estudos que
matizam as reformas educativas implementadas pelos governos republicanos no Brasil a
partir do final do século XIX, e um seu corolario bastante nitido, que ¢é a similaridade
nos seus recortes temporais. Talvez um efeito disso para o ambito da Historia da
Educacdo seja o de que, a concentracdo de trabalhos que ndo vencem a temporalidade
da Primeira Republica no Brasil tenha criado e reforcado sobremaneira a impressao de
que a instauracdo da Republica representa um momento profundo de inovacao, de

ruptura ou de descontinuidade para a historia da educacédo elementar brasileira.

Da tripla natureza da educacéo: intelectual, moral e fisica.

E preciso compreender as razdes que tornam possivel ao professorado do ensino
primario paranaense no inicio do século XX falar de maneira tdo generalizada, ainda
que difusa, em recreios escolares, ndo obstante o siléncio dos textos legais sobre o tema.
A maneira como aparece a idéia ou nogdo de recreios, frequentemente contida e
confundindo-se com praticas ja estabelecidas e inclusive contempladas nos programas
de ensino é um indicativo do seu lugar no curriculo da escola priméaria. Reside nisso
tudo a manifestacdo de um conjunto de sentidos, expectativas e valoracGes em relacéo a
essa escola priméaria. Conjunto que vai se firmando a partir das discussdes e embates em
torno da questdo da funcéo social da escola. Esses sentidos, expectativas e valoracoes,
por conseguinte, a0 mesmo tempo evocam e constroem um lugar social, cultural e
politico para a escola priméria. Eles atuam, em diferentes niveis de forca e de coeréncia,
como justificadores e emuladores tanto da organizagdo e legitimacdo dos aspectos
internos a escola, desde os pontos mais particulares e ordinarios do fazer escolar, quanto
dos aspectos que extrapolam e que apreendem e compreendem a escolarizacdo em redes
de discursos, representacdes ou imaginarios sociais.

Remete também aquele conjunto de sentidos, expectativas e valoragcfes, 0 ponto

médio no espectro dos significados atribuiveis a idéia ou nocdo de recreios, que

%8 Por exemplo, o trabalho de SOUZA, Rosa F. Templos de civilizagdo, 1998. Para o contexto do Parana,
SOUZA, Gizele. Instrucéo, o talher para o banquete da civilizacéo, 2004.
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atravessa e aproxima as diferentes manifestacbes dos professores e professoras
primarios nos primeiros anos do Novecentos. Desse modo, os significados que residem
naquelas justificativas de “educar os 6rgdos e sentidos” e “fazer acompanhar par e passo
a educacdo intelectual, a fisica e a moral”, nos possibilita, atraves da discussdo que vai
se formando em torno dos recreios escolares, acessar o nucleo central de um debate que
tem como ponto de mira, um projeto de escolarizagdo da sociedade paranaense.

A remissdo frequente dos professores e professoras em seus relatorios a um
plano intelectual, a um plano moral, e a um plano fisico da educagdo, no qual procuram
inscrever o0s recreios, se constitui indicio a fim de compreender o sentido de formacao
que se atribuf entdo a escola priméria paranaense®. Sentido de formacdo que parece
encontrar a melhor expressao textual nas linhas produzidas pela propria professora Julia
Wanderley Petrich, para quem a escola primaria deveria buscar “aperfeicoar 0s
sentimentos e formar o caracter” dos seus alunos, “mediante o desenvolvimento integral
e harmonioso da intelligencia (...), da forc¢a (...), e do coragdo ou instincto moral que
inspira as nossas acdes™ .

A recorréncia a no¢do de um desenvolvimento integral e harmdnico da crianga,
adequadamente conduzido pelo cuidado com o seu “triplice aspecto (..) do
desenvolvimento physico, intellectual e moral”, se converte em um lugar bastante
comum nas falas daqueles sujeitos preocupados com a “causa da instru¢do publica no
Estado” a partir dos anos iniciais do século XX, e indica o peso da Psicologia na
conducdo dos temas educacionais. Em varios momentos procurou-se apreender 0s seus
significados na expressdo “Mens sana in corpore sano”, de modo que esta expressdo foi
bastante utilizada por professores e autoridades do ensino e da politica ao se reportarem
a essa idéia de tripla natureza do ensino. Esta no¢do, e de modo particular o tratamento
que recebe dos sujeitos que a evocam e com ela operam, parece nos aproximar do
conjunto de expectativas sociais, culturais e politicas projetadas sobre a escolarizacéo
primaria. De outro modo, para ficar no ambito da terminologia que corta o proprio
debate, ela parece conter o “myster”, o “desideratum” do ensino pelo qual é responsavel

a escola primaria no Estado.

2 Por “formacdo’ entendo o processo continuo que define a insercéo das pessoas no mundo e que se da
em todas as suas experiéncias, em todas as suas relagdes, quer se tome consciéncia ou ndo da sua
realizacdo. Pode se dar tanto no sentido da emancipacdo do individuo quanto da sua negacdo, a favor da
subserviéncia. Em ADORNO, Theodor W. e HORKHEIMER, M. (A dialética do esclarecimento, 1985),
estd posto um entendimento de formagdo com vistas a ‘humanizacdo’ das relagbes sociais. Em
THOMPSON, Edward. P. (A formagdo da classe operaria inglesa, 1987), comparece ainda um outro
sentido: o de formacdo como “fazer-se”.

%0 Cf. Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., 1908, op.cit.
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Contudo, a definicdo da nocdo de ‘desenvolvimento integral’ tal como circula
largamente naquele momento nédo é tranquila nem estavel. Em relacédo a ela co-existem
conjuntos de significados mais ou menos convergentes, mais ou menos conciliaveis.
Sobre o principio da educacdo integral existiam algumas posi¢cbes em formacao.
Consequentemente a definicdo do “myster” ou do “desideratum” da escola priméria
também ndo é fechada nem definitiva.

A fim de compreender minimamente essas posi¢cdes e 0s seus desdobramentos
em relacdo & orientagdo da escola priméria paranaense, € conveniente capturar 0s
vestigios daqueles pontos de vista em formag&o. Neles tomaram parte, e as vezes muito
ativamente, professores e professoras. No entanto, o vocabulario ou a terminologia sob
a qual se percebe as suas insercOes freqlientemente ndo tem 0 mesmo tom nem 0 mesmo
aspecto que o0 modo como 0s argumentos apareciam em outros @mbitos; por exemplo,
naquele protagonizado por autoridades politicas preocupadas em discutir e produzir
politicas publicas, inclusive as educacionais. Mas ndo se trata de argumentacdes
diferentes na sua esséncia, e muito menos se pode presumir que ndo € possivel
estabelecer didlogos entre essas diferentes insercdes. Antes parecem muito mais formas
diferentes de um mesmo debate. Talvez seja exatamente essa caracteristica que tenha
dificultado tanto a tarefa de jogar alguma luz sobre o lugar de participacdo dos
professores e professoras nas discussdes sobre a orientacdo da modernizacdo da escola
elementar no Brasil, ndo sé para o periodo do qual nos ocupamos nesse trabalho, mas
também em relagdo a outros periodos.

Foi nesse sentido que se procurou priorizar esses lugares e esses modos de
participacdo dos professores e professoras nas discussfes em torno da orientagdo da
escola priméria paranaense. E quando se recorda que em relacdo aos recreios escolares,
principalmente na primeira década do século XX, sdo eles os principais agentes
responsaveis pela sua realizacdo (ou ndo) e os modos pelos quais ocorre, entdo me
parece que atentar para essas participacdes passa a fazer todo o sentido para o proposito
desse trabalho. E por todos esses motivos que, ao tentar situar os argumentos
fundamentais em relacdo a nogdo de educagcdo com vistas ao ‘desenvolvimento
integral’, e conseguintemente daquilo que se pode tomar como as finalidades e
expectativas em relacdo a escola primaria naquela dada sociedade, procurou-se abrir o

espaco adequado para a apresentacdo da participacdo ou das participacdes desses
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professores e professoras®’. A propésito dessas participagdes, procurou-se situa-las em
relacdo a outros géneros de participacdo, como o protagonizado pelas autoridades
politicas ou do ensino, ou aquele que remete a consecucdo dos textos diretivos e
normativos, j& mais bem conhecidos da historiografia da educacg&o brasileira.

A revista A Escola — 6rgdo de divulgagdo do professorado paranaense — foi um
importante lugar de manifestacdo das idéias e opinides de professores e professoras da
educacdo primaria paranaense durante a década de 1900. Criada com o proposito de ser
um lugar de formacédo de professores e professoras pelo expediente da atualizacdo das
suas concepcdes, métodos e préaticas de ensino, a revista possibilita ver os pontos de
vista se constituindo e até estimula o professorado a tomar parte neles. Ao lado de
traducBes de pensadores estrangeiros consagrados da educacéo; de publicacBes de textos
votados a pensar a causa da instrucdo publica assinados por figuras de expressdo no
cenario nacional e local, com destaque para o pensamento médico-higienista; da
manifestacdo das opinides das autoridades do ensino paranaense, com acento no tom de
propaganda juntamente com uma pretensdo normativa; a revista freqlentemente
consagrou espaco para a manifestacdo de professores e professoras do ensino primario
paranaense, pelo menos dos mais notaveis, geralmente aqueles instalados nos grupos
escolares da Capital do Estado.

Foi na revista A Escola, no ano de 1906, que a professora Alicia Moreau emitiu
a opinido de que, sendo os “objetivos da educacao (...) formar um homem melhor para o
futuro e uma sociedade diferente (...); formar um homem com vivo sentimento de beleza
e independéncia, um futuro soldado”, era fundamentalmente preciso “educar de maneira
a desenvolver musculos fortes e vontade enérgica™?. Sua opinido conciliava em parte
com as palavras do Diretor Geral da Instru¢do Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira,
sobre o “estado da Instru¢do Publica no Estado do Parand”, publicadas no mesmo
numero da revista e que, na sua maior parte, reproduzia o seu tltimo relatério enviado a
Presidéncia do Estado. Reportando-se ao professorado paranaense, essa autoridade

apresenta o seu pensamento em relacdo ao mister do ensino primario.

31 «Qs registros de professores que, sobretudo, faziam os seus relatérios em fungdo do controle
governamental pela via das exigéncias legais, ainda assim permitem que reconhegamos que nada é mais
equivocado do que supor que aqueles homens e mulheres simplesmente corroboravam o existente, fosse
no plano das proclamagdes oficiais, fosse no plano das preocupacfes com os limites e as possibilidades
das suas ac¢des cotidianas como professor”. Cf. TABORDA DE OLIVEIRA, Marcus A. e MEURER,
Sidmar S. TensGes..., op.cit., p. 84. Sobre o lugar da “experiéncia” dos professores nos direcionamentos
dos temas educacionais, ver: GOODSON, lvor. La construccion social del curriculum, 1991; e
TABORDA DE OLIVEIRA, Marcus A. Educagdo Fisica escolar e ditadura militar no Brasil, 2003.

%2 Cf. A Escola. Ano 1, n.10, 1906, p. 156.
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Encarando a Educacédo sobre o seu triplice aspecto e considerando a crianga como
um composto de corpo e de alma, o professor ndo deve se esquecer da sua natureza
physica, tratando em primeiro lugar dos cuidados que devem ser dispensados ao
corpo. "Mens sana in corpore sano”. O professor deve tratar da educacdo physica
dos seus alunos, a fim de conservar-lhes a saude, desenvolvendo-lhes os musculos e
robustecendo-lhes os membros. E de importancia também a educacio dos sentidos,
sendo 0s exercicios necessarios nas aulas, passeios e em todas as ocasifes
oportunas.

As faculdades da inteligéncia devem também ser desenvolvidas,
compreendendo a percepcdo, a atencdo, 0 juizo, a memoria e a imaginacdo. No
campo da moral devem ser desenvolvidas a sensibilidade e a vontade, a consciéncia

moral, as idéias do dever e do bem e os sentimentos de dignidade e honra".*

Consistia para essa autoridade do ensino dever dos professores e professoras:

(...) com a mao firme, sem vacilagdes e incertezas, tracar o plano da sua educacéo
[das criangas], a fim de desenvolver-lhe as boas tendéncias e corrigir-lhe as mas
inclinacdes. A bondade, a afeicdo pelos alunos, a paciéncia, a pontualidade e o zelo

devem ser caracteristicas fundamentais, indispenséveis ao professor®.

Arthur Pedreira de Cerqueira aludia ao “desenvolvimento physico, intellectual e
moral da crianga” como a “fonte principal de engrandecimento dos povos”. Ao
adequado atendimento desse desenvolvimento, portando, competia “formar o homem
para a familia, o individuo para a sociedade e o cidaddo para a pétria”®. Procurando
conduzir seu discurso em termos mais “pedagogicos” e, desta forma, se aproximando do
aspecto como se apresentava a discussdo entre o professorado paranaense, o Diretor
Geral da Instrucdo Pablica sutilmente abria espaco para a introdugdo dos temas mais
explicitamente politicos que marcavam o debate em torno da republicanizacdo da
sociedade, e o lugar que cabia a escola nesse processo: formar 0 homem para a familia,
o individuo para a sociedade e o cidaddo para a Patria.

Essa estratégia anunciada no discurso do Diretor Geral da Instrucdo Publica ndo

é sem efeito. Ela sugere uma interacdo maior com o modo de pensar e agir do

% Cf. Escola. Ano 1, n.10, 1906, pp. 19-20.
** 1dem, ibidem.
% Idem, p. 18.
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professorado paranaense. Assim anunciado, 0 seu discurso provoca uma significagéo
maior junto aos professores e professoras do ensino primario, aumentando assim a sua
efetividade, mas ao mesmo tempo incita uma participacdo mais intensa desses
professores e professoras nas discussdes. E significativo os pontos de semelhanca das
suas palavras quando comparado a alguns relatérios produzidos por professores e
professoras durante a primeira década do Novecentos. No ja aludido relatério da
professora Julia Wanderley Petrich para o ano de 1908, um dos mais completos entre 0s
localizados, héa trechos que parecem transcrigdes literais do texto de Arthur Pedreira de
Cerqueira. Assim Julia Wanderley faz coro com o Diretor Geral da Instrucéo Publica ao
referir a finalidade da escola como a de “formar ndo s6 o homem para a sociedade como
também o cidaddo para a patria”*®. Em funcdo disso, entendia ser “dever do professor
primario encarar a educacdo da crianca sob o seu triplice aspecto, cuidando
simultaneamente do seu desenvolvimento physico, intellectual e moral. Mens sana in
corpore sano e por isso considero de grande importancia a educagdo physica pelo
auxilio que incontestavelmente presta & educacdo moral”*’,

Chamado pela Diretoria Geral da Instrucdo Pdblica a emitir opinido sobre os
livros adotados no ensino primario paranaense, o professor Lourenco de Souza — que
como ja vimos mantinha a sua cadeira de ensino, a 3% Cadeira para o sexo masculino da
Capital, instalada no Grupo Escolar Xavier da Silva — tambem entendia ser a finalidade
primordial da escola, bem como o ponto de mira do mestre compenetrado do seu

38 A essa finalidade da escola tdo

compromisso, “educar para a patria e para a familia
largamente anunciada e que recobre freqlientemente a idéia do triplice desenvolvimento
fisico, moral e intelectual, parece corresponder a tarefa de “aperfeicoar os sentimentos e
formar o caracter dos alumnos”; de “corrigir-lhes os habitos viciosos”*°.

O dever da escola, afirmava Sebastido Parana, outra figura de expressdo no
ambito do servico de instrucdo publica do Estado, era o de formar “cidaddos fortes,

sdos, educados nos principios de uma moral sa”, ou seja, de despertar nas criancas as

% No seu relatério a professora tenta firmar o argumento através do recurso da referéncia a textos
consagrados: “Sendo o fim da escola formar ndo sé o homem para a sociedade como também o cidadao
para a patria, Cousin, na sua obra sobre a instruccdo publica em alguns Estados da Allemanha diz: << As
funcdes de pedagogo devem ser collocadas entre as mais importantes do Estado porque tém por fim a
educacdo moral e civica do povo, & qual se liga estreitamente a sua educacdo politica também>>". Cf.
Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., op.cit.

%7 |dem, ibidem.

% Cf. Oficio do professor Lourenco de Souza ao Diretor Geral da Instrugdo Publica, Arthur Pedreira de
Cerqueira, sobre a possibilidade de adog&o nas escolas primarias do livrinho <<Ortographia da Lingua
Portuguesa>>, em 1° de julho de 1908.

%9 Cf. Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., op.cit.
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qualidades de “coracdo sensivel, inclinagdes delicadas, espirito vivo e subtil (...), dando-
lhe regras de conducta, firmes e seguras™*. Sete anos mais tarde, podia ser lido no
relatorio da professora Julia Wanderley Petrich que, tirando partido de tudo quanto se
passava na sua escola, buscava “incutir no espirito das alumnas o desejo de praticar o
bem, como quem alegremente cumpre um sagrado dever que lhe é imposto pela propria
consciéncia”. Sendo o objetivo principal do ensino a educacdo dos sentidos e da
vontade, cabia a escola se firmar como o lugar da “ordem e da disciplina”. Por isso,
relatava, empregava todos os esforcos para que esses aspectos ndo fossem descuidados
na sua aula, “ndo exigindo, todavia a submissdo forcada das alumnas”. Ao contrério,
queria que elas “voluntariamente” sacrificassem “sua vontade & disciplina geral da
escola™,

Todo esse amplo conjunto de entendimentos acerca das finalidades do ensino
nas escolas primarias paranaenses na verdade parece se constituir sobre uma discussdo
de fundamental importancia para a histéria dos processos de escolarizacdo: a relacéo
que a escola deveria estabelecer com o conhecimento. Freqiientemente a questdo assim
posta ndo foi explicita no debate. No entanto, algumas falas podem nos ajudar a
compreender melhor o tema.

Para o professor responsavel pela 12 Cadeira do sexo masculino da vila do
Ipiranga, Seraphim Pinto da Silva, a “missdo da escola” era fundamentalmente tornar-
se um “agente directo da educacdo, dando-lhe a feicdo correspondente ao ideal de
perfeicdo social que tem em vista™*%. O emprego do termo ‘educacdo’ aqui tem um
sentido muito preciso. Ora, este sentido que o professor Seraphim Pinto da Silva
empresta ao termo € um elemento fundamental para se entender a questdo da escola e a
sua relacdo com o conhecimento. Para este professor, o conjunto de significados
evocados pelo uso que faz da expresséo educar parece estar muito bem definido. Estes
significados se inscrevem na ocorréncia do par educacdo/ instrucdo que, da sua parte,
corta de cima a baixo o debate sobre a modernizacéo da instrugdo publica no Estado do
Parand.

No relatorio que produziu em relagdo aos movimentos escolares da 42 Cadeira

para o sexo masculino da Capital para o0 ano de 1905, o professor Vidal Natividade da

0 Cf. Relatdrio apresentado pelo Docente Visitador, Dr. Sebastido Paran4, ao Presidente do Estado do
Parand, Dr. Francisco Xavier da Silva, 1901.

*1 Cf. Relatdrio apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., op.cit.

2 Cf. Relatério apresentado pelo professor Seraphim Pinto da Silva ao Diretor Geral da Instrugdo
Publica, Victor Ferreira do Amaral e Silva, em 30 de novembro de 1901.
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Silva recorreu de maneira muito elucidativa ao binbmio educar/ instruir em digresséo

sobre os “misteres do magistério” primario.

Néo é s6, presentemente, Illustre cidaddo Diretor, em instruir a preocupacdo do
mestre, missdo mais ardua lhe esta destinada, tarefa mais espinhosa Ihe esté tracada,
é tambem e muito especialmente, com a educacdo, hoje quasi que abandonada por
parte dos chefes de familia. Educar é entender-se com o caracter do menino,
tomando a direc¢do de suas faculdades, observando a inclinagéo de sua indole,
de seu instincto, dirigindo-o no modo de pensar, de agir, que é o principio de

todo bem, por ser a manifestacdo dos affectos®.

‘Educacdo’, no sentido que o termo aparece no debate em associacdo com
‘instrucdo’, remete a um determinado sentido de formacdo. Enquanto que por instrucao
se concebe um plano mais adstritamente intelectual, por educacdo esti se tomando a
formagédo em um sentido mais alargado: de inteligéncias, de afetos e de sentidos; ou, de
outro modo, intelectual, fisico e moral. Converte-se, portanto, em dever da escola, além
de transmitir a instrucdo, desenvolver a inteligéncia dos alunos, despertar-lhes “os
conhecimentos de fidelidade, o sentimento do dever, amor a pétria e a familia — enfim
tudo que possa encerrar uma perfeita ou béa educacdo, que foi, é, e sera sempre o
melhor apanagio para a mocidade™*.

Também um inspetor escolar — Ismael Alves Pereira Martins, inspetor em
comisséo das escolas do Litoral — se inscrevia no debate em torno da questéo instrugao/
educacao por meio de relatério enviado a Diretoria Geral da Instru¢do Publica no ano
de 1905. Este inspetor entendia ser muito pouco apenas ‘“gravar nos cérebros das
creancas limitada somma de nocdes que, reunidas, sémente significdo habilitar a
memoria do discipulo com a simples arte de 1ér e escrever”®. Esta lhe parecia apenas
uma timida parte das atribuices que deveriam recair sobre as escolas primarias

paranaenses.

Indubitavelmente devemos comecar por ahi; esse servico concluido devemos néo

esquecer que elle ndo passa de um meio; o fim para cuja realizacdo devemos

3 Cf. Relatério apresentado pelo professor Vidal Natividade da Silva ao Diretor Geral da Instrucdo
Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, 1905; os negritos sdo meus.

* 1dem, ibidem.

* Cf. Relatorio apresentado por Ismael Alves Pereira Martins, inspetor, em comissdo, das escolas do
Litoral, ao Diretor Geral da Instrugédo Publica, 1905.
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empenhar todas as nossas forcas estd muito mais longe e é muito mais nobre.
Devemos desenvolver methodicamente as faculdades intellectuaes do menino, sem
negligenciar o physico, de maneira que, quando o0 seu corpo estiver na plena posse
de suas forcas, 0 seu espirito possa conhecer e julgar por si, raciocinando com a
maxima independencia.

Ora é isto mesmo o que, com excepgdes por certo, descuram 0s mestres da
infancia. Julgam ter cumprido os seus encargos ensinando os seus discipulos a Iér e
escrever.

Gracas, diz illustre pedagogo, a influencia dos grandes mestres e
philosophos o ensino deixou de seguir os velhos moldes rotineiros; deixou de sér
instructivo para sér suggestivo; deixou de sér diffuso para ser coordenado,
harmonico, concentrado; deixou de sér tarefa fatigante para o mestre, ingrata e
enervante para o discipulo, para converter-se em disciplina suave, util e fecunda,
em elevacdo e expansdo do espirito, em um dos prazeres mais nobres e mais

dignos da vida®.

Evidentemente esse inspetor escolar estd atribuindo a escola um sentido de
formacéo, e um sentido bastante amplo de formacgdo. Um sentido de formacdo que toma
0 desenvolvimento de habilidades como ler e escrever como meio e ndao como fim.
Formacdo que partindo e abrangendo o aspecto intelectual, congrega ainda o aspecto
fisico e o0 aspecto das sensibilidades afetivas para a consecucdo de um plano de
“elevacdo e expansao do espirito”, que ndo pretende ser outra coisa Sendo um processo
de “disciplina suave, Gtil e fecunda”. Essa discussao encerra de todo o modo, a questdo
muito complexa do tipo de relacdo que a escola mantém com a sociedade, com 0s
saberes ou 0 conhecimento, e com a cultura de modo geral. O que esta em questao nessa
discussdao em torno de um plano de desenvolvimento integral — intelectual, moral e
fisico — que se constitui como um auténtico e amplo projeto de formacdo, € a
delimitacdo dos saberes escolares, dos saberes a serem transmitidos pela escola. O ja
aludido relatério do professor Vidal Natividade da Silva ajuda a tornar a questdao mais
evidente.

O grande problema da escola primaria paranaense para que ela se tornasse
verdadeiramente capaz de corresponder a suas expectativas, era para o professor Vidal
Natividade da Silva, uma indefinicdo ou uma definicdo equivocada da natureza do

conhecimento a ser transmitido por ela. Observava que o “defeito fundamental da

* |dem, ibidem; os negritos s&o meus.
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educacdo” consistia em “se querer fazer de cada menino um poeta, um philosopho, um

orador ou um homem de Estado”.

Tenho como programma que a instruccdo e a educacdo devem ser ministradas ao
menino para pol-o em condi¢des de preencher melhor o destino de sua vida. O
preceptor ndo pode prever se 0s meninos que lhe sdo confiados se destinam a esta
ou aquella carreira, si a educacdo que lhes da serd completada por uma educacéo
simplesmente profissional ou por uma educacéo superior. Deve proceder de modo a
colocal-os em estado de mais facilmente se adaptarem & qualquer modo de vida
honesto, seguindo & posicdo que lhes reservam as circunstancias, o destino, o
concurso dos homens, seus meios naturaes ou sua propria vantagem. (...)

Entendo que ao preceptor cabe o dever de instruir e educar pela palavra e pelo
rigoroso exemplo; que (a) elle esta imposto, portanto, a obrigacdo de corrigir 0s
erros, 0s vicios e 0s excessos dos alumnos, ndo transformando o sentido das
palavras, ndo deformando o cerebro do jovem. Que a educagéo physica ndo deve ser
de modo algum abandonada, a exemplo de muitos paizes e especialmente da
Grecia, onde teve sua origem. (...)

Convengcam-se os paes de familia de que devem antes de tudo, fazer dos filhos,
homens de bem. Trate-se, pois, primeiramente de illustar o espirito, educando o
coracdo, procure-se em primeiro logar crear & Patria bons cidaddos, infiltrando
n'alma da creanca 0s sentimentos nobres e generosos de amor & virtude, ao
trabalho e ao dever. A instruccdo é certamente uma necessidade imprescindivel
em todas as posi¢Oes sociaes, mas € preciso antes della e com ella despertar e
desenvolver os sentimentos civicos.

Em uma escola estd incontestavelmente o futuro da patria, mas a patria ndo
necessita exclusivamente de sabios. Instrua-se e eduque-se a mocidade, mas
comprehendam os educadores e os chefes de familia, que de suas maos devem sahir
além do estadista - o operario laborioso, 0 empregado publico selozo, o soldado
intrepido e brioso, o sacerdote virtuoso, o negociante honrado, e o lavrador
intelligente que auxiliando e multiplicando as forgas prodigiosas de nossos campos
e florestas, demonstrard que é a lavoura a fonte inesgotavel e fecunda da futura
grandeza e prosperidade do Brasil. (...)

A experiencia me tem demonstrado que o ensino elementar deve limitar-se &s
verdades essenciais, necessarias, para que o alumno possa conhecer o que deve
comprehender. Que o ensino deve ter um fim essencialmente pratico para que

tenha verdadeira applicacdo &s multiplas necessidades da vida; que o mesmo deve
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passar do simples ao composto, do abstracto ao concreto, das licbes de cousas aos
conhecimentos especulativos - preparando assim a infancia para vencer na luta pela

existencia contra a miseria; fazendo-a cheia de esperancas no futuro.*’

Ja em 1912, no contexto de forte critica as diversas tentativas de reformar a
instrucdo elementar no Estado durante a primeira década do século XX*8, Dario Velozo,
professor do Ginasio Paranaense e da Escola Normal, e figura proeminente no debate
sobre a reforma do ensino, criticava duramente o servigo de instrucéo publica no Estado
por ndo ser “capaz de tornar o individuo apto a vida”. Residia nesse ponto, portanto, um
“conflito entre a escola e a sociedade”, o que tornava indispensavel “uma reforma
radical do ensino™. No mesmo ano e na mesma revista, o Dr. José Maria de Paula dava
circulacdo a tese que havia apresentado ao Congresso Mag6nico e que consistia numa
critica dura ao ensino no Estado, tendo como principal ponto de mira 0 Regulamento da
Instrucdo Publica de 1901, ainda em vigor. José Maria de Paula entendia ser o dever da
escola “preparar o cidaddo para a sociedade”, forjando nele o “minimo
constrangimento” necessario para “um maximo proveito individual e coletivo”®. No
entanto a estes fins julgava ndo corresponder a escola elementar no Parand, a qual se

caracterizava por um ensino que

desconhece as necessidades physico-psychicas dos seos alumnos, subordinando
indistinctamente as classes a tortura dos programas exhaustivos, verdadeiros leitos
de procusto onde & forca de muito decorar e pouco entender, chegam enfim as
creancgas &s porporcdes de mizeros aleijoes mentaes destinados a serem exhibidos

em apparatosos exames finaes™.

Dois anos mais tarde, em 1914, Lindolfo Pessoa falando “em nome da Liga de
Defesa Nacional em Curitiba”, expressava ser o principal fim da escola despertar na

“media do povo brasileiro” a “consciencia, vontade, compenetracao de direito e deveres,

*" Cf. Relatdrio apresentado pelo professor Vidal Natividade da Silva..., op.cit.; 0s negritos s&o meus.

8 A respeito do contexto dessas criticas ver: BENCOSTTA, Marcus L. Arquitetura..., op.cit.; SOUZA,
Gizele. Instrucdo..., op.cit.; e MORENO, Jean C. Inventando a escola..., op.cit.

* Cf. VELOZO, Dario. Escola Moderna Paranaense. Revista Patria e Lar, ano I, n. 1, pp.1-3.

0 Cf. PAULA, José M. Terra e lar. Revista Pétria e Lar, ano I, n. 3, pp. 18-32.

> |dem, p. 19.
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trabalho productivo, organisagdo, patriotismo”2. No entanto, o que se via em relagdo a

matéria era

(...) de um lado sem numero de estabelecimentos para 0 ensino secundario e
superior dos filhos dos ricos; de outro lado a mais accentuada escassez de escolas
para ensino primario dos filhos dos desprotegidos da fortuna... De um lado uma
chusma de Doutores, Doutores em tudo e, em sua maioria, candidatos a tudo, menos
a produzir; do outro lado, o povo, 0 pobre, 0 bom, o soffredor, 0 generoso povo
brasileiro, que se debate na mais espessa e crassa ignorancia, reduzido por seu
turno a impossibilidade de produzir por falta de iniciativa, de escolas praticas, de

conhecimentos technicos, de capacidade efficiente®.

Essas falas mais ou menos convergentes de figuras de destaque no cenario
intelectual paranaense, evidenciam os desdobramentos e a permanéncia do debate em
torno da natureza do ensino na escola elementar, ja perceptivel entre o professorado e as
autoridades do ensino paranaenses nos primeiros anos do Novecentos. O entendimento
que ganhava cada vez mais forca era o de que, a escola primaria paranaense nédo
competia um ensino voltado “para as altas regios do saber”, mas sim o devotamento aos
“principios de moral para uma educac&o melhor™*. Do conjunto de boa parte das falas
dos professores e professoras paranaenses sobressai a idéia de que, consistia em grave
erro em relacdo as finalidades sociais da escola primaria 0 apreco a um ensino com
acento no elevado regimem das letras, um ensino apenas intelectual. Antes, a natureza
desse ensino deveria envolver todas as dimensdes da existéncia humana e ancorar-se no
principio da utilidade para vida de modo a tornar o homem capaz do “sacrificio de
abnegacdo pelo bem da familia a que pertence ou da sociedade em que vive™®. As
matérias, as licdes, as explicacdes dadas pelo professor, segundo a professora Josephina
Carmem Rocha, deveriam “ser simples mas com a maior somma possivel de

conhecimentos Uteis”, com o fim de “corrigir certos defeitos” nos alunos de modo a

52 Cf. PESSOA, Lindolpho. Um discurso na Liga de Defesa Nacional em Curytiba. Boletim do Instituto
Histérico Geographico Paranaense, Ano I, n. 2, pp. 120-123.

%% Idem, p. 123; os negritos sd0 meus. Sobre as implicagdes politicas da ‘invencdo’ da idéia de “povo” no
Brasil, bem como a naturalizacdo da imagem do brasileiro como povo acolhedor, bom, gentil e generoso,
ver CHAUI, Marilena. Cultura e democracia, 2006.

> Relatério e Mapa anual dos alunos da Escola Publica em Guarapuava, apresentado pelo professor
Amalis Pinheiro da Silva ao Diretor geral da Instrucdo Publica do Estado, Arthur Pedreira de
Cerqueira, em 01 de dezembro de 1906.

> Cf. Relat6rio apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha..., 1905, op.cit.
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fazé-los compreenderem os “deveres do bom filho e do bom irmé&o (...), os delicados
sentimentos de amor e de carinho™®.

Ainda a professora Carolina Pinto Moreira, da 4% Cadeira Promiscua da Capital
também instalada no Grupo Escolar Xavier da Silva, escrevia em seu relatorio para o
ano de 1908 que procurava sempre “transmittir aos alumnos a maior somma possivel de
conhecimentos Uteis™’. Por sua vez, a professora Julia Wanderley Petrich relatava que
“no ensino de todas as matérias” o seu principal objetivo era “preparar os alumnos para
a vida pratica, dando-lhes nogdes utilitarias das quaes possam tirar o maior proveito

possivel”®,

Semelhante era a preocupagdo anunciada pela professora Josephina
Carmem Rocha, quando relatava que fazia “constantemente applicacdes praticas de
todos os conhecimentos adquiridos pelos alumnos para que experimentem as sensacoes
do bello e do justo e com mais dedicacdo se appliquem ao estudo™®. Parece, portanto,
uma preocupacdo disseminada entre o professorado paranaense no inicio do século XX,
que a escola priméaria ndo tivesse a falsa pretensdo de encaminhar seu ensino para as
altas régios da cultura das letras, mas que se preocupasse fundamental e devotadamente
em distribuir por entre a “média do povo” uma “pequena cultura”®® de abnegacéo, de

patriotismo, e de labor. Formar, enfim, bons e devotados trabalhadores.

A escola priméria como instituicdo cardeal.

Aqueles professores e professoras do ensino primario paranaense do inicio do
século XX demonstraram estar convencidos de que o propdsito da escola elementar era
formar a partir de um certo principio de utilidade para a vida. E nisso provavelmente
ndo estavam sozinhos, como nos faz crer a larga exploracdo da topica em seus relatorios
anuais, 0s quais € preciso lembrar, tinham como destinatario especifico as autoridades
do ensino paranaense. Era, pois, a partir de uma ldgica da utilidade, de um sentido
‘prético’, que a escola deveria organizar seus saberes, suas a¢0es e suas praticas.

Mas 0 que é isso que esta se tomando tdo disseminadamente por principio de

‘utilidade’? Os sentidos evocados por essa expressdo também sdo historicamente

% |dem, ibidem.

5 Cf. Relatério apresentado pela professora Carolina Pinto Moreira ao Diretor Geral da Instrucio
Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, em 4 de dezembro de 1908.

%8 Cf. Relatério apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., op.cit.

> Cf. Relatério apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha..., 1908. op.cit.

80 PESSOA, Lindolpho. Um discurso na Liga de Defesa Nacional em Curytiba..., op. cit., p. 123.
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contingentes, assim como o sdo as suas implicacBes a escolarizacdo. A compressao
dessa contingéncia é fundamental para que se possa analisar o lugar que se constrdi para
a escola naquela sociedade paranaense do inicio do século XX. E igualmente
fundamental para se compreender o lugar das praticas de recreio no processo de
escolarizacdo. Pois até mesmo a idéia de recreios ou intervalos era justificada a partir
desse principio de ‘utilidade’, e os professores e professoras se mostravam preocupados
em inscrever nessas praticas um ‘fim essencialmente préatico’.

No relatério relativo aos movimentos escolares da 2% Cadeira para 0 Sexo
masculino da cidade de Antonina durante o ano de 1907, o professor Trajano Sigwalt
dedicou alguns paragrafos a apresentacdo das suas impressdes em razdo do dia da

abertura das aulas na sua escola. Assim Ihe sugeria aquela imagem de

...meninos que a pouco e pouco vinham se apresentando, caminheiros do além,
homens que hdo de pizar o solo do amanhg, infatigaveis sustentaculos do futuro,
impericiveis columnas da Patria tdo extremecidamente cara e necessitada desses
rebentos exhuberantes de seiva que constantemente se renovam, de cidadéos fortes,
séos, educados nos principios de uma moral sd, bem longe das almas obcecadas
pelo fanatismo cruel, civadas de supina ignorancia prejudicial e horrivel, precizam,
desde ja saber que a nossa forma de governo — a Republica — a democracia, 0
governo do povo pelo povo — aboliu de vez para sempre as extirpes nobres, 0s
sangues azues oscillaram em seus castelos feudaes medievos e como uma luz que
bruxulea e se apaga, os sangues reaes se foram perdendo no esfuminhamento
poeirento dos seculos que se accumulam como pesados mimbos para amortalhar as
eras, até que com o perpassar dos tempos sera uma tenda a existencia da nobreza e
das excellencias.

E mister retemperar o caracter das geracdes, é urgente crear uma ala nova de fortes
gue sO obedecam aos dictames da razdo e da consciencia. Meninos, vois sois as
hastes agueridas do provir, legionarios da Patria, da familia e da honra, tendes que
luctar, luctar e vencer as ideas, subjulgar os erros, as superti¢cbes e 0s vicios, pela
terrivel cabeca de meduza — a ignorancia — e sahir triumphantes cantando a
marselheza da liberdade e trabalho, o hymno que echoa em toda a parte, que

revoa tanto nas serranias ermas onde se erguei de longe ao longe tosca choupana
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enfezada e rachitica como nos vastos edificios exhuberantes de architetura e vida,

saturado o ar de estritulos e extertores das ferreas juntas de officinas®".

Esse excerto que introduz, no relatério do professor Trajano Sigwalt, o
tratamento que dispensa aos temas da casa escolar, das matriculas e da frequéncia, da
marcha do ensino e dos exames escolares, é sugestivo de expectativas em relacdo a
escola que povoam seu imaginario. Um aspecto importante da fala desse professor ¢ a
maneira como congrega elementos explicitamente politicos, de um tom abertamente
apologista a Republica, o que ndo é comum a todos os professores e professoras. Estes
geralmente preferem ndo se remeterem a temas de conotagdo acintosamente politica,
como regimes politicos, e manterem a discussao em torno do que entendem se constituir
0 ambito elementarmente pedagdgico do debate. O professor Trajano Sigwalt, néo.

Os discursos se confundem. J& ndo é possivel dimensionar as fronteiras entre o
politico e o educacional. De passagem, cabe reverberar a chamada de atencdo de lvor
Goodson no sentido de que o discurso educacional ndo é mais que um arremedo
incompreensivel fora do seu nivel politico®. Mas de um ponto de vista formal é
possivel apontar a ocorréncia de um discurso eminentemente pedagdgico e distingui-lo
dos enunciados politicos que lhe sdo contemporaneos. O professor Trajano Sigwalt
aponta a ambos e os combina de uma forma muito particular. O que ele faz no seu
relatorio era prioritariamente realizado por autoridades politicas e do ensino ocupadas
em pensar e produzir a reforma da instrucdo publica.

Para os intelectuais ocupados em pensar os direcionamentos da Republica no
Brasil o tema educacional sempre foi caro®. Assim também o era a grande parte das
autoridades politicas do recém implantado regime republicano no Parana do inicio do
Novecentos®*. Se das tribunas procuravam representar a republicanizacdo do Estado
como um processo de moralizagdo da politica e da sociedade, bem como o realizar-se de
uma larga reforma social, & instrugdo elementar sempre procuraram firmar como um
importante veiculo para tal fim. “Vé-se que ndo ha outro motivo [para a falta] de ordem

social que a falta de instruccdo que deixa permanecer em vicios do temperamento do

61 Cf. Relatério apresentado pelo professor Trajano Sigwalt ao Diretor Geral da Instrucdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, em 2 de dezembro de 1907; os negritos sdo meus.

%2 Cf. GOODSON, Ivor. Historia del curriculum, 1995.

% \er a esse respeito CARVALHO, José M. A formagdo das almas..., op.cit.; e CARVALHO, Marta M.
C. A escola e a Republica e outros ensaios, 2003.

% Para o caso do Parané, ver: TRINDADE, Eteuvina M. C. Clotildes ou Marias, 1996.
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negro e do selvagem nos nossos homens rudes”, dizia um Promotor Publico em 1910
em apoio & mog&o republicana em favor da difuséo da escola priméria®.

Do lado das autoridades do ensino paranaense no periodo, estes sempre
demonstraram uma tendéncia a levar o argumento as ultimas consequéncias. Sebastido
Parand talvez seja um exemplo exacerbado dessa tendéncia. Em vérias oportunidades
fez digressbes sobre o que considerava o0 “mais importante ramo do servi¢co social”: a

instrucdo publica.

A instruccdo, como todos sabem, é um dos mais firmes alicerces da vida de um
povo, é 0 elemento mais solido de seu progresso, o dardo mais seguro para a
conquista de todas as victorias. J& alguem disse que ella €, no regimen republicano,
uma necessidade tdo palpitante como na vida physiologica o regular funcionamento
do coracéo.

Ella é questdo de vida ou de morte para as sociedades modernas, um povo ignorante
€ uma massa grosseira gque se move inconscientemente, impellido pelas necessidade
materiais.

A republica tem o dever imperioso, inilludivel, de desenvolver, de aperfeicoar e

diffundir a instrucgao pelo paiz®.

Estas linhas foram transcritas de um relatério seu de 1900, na ocasido em que
ocupava a funcéo de inspetor escolar da Capital. Frases de efeito como: *“ignorancia e
Republica séo ideias que se repelem”; ou mesmo a alegoria que comparava a instrucdo
como o “coracdo” do regime republicano, eram caras a Sebastido Parana e
emolduravam as digressdes que fazia sobre a instrucéo publica®’.

Em 1901, depois de ter empreendido visitas a grande numero de escolas na
Capital e no interior do Estado, se compadecendo com o estado “caotico” no qual dizia
haver encontrado a maioria das escolas publicas do Parana, Sebastido Parana produziu
documento a ser apresentado ao Presidente do Estado, Francisco Xavier da Silva. Nele,
mais uma vez Sebastido Parand procurava confirmar o dever republicano em

“aperfeicoar e difundir a instrucéo”.

% Cf. Relatério apresentado pelo Promotor Piblico de Rio Negro [ndo é possivel ler a assinatura], ao
Desembargador e Procurador Geral da Justica do Estado do Parana, em 14 de novembro de 1910.

% Cf. Relatério apresentado por Sebastido Parana, inspetor escolar da Capital, ao Diretor Geral da
Instrucdo Publica, Victor Ferreira do Amaral e Silva, em 26 de dezembro de 1900.

%7 Cf. Relat6rio apresentado por Sebastifo Parana ..., 1900, op.cit.; Relatério apresentado pelo Docente
Visitador, Dr. Sebastido Parana..., 1901, op.cit.; Relatorio apresentado por Sebastido Parand, inspetor
escolar da Capital, ao Exmo. Diretor Geral da Instrugdo Publica, em 31 de dezembro de 1906.
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A escola publica, que no paizes adeantados € instrumento de civilisacdo, entre nos,
com rarissimas excepc@es, € motivo de chacota e de escarneo!

Entretanto, o problema da instruccdo publica é o problema das sociedades
modernas. Nao ha desenvolvimento intellectual, moral, esthetico e economico que
a elle ndo se prenda.

(...) na vida das nac¢Bes nenhuma questdo ha mais séria e transcedente do que seja a
da organizacdo do ensino. N&o é novidade e nem é ocioso dizer que a instruccgao € a
maior garantia de todas as liberdades publicas e particulares. A grandeza moral e a
forca politica de um paiz augmentam ou decrescem na proporcionalidade em que a
instruccdo se achar disseminada pelas classes populares; nas luctas da democracia
nenhuma arma encontra o povo para triumphar e se livrar do despotismo do que
essa, que contribue tambem para o saneamento moral, diminuindo a estatistica
criminal e levantando escolas sobre as ruinas das prisoes. (...)

E doloroso dizer, mas diga-se a verdade; o cupim do anaphalbetismo rée os tecidos
de nosso organismo politico! E esse mal, ou melhor, esse inimigo aviltante e cruel
deve ser rechassado em prelio desassombrado e sem treguas, pois estou
inteiramente convicto de que o atraso que infelicita, ndo s6 0s paranaenses como a
maior parte do Povo Brasileiro, provem da falta de instruccdo e educacdo, que,
infelizmente, ainda ndo se desdobraram sobre todas as camadas da collectividade.

E pela educagdo physica, moral e intellectual que as sociedades pédem se desviar
da curva que as conduz ao abysmo e seguir a directriz de seus elevados destinos,
por que é da educacdo que depende a efficacia de todas as reformas e
melhoramentos que se promovem em seu beneficio.

No Brazil nunca a necessidade de luz se fez sentir de modo mais irresistivel do que
nesta epocha, em que o0 povo tem direito de intervir na gestdo dos negocios
publicos. (...)

Educar o cidaddo para a Patria é collocal-o pela instruccéo na altura das condigdes
do regimen politico da sociedade a que pertence. Os governos livres, que assentam
na larga base da opinido, e suppdem o cidad&o intervindo na formacao dos poderes
publicos, querem-no consciente de seus deveres na associagdo politica de que é
membro, capaz de bem comprehendel-os e de bem cumpril-os. Fora desta condicao,
sejam quaes forem as férmas constitucionaes estabelecidas na carta, sejam embora a

divisdo dos poderes, a elei¢do, a imprensa, a publicidade, ja ndo é livre o governo,



41

sendo apparentemente, ja ndo é o governo da nacdo pela nacgdo, é a hypocrisia da

liberdade®®.

Sebastido Parana colocava assim a questdo da instrucdo entre aquelas de maior
interesse para a organizagdo da sociedade paranaense e a afirmacdo de um “regimen
politico” baseado na democracia dos “governos livres”. Tanto assim que enfaticamente
entendia depender da reforma da educacao o sucesso e a “eficacia de todas as reformas
e melhoramentos” sociais. A questdo da ‘organizacdo do ensino’ recebia de Sebastido
Parand o epiteto de ‘transcendente’: é a partir dela que as nagdes poderiam transcender
estados de atraso, ignorancia e despotismos, para estados de progresso, civilizagéo e
liberdade.

E também evidente o projeto de organizacdo do ensino que Sebastido Parana tem
em mente. A seu ideal ‘democratico’ de liberdade (de governos e de povos)
correspondia uma *“necessidade de luz”, necessidade de “a instrugdo se achar
disseminada pelas classes populares”. Sebastido Parana esta, deste modo, inscrevendo
uma idéia de educacao universal, popular, na qual as beneficies da “educacdo physica,
moral e intellectual” pudessem se desdobrar entre as “classes populares”, “sobre todas
as camadas da coletividade”, aumentando assim a “grandeza moral e a forca politica” da
patria®. Assim, firmava a instrucdo como “questido de vida ou de morte para as
sociedades modernas”.

“Um povo ignorante é uma massa grosseira que se move inconscientemente,
impelido pelas necessidades materiais”. Enunciado duro de Sebastido Parana do qual se
pode deduzir que nenhum povo que, inconsciente, se move impelido pelas necessidades
materiais pode ser livre: é tdo somente uma massa, grosseira e vulgar. O uso que faz
Sebastido Parana do termo massa, fazendo par com povo, esta carregado de desprezo™.
A condicdo de massa, nesse caso, é antitese, nega a condigdo de povo. A distancia que
opde povo e massa corresponde exatamente aquela que separa ignorancia e consciéncia.
Ora, esse tipo de uso que faz Sebastido Parana evidencia as singularidades e
ambiglidades que marcam o seu discurso, de modo particular, o sentido que empresta a

nocdo de liberdade. O ideal pretensamente democratico da distribuicdo de uma

%8 Cf. Relat6rio apresentado pelo Docente Visitador, Dr. Sebastido Parana... 1901, op.cit.

% Uma discussdo sobre a propaganda pela democratizacio da escola com base nos ideais consagrados do
Huminismo é feita por BOTO, Carlota (A escola do homem novo, 1996) que indica como no Brasil esse
discurso é repetidamente atualizado, mais jamais posto em pratica.

® Sobre a ‘invengdo’ e a permanéncia da idéia de “povo” como caracteristica de um autoritarismo
estrutural da sociedade brasileira, ver CHAUI, Marilena. Cultura e democracia..., op.cit.
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educacdo universal, indistintamente para toda a coletividade, tem como contraponto a
expressao de um pensamento centralizador que comparece aos enunciados de Sebastido
Parana. A idéia de liberdade ao qual faz eco assenta-se na base de uma coletividade
que, acima de tudo, conheca o alcance e a magnitude “de seus deveres”, para que assim
se torne “capaz de bem compreendé-los e de bem cumpri-los”. E a isso que Sebastifo
Parana liga a idéia de um “cidadao consciente” e moralmente elevado.

A consciéncia, principio da liberdade defendida por Sebastido Parana,
corresponde ao dominio e 0 exercicio de um conjunto de “deveres na associacao politica
de que é membro”. Assim, Sebastido Parana vai construindo nos seus enunciados um
lugar privilegiado para o Estado como ancora do exercicio politico dos povos livres e 0
elemento fundamental na organizacdo da sociedade’’. “Devendo o cidaddo por ao
servigo do Estado toda a sua affeicdo e patriotismo, deve o Estado, por sua vez, dar aos
filhos os meios de obter a maior somma de prestigio possivel de modo a poderem
desempenhar galhardamente seu fim na sociedade””®. A difusdo da instrucdo publica,
prioritariamente, € atribuido tal desiderato. Deste modo, Sebastido Parand firma a
difusdo da escola publica — pretensamente universal e gratuita — como compromisso
social, politico e moral do Estado.

A ‘causa da instrucdo publica’ era, de modo muito particular, realcada por
Sebastido Parana como a causa das sociedades e dos governos livres, o mister principal
da Republica em uGltima analise: “a guerra santa em beneficio da civilizacdo e do
progresso””*. “Nobilitemos a escola”, escrevia Sebastido Parané, pois “ella é o berco da
felicidade dos povos”, o “Jorddo onde se purificam as consciéncias”’*. J& temos uma
indicacdo sobre qual o sentido que Sebastido Parana estd remetendo a expressao

consciéncia. “Como Daniel Webster, devemos bradar sempre que da diffusdo das luzes

™ E possivel localizar um conflito semelhante em torno da nogéo de liberdade também a partir de dentro
da escola, ou seja, a partir da organizacdo das suas praticas e saberes. A andlise da organizacdo das
praticas de recreio talvez seja um lugar privilegiado para capturar esse conflito a partir de uma mirada
intra-escolar. De um certo angulo, os recreios escolares no periodo que estamos tratando foram
associados a uma idéia de liberdade. Os sentidos dessa nocdo de liberdade se fizeram no debate
envolvendo principalmente professores, inspetores escolares e autoridades do ensino, no ambito
legislativo e executivo. A expressdo mais evidente desse conflito se revela na profuséo de enunciados que
procuravam definir os recreios como o lugar em que os alunos poderiam ‘brincar livremente’ sob o
regime disciplinar e a vigilancia atenta do professor e/ou outro agente escolar. O exame desse aparente
contra-senso, no entanto, que ajuda inclusive a jogar luz a idéia de liberdade ao qual se refere Sebastido
Paran4, é realizado no segundo capitulo deste trabalho, quando se procura olhar para a escola a partir da
perspectiva da organizagdo das suas rotinas de funcionamento.

2 Cf. Relat6rio apresentado pelo Docente Visitador, Dr. Sebastido Parana..., 1901, op. cit.

" 1dem, ibidem.

™ Idem, ibidem.
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nas massas depende o futuro das nossas instituicdes™". Instituicdes republicanas, diga-
se de passagem, que, sobretudo ndo prescindam da acdo central do Estado. “Dae-nos a
indicacdo da infancia e nos reformaremos a sociedade — disseram Bacon na Inglaterra,

Rosseau na Franca, Leibnitz na Alemanha”™

. ‘Indicagdo da infancia’ que se faz na
escola “que tem por fim formar o cidad&o ensinando-lhe a conhecer as instituicdes de
seu paiz, e dando-lhe regras de conducta firmes e seguras para se dirigir no calvario da
vida, que comeca no berco e termina no timulo”’’. Estd aqui novamente, de forma
ainda mais clara e evidente, o que significa para Sebastido Parana forjar a consciéncia
no cidad&o, cuja realizacio é prioritariamente tarefa da escola. E a escola, portanto, que
“lapida a intelligencia da infancia, nossa sucessora na peleja de amanha em prol da
Patria e da Republica”, e que assim garante a “edificante e gloriosa revolugao social”’®.

Temos aqui um conjunto de elementos bastante prestigiosos a fim de pensar a
escola, a sociedade e a cultura, a partir da exploragédo do par consciéncia e liberdade
presente nos relatérios de Sebastido Parana. Mas a elucidacdo desse par tematico, e
principalmente da parte que cabe a escola primaria na sua realizacdo, é apenas uma
faceta do seu pensamento. N&o obstante, interessa por ora retermos que o par
consciéncia e liberdade é, em Sebastido Parana, o elemento que liga a escola primaria —
ou uma idéia ou projeto de escola universal — a temas politicos e sociais que se tornaram
correntes na sociedade paranaense a partir do final do século XIX. O desenvolvimento
da consciéncia — garantia da liberdade — é, em Sebastido Parana, a tdpica que inscreve a
escola como elemento de progresso, de civilizacdo e de ordem social. Como, no
entanto, isso se da? Da-se principalmente por uma série de jogos de oposi¢cdes que
Sebastido Parana vai construindo e sustentando em seus relatorios.

Ora, ja vimos anteriormente a operacdo pela qual Sebastido Parana opde o que
denomina estado de consciéncia (do povo) a um estado de ignorancia (das massas,
grosseiras e vulgares). Tem-se aqui, pois, um bom ponto de partida.

A ignorancia é o maior dos males que affligem ao individuo, a familia e a nag&o. E
0 manancial geratriz do vicio, do crime e da miseria. Com ella os individuos se

corrompem, os vinculos de amizade se afrouxam e as sociedades se anarchizam.

"> |dem, ibidem; 0s negritos s&o meus.
"® 1dem, ibidem.
" 1dem, ibidem.
"8 1dem, ibidem.
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Nao insistirei sobre isto: mais do que eu V. Ex.a sabe que a instruc¢ao primaria so
por si exerce poderosa influencia sobre a civilizagdo e desenvolvimento moral
entre 0s povos, e que a estatistica criminal acompanha em proporcdo inversa a
diffusdo do ensino diminuindo o numero das prisdes & proporcdo que se augmenta o

das boas escolas’™.

Estdo, deste modo, postas as bases nas quais Sebastido Parand procurara
sustentar todo o seu jogo de oposi¢Oes. Todas elas derivam dessa oposi¢ao primordial:
consciéncia — garantia de todas as liberdades de povos e governos — versus ignorancia —
“0 maior dos males que afligem ao individuo, a familia e a nagdo”. Dai decorrem todas
as demais oposi¢Oes: progresso e atraso, luz e obscurantismo, moderno e o tradicional,
ordem e harmonia e anarquia e vicios, razdo e supersticdes, e assim por diante. Cabe
ainda assinalar as similitudes da fala de Sebastido Parana a fala do professor Trajano
Sigwalt, o qual aludia a “supina ignorancia”, tdo “prejudicial e horrivel”, como a
“terrivel cabeca de meduza” que mantém as “almas obcecadas pelo fanatismo cruel”®.
Também parece relevante que esse ultimo professor congregue na sua fala as idéias de
consciéncia (“... crear uma nova ala de fortes que s6 obedecam aos dictames da razédo e
da consciéncia.”) e liberdade (“... e sair triumphantes cantando a marselheza da
liberdade...”)®.

Mas é importante também registrar a ocorréncia de uma outra preocupacao
bastante marcante que se depreende da analise dos relatdrios de Sebastido Parana. Essa
preocupacdo ou essa caracteristica diz respeito ao esforco que faz para evitar que as
categorias as quais langa médo ndo assumam uma feicdo por demais abstrata nos seus
escritos, mas antes correspondam ao que entende serem situacGes sociais concretas e
visiveis. Vejamos, por exemplo, 0 modo como opera com um termo que, como ja
vimos, é chave para entender o seu pensamento: o de ignorancia.

O estado de ignorancia ao qual se refere repetidamente Sebastido Parana evoca
um espectro bastante largo de sentidos ou de situagdes sociais. A ignorancia pode
corresponder tanto ao analfabetismo, a rudeza, a descortesia, a preguica, a
inconsciéncia, & desordem, a incivilidade ou mesmo a barbarie. Todas essas ‘realidades’
asseveram um estado de obscurantismo, de “trevas” no qual as grandes “massas” que

compde a sociedade paranaense estdo inscritas, e para qual a escola “deve ser um

" |dem, ibidem; 0s negritos s&o meus.
8 Cf. Relat6rio apresentado pelo professor Trajano Sigwalt..., 1907, op.cit.
8 1dem, ibidem.
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pharol, um porto de salvagéo atirado na faria da tempestade®?. Contra todo esse estado
de coisas, enfim, Sebastido Parana afirma a funcéo civilizadora da escola. Civilizagéo
que, opondo-se também a ignorancia, corresponde ao “desenvolvimento moral entre 0s
povos” e que encontra confirmacdo no dado social de que “a estatistica criminal
acompanha em proporc¢éo inversa a diffusdo do ensino diminuindo o numero das prisées

a proporcao que se augmenta o das boas escolas”®

. A nocdo de civilizacao — e também
de ignorancia — é, assim, dotada de materialidade, de um certo sentido de evidéncia
empirica.

A acdo da escola em favor da civilizacdo é, primordialmente, a acdo do
esclarecimento contra a barbarie. Esse argumento, ou antes, essa expectativa que aludia
a grandes ‘massas de rudes’, que em razdo do seu estado de ignorancia engrossavam as
estatisticas criminais, ndo € exclusividade de Sebastido Parana e possivelmente fazia
parte de um imaginario social que se fortalecia, pelo menos entre 0os segmentos mais
abastados e urbanizados da sociedade paranaense naqueles anos iniciais do Novecentos.
Um promotor publico, que nenhuma funcdo exercia dentro do servigo de instrucao
publica, explorava de forma ainda mais expressiva o tema. Eis parte de um relatorio seu
apresentado ao Desembargador e Procurador Geral da Justica do Estado do Parand em

1910.

E a0 nosso modo de ver, resultado da observacdo, o factor que entre nds mais
contribue para o crime € a falta de escolas primarias. Assim € que nas cidades, onde
as escolas estdo mais ou menos diffundidas, a cifra dos delictos é relativamente
diminuta. Digo — entre nés — porque nas grandes cidades é a miséria — que € punida
pelas nossas leis que fazem della um delicto — o factor primordial dos crimes.

Pela fundacdo de escolas primarias o Governo, com um sO golpe, supprimiria
grande numero de delictos, filhos da ignorancia apavorante em que vivem as nossas
populagdes sertanejas, e a sua obra, atacando a causa, seria maior que a sua justica

gue se atrophia punindo os effeitos®.

Entendia pesar a favor do seu argumento, o Promotor Publico de Rio Negro, o

ensinamento da historia através de duas experiéncias formidaveis: o triunfo do impeério

% 1dem, ibidem.
% 1dem, ibidem.
84 Cf. Relatério apresentado pelo Promotor Publico de Rio Negro..., 1910, op. cit.; 0s negritos sio meus.
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alemao na Europa, e de modo ainda mais extraordinario, a profunda reforma social que

se passava ho Japdo.

Recentemente o milagre dos collegios allemaes teve sua reproducdo no longiquo
Oriente revestido de mais extraordinario brilho, porque o meio que lhe serviu de
scenario se occultava entre nevoas das legendas millenarias.

O Japdo, encerrado no mysterio de suas tradi¢Ges, utilizando o seu isolamento do
mundo occidental, realizou no silencio a evolugdo mais estupenda e grandiosa dos
tempos modernos, ao apresentar inesperadamente ao Universo attonito o quadro
admiravel de sua civilizagdo intensiva, conquistada em poucas décadas, bastante,
apesar disso, para dominar preconceitos arraigados, tradi¢bes chrystalizadas,
poderes theocraticos que pareciam invenciveis por um dominio indisputado cem
vezes secular que o isolava do mundo inteiro e em um ambiente exotico, refractario
a toda reforma que se nao ajustasse aos velhos moldes consagrados por um dominio
immemorial.

E nods o que temos feito? Qual a instruc¢do que temos dado as creancas, herdeiras
dos vicios e prejuizos dos seus ancestraes de condig¢des ethnographicas tdo
differentes e variadas, que deram nascimento a nacionalidade?

Tomamos dos povos mais cultos as suas disposicdes legislativas, transportamol-as
para 0s nossos climas, como planta exotica, e aqui, sob influencias climatericas e
telluricas to differentes as que lhes séo proprias, deixemos que se véo estiolando e
fenecendo.

A um povo ignorante, quasi selvagem, primitivo em seus habitos e em seus
costumes, quizemos transformar de uma hora para outra em um povo como 0
inglés, embalado desde o ber¢o nos principios do Common Law, que todo aldedo
conhece, e o resultado: - o caboclo ndo sabe que é prohibido andar com armas e
entra nas cidades armado em guerra; o caboclo ndo sabe que € prohibido passar
rifas e manda bilhetes as primeiras autoridades da Comarca; o caboclo ndo sabe que
é permittido a quem quer que seja denunciar os abusos das autoridades e nds vemos
um inspector de quarteirdo mandar estoquear durante vinte e quatro horas um
cidaddo que estava prezo; o caboclo ndo sabe em que constitue crime testemunho
falso; o caboclo ndo sabe em que penas incide quando promove (...) suborno; o
caboclo para se mostrar valente, preocupacdo de um cérebro alheio a toda a

cultura, faz-se um assassino!®

% |dem, ibidem; os negritos s&o meus.
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Para o Promotor Publico de Rio Negro se fazia sentir, deste modo, a “iniquidade
das nossas leis repressivas, que ndo admittem a ignorancia (..) em um paiz de
analphabetos”®. Por tudo isso, ndo havia outra causa para o estado de desordem social
sendo “a falta de instrucgdo, que deixa permanecer em vicios do temperamento do negro
e do selvagem nos nossos homens rudes”. A constituicdo histérica da nossa
nacionalidade, nascida de “ancestrais de condicOes etnograficas tdo diferentes e
variadas”, da qual nossas criancas somente herdavam “seus vicios e prejuizos”, tornava-
as “almas impulsivas” que “entregues a fereza dos seus proprios instinctos e d'ahi os
crimes de sangue, 0s mais comuns em nossa estatistica criminal, devidos unicamente a
falta de instrucgéo pois entre nos ndo existem aquelles crimes das causas celebres, raro é
o latrocinio commetido (matar para roubar), o lenocinio por um nacional”®’. A escola,
portanto, exerceria sua funcdo primordial de “civiliza¢do intensiva” a medida que “seria
um freio seguro” para tais almas, pois “se o crime é uma anormalidade bioldgica e
social, o unico factor desta ultima ordem que para elle contribue, entre nos, ¢ a falta de
instrucgdo”®,

Temos assim registrado nas falas daqueles homens puablicos do inicio do século
XX no Parand, como a escola podia ser instrumento de civilizacdo. No limite, essas
falas expressam uma crenca na funcdo esclarecedora da escola, que poderia investir
contra a ignorancia representada na figura do “selvagem” ou do *“caboclo”, cujo
“cérebro tomado por preocupac@es alheias a toda a cultura”, por qualquer motivo “faz-
se um assassino”. N&o se pode desprezar a forca que tomou o imaginario do
“selvagem”, do “caboclo”, esses povos “primitivos”, que desconhecem as leis e a
moralidade. Eles s&o, no limite, a propria expressdo da barbarie. A retorica de luz, da
escola como farol que ilumina na tempestade, que esclarece os individuos, tem assim o
terreno para sua legitimagéo.

Mas além da retorica de levar civilizacdo as coletividades paranaenses, uma
outra retorica, diretamente relacionada, se manifesta com forca em torno da escola

primaria: o “grande fator de progresso — a instrucdo publica™®; e se inscreve na direcio

% |dem, ibidem.

5 |dem, ibidem.

8 |dem, ibidem. Sobre a forca do imaginario presente no pensamento social brasileiro no inicio do século
XX, da existéncia de uma tendéncia natural que agiria no sentido da dispersdo do elemento nacional, a
qual a cultura deveria se opor, como uma forga em sentido contrario, ver ODALIA, Nilo. As formas do
mesmo, op.cit.

8 Cf. Relatério apresentado por Leopoldino José de Abreu, inspetor escolar do Distrito de Antonina, ao
Diretor Geral da Instrugdo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, 1907.
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da sua organizagdo como 0 “magno problema de que depende a prosperidade e a

ventura da sociedade civil”®.

E assas proveitoso é o derramamento da instruccdo por todas as camadas da
sociedade. Sem ella, o homem tornaria-se um bruto, um ente nullo e inutil a
sociedade; vivera sobre a terra despresado de todos aquelles que marchando a
passos firmes, compenetrando-se do seu dever para com Deos e com a sociedade
sabem luctar na vida toda cheia de trabalho e tropecos pela existencia.

Por consequencia para se julgar das instruc¢fes e sabedoria do governo de um
Estado, basta lancarmos os 6lhos para uma escola publica e reconhecermos o seu
progresso intellectual dos seus meninos, por esta razao este Estado serd considerado
respeitoso e de prosperidade, porque alli é plantada a semente que faz fructificar o
germen da humanidade e da sociedade e alivra (sic) de todos os males que podem
concorrer para a sua ruina (...).

E realmente a instruccdo popular é a principal fonte da qual depende a verdadeira
prosperidade de um paiz ou de um Estado (...).

Todos os paizes do mundo civilizado, tendo como base primordial de seu progresso
- A Educacdo Popular - ttm empregado todos os meios tendentes a favorecel-a e a
aproximal-a do seu complemento.

A grande republica Norte-Americana, que é o Unico paiz que melhor rivaliza com a
Prussia, Suissa, Belgica, Franca e outros, quanto & diffusdo de luzes, a0 numero
proporcional de instituicdes escolares, professores habeis e outros recursos
materiaes e moraes, tambem luctou com serios embaragos por muitos annos até que
0s mais dignos varfes collaboradores na grande obra da regeneracdo de um povo
nobre e altivo podessem, como expositores de sublimes verdades, trazer os
primeiros raios da luz que para sempre espancaria as tristes sombras, no meio das
guaes imperavam a ignorancia e os que tinham interesse em mantel-a.

O Brazil, que € um paiz rico por sua natureza, precisa somente para a sua futura
grandesa, que se estude e observe 0s meios nobres porgue outros povos elevaram-se
em pouco tempo do nada ao mais alto prestigio.

Para promovermos a educacdo e instruccdo do povo das quaes dependem o
nivelamento de todas as classes e a nossa regeneracdo social, preciso é volttarmos

nossas vistas para a escola primaria, considerada hoje uma instituicdo cardeal.

% Cf. Oficio do inspetor escolar da Capital, Sebastido Paran, ao Diretor Geral da Instrucéo Publica,
Vitor Ferreira do Amaral, 1903.



49

Ndo s6 nas nacdes cultas, como nos paizes menos civilizados, os homens
eminentes, que constituem a parte dirigente da sociedade, somente tém procurado o
meio de constituir a escola primaria de modo a corresponder a importante missao

que Ihe compete®.

Podemos ver a fala do professor Seraphin Pinto da Silva fazendo eco a alguns
elementos ja anteriormente assinalados a partir de outras falas. Para este professor a
preocupacdo com a promocao da “educacéo e instrucdo do povo” — das quais entendia
depender “o nivelamento de todas as classes e a nossa regeneracao social” — deveria ser
tomada com toda a atencdo por parte dos governantes, “dos homens eminentes”. Deste
modo, remete também a instrucdo publica como questdo de Estado: “... Por
consequiéncia, para se julgar das instrucdes e sabedoria do governo de um Estado, basta
lancarmos os olhos para uma escola publica (...), por esta razdo este Estado sera
considerado respeitoso...”%2.

A escola priméria deveria ser a “instituicdo cardeal” em um pais como 0 nosso
tdo generalizadamente tomado pela ignorancia do seu povo. O combate a esse estado de
ignoréncia era o meio do qual dependeria a prosperidade da sociedade e do Estado. A
ignorancia era tomada assim, para usarmos uma expressao consagrada na historiografia

da educacdo que trata desse periodo, como o “freio do progresso”

. Questdo que o
exemplo das “nacdes cultas”, de “todos os paises do mundo civilizado”, ajudava a
resolver. Estas nagdes haviam colocado “como base primordial do seu progresso a
educacdo popular”®*. Posicdo muito préxima a defendida pelo inspetor das escolas no

litoral, Ismael Alves Pereira Martins, para quem

... as aspiraces de maior intensidade que, em prol de si mesmo, deve possuir um
paiz que se dignifica, destaca-se, em primeiro logar, o de uma grande diffusdo da
instruccdo publica que forma cidadd@os que sabem defender os seus direitos e
cumprir os seus deveres, e que serdo no seio da sociedade, apostolos moral e
intelectuallmente superiores, dotados de indiscutivel aptiddo para todas as

iniciativas do progresso (...)

%1 Cf. Relatério anual apresentado pelo professor Seraphin Pinto da Silva..., 1901, op.cit; 0s negritos s&o
meus.

% 1dem, ibidem.

% Cf. CARVALHO, Marta M.C. Molde nacional e forma civica,1998.

% Cf. Relatério anual apresentado pelo professor Seraphin Pinto da Silva..., 1901, op.cit.
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Fazer, portanto, com que a instruccdo seja uma realiadade € estabelecer as bases
solidas das quaes depende o0 desenvolvimento do nosso progresso, e,

consequentemente a conquista de um futuro grandioso®.

Vemos a escola se firmando como instrumento de progresso, de prosperidade, a
medida que “faz fructificar o germen da humanidade”; ou seja, que é capaz de livrar o
homem da “ruina” de tornar-se mais um “bruto, um ente nulo e inutil a sociedade”,
fazendo-o compenetrar-se do seu “dever para com Deus e com a sociedade”, para que
deste modo saiba “lutar na vida toda cheia de trabalho...”*®. Deste modo, vemos também
o ciclo se fechar.

Todos esses elementos recolhidos a partir das falas do professor Seraphin Pinto
da Silva e também do inspetor Ismael Alves Pereira Martins nos remetem, por sua
proximidade, aquele excerto que abriu essa secdo, de autoria do professor de Antonina,
Trajano Sigwalt. Lembremos que o professor Trajano Sigwalt se referia a escola como o
lugar de onde sairiam os “homens que hdo de pisar o solo do amanha, infatigaveis
sustentaculos do futuro (...) [;] cidadaos fortes, sdos, educados nos principios de uma
moral s&” . Somos, pela confluéncia das falas, levados aquela questdo com qual
inaugurdvamos a argumentacdo nesta secdo: a discussdao em torno do principio de
‘utilidade’, a qual deveria prestar-se a escola priméria. A representacdo da escola como
instrumento de progresso se firmava justamente na razdo de que essa escola assumisse
um “fim Gtil’, essencialmente ‘pratico’. Novamente a pergunta sobre o que significa isso
que esta se denominando “principio de utilidade’, ‘sentido pratico’ da escola, surge com
forca. A compreensdo do funcionamento social da retorica da escola primaria como

98

“alavanca do progresso”™ passa, pois, pelo enfrentamento desse tipo de questdo. O

material j& analisado nos indicou boas pistas. Tratemos de segui-las.

n9. «  cantando a marselhesa da

“Lutar na vida toda cheia de trabalhos...
liberdade e trabalho'®”. A recorréncia a esse tipo de expressdo tem sua razéo de ser, e
se revela indicio importante a compreensdo da funcdo ‘utilitaria’ da escola. Esse fim
‘utilitario’ que se defende para o ensino parece ganhar sentido a medida que se

dimensiona a relacdo que se quer estabelecer entre escola e trabalho. No ja aludido

% Cf. Relatério apresentado por Ismael Alves Pereira Martins..., 1905, op.cit.; 0s negritos sio meus.
% Cf. Relat6rio anual apresentado pelo professor Seraphin Pinto da Silva..., 1901, op.cit.

%7 Cf. Relatério apresentado pelo professor Trajano Sigwalt..., 1907, op.cit.

% Cf. expressdo de CARVALHO, Marta M. C. Molde nacional e forma civica; Op. cit.

% Cf. Relatério anual apresentado pelo professor Seraphin Pinto da Silva..., 1901, op.cit.

100 cf, Relatério apresentado pelo professor Trajano Sigwalt..., 1907, op.cit.
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relatorio apresentado & Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Estado em 1905, o

inspetor Ismael Alves Pereira Martins € enfatico ao explorar a topica.

A sociedade composta de elementos preparados com todas as armas para a lucta
pela vida, ao realizar um fim social cumprindo seu destino e realizando um fim
domestico, cumpre ndo s6 uma sabia lei economica, como tambem uma sabia
lei moral. Do seu trabalho ennobrecedor a que dedica todas suas faculdades e
accOes, deriva seu proprio aperfeicoamento, porquanto com sua actividade dedicada
a um nobre fim, alheia seu pensamento dos multiplos vicios a que imppelle a
ociosidade, e do bem estar que desfructa nasce um espirito de tolerancia que
permite elevar a mente a mais nobres e puros ideaes, e consagra formosa
solidariedade do Bem, na qual repousa, quica, o segredo das maiores conquistas do
futuro (...)

Nos paizes onde a instruccdo primaria esta mais disseminada a propria materia da
instruccdo tem absorvido muitas mentalidades superiores, que a estudam,
applicando-a ao meio e aos variados ramos de actividade em que o individuo a deve
empregar, é innegavel, augmentam e melhoram os productos do labor humano,
tem mais amplo desenvolvimento a fortuna publica, o0 amor ao trabalho esta

mais generalisado, o bem estar é mais frequente e effectivo'®.

A fala desse inspetor escolar é reveladora de expectativas que freqlientam a
organizacdo e a acdo da escola primaria. A sua voz somam-se tantas outras, o que
denuncia a forca desse conjunto de expectativas. Sebastido Parana abria o aludido
relatério apresentado ao Presidente do Estado em 1901 professando que “a instruccéo,
devemos sem descanso procurar erguel-a bem alto, se quizermos ver a nossa terra
triumphante nos torneios do trabalho e nos ductos edificantes do pensamento”; e
exortando de gque o sentido e finalidade da escola deveriam recair em “dirimir os perigos
da vagabundagem (...), educar o filho, de dar-lhe conhecimentos que o tornem util a si e
a Patria™%,

Também muitos professores expressaram opinides concordantes as de Ismael
Martins e Sebastido Parand. O professor instalado no Grupo Escolar Xavier da Silva,
Lindolpho Pires da Rocha Pombo, era de opinido que, “da verdadeira educacdo dos

nossos futuros cidaddos, a qual como a de todo mundo, consiste em ensinar a viver pelo

101 Cf, Relatério apresentado por Ismael Alves Pereira Martins..., 1905, op. cit; 0s negritos s&o meus.
192 Cf. Relatério apresentado pelo Docente Visitador, Dr. Sebastido Parana... 1901, op. cit.
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trabalho intelligente e disciplinado™. Para ele, deveria ser ponto a ser perseguido por
todos aqueles preocupados em organizar a escola primaria no Estado, que ela oferecesse
um “ensino tdo Util quanto indispensavel para a prosperidade real dos povos e dos
homens™®. Para o professor do povoado Vieiras, municipio de Palmeira, Avelino
Manoel de Jesus Lopes: “A instruc¢do € na minha opinido, o maior elemento Universal,
é a base fundamental de todos os principios. O homem instruido regularmente esta
aparelhado e preparado para a lucta material”™'®. Ja para o professor Amalis Pinheiro da
Silva, da Escola Publica em Guarapuava, a “escola publica, mantida pelos cofres do
Estado”, deveria recair a tarefa:

Fazer do menino de hoje o homem d’amanhd, apto a luctar diariamente com 0s
labores que reclama uma vista honesta, deve ser este ponto a mira do professor
compenetrado do seu dever; pois que nem todos os pais podem fazer os seus filhos
seguirem a carreira das lettras, accrescendo a esta consideracdo ser a maioria dos
meninos que frequentam a escola publica, filhos de operérios e pais pobres e que
véem & escola com o proposito firme de aprender somente a ler, escrever e

contar%,

O sentido da retorica que vincula a escola primaria ao progresso se estabelece,
portanto, na direcdo de que a escola tanto mais contribuiria para a “prosperidade real de
povos e governos” a medida que prepararia 0s homens para a “luta material”, para “a
luta pela vida”, tornando-os, deste modo, ‘Uteis’ a sociedade e a ‘Patria’. Por
conseguinte, podemos agora interpretar a ldgica do sentido utilitarista que té&o
insistentemente se quis atribuir a escola. A escola, portanto — e nisso parece residir o seu
principio ‘préatico’, de ‘utilidade para a vida’ — deveria contribuir para “aumentar e
melhorar o produto do labor humano”, “dirimir os perigos da vagabundagem”,
generalizar na sociedade o “amor ao trabalho”, fazer o homem “triunfar nos torneios do

trabalho”, a fim de conforma-lo a “viver pelo trabalho inteligente e disciplinado”.

103 Cf. Oficio do professor Lindolpho Pires da Rocha Pombo ao Diretor Geral da Instrugdo Publica,
Arthur Pedreira de Cerqueira, em 14 de marco de 1911.

0% 1dem, ibidem.

105 ¢f. Oficio do professor Avelino Manoel de Jesus Lopes, em Vieras, municipio de Palmeira, ao Diretor
Geral da Instrugédo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, em 10 de junho de 1911.

106 Cf, Relatério e Mapa anual dos alunos da Escola Plblica em Guarapuava, apresentado pelo
professor Amalis Pinheiro da Silva ao Diretor geral da Instrugédo Publica do Estado, Arthur Pedreira de
Cerqueira, em 01 de dezembro de 1906; os negritos sdo0 meus.
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Esse tipo de expectativas em torno da escola priméria nas décadas iniciais do
século XX ndo parece ser, de modo algum, estranhas a historiografia que tem sido
produzida em educacdo. Estudos que tratam das reformas educacionais engendradas em
diferentes lugares do Brasil a partir do final do Oitocentos j& puderam evidenciar a
estreita vinculacdo que se vai erigindo com o trabalho nas representacfes sobre a escola
primaria. Marta Carvalho, por exemplo, apresentou elementos semelhantes a partir da
analise dos projetos culturais postos em circula¢do na ABE no final dos anos 20 e inicio
dos anos 30 do século passado®”’.

Embora os elementos evidenciados aqui principalmente a partir das falas de
professores e inspetores escolares convirjam em grande parte com elementos
evidenciados em trabalhos realizados na area a partir de outros lugares de fala, isso ndo
desautoriza a possibilidade de se propor outras interpretacdes. Nesse sentido a topica
que surge na fala de professores e inspetores escolares e que relaciona escola e trabalho
é particularmente apropriada a tentativa de novas leituras. 1sso por entendermos ter
alcancado muita forca dentro da historia da educacdo uma interpretacdo que procura
explicar aquele tipo de indicio como expressdo de um pensamento politico imbuido em
disseminar um projeto cultural que procurou organizar e dotar a escola priméria de
modo a fazé-la preparar a mao-de-obra necesséria para a fabrica, demanda do processo
de industrializagdo do pais naquele momento'®,

Recentemente Mirian Warde e Marta Carvalho reconheceram a ocorréncia dessa

interpretacdo que atribui a escola a funcdo de preparar a mao-de-obra necesséria para a

97 cf. CARVALHO, Marta M. C. Molde nacional e forma civica, op. cit.

108 Entendo ser essa uma chave de leitura importante presente na obra de CARVALHO, Marta M. C.
Molde nacional e forma civica, op.cit. Esse dado me parece sobretudo relevante a levar em conta a
representatividade dessa obra para o campo Histéria da Educacéo, especialmente em termos de renovagédo
historiogréfica. As linhas dessa interpretacdo nao passaram despercebidas, por exemplo, a Miriam Warde,
no prefacio que escreveu na ocasido em que a tese de doutoramento de Marta Carvalho ganhou o formato
de livro em 1998. Naquela oportunidade, em meio a comentarios elogiosos a respeito da importancia da
obra para a area de Histéria da Educagdo, Mirian Warde ndo se eximiu de apresentar criticas ao que
entendia ser a principal, sendo a Unica, fragilidade no estudo de Marta Carvalho. Para Mirian Warde essa
fragilidade correspondia a filiagdo de Marta Carvalho a tendéncia que “grassava no curso de Historia da
Unicamp” e que “hipertrofiava o lugar ocupado pela fabrica/ industria no desenho de projetos politicos
em pugna nas primeiras décadas do século, que tomava a fabrica/ indUstria num sentido muito estrito e,
por decorréncia, estreitava 0 campo dos controles projetados sobre o trabalho” (Cf. Prefacio de Mirian
Warde a CARVALHO, Marta M.C. Molde nacional e forma civica, op. cit., p. V). Uma leitura com base
numa perspectiva mais ortodoxa dessa interpretacdo pode ser observada em ALVES, Gilberto L. O
trabalho didatico na escola moderna, 2005. Na area de Histdria da Educacdo Fisica essa leitura também é
perceptivel em alguns estudos. No trabalho em que investiga a entrada da ginastica no Brasil — 0 que
considera as raizes daquilo que mais tarde se configuraria como a disciplina de Educacdo Fisica —
Carmem Lucia Soares participa da interpretacdo que toma a Educagdo Fisica — e uma sua forma historica:
a ginastica — como um instrumento cientifico capaz de melhorar fisica, intelectual e moralmente a
sociedade e de tornar: o homem apto a fornecer sua forca de trabalho a industria, e a mulher apta a
maternidade. Cf. SOARES, Carmem L. Educacdo Fisica: Raizes Européias e Brasil, 1994.



54

fabrica no conjunto da producdo em histéria da educacdo no Brasil'®. Antes disso
Mirian Warde ndo deixou de notar essa mesma ocorréncia, inclusive na obra da prépria
Marta Carvalho. Sua apreciacdo da tdpica parece sugerir inclusive uma hipGtese
importante a fim de infirmar aquela interpretacdo e também com o propdsito de pensar o

lugar da escola na sociedade e na cultura.

Tenho por entendimento que a indlstria era, para os autores dos anos 20
examinados por Marta um conceito bastante mais alargado para além dos limites da
fabrica e, por isso, 0 alvo do controle a ser atingido era mais do que o trabalho;
visava-se a acdo humana, a atividade humana em geral, posto que se pretendia
atingir um campo muito mais largo do que o trabalho (produtivo), afim de que o
principio educativo a guiar a escola fosse exatamente ndo o trabalho (produtivo, a
moda do marxismo), mas a atividade humana controlada (internalizada pelo préprio
individuo), ou seja, a atividade inteligente, racional, fundamentalmente apoiada na
ciéncia psicoldgica. Porque o que estava em disputa era mais do que o atingimento
de altos graus de eficiéncia do trabalho; a finalidade principal era a conquista /

amoldamento da alma humana™*°.

Entendo que essa ponderagdo de Mirian Warde a Marta Carvalho comporta uma
hipdtese importante para o propoésito de pensar a funcdo social da escola. Chama
atencéo, de todo modo, para os limites e as fragilidades das leituras que pretendem
explicar a escola pondo énfase no seu aspecto reprodutivo a partir da analise dos seus
conteidos simbélicos™!. A apreciacdo feita por Mirian Warde de que ndo era
prioritariamente sobre o &mbito do trabalho, da atividade produtiva, que a escola deveria
investir, mas sim sobre o individuo, sobre toda a “atividade humana”, implica no
reconhecimento de que a principal atuacdo reguladora da escola talvez possa se dar ndo
na inculcacdo de conteudos simbdlicos/culturais, mas sim forjando sensibilidades
humanas, na regulacéo das infinitas possibilidades humanas de experienciar a natureza e

a cultura?. Isso concorda com aquela assertiva que vimos a partir da fala dos

109 cf, WARDE, Mirian Jorge e CARVALHO, Marta M. C. Politica e cultura na producéo da histéria da
educacao no Brasil, 2000.

10 cf, WARDE, Mirian Jorge. Prefacio 8 CARVALHO, Marta M. C. op. cit., pp. IV e V.

11 A esse respeito ver PETITAT, André. Produgdo da escola..., op.cit.

112 A realizagdo de alguns trabalhos historiograficos tem ajudado a fortalecer e a enriquecer essa leitura.
Ver especialmente: CARUSO, Marcelo. La biopolitica..., op.cit.; HAMILTON, David. Mudanga social...,
op.cit.; e os trabalhos de HERBRARD, Jean. Trés figuras de jovens leitores, 2002; A escolarizagio dos
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professores e professoras paranaenses e que tomava 0s contetldos ndo como fim e sim
como meio.

Alguns estudos tém apurado evidéncias que reforcam o argumento de Mirian
Warde, e dentre eles vale destacar os investimentos realizados por Jean Hérbrard,
embora no ambito da escolarizacdo francesa. Jean Hérbrard demonstra, sobretudo, a
fragilidade das retoricas que inscrevem a escola com a funcdo de emancipacdo ou
esclarecimento do individuo quando analisadas a luz das evidéncias historicas. Ele
concluiu que a principal fungéo da escola ndo seria a de transmisséo cultural, mas sim o
de construcdo e difusdo de “ferramentas mentais”, nogdo que recupera em Lucian
Febvre e que passa a denominar “equipamentos intelectuais de uma sociedade™*3,

Jean Hérbrard pode chegar a semelhantes resultados porque o0 marco
metodoldgico pelo qual opera lhe permite testar empiricamente essas proposicoes.
Desenvolvendo uma operacdo metodoldgica complementar ao que lvor Goodson chama
de tentativas de se apreender a atuacdo da escola centrando atencdo nos “contextos
politicos e administrativos e em movimentos gerais na educacdo e no ensino”, mas que
“permanecem <<externas>> a propria escola”***, Jean Hérbrard se dedica a contemplar
esses aspectos ‘contextuais’ a luz do “estudo dos saberes transmitidos e as modalidades
da sua transmissdo™™®. Percorrendo a histéria da escolarizacdo francesa vista a partir
dos seus “processos de alfabetizacdo”, Jean Hérbrard pode distinguir e identificar trés
momentos fundamentais na forma da escola organizar e transmitir os saberes
relacionados a alfabetizagdo dos alunos. Assim, vendo a escola do pondo de vista da
relacdo que mantém com 0s saberes ou com ou com o conhecimento, ele pode indicar
que a escola mobiliza modelos de aprendizagem/ensino que dialogam e respondem a
determinadas demandas vindas da sociedade. Sua argumentacao nesse ponto é a de que
a transmissdo dos saberes da leitura e da escrita nunca foram o fim principal da
escolarizacdo, em momento algum; mas as ‘formas’ como esses saberes foram
organizados e os modelos da sua transmissdo 0 sugere como meios gque a escola
mobiliza a fim de “modificar a representacdo que os alunos tém do mundo”, com vistas

a produzir e difundir uma “cultura de referéncia comum™*®.

saberes elementares na época moderna, 1990; e Notas sobre o ensino das ciéncias na escola priméaria
(Franca — séc. XIX e XX), 2000.

13 Cf. HERBRARD, Jean. Trés figuras de jovens leitores, op. cit.

1% cf. GOODSON, Ivor. Historia del curriculum, op.cit., p. 22 e 32.

115 cf, HERBRARD, Jean. Trés figuras de jovens leitores, op.cit., p. 35.

118 | dem, p. 40 e 56.
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Jean Heérbrard pdem em relevo a idéia de que a escola se organizaria a partir de
um principio de eficiéncia social**’. Para além do propésito de transmitir cultura, de
informar, de instruir, a razdo essencial da escola é educar, é a formacdo a partir da
internalizacdo de habitos e valores. Essa formagéo investe num nivel muito mais sutil,
mas também muito mais amplo em relacdo ao individuo: investe em toda a sua
existéncia mesmo, com vistas a produzir formas de sociabilidade, determinadas
sensibilidades pelas quais se experimenta o mundo, se vive a vida cotidiana.

Semelhantes proposi¢es nos permite pensar o utilitarismo que se pensou em
relagdo a organizagdo da escola priméaria paranaense como um ethos — um ethos
utilitarista. A perspectiva de formacéo para o trabalho, que se depreende das falas vistas
em relacdo a escola primaria naqueles anos iniciais do século XX, se firmam menos do
ponto de vista da instrumentalizacdo ou capacitagdo de uma mdo-de-obra operaria, e
mais como a produgcdo de um certo ethos de laboriosidade, de abnegacdo, de
racionalidade, de espirito pratico. E nesse sentido que a escola poderia contribuir para o
progresso. N&o parece ser casual que nesse momento ganham tanta forga as
representacfes que associam a desordem, a ociosidade, a ‘vadiagem’ com o ‘anti-
social’, o ‘anti-progresso’**®,

Lembremos daqueles professores e daquelas autoridades que aludiam a um
triplice aspecto da educacdo: intelectual, moral e fisica. Lembremos também daquela
discussdo que se formou em torno do par instruir/ educar. Aqueles sujeitos mostraram
estar convictos de que a atuagcdo da escola deveria ser menos instrucional e mais
formativa, no sentido de “aperfeicoar os sentimentos e formar o caracter”**°. Cabe aqui
relembrarmos a fala do Professor Vidal Natividade da Silva, para quem a instrucéo
publica errava ao “querer fazer de cada menino um poeta, um filésofo, um orador ou um
homem de Estado”; mas antes deveria por as pessoas “em condic¢es de preencher o
melhor destino de suas vidas”. A interpretacdo de que a escola deveria formar para a

fabrica perde sentido ante as evidéncias presente na sua fala, pois:

1A nocdo de eficiéncia social é desenvolvida principalmente por David Hamilton em seu livro
“Towards a theory of schooling”, publicado em Londres em 1989. (Cf. GOODSON, Ivor. Historia del
curriculum, op.cit.). Os dois primeiros capitulos dessa obra ganharam tradugdo para o portugués e foram
publicados no n. 6, da Revista Teoria & Educacdo em 1992 (ver: HAMILTON, David. Mudanca social e
mudanca pedagdgica, 1992; e Sobre as origens dos termos classe e curriculum, 1992). Ainda em
portugués e possivel ter uma boa indicacdo de como o autor concebe e opera com essa Nogdo em
HAMILTON, David. Notas de lugar nenhum, 2001. Posteriormente lvor Goodson ird recuperar essa
nogao e a desenvolver em GOODSON, Ivor. Historia del curriculum, op.cit.

18 Cf. MARQUES, Vera R. B. Histérias de higienizacdo pelo trabalho: criancas paranaenses no

Novecentos, 2003.
119 Cf, Relatdrio apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., 1908, op.cit.



57

O preceptor ndo pode prever se 0s meninos que lhe sdo confiados se destinam a esta
ou aquella carreira, si a educacdo que lhes da serd completada por uma educacéo
simplesmente profissional ou por uma educacéo superior. Deve proceder de modo a
colocal-os em estado de mais facilmente se adaptarem a qualquer modo de vida
honesto, seguindo a posicdo que Ihes reservam as circunstancias, o concurso dos

homens, seus meios naturaes ou sua propria vantagem*%.

Por isso Vidal Natividade entendia que antes de “ilustrar o espirito”, a escola
deveria primar por educar o coracdo, “infiltrando n"alma da creanca os sentimentos de
amor a virtude, ao trabalho e ao dever”***. Aquelas opinides de que a instrucdo deveria
ser tomada como meio e ndo como fim; que, mais do que “gravar nos cérebros das
creancas limitadas sommas de nogbes que, reunidas, sommente significdo habilitar a
memoria do discipulo com a simples arte de Iér e escrever”; que a escola deveria
preocupar-se em “desenvolver a sensibilidade e a vontade™??, concorrem para 0
fortalecimento da hipotese de que a escola deveria competir principalmente para formar
uma determinada orientagéo das sensibilidades humanas na sociedade paranaense.

Parece ser na perspectiva da producdo de sensibilidades que Sebastido Parana
aludia como tarefa da escola desenvolver nas criancas as qualidades de “coragdo
sensivel, inclinagdes dedicadas, espirito vivo e subtil, dando-lhes regras de conduta
firmes e seguras™?. Do mesmo modo o professor Vidal Natividade da Silva quando
afirmava que: “Educar ¢é entender-se com o caracter do menino, tomando a direcgdo das
suas faculdades™*?*. E assim tantos professores demonstraram estar de acordo em que o
fim do ensino deveria ser o de tornar o homem capaz do “sacrificio de abnegacéo pelo
bem da familia a que pertence ou da sociedade em que vive”*®; de “incutir no espirito
dos alunos o desejo de praticar o bem, como quem alegremente cumpre um sagrado
dever que Ihe € imposto pela propria consciéncia”, a fim de fazé-los “voluntariamente
sacrificar as suas vontades™?®. VVemos nessas falas uma raz&o social de ordem moral em

funcionamento. Dai é possivel compreender porque esses sujeitos que estdo pensando a

120 Cf, Relatério apresentado pelo professor Vidal Natividade da Silva..., op.cit.

121 1 dem, ibidem.

122 Cf., Relat6rio apresentado por Ismael Alves Pereira Martins..., 1905, op.cit.

123 Cf, Relat6rio apresentado pelo Docente Visitador, Dr. Sebastido Parana... 1901, op.cit.
124 Cf. Relat6rio apresentado pelo professor Vidal Natividade da Silva..., op.cit.

125 Cf, Relatério apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha..., 1905, op.cit.
126 Cf. Relatdrio apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., 1908, op.cit.
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escola nesse momento consideram de fundamental “importancia a educagdo dos
sentidos™?’.

Temos assim esbocado o terreno de justificacdo social dos recreios escolares.
Ele se expressa de maneira notoria na fala da professora Julia Wanderley Petrich, para
guem, como Vvimos, 0s recreios eram toda espécie de “divertimentos Uteis e
necessarios” com vistas a “inspirar o gosto pela simetria e pela estética”; ou seja,
“desenvolver cuidadosamente os 6rgdos dos sentidos”. Os recreios lhe pareciam, enfim,

de “grande utilidade para a vida™*%.

OS RECREIOS ESCOLARES E A ‘MARCHA DO ENSINO’: POR UMA
ESCOLA MODERNA, ATRAENTE E UTIL.

Fazer a critica da escola e dos seus procedimentos, foi uma maneira muito em
voga de pensar a reforma da organizacdo do ensino paranaense nas primeiras décadas
do século XX. Dessa tarefa foram varios os sujeitos que se ocuparam e diversificados
eram seus lugares de fala. O terreno onde se forjavam os entendimentos sobre as coisas
concernentes ao ensino estava alargado. Alargado o suficiente para comportar criticas
como a que apresentava em 1912 o Dr. José Maria de Paula, como resultado das
discussGes no “Congresso Macg6nico”. Retomemos 0 seu texto. José Maria de Paula
admoestava os leitores a pensarem se a escola estava conseguindo “corresponder aos
seus fins”, ou seja, se obtinha sucesso na realizagcdo de um “minimo de constrangimento
para um maximo proveito individual e coletivo”. A familia, escrevia, devia preparar a
crianca para a escola do mesmo modo que a escola devia preparar “o cidaddo para a
sociedade”. E se ambas fracassavam no atendimento das suas responsabilidades, as
causas do fracasso da escola eram bem conhecidas. Essas causas repousavam no

professor

(...) que desconhece as necessidades physico-psychicas dos seus alumnos,

subordinando indistinctamente as classes a tortura dos programmas exhaustivos,

127 Cf. texto do Diretor Geral da Instrugdo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira in: A Escola, n. 10, 19086,
Op. cit., p. 20.

128 Cf. Relatorio apresentado pela professora Julia Wanderley Petrich..., 1908, op.cit.; 0s negritos s&o
meus.
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verdadeiros leitos de procusto onde a forca de muito decorar e pouco entender,
chegam enfim as propor¢cdes de mizeros aleijdes mentaes destinados a serem

exhibidos em apparatosos exames finaes.

E rematava sua argumentacdo reproduzindo parte de uma “fala muito interessante”

atribuida ao “pedagogista e professor VVasconcellos”:

O professor procura deslumbrar a crianga, ndo desce até ella, ndo procura conhecel-
a. Para o professor o que importa é o programma, 0 horario e 0 exame. A creancga, 0
alumno nada importa. O que € preciso é que as matérias se déem, que o horéario se
siga a risca e que no fim do anno o exame brilhante do alumno revele n&o tanto a

capacidade do alumno, mas as altas qualidades de pedagogista do professor'?.

Como ‘homem de ciéncia’ que entdo o &, José Maria de Paula deixa claro o lugar
de onde fala, com toda a autoridade que pode lhe conferir a posicdo de médico para
tratar das coisas do ensino™*®. E se o ensino ndo vai bem, é porque os professores
desconhecem “as necessidades physico-psychicas dos seus alumnos”. Mas ele poderia
dizer simplesmente que os professores desconheciam o0s principios cientificos que
deveriam nortear 0 ensino, ou entdo que o ensino ndo era suficientemente cientifico.
Mesmo apds décadas de discussdes sobre inovacdes pedagoOgicas e reformas dos
processos de ensino, o médico ainda localiza um tipo ‘tradicional’ de se fazer o ensino
no Parand. Esse tipo é aquele fundado na “tortura dos programas exaustivos”, onde ha
“muito decorar e pouco aprender”. Contra tal estado de coisas José Maria de Paula
defende um ensino no qual o professor conhega seu aluno “num todo”, para que a
educacdo ndo seja “simplesmente instrutiva, mas sugestiva e diretiva”**:. Um ensino
assim, entendia o médico, s6 poderia ser possivel se a educacdo caminhasse pari e
passu com 0s progressos cientificos da humanidade e se constituisse numa verdadeira
sciencia pedagdgica.

Embora o Dr. José Maria de Paula procurasse sustentar o contrario, muitos
professores e professoras estavam atentos a essa pretensao cientifica do ensino na escola

priméria paranaense e participavam ativamente das discussdes sobre os modos de fazé-

129 Cf. PAULA, José M. Patria e Lar, 1912,

130 Sobre a forca da Medicina no pensamento educacional brasileiro desde pelo menos as Gltimas décadas
do século XIX, ver: CARVALHO, Marta M. C. Molde nacional e forma civica, op.cit.; ROCHA, Heloisa
H. P. A higienizacao dos costumes, 2003; e GONDRA, José G. Artes de civilizar, 2004.

B1 Cf. PAULA, José M. Pétria e Lar, op.cit.
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lo. O modo como os professores moldavam as suas falas é apenas um dos resultados
desse processo. Em seus relatorios e outros documentos que eventualmente produziam
esses professores e professoras aludiam generalizadamente as faculdades “analythicas e
syntheticas”, “physicas e psychicas”, “leis da Psycologia”, “principios de fisiologia”,
“regras aconselhadas pela hygiene moderna”, etc. Muitos desses professores e
professoras circulavam com desenvoltura por esse vocabulario “cientifico-pedagdgico’ e
a partir dele discutiam, questionavam e apontavam sugestfes em relacdo a um ndmero
grande de temas como métodos de ensino, material didatico, mobiliario, tempos e
espacos; e contribuiam, deste modo, para pensar a constituicao de rotinas escolares mais
racionalizadas. A confluéncia desse conjunto de temas constituia o que os professores
denominavam “marcha do ensino”, cujo tratamento lhes era muito caro. E nesse interim
que se podem apurar 0s sentidos ligados a emergéncia dos recreios escolares na escola
priméria paranaense. Os recreios estdo diretamente ligados a essas preocupacfes com a
“marcha do ensino”.

Nos documentos que produziam aqueles professores e professoras do ensino
primario paranaense nos anos iniciais do século XX uma preocupacdo era bastante
comum. E a preocupacéo, por exemplo, da professora da 82 Cadeira promiscua da
Capital, Maria Rosa Bittencourt, quando relatava que “com o fim de tornar o ensino
mais facil e atthrahente” havia adquirido “varios quadros para 0 ensino intuitivo,
contendo 0s mesmos as cores primitivas, as combinacGes das cores, as formas
geométricas, principios de anatomia, etc.”**>. Ou entdo a preocupacdo da professora
Josephina Carmem Rocha, quando relatava procurar “por todos 0s meios tornar o ensino
facil e atrahente para que o alumno ao entrar na escola sinta prazer; porque sendo a
escola a continuacdo do lar € mister que o professor empregue todos os esfor¢cos para
que a crianca nio se atemorise, o que difficultaria o ensino™.

Essas falas sugerem um modo pelo qual a escola procurava orientar 0s seus
processos internos em resposta a demandas que lhe vinham sendo imputadas e que lhe
atribuia, como vimos, a tarefa de promover um ensino ‘0til’, de finalidade pratica para a
vida. O professor Trajano Sigwalt parecia inteiramente consciente dessa
correspondéncia que deveria existir entre a finalidade social da escola e a organizagao

das suas rotinas e processos internos quando escreveu o seu relatério em 1907.

132 Cf. Relatorio apresentado pela professora Maria Rosa do N. Bittencourt, da 82 Cadeira promiscua da
Capital, ao Diretor Geral da Instrucdo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, em 1° de dezembro de
1908.

133 Cf. Relatdrio apresentado pela professora Josephina Carmem Rocha..., 1905, op. cit.
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Parte o ensino do concreto. Ou antes, para a infancia quanto mais ligada a licdo ao
objeto, sem quadro ou mappa, tanto mais attrahente, facil e intuitivo que é o cunho
moderno, que ¢é a seda menos bordada de cardos, com declives mais suaves para 0s
cerebros tenros, mas estas paredes em sua mudez transuda a cella monastica, da
idea de acanhamento, traz lembrancas de monjas chloreticas com horisontes
intellectuaes extremamente limitados e circunscriptos, porque sé ha cabeca sa em
corpo sdo, e de modo algum se presta ao voo imaginativo da intelligencia de
meninos cuja attencdo sO se prende & gravuras e ndo se prende nunca entre quatro

paredes brancas, desmaiadas pela fome recalcitraucia de ndo enviarem mappas,

etc™®,

Para o professor Trajano Sigwalt parecia ser bastante claro o principio de que, se
a escola deveria formar almas e conquistar coragdes e mentes — tal como entendia ser a
funcéo da escola — era fundamental que perdesse o seu aspecto de “acanhamento”, de
“cela monastica” em sua “mudez transuda”, que por muito tempo tinha a caracterizado,
e assumisse uma feicdo “tanto mais atraente, facil e intuitiva” que era o “cunho
moderno” da educacdo. Mas Trajano Sigwalt reconhecia que essa ‘modernizagéo’ do
ensino pressupunha o enfrentamento de um conjunto grande de questdes como métodos,
espacos, mobiliarios e materiais didaticos. Contudo, desse conjunto de questfes uma em
particular concentrava a maior atencdo e os maiores esforcos daqueles que tomavam
parte nas discussdes sobre a ‘marcha do ensino’. “Considerei sempre o methodo a alma
do ensino”, escrevia o professor Verissimo Antonio de Souza, “e por isso tenho tido
especial cuidado no emprego do methodo intuitivo e pratico, Unico que apresenta
resultado real”**®. Como “alma do ensino”, a discussdo em torno do método (ou dos
métodos) foi durante muito tempo a questdo mais concorrida no tratamento que
dispensavam a reforma dos processos de ensino/ aprendizagem professores e
professoras, autoridades e agentes outros imbuidos em pensar a instrugdo publica no

Parana. Ndo obstante, pelo menos desde as trés Ultimas décadas do século XIX o

134 Cf. Relat6rio apresentado pelo Professor Trajano Sigwalt..., 1907, op.cit.

135 Cf. Relatério apresentado pelo professor Verissimo Antonio de Souza, da 1% Cadeira para 0 sexo
masculino da cidade da Lapa, ao Diretor Geral da Instrucdo Publica, Victor Ferreira do Amaral, em 20
de novembro de 1900.
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‘método’ vinha se firmando como questdo central na campanha de modernizagcdo dos
processos de ensino no Brasil**®.

No Parand o tema dos recreios escolares constituia-se contiguamente as
discussdes ja estabelecidas sobre 0 método mais acertado para a educagdo dos pequenos
paranaenses. Tratar o tema dos recreios exige 0 cotejamento dessas discussdes, pois
nelas se firmavam os pressupostos pedagogicos que legitimavam a oferta dos recreios
pela escola priméaria. Sendo vejamos.

Em 1914, numa série de artigos publicados no jornal ‘A Republica’, de Curitiba,
Raul Gomes veiculou criticas a escola priméaria paranaense e chamou atencdo para a
necessidade de se levar a cabo uma “reforma pedagdgica” no Estado. E sugestivo o
titulo que deu a um desses artigos: “Ainda ndo passou a éra do regimem de decorar?™**".
Para Raul Gomes o ensino tal como vinha sendo ministrado nas escolas paranaenses se
preocupava demais em “ornar os alumnos com as lantejoulas de uma competéncia
superficial, adquirida pelo esforco da decoracdo”. Esse era para Raul Gomes um erro
crucial que cometiam os educadores. E o pivot de todo mal consistia no “theorismo
demasiado a que sujeitam os alumnos”, devido estar os estabelecimentos de ensino
“eivados de erros nos seus methodos™**®. Os pequenos, habituados a tudo decorar e nada
saber, mais tarde seriam “forcados a continuar a decorar porque ndo tém o espirito,
adredemente (sic), preparado para comprehender”. Em desabono a esse ensino ‘indtil’,
defendia um ensino pautado no aprender a aprender*.

No seu relatorio relativo aos movimentos escolares do ano letivo de 1908, a
professora Elvira da Costa Faria Parana dizia ter “adoptado com grande
aproveitamento” o ensino das “licBes de coisas, tdo reccommendado pelos modernos

educacionistas”. Este modo de proceder, relatava, permitia ndo fazer

(...) da memoria a base do ensino como o faziam antes do desenvolvimento da
Pedagogia, no século XIX, porque o decoramento de compéndios sO faz

inconscientes, que nada valem, por quanto ndo assimilando, nada podem fazer em

136 Sobre o debate em torno dos métodos de ensino no Brasil a partir de finais do Oitocentos, ver:
MARGOTTO, Lilian R. Leituras sobre o lugar da memoria e das préaticas de memorizacdo no método
intuitivo, 1999; SOUZA, Maria C. C. C. A Psicologia e a experiéncia pedagogica, 1999;
VALDEMARIM, Vera T. Ensino e leitura no método intuitivo, 2001; e Os sentidos e a experiéncia.
Professores, alunos e métodos de ensino, 2004.

137 CF. GOMES, Raul. Instruccéo Publica do Parana, 1914, p. 39.

138 |dem, p. 28.

39 1 dem, p. 29.
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bem da Pétria, da familia e da humanidade. Ao preceptor moderno cumpre procurar

desenvolver mais a intelligencia do que a meméria**°”.

Sobre a questdo do ‘método’ em particular, e a “‘marcha do ensino’ em geral, 0
professor Lindolpho Pires da Rocha Pombo dedicou longo tratamento no seu relatério
relativo também ao ano de 1908. Fazendo igualmente critica a escola primaria
paranaense, Rocha Pombo admoestava seus colegas professores e todos aqueles que
verdadeiramente se preocupavam com o tema da instrugdo popular, a “caminhar pari-
passos com o desenvolvimento progressivo do espirito humano, e consequentemente de
accordo com os ensinamentos fornecidos pela Pedagogia e por muitos seculos de

experiéncia e observacao”.

O methodo!... Sobre este ponto, ainda perguntamos: - serd possivel que todos nds
ndo possamos ver em a natureza uma lei, que domina o infinitamente pequeno e o
infinitamente grande? E o que observamos por toda a parte, respondemos. Pois
bem! Si estamos em erro, devemos confessar que erramos de accordo com as
sublimes li¢bes, que bebemos diariamente no seio fecundo dessa mde commum: - a
naturezal E ella que nos ensina um plano unico imperando nesse admiravel
conjuncto de milhares de seres differentes! Uma folha da mesma arvore néo € igual
a folha do mesmo galho! Entretanto, 0 que vemos neste universo cheio de coisas tdo
differentes e tdo varias? — A unidade do plano abrangendo tudo e tudo dominando
de conformidade com esse plano qual, que impelle todas as cousas para 0 progresso
infinito. E uma lei, que domina essa variedade immensa de seres e impulsiona a
tudo para um unico fim: - o progresso idefinido, a perfectibilidade universal na
variedade! O mesmo, pois, deve ser em a escola: - um methodo unico abrangendo
todas as li¢cbes, todos os livros, todas as indoles, todas as vocagBes, mas
encaminhando tudo para um unico objectivo: - o aperfeicoamento, 0 progresso

indefinido!**

10 Cf. Relatério apresentado pela professora Elvira Faria da Costa Parani ao Diretor Geral da
Instrucdo Publica, Arthur Pedreira de Cerqueira, em 1908. E conveniente tentar identificar o que essa
professora estd concebendo por “licGes de coisas”. Algumas pistas se depreendem do seu relatdrio:
“Costumo dal-as ao sabados: A 12 classe falo da utilidade e cor do objecto, & 22 da forma, a 32 classe e a 42
desenham-no (quando possivel) e em seguida fazem uma descrip¢cdo minuciosa do objecto tomado para
licdo. Em todas as licbes sempre parto do concreto para o abstracto” (Idem, ibidem).

141 Cf. Relat6rio apresentado pelo professor Lindolpho Pires da Rocha Pombo..., 1908, op.cit.; grifos do
original; os negritos sdo meus.
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Rocha Pombo parecia entender também ser a funcdo formativa do ensino
oferecido na escola primaria prioritariamente a de formar uma certa sensibilidade ou um
conjunto de sensibilidades: “(...) principios de Pedagogia nos estdo ensinando que o
primeiro objetivo em matéria de ensino € — procurar excitar e desenvolver, na crianga, 0
desejo de aprender, de conhecer, de descobrir quase por si mesma, desenvolvendo-lhe
simultaneamente as faculdades latentes (...)”. No entanto, era com um tom de certo

pesar que dizia ser obrigado a reconhecer uma ‘realidade’ muito diferente.

O ensino que se da, hoje, na maioria de nossas escolas, ndo é nem um ensaio do que
deve ser ministrado de accordo com o programma educativo do século e com o0s
principios de Pedagogia e Didactica moderna! E por esse motivo s se vé& em essas
escolas — trabalho da crianca e ndo do professor: - a crianca decora tudo, enche a

memoria de muitas cousas decoradas, sabe como papagaio, ndo tem consciéncia do

que aprender, ndo tira dos conhecimentos adquiridos outros conhecimentos, nao

envolve, suas faculdades estdo mortas, sua alma inactiva!**?

E recuperando o que entendia ser a finalidade do ensino na escola primaria:

Sem as ligBes de coisas este objectivo fica nullo, completamente no olvido. Eis ahi
um dos maiores defeitos da instruc¢do popular ministrada actualmente em muitas
das nossas escolas publicas. Devido a falta de licdes de coisas, o ensino publico na
maioria das escolas do Parand ¢ um ensino indtil, absurdo, prejudicialissimo!
N&o podemos nem devemos satisfazer-mos com essa instruc¢do que possuimos. A
reforma é inevitavel, inadiavel! (...)

S&o estes 0s pontos que mais preocupam actualmente o mundo pedagdgico: - 0s
mestres mais notaveis da Alemanha, da Franca, da Inglaterra, dos Estados Unidos
da América do Norte, da Bélgica, da Suissa. S80 esses 0s mesmos que devem
tambem preoccupar a todos nos, que vivemos ou moramos no Parana, a fim de

podermos acompanhar o progresso pedagdgico do século™®.

A fala do professor Rocha Pombo coincide em muitos aspectos com a fala que
vimos anteriormente do médico José Maria de Paula, pelo menos no que toca aos

argumentos centrais nos textos de ambos. Ambos consideravam que a escola mantinha

142 |dem, ibidem; grifos do original.

143 |dem, ibidem;