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RESUMO

A presente pesquisa partiu da reflexdo que a agdes educativas dos letramentos
precisam trazer significado para a leitura e a escrita, pois envolver neste processo as
relagdes sociais e culturais presentes no cotidiano dos estudantes, promove o
protagonismo na aprendizagem, dessa forma, o professor que se apoia nos
multiletramentos, na multimodalidade textual e na cultura digital, rompe paradigmas
estratificados, que visam somente a educagao compartimentalizada, conteudista e
pouco inventiva. Para tanto, o processo de formacao docente também precisa avancar
na perspectiva que o professor se torne um sujeito ativo do seu percurso de formativo.
Ao se pensar na perspectiva de uma proposta que integrasse a formacgao docente
permanente, a cultura digital, os multiletramentos e a multimodalidade textual,
levantou-se o seguinte problema de pesquisa: Como um grupo de professores pode
construir sentidos multimodais, com praticas educativas, através de um grupo de
estudos online, que privilegiam o género infografico? Isto posto, objetivou-se analisar
a construgao desses sentidos multimodais, através de praticas desenvolvidas num
grupo de estudos online, com o género textual infografico. Assim, o aporte tedrico
baseia-se nas seguintes referéncias: acerca dos multiletramentos utilizou-se, Soares
(2020), Rojo (2019), Freire (1996) Pinheiro (2020), Cazden (2021) e Kersch;
Coscarelli; Cani (2016); para a abordagem do género textual infografico, Ribeiro e
Corréa (2021), Ribeiro (2016, 2021) e Melo (2020) e para as analises da formagao
docente permanente e cultura digital, Fofonca (2019) Imbernén (2009). A pesquisa
desenvolveu um estudo qualitativo, caracterizada como uma pesquisa-agao, na qual
o contexto tedrico, aliado as praticas dos envolvidos, projetou uma mudanca e
melhoria, por meio de um ciclo, se planejou, monitorou e avaliou uma situagao atual,
a fim de se pensar numa mudanca da pratica educativa. Desse modo, a dissertacao,
por meio de estudos de revisdo sistematica, formacao docente online num grupo de
estudos e a analise das narrativas docentes das participantes da pesquisa,
oportunizou formacdo docente permanente, pautada na reflexdo das praticas
educativas, no trabalho coletivo e colaborativo, por meio da cultura digital, que ampliou
o repertdério e a compreensao da importancia da utilizagdo do género textual
infografico. A pesquisa demonstrou que a formacdo docente pode partir de uma
situagdo real vivenciada pelos professores, que juntos trazem sentido e déao
significado aos novos letramentos.

Palavras-chave: Multiletramentos. Infografico. Multimodalidade. Formacao
Permanente. Cultura Digital.



ABSTRACT

The present research started from the reflection that the educational actions of
literacies need to bring meaning to reading and writing, because involving in this
process the social and cultural relations present in the daily lives of students, promotes
the protagonist in learning, in this way, the teacher who supports multiliteracy, textual
multimodality and digital culture, breaks stratified paradigms, which only aim at
compartmentalized, content-oriented and little inventive education. To this end, the
teacher training process also needs to advance in the perspective that the teacher
becomes an active subject in his/her training path. When thinking about the
perspective of a proposal that would integrate permanent teacher training, digital
culture, multiliteracies and textual multimodality, the following research problem was
raised: How can a group of teachers build multimodal meanings, with educational
practices, through of an online study group, which privilege the infographic genre? That
said, the objective was to analyze the construction of these multimodal meanings,
through practices developed in an online study group, with the infographic textual
genre. Thus, the theoretical contribution is based on the following references:
regarding multiliteracies, Soares (2020), Rojo (2019), Freire (1996) Pinheiro (2020),
Cazden (2021) and Kersch were used; Coscarelli; Cani (2016); for the infographic
textual genre approach, Ribeiro and Corréa (2021), Ribeiro (2016, 2021) and Melo
(2020) and for the analyzes of permanent teacher training and digital culture, Fofonca
(2019) Imbernon (2009). The research was a qualitative study, characterized as an
action research, in which the theoretical context, combined with the practices of those
involved, projected a change and improvement, through a cycle where a current
situation was planned, monitored and evaluated, in order to think about a change in
educational practice. In this way, the dissertation, through review studies, online
teacher training in a study group and the analysis of the research participants' teaching
narratives, provided an opportunity for permanent teacher training, based on the
reflection of practices, in collective and collaborative work, through the digital culture,
which expanded the repertoire and understanding of the importance of using the
infographic textual genre. The research demonstrated that teacher training can start
from a real situation experienced by teachers, who together bring sense and meaning
to new literacy processes.

Keywords: Multiliteracies. Infographic. Multimodality. Ongoing Training. Digital Culture.
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1 INTRODUGAO

“O meu olhar é nitido como um girassol. Tenho o costume de andar pelas
estradas. Olhando para a direita e pela esquerda. E de vez em quando
olhando para tras... E o que vejo a cada momento. E aquilo que nunca antes
tinha visto... Sinto-me nascido a cada momento. Para a eterna novidade do
Mundo” (CAEIRO,1946, p. 24).

Todo mestrando tem por tras de si uma histoéria de vida pautada em muita busca
de novos conhecimentos e sede de aprender, comigo' nao foi diferente, essa vontade
esteve presente em minha vida acredito eu, desde que me entendo por gente, minhas
primeiras lembrangas de infancia sdo memdrias de aprendizagens, em casa meu pai
e minha mae me proporcionaram as mais variada experiéncias voltadas ao estudo,
mesmo antes de entrar na escola, minha casa era repleta de livros, pois meu pai ainda
cursava a Universidade quando nasci e depois todo esse universo se ampliou, porque
meu pai viria a se tornar professor universitario.

Ao entrar na escola tudo se ampliou e um novo mundo veio ao encontro de tudo
0 que eu sempre amei, novos conhecimentos, novas experiéncias e a concretizagao
de tudo com as primeiras escritas e primeiras leituras.

A sorte esteve do meu lado, pois sempre tive professores fascinantes. Nao
tenho em minha memoria nenhuma lembranca negativa com a escola. Pelo contrario,
a escola, me proporcionou o que ha de melhor, e a partir de toda essa vivéncia me
tornei uma crianga que sempre amou a escola e uma profissional que busca a
exceléncia das experiéncias para os estudantes que a mim sao destinados.

Dessa forma, esta pesquisa foi toda construida através de um olhar para trazer
o “chao da escola”, algo que auxilie os professores nas suas praticas, e que estas
possam ser transformadoras e resultem em melhorias dos processos de letramento
dos estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental (EF).

Isso posto, buscou-se pensar em possibilidades, que viabilizassem a interagao
dos docentes com os processos multimodais, pois como vemos em Ribeiro (2021), a
multimodalidade é objeto de estudos em varias pesquisas, ler e escrever é uma
experiéncia diversa, que a pandemia trouxe a necessidade de se revisar as nogoes
de acesso e da utilizagao das tecnologias, que sempre estiveram atreladas as muitas

tentativas de inser¢cao aos letramentos.

1 A adogao da escrita em primeira pessoa do singular imprime na pesquisa uma adogéo de estilo que
nessa pesquisa traduz as dimens@es pessoal, profissional e da investigagao.



Dessa maneira, as investigagbes das relagdes das imagens e dos textos
corroboram para a ideia de que o texto ndo é somente uma pagina escrita, mas sim
que ele traz um arranjo visual com diferentes marcas, que precisam ser decifradas,
pelo estudante e que ele possa através dessa interpretacdo, despertar sua
criatividade, criar suas proprias marcas de aprendizagem, através das relagdes com
as suas vivéncias.

Em Rojo (2009), temos o quanto é dificil a agdo de alfabetizar num pais com
tanta desigualdade social, onde o que tém sdo inumeros casos de insucesso e
fracasso, mas que a reflexdo sobre o letramento deve trazer para a escola um
percurso significativo. Sendo assim, € de extrema importancia ressignificar o processo
educacional, com um olhar para a transformacao da sociedade, se faz urgente por
estarmos diante de uma pluralidade cultural, que precisa estar inserida dentro do
cotidiano escolar.

De acordo com o pensamento de Rojo (2019), o desenvolvimento de novas
praticas de letramento no ambiente escolar exige que ela esteja preparada para
entender que o processo de aprendizagem escrita ndo se dara apenas nas
possibilidades restritas de produgado textual sistematizada como forma de registro,
mas sim em niveis mais avancados de habilidades de compreensao e interpretacao,
pois envolvera um repertdrio de informagdes e conhecimentos muito maiores.

Nessa perspectiva, os docentes se veem frente a inumeros desafios, pois estéo
envolvidos com os seus fazeres pedagogicos e com as suas realidades, para
conseguirem ressignificar, a experiéncia na escola, desta forma a formacéo
permanente contribui para “estabelecer novos modelos relacionais e participativos na
pratica de formacao. Isso nos conduz a analisar o que aprendemos e o0 que temos
ainda que aprender” (IMBERNON, 2009, p. 16).

Isso posto, esta pesquisa traz uma reflexdo, os professores, assim como 0s
estudantes necessitam serem formados em novas praticas de letramentos
significativas, que viabilizem atender as necessidades individuais de cada um, pois
somente a leitura de textos soltos, nao integra o estudante a uma intengao
pedagdgica, Ribeiro (2021) nos deixa claro que os textos precisam ser lidos na
integralidade, de forma a produzir um efeito que aproxime de uma intencionalidade.

Em novo olhar para os processos de aquisicdo da escrita e da leitura,
consideramos um grande auxiliar o trabalho com a multimodalidade textual, pois
possibilita um planejamento de uma pratica interdisciplinar, onde a produgao textual é

redesenhada, através da sua pluralidade e sua abrangéncia em diferentes as areas



de ensino “um texto multimodal ndo é apenas aquele em que duas ou mais linguagens
convivem, em algum tipo de relagdo, como complementaridade, redundancia,
discordancia etc.” (RIBEIRO, 2016, p. 115).

Esse planejamento se pauta nos conhecimentos implicitos que os estudantes
trazem de suas vivéncias culturais e sociais, no envolvimento com o uso dos
dispositivos tecnoldgicos e na utilizagdo de géneros textuais que possam ser escritos
e lidos por todos.

O planejamento passa a ser uma agao docente ampla,” a educagao nao é
patriménio exclusivo dos docentes, mas de toda a comunidade e dos meios de que
esta se dispde, estabelecendo diferentes e novos modelos relacionais e
participativos..." (IMBERNON, 2009, p. 19), por isso o processo formativo permanente
passa a ser etapa importante na elaboracdo dos planejamentos de aprendizagem,
onde o professor amplia a sua rede colaborativa de trabalho, através da interacédo com
outros professores, através do uso da tecnologia e do trabalho com outras
possibilidades de produgao escrita e leitura.

E importante para o professor rever seus processos formativos, Imbernén
(2009), destaca que, a formagao € uma acgao de revisdo mediante processos reais, €
uma pesquisa-acao, que reflete o que se faz e a finalidade da mudanca coletiva.

Por consequéncia, o olhar para a realidade da sua pratica € o que o auxiliara
na busca de processos de leitura e escrita significativos, que tragam um contexto e
familiaridade para o estudante.

Assim, de acordo com Soares (2020) verifica-se que ao longo de décadas
houve as mais variadas metodologias de alfabetizacdo e que mesmo assim ainda
temos fracasso nos processos de leitura e escrita dos estudantes, a mera apropriacéao
dos codigos nédo é suficiente para que os estudantes avancem em suas
aprendizagens, ha de se buscar ressignificagao para o letramento, onde todo o
processo perpasse pelas questdes sociais, culturais e tecnoldgicas, da realidade dos
aprendizes.

Dessa forma, conforme Rojo (2012), a pedagogia dos multiletramentos traz
para a escola nao so a inclusao da tecnologia, mas também a inser¢ao da pluralidade
e diversidade cultural, que emerge da sociedade contemporanea. A escolha do
infografico se deu porque, segundo Melo (2020), ele permite ir além da mera leitura e
escrita, pois possui elementos linguisticos que viabilizam uma produgdo com mais

sentido, € amplamente divulgado em diferentes midias e pode ser trabalho facilmente



em sala de aula, possibilita ao estudante a ampliacdo de suas construgbes de
letramento, numa perspectiva multimodal.

Esta dissertacdo nado pretende formatar um modelo ou apresentar uma
metodologia para agdes educativas, pois ela surge de um processo de pesquisa-agao,
a justificativa se pauta em uma pratica educativa colaborativa, em que pesquisadora
e professores aprendem e constroem juntos. Ndo € a pesquisadora quem vai
proporcionar este auxilio, mas sim o aprendizado por meio das praticas coletivas, que

vao ao encontro dos fundamentos da Pedagogia dos Multiletramentos.
1.1 REVISAO SISTEMATICA

Além do olhar voltado para a pratica docente, a pesquisa se justifica, apos a
revisdo sistematica realizada para ela. A RS teve a finalidade de dimensionar a
tematica elegida, bem como subsidiar a fundamentacéo teodrica, tendo em vista a
analise dos autores ja referendados em diferentes artigos.

A RS para Koller, Couto e Hohendorff (2014), € uma metodologia que possibilita
buscar e organizar o maior numero de resultados de pesquisas sobre uma tematica,
para se obter uma reflexdo critica e compreensiva sobre o material coletado, essa
organizacado nao € apenas um registro linear de assuntos, mas sim uma guia para a
construcao da pesquisa.

Segundo Koller, Couto e Hohendorff (2014) o protocolo desse trabalho deve

seguir oito etapas, apresentadas na figura 1 abaixo:

FIGURA 1 - REVISAO SISTEMATICA
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A delimitagao da questdo da pesquisa se deu através da analise do problema
de pesquisa, bem como dos objetivos propostos, que possibilitaram fazer o
levantamentos das palavras-chaves, para a etapa seguinte de busca nas bases de
dados.

Para o processo de busca foram escolhidas trés bases de dados: Portal de
Peridédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), SCIELO e REDALYC, com o intuito de identificar as contribuicbes e
implicacbes de uma formacao digital para docentes sobre o trabalho com
multimodalidade do género textual infografico, para a busca de novos processos de

letramento, conforme a figura 2 abaixo.

FIGURA 2: BASES DE DADOS
BASES DE DADOS UTILIZADAS p
NA REVISAO SISTEMATICA
o efalyc.A
SciFf,0 =

CAPES

Elaboragéo: a autora (2022)

Realizada a escolha dos bancos de dados a serem utilizados, foram elencadas
as palavras-chave, que pudessem contribuir com a tematica apresentada no problema
da pesquisa e nos objetivos, bem como a possibilidade dos seus sinbnimos num
levantamento no dicionario de sindbnimos Thesaurus: letramento, multiletramentos,
multimodalidade textual, infografico e formagao docente digital.

As palavras-chave fizeram parte do processo de busca nas bases de dados,
com a utilizacdo dos operadores booleanos AND, OR e NOT.

Na primeira busca, as palavras-chave foram consultadas isoladamente, num
processo seguinte, foram realizadas pesquisas avancadas com a utilizagdo do
operador booleano AND e com as seguintes palavras: educagao, educagao basica,
ensino fundamental e séries iniciais.

O processo de busca foi realizado no més de julho de 2022 e foram utilizados
como critérios de inclusao os artigos publicados com revisdo por pares, escritos em

lingua portuguesa e publicados num marco temporal de 2012 a 2022.



Os critérios de exclusao foram utilizados como filtro, os textos sem acesso
online, artigos em outros idiomas e os apresentados antes do ano de 2012, conforme

O quadro 1.

QUADRO 1: CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

CRITERIOS DE INCLUSAO

Revisado Por Pares
Idioma Lingua Portuguesa
Marco temporal 2012-2022

CRITERIOS DE EXCLUSAO

Texto sem acesso on-line

Artigos em outros idiomas

Artigos publicados em anos anteriores ao ano de 2012

Elaboragdo: a autora (2022)

Ap6s o processo de busca e pesquisa, os resultados iniciais de artigos
encontrados sem o uso dos operadores booleanos foram organizados conforme o

quadro 2.

QUADRO 2: BUSCA INICIAL NAS BASES DE DADOS

PALAVRAS-CHAVE CAPES SCIELO REDALYC
Letramento 1700 347 2295
Multiletramentos 206 31 185
Multimodalidade Textual 5 0 189
Infografico 109 11 280
Formacao Docente 6879 967 4904

Elaboragéo: a autora (2022)

Com o objetivo de selecionar os artigos que pudessem contribuir de forma mais
especifica a tematica da pesquisa, foi utilizado o operador booleano AND com uma
busca avangada na educacao basica e no ensino fundamental e séries iniciais, dessa
forma foram encontrados dados diretamente relevantes para o estudo, que foram

organizados conforme o quadro 3.

QUADRO 3: BUSCA AVANCADA COM OPERADORES BOOLEANOS
EDUCAGAO/ENSINO FUNDAMENTAL

Bases de | Letramento Multiletramentos Multimodalidade Formacao Infografico
Dados Textual Docente

CAPES 4 1 0 26 5

Redalyc | 8 2 0 1 0

Scielo 34 2 0 2 1

Elaboragéo: a autora (2022)

Com o objetivo de selecionar os artigos que atendessem aos critérios de

inclusdo e exclusdo, bem como excluir os artigos duplicados para a composigao do



corpus de analise, foram realizadas as leituras dos titulos e dos resumos, que resultou

numa organizagao de 12 artigos selecionados, conforme quadro 4.

QUADRO 4: ARTIGOS ELEGIVEIS

CAPES Letramento | Multiletramen | Multimodalidade | Formacido | Infografico | Total
Redalyc Textual Docente
Scielo
46 5 0 29 6 57
EXCLUSAO Artigos duplicados /Ap6s leitura dos titulos /Apos leitura dos resumos
Artigos
elegiveis 6 2 0 2 2 12

Elaboragao: a autora 2022

Com a organizagédo dos doze artigos selecionados, 0 processo de pesquisa

passou a ser pautado na leitura integral dos artigos, para a extracdo dos dados

relevantes, para contribuirem com a fundamentacao tedrica da pesquisa, bem como

justificar a realizagao dela.

Apos a leitura, os artigos foram tabelados, com o destaque para os objetivos e

contribui¢des da tematica lida, dessa forma todo o trabalho pode ser organizado para

que as palavras-chave escolhidas fossem integradas aos objetivos da pesquisa e

compusessem o corpus da analise, conforme quadro 5:

QUADRO 5: CORPUS DA ANALISE

Titulo/Autores/ Ano de
publicacao

Letramento no ensino
fundamental de nove anos
no Brasil: a¢oes legais e
pedagogicas previstas nos
documentos oficiais.
Jonathas de Paula Chaguri e
Neiva Maria Jung
2013.

Objetivos

Possibilitar uma discussao a
respeito da politica de
ampliagdo do ensino
fundamental de nove anos e
verificar as agdes
educacionais previstas em
termos de leitura e escrita
dentro desse novo cenario
educacional.

Contribuicoes

Uma analise de dados documentais,
dos aspectos tedricos e
metodoldgicos, pautados nos novos
estudos, que tratam o letramento
para além do mero processo de
alfabetizacao, e sim como uma
pratica social.




Titulo/Autores/ Ano de
publicacao
Alfabetizagao e letramento:
desafios contemporaneos

a docéncia nas séries
iniciais.

Marcia Martins de Oliveira
Abreu

2012

Praticas de alfabetizagcao
com criangas de seis anos
no ensino fundamental:
diferentes estratégias,
diferentes concepg¢oes.
Maria do Socorro Alencar
Nunes Macedo, Ana
Caroline de Almeida

Ana Paula do Amaral
Tibuarcio

2017

Letramentos, géneros
textuais e Prova Brasil:
possibilidades de que tipo
de desenvolvimento?
Luiza Bueno,

Marcia Aparecida Amador
Mascia, Rafaela Scaransi
2016

Analise do conhecimento de
professores atuantes no
ensino fundamental acerca
da linguagem escrita na
perspectiva do letramento.
Ana Paula Berberian, Kyrlian
Bartira Bortolozzi,

Giselle Massi,

Angela Regina Biscouto,
Andréa Jully Enjiu, Karina de
Fatima Portela de Oliveira
2013

Ciberleitura na educacgéao
basica: realidade possivel?
Bruna Rafaela Evangelista
Oliveira, Mayra Rodrigues
Fernandes Ribeiro

2019

Objetivos

Investigar as transformagodes
conceituais e metodoldgicas
dos processos de
alfabetizacao e letramento
ocorridas em decorréncia da
implementacgéo do Ensino
Fundamental de nove anos
na Rede Municipal de Ensino
de Uberlandia no estado de
Minas Gerais

Apresentar e discutir duas
praticas de alfabetizacéo
com criangas de seis anos,
no contexto da ampliagéo do
tempo no Ensino
Fundamental.

Refletir sobre o tratamento
dado aos textos na Prova
Brasil e as consequéncias
que tal tratamento pode
gerar no desenvolvimento do
letramento de alunos e
professores.

Analisar o conhecimento que
um grupo de professores
inseridos na rede publica do
ensino fundamental tem
sobre concepgdes de escrita
e sobre o conceito de
letramento.

Mobilizar dispositivos de
leitura que potencializem os
multiletramentos de alunos
do 5° ano do ensino
fundamental.

Contribuicoes

Reflexdes sobre as praticas e
concepgdes dos processos de
alfabetizagao e letramento no
cotidiano escolar.

A reflexdo do processo de
alfabetizacdo, sem se pensar na
importancia da significacéo da
aprendizagem, através do letramento
que envolve a contextualizagao
social

Os multiplos olhares para o
letramento nos anos iniciais do EF e
uma melhor concepgédo do uso dos
textos, como avaliagdo, na Prova
Brasil.

Conhecimento dos professores sobre
concepgdes de leitura e escrita no
processo de aprendizagem da lingua
portuguesa nas séries iniciais do EF,
que objetivam a socializagao de
conhecimentos e a promogao do
letramento.

Formacgéao de redes de sujeitos que
constroem significados nos
processos formativos onde ndo ha
uma concepgao de conhecimentos
num padrao pré-definido e considera
as diferengas como poténcia na
construcéo das aprendizagens.



Titulo/Autores/ Ano de
publicacao

Educagao, formagéao
docente e multiletramentos:
articulando projetos de
pesquisa-formacao. /
Obdalia Santana Ferraz
Silva,
Ursula Cunha Anecleto,
Sirlaine Pereira Nascimento
dos Santos 2021

A formagéao docente e os
desafios da pratica
reflexiva. Maria Regina
Peres, Rogério da Costa
Ribeiro, Lislié Lucia Lima
Pereira Ribeiro, Angela
Freitas de Rezende Costa,
Viviane da Rocha, 2013

De maos dadas: ensino e
pesquisa na formagao
docente.

Célia Nunes e Hércules
Corréa

2014

Género infografico e sua

relagao com a
educomunicagao no
ensino. Roberta Bastos
Mathias

Tais Steffenello Ghisleni
2019

Objetivos

Discutir a formacao docente,
no ambito da Educacgao
Basica, criando espaco para
que os professores
(re)pensem e
(res)signifiquem suas
praticas pedagdgicas, tendo
em vista o atual contexto
sociocultural, a exigir desses
profissionais que se
apropriem da diversidade de
linguagens, culturas e
hipermidias que constituem
os multiletramentos.
Investigar os pressupostos
que embasam a atual
formacao e pratica do
professor; pesquisar e
analisar as principais
dificuldades encontradas
para o desenvolvimento da
pratica docente;
compreender e analisar a
complexidade inerente a
atuagao docente dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental.

Apresentar as contribuicdes
de estudos desenvolvidos
que integram o ensino e a
pesquisa junto a formacgao
de professores das séries
iniciais do Ensino
Fundamental.

Verificar as analises
qualitativas em uma
perspectiva educomunicativa
de géneros infograficos da
Revista Superinteressante
em atividade realizada com
alunos do ensino
fundamental de uma escola
publica de Sao Sepé no
ambito da construgdo da
inteligéncia coletiva e
emocional.

Contribuicoes

Preparo dos professores para
trabalhar diferentes tipos de
letramentos existentes, inclusive o
uso das tecnologias, demandas dos
multiletramentos.

A partir da analise das dificuldades
que os docentes tém durante a sua
pratica, ha de se aproximar ainda
mais a formagédo permanente com o
contexto em que o professor esta
inserido.

Muitas tém sido as mudangas nas
questdes da formagéo docente,
todas relacionadas com as politicas
publicas, dessa forma ha uma
grande dificuldade em se atender a
diversidade presente neste campo.
Uma agao proficua tem sido a de
ouvir os professores e fazer de suas
narrativas, materiais que
contextualizem as diferengas das
realidades educacionais.

A aplicagéo do género textual
infogréafico com natureza
educomunicativa e construgao de
sentidos através da linguagem verbal
e nao-verbal.



Titulo/Autores/ Ano de
publicacao

Imagens e desenhos
infantis nos processos de
construcao de sentidos em
uma sequéncia de ensino
sobre o ciclo da agua.
Andreza Silva,
Orlando Aguiar Jr. Celia
Belmiro

Objetivos

Investigar a linguagem dos
desenhos das criangas e as
contribuigcbes de um
infografico animado sobre o
ciclo da agua como recurso
mediacional no processo de
construgao de sentidos nas
aulas de ciéncias.

Contribuicoes

Producao de sentidos na construgao
do conhecimento e da relagdo dos
conceitos cientificos e dos textos
verbais escritos.

2015
Elaboragéo: a autora (2022)

A avaliacdo dos artigos levantados nas buscas selecionadas teve uma primeira
organizagao por serem incluidos em revisao por pares, para além deste critério, todos
os artigos trazem pesquisas qualitativas.

Segundo Stake (2011) o estudo qualitativo reconhece as descobertas,
apresenta uma sintonia de que a realidade € uma obra humana, se opde a
generalizagado, pois apresenta possui situagdes especificas de um momento e de um
local, compreende as percepc¢des individuais e o pesquisador é o principal instrumento
de pesquisa.

O processo de busca nas bases de dados fundamenta a pesquisa, ao
demonstrar que o tema escolhido, tem poucas pesquisas, dessa forma a as praticas
com multiletramentos com o uso do género textual infografico no EF precisa ser
ampliado, como forma de busca para a melhoria da aquisicao da escrita e da leitura.

Evidencia-se a necessidade de pesquisas que integrem praticas
potencializadas no processo social da aprendizagem, que produzam significados para
os estudantes, que quebrem os paradigmas padronizados e pré-definidos.

Dessa forma as palavras-chave escolhidas se entrelagam e produzem sentidos
na construgao de novos conhecimentos, que objetivam a socializagéo e a promogao
do letramento.

A RS realizada demonstra em numeros que 0s processos de pesquisa sobre
letramento e formag&o docente ja estdo em andamento nestes ultimos dez anos, mas
gue ainda ha muito a se explorar, principalmente ao se pensar na multimodalidade do
género textual infografico, como recurso para os multiletramentos nas séries iniciais
do EF.

A pesquisa se organiza e fundamenta a partir das muitas concepgdes
apresentadas nas leituras dos artigos selecionados no corpus da analise, o processo

se inicia com as concepgodes trazidas pelo letramento, se amplia nos multiletramentos



e alcancga os objetivos, através da multimodalidade do género textual infografico, como

se vé na figura 3.
FIGURA 3: SINTESE DOS DADOS DA REVISAO SISTEMATICA

,)e SINTESE 005 0A00S OA
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'O ambiente escolar deve
oportunizar a construgdo
da alfabetizagdo e do
letramento, assegurando a
relagdo com a leitura e a
escrita enquanto
conhecimento de vida, de
munda e de si mesmao”.
(ABREU, 2012)

"Os multiletramentos envolvern os
letramentos hipermidiéticos, os quals\
se tecem da combinagao entre as —
multiplas culturas e as diferentes
modalidades semidticas que se
ampliam com as 1D e se multiplicam
em nos hipertextuais que relacionam
significados e fazeres, os quais
precisam ser ressignificados por
professores e alunos, a partir de uma
leitura critica.” (SILVA, 2021)

"As multiplas linguagens se
entrelagcam, criando novas formas
de letramentos que ampliam e
diversificarn as possibilidades
formativas”. (OLIVEIRA, 2019)

Os infograficos, por contarem
com a presenga de texto, imagens
e dados, permitem ao |eitor que
ele escolha o caminho de sua
@ leitura. O infografico permite que

ele direcione seu olhar para o
ponto de interesse, sem
prejudicar a compreensdo dos
fatos. (MATHIAS, 2019)

Uma agao proficua para atender a
diversidade nas questies
contemporaneas da formagdo
docente, tem sido a de ouvir os
professores e fazer de suas narrativas,
materiais que contextualizem as
diferengas das realidades
educacionais. (NUNES 2014)

Elaboragéo: a autora com base na Revisdo Sistematica 2022



Apos a leitura analise dos artigos e a reflexdo sobre o propdsito da pesquisa,
essa busca responder a seguinte questao:

Como professores podem construir sentidos multimodais, com praticas
educativas, através de uma grupo de estudos online, que privilegiam o género
infografico?

Para a busca da resposta a este problema, delimitam-se os seguintes objetivos:

Objetivo geral:

e Analisar a construgdo de sentidos multimodais, haja vista as praticas
desenvolvidas no grupo de estudos online, com o género infografico.
Objetivos especificos

e |dentificar as praticas multiletradas de um grupo de professores das séries
iniciais do EF;

e Compreender o processo de apropriagdo docente, considerando as
metodologias digitais para o uso do infografico;

e Examinar as contribuigbes do uso de estratégias formativas digitais, a partir do
género infografico, para os professores das séries iniciais do EF.

Para fins de apresentacao, esta dissertacdo esta organizada em seis secgoes.

A primeira secao apresenta as questdes que envolvem os letramentos e os
multiletramentos nos anos iniciais do EF.

Na segunda segado, a abordagem é sobre a formagao docente para a cultura
digital, onde destaca-se a participacdo docente no contexto da utilizacdo das
tecnologias, como parte do seu protagonismo formativo.

Na terceira secao, é apresentada a multimodalidade textual do género textual
infografico, bem como o seu conceito, sua classificacdo e a sua contribuicdo para os
multiletramentos

Na quarta secdo, ha o delineamento da pesquisa, onde € apresentada a
organizagédo do processo da pesquisa, bem como o envolvimento dos sujeitos, que
dela fizeram parte.

Na quinta secdo sédo apresentadas as analise das narrativas das docentes que
participaram da pesquisa, onde a interpretacdo dos dados busca-se responder a
problematica, ja aqui apresentada.

Por fim na sexta se¢ao desta pesquisa, sao apresentados os resultados obtidos

a partir da analise dos dados.



2 LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Alfabetizar e letrar sdo processos cognitivos e linguisticos distintos. Sobre
isso, observa-se na figura 4 que “alfabetizagdo néo precede nem é pré-requisito

para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se
em atividades de letramento” (SOARES, 2020, p. 27).

FIGURA 4 - ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

ALFABETIZACAO m

Processo técnico, para a
apropriacdo das Dominio de habilidades
habilidades necessarias que implicam inserir a
para dominar o sistema leitura e a escrita em
de representagéo @ praticas sociais.
necessdrio para a leitura

e escrita.

>
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Fonte: a autora a partir da leitura de Soares (2020)

Dessa maneira, as praticas que envolvem a aquisicdo da escrita e da leitura
sao comumente suscitadas em discussoes, principalmente as que envolvem novas
metodologias que propdéem ir além da técnica. O que se tem atualmente € uma
abordagem que pensa a alfabetizacdo como o dominio do sistema de
representacao da leitura e da escrita. Ja o letramento, € visto como a forma desse
sistema se inserir na pratica social.

O letramento, segundo Soares (2020), possibilita que a capacidade da
escrita seja inserida nas praticas sociais, de maneira a atingir diferentes objetivos,
como ampliar novos conhecimentos, obter informacdes, viabilizar novas interagdes,
interpretar e produzir diversidade textual. Para além do dominio do sistema de
codificagdo proposto pela alfabetizagado, tal etapa deve despertar e possibilitar
interesse e prazer para a leitura e a escrita.

Na analise da cultura propria que a crianga traz para a escola e o universo
em que esta envolvida, destaca-se o conhecimento e a utilizagdo de diferentes
linguagens e aqui um olhar especifico para o letramento é fundamental para que a

crianga possa, segundo Brasil (2018), “expressar e partilhar informacgoes,



experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo”.

A pluralidade de linguagens oriunda da explosdo das midias e da
globalizagao das informagdes impacta diretamente na escola, que precisa lidar com
uma vasta diversidade cultural e linguistica que seus estudantes apreendem de
vivéncias externas. Esse fendbmeno implica em mudangas necessarias na
educacgao.

Ao se pensar no processo de aprendizagem dos estudantes, € preciso
considerar que toda crianca aprende a ler e escrever. O que se constata, porém, é
uma permanente alternancia de métodos, nomenclaturas e propostas, que resulta
em situacgoes de fracasso e exclusao social. Embora alfabetizados, no decorrer do
periodo de escolarizacdo ou até mesmo na vida adulta desses estudantes, o
insucesso se faz presente na percepg¢ao de que nao sao capazes de responder as
demandas de escrita e praticas de interpretacdo e compreensao de leituras. Paulo
Freire (1996), em sua obra, evidenciou a importancia do olhar de respeito para a

leitura de mundo. Segundo ele

respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de
partida para a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da produgao
do conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do
educando para ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade
fundamental a inteligibilidade do mundo é histdrica e se da na historia, se
aperfeigoa, muda qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E a
curiosidade assim metodicamente rigorizada faz achados cada vez mais
exatos. No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do
educando, reconhece a historicidade do saber, o carater histérico da
curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a
humildade critica, propria da posi¢céo verdadeiramente cientifica (FREIRE,
1996, p.46).

Essa possibilidade de compartilhar suas vivéncias, que € permitida ao
estudante dentro de uma pratica em que o professor estimula a criatividade e se
coloca como um mediador de novos saberes, resulta numa aprendizagem mais
significativa, pois fomenta o exercicio da pesquisa e da colaboracao entre os pares,
viabilizando uma apropriagdo de conhecimento mais ampla e rica, para além dos
muros da escola, uma vez que professor e estudante sdo parceiros na construgao
de novas experiéncias.

Em Pinheiro (2020), percebe-se que as abordagens tradicionais precisam ser
acrescidas de novas formas de comunicacdo e constru¢cdo de sentidos. Essa

ampliagao transforma o letramento em algo muito mais diverso e multimodal, ao



incluir nas praticas questdes de contexto social e modos visuais, auditivo, espacial,
comportamental e gestual. E nesse sentido que Pinheiro denomina os dois “multi”

dos multiletramentos, como pode-se observar na figura 5:

FIGURA 5: OS DOIS “MULTIS” DOS MULTILETRAMENTOS

Os dois "multis" dos multiletramentos

CONTEXTUAL MODAL
Escrito
Ambiente comunitario Visual
Papel social Espacial
Relacoes interpessoais Tatil
Identidades Gestual
Assunto Audio
Oral

Fonte: (PINHEIRO, 2020, p. 20)

Dessa forma, as praticas de leitura e escrita na sala de aula estédo além da
simples funcao de alfabetizar: tornam-se letramentos, pois ampliam o contexto e

possibilitam o acesso a diferentes formas de linguagens.

2 1LETRAMENTOS PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

Os letramentos precisam ser mais amplos. Sobre isso, Pinheiro (2020)
defende que a educacdo formal pautada somente no ensino da gramatica ja foi
muito explorada e que, para pensar em letramentos, € preciso avancar num espaco

chamado de metarrepresentagao, que pode ser observado na figura 6:

2 Significados sobre significado; simbolos que descrevem sistemas de simbolos, como gramatica ou
notagdo musical. (PINHEIRO, 2020, p. 326).



FIGURA 6 — METARREPRESENTAGAO

METARREPRESENTACAO REPRESENTACAO CONCRETA
(Sistema de simbolo) (Indice)

REPRESENTAGAO DO CONCEITO
(Simbolo)

SUBSTANTIVO ]y CAO (uum) Flboﬁﬁ

Elaboragéo: a autora, adaptado de (PINHEIRO, 2020 p. 326)

A partir disso, percebe-se que a metarrepresentacdo nao objetiva trazer
definicbes e regras, mas sim desenvolver estruturas amplas de conceitos e
significados, de forma a facilitar ao estudante a transicdo do seu pensamento
complexo em pensamento conceitual.

Os letramentos ndo podem ser vistos apenas como uma forma de se pensar,

eles sao a memoria social,

sdo artefatos conceituais por meio dos quais nossas capacidades de
pensar e agir se estendem muito além de nossos cérebros. Sdo portanto,
a inteligéncia acumulada, coletiva, distribuida e essencialmente humana;
sao produtos das comunidades e os elos que as conectam; sdo extensoes
sociais sempre presentes e sempre necessarias de nossas mentes
pessoais. (PINHEIRO, 2020, p. 328).

Por isso, a escola deve ser o local de transigdo de conceitos em significados
incorporados ao cotidiano dos estudantes. Isso porque grande parte dos que estao
na escola exercerdao fungdes e profissdes que nem sequer existem ainda.
Precisarao, portanto, de habilidades diversificadas, que possam compor repertorio
e favorecer o dominio da analise e producgao de diversos formatos de textos. Dessa
forma, os letramentos precisam algar praticas culturais e sociais.

A aprendizagem pelos letramentos leva em consideragao o repertério do
que Pinheiro (2020) chama de design, que é o formato que o estudante da aos seus
significados. Assim, quando o professor oferece ao aluno diferentes tipos de textos

multimodais, ocorre a ampliagao do repertorio de designs do educando, que passa



a se sentir mais confortavel para criar textos diferenciados nas inumeras formas de
linguagens, o que torna a aprendizagem mais facil e mais significativa.

A pedagogia dos multiletramentos viabiliza

uma participacdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite também
que se possa ter em mente mais do que um “usuario da lingua/das
linguagens, na dire¢cdo do que alguns autores vao denominar de designer:
alguém que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla,
remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos, processo que
alguns autores associam a criatividade. (BRASIL, 2018, p.70)

Sendo assim, os estudantes passam a assumir um papel de protagonismo,
pois encontram espago para expor seus pensamentos, processo que faz parte da
construgao da aprendizagem.

As praticas planejadas para favorecer a diversidade de conhecimentos
trazem para o cotidiano da sala de aula uma variedade de designs. Para Pinheiro
(2020), os estudantes se beneficiam das diferentes perspectivas, opinides, ideias e
reflexdes, onde nédo se tem apenas o conteudo, mas sim a construgdo e
interpretacao de significados.

Dessa forma, a aprendizagem nao esta formatada de uma maneira
padronizada, ela atende aos diferentes niveis em que estdo os estudantes, que se
sentem integrados, pois estdo inseridos em propostas que valorizam as suas
vivéncias e os seus saberes, mas também aprendem a respeitar e compartilhar,

ampliando seus conhecimentos.

2.2PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS E AS PRATICAS EDUCATIVAS

Em 1996, um grupo de dez pesquisadores ingleses, americanos e
australianos se reuniu em Nova Londres (EUA) para pesquisar as mudangas que
estavam ocorrendo nos processos de letramento.

Esses pesquisadores, conforme a figura 7 ilustra, a seguir formaram o Grupo
de Nova Londres (GNL) e integraram as suas ideias as concepgbes de

multiculturalidade, chamadas de multiletramentos.



FIGURA 7 — GRUPO NOVA LONDRES

-— GRUPO NOVA LONDRES —
MULTILETRAMENTOS
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Fonte: a autora a partir de Cazden (2021).



A grande questao trazida pelo GNL foi a necessidade de ampliacédo do
conceito de letramentos, para que se pudesse pensar numa abordagem que
atendesse as questdes culturais e sociais inerentes aos estudantes, oriundas de
suas vivéncias em uma sociedade imersa em novas midias e novas concepg¢des de

comunicagao.

Multiletramentos €&, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um sé tempo,
para a diversidade cultural das populagdes em éxodo e para a diversidade
de linguagens dos textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma
explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos,
isto &, letramentos em multiplas culturas e em multiplas linguagens (ROJO,
2009, p. 20).

Cazden (2021) aponta para a necessidade do processo de letramento
potencializar uma aprendizagem que leve os estudantes a uma equidade cidada,
onde possam agir de forma ética, critica e responsavel. Para tanto, a escola precisa
ressignificar as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, principalmente
no ensino da linguagem. Nesse sentido, ndo se pode mais pensar no ensino voltado
somente para a aprendizagem de regras e normas da lingua, se faz necessario
perceber que a comunicagao precisa ter significado e que os estudantes devem ser
capazes de entender a diferenga dessa significagao em diferentes contextos.

As criangas trazem consigo uma vivéncia social de letramentos, pois séo
desde cedo inseridas no grupo familiar, onde se veem diante de praticas de escrita
e leitura. Dessa forma, a escola passa a ter um papel de agente da democratizagao
dos letramentos, segundo Rojo (2009).

Por isso, o0s muliiletramentos estdo fortemente interligados a
contemporaneidade das linguagens e as percepgdes culturais. Hoje, o professor,
ao se deparar com uma turma de estudantes numa sala de aula, esta diante de
variadas possibilidades de aquisigdo de novos saberes: alguns gostam de ler,
outros preferem ouvir um podcast, outros assistir a um documentario. Todos, porém,
estdo num mesmo circulo e rede social dentro da escola, mas a percepgao e a
significagao da aprendizagem variam de estudante para estudante.

Sendo assim, o cotidiano escolar permite ao professor uma postura dialdgica
com o estudante, a fim de que ele conceba a leitura e a escrita de forma significativa,
para que ambas resultem em praticas sociais que tornem o educando auténomo e

protagonista das suas produgdes, por isso

uma das tarefas essenciais da escola, como centro de produgio
sistematica de conhecimento, € trabalhar criticamente inteligibilidade das
coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto que



a escola instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de
“amacia-la” ou “domestica-la”. E preciso mostrar ao educando que 0 uso
ingénuo da curiosidade altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a
exatidao do achado. E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando
va assumindo o papel de sujeito da produgao de sua inteligéncia do mundo
e nao apenas o de recebedor da que |Ihe seja transferida pelo professor.
(FREIRE, 1996, p. 46).

A curiosidade é a forca motriz, para trazer o estudante ao encontro de uma
pratica que contextualize significados, pois o fato dele ir em busca das informagdes
sobre algo desconhecido, faz dele um protagonista da sua aprendizagem, o que
torna o processo muito mais rico e prazeroso.

Esse olhar para as especificidades dos estudantes inseridos no seu contexto
€ um dos propositos de se pensar nos multiletramentos, pois “as praticas dos
(multi)letramentos sao compreendidas como variadas e dispares, estdo além da
organizacao didatica e curricular do ensino — estado interconectadas as acdes do
cotidiano social das pessoas”. (FOFONCA, 2019, p. 63). Além do mais, ndo ha como
pensar em transformacao da educagao sem extrapolar o contexto escolar, uma vez
que a escola precisa incorporar questdes de cidadania, de vida social e de
identidades multiplurais presentes nas vivéncias dos estudantes.

A diversidade e a pluralidade que se tem na escola precisam estar

igualmente inseridas nas praticas educativas, por isso

a pedagogia dos multiletramentos propde uma perspectiva de
interpretacdo do mundo projetado por experiéncias transversais entre
culturas, géneros, estruturas sociais e econdmicas. A incorporagédo dos
multiletramentos nos curriculos reflete a pluralidade cultural e a
diversidade de linguagem que passa a ser valorizada nesse contexto,
visando a producgao de praticas transformadoras pelo viés da educacao.
(KERSCH; COSCARELLI; CANI, 2016, p.23).

Toda essa transformacao permite que os estudantes explorem diferentes
linguagens, se integrem num mundo colaborativo, respeitem as ideias dos outros,
reflitam sobre seus saberes e construam outros.

Para Abreu (2012), as mudangas na pratica docente, que visam trazer para
o cotidiano escolar um trabalho com os multiletramentos, possibilitam o alcance de
uma melhor qualidade no que se refere aos processos de alfabetizagdo e
letramento.

Por isso, € essencial a compreensao de que o processo de aprendizagem
nao seja linear e nem sequencial. Esse processo exige uma simultaneidade, de
modo a responder ndo s6 as demandas educacionais, mas também as sociais e

culturais.



Em outras palavras, o letramento tem uma dimensdo social, em
decorréncia de fatores e convengdes sociais e culturais que regulam o uso
da escrita em determinada comunidade ou em dada esfera da atividade
humana, e uma dimensao individual, devido a histéria e as experiéncias de
vida de cada individuo que pertence a comunidade (CHAGURI, 2013, p.
930).

O processo de desenvolvimento de uma sociedade envolve os avancos
alcangados através da sua cultura, seus valores e das relagdes que tais sistemas
estabelecem com as pessoas. Por isso, a educagao nao pode estar distante desses
contextos. Sendo assim, as praticas contemporaneas de letramento necessitam
extrapolar o contexto escolar, devem estar contextualizadas com as vivéncias
sociais, integradas a diversidade, considerando o ambito do trabalho e da cidadania,

de forma a atender a realidade multifacetada que cada estudante traz consigo.

A proposta pautada nos multiletramentos abrange muitos contextos e
praticas e, nesse formato de trabalho, cabe ao professor proporcionar a crianga um
ambiente rico em diferentes formas de letramento multimodal, através das quais a
escrita e a leitura deixam de ser estaticas para abranger ag¢des continuadas e

dinamicas, diversas, multiculturais e tecnoldgicas.

23 A MULTICULTURALIDADE NOS PROCESSOS DA PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS

Ao pensar em multiletramentos, Oliveira (2019) defende que os estudantes
atualmente estdo imersos em atividades cotidianas de comunicagao e interacao,
dominadas por eles com habilidade, mesmo que nao tenham o conhecimento formal
da escrita.

Dessa forma, temos evidéncias de que € preciso repensar a acao dos
professores em sala de aula, em relagdo as questdes de letramento, para além da
simples aquisi¢gao da escrita e da leitura nas aulas de lingua portuguesa. Os
processos, nesse contexto, precisam ser multimodais, multidisciplinares e

oferecerem multiletramentos, pois como vemos no

conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente wurbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagbes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
(ROJO, 2012, p.13).



De acordo com a pedagogia dos multiletramentos, a escola entende que
necessita, tomar para si a busca de novos contextos de letramentos emergentes na
sociedade contemporanea, para além das TIC3, sendo de grande importancia rever
os curriculos, de forma que possam atender a grande variedade cultural presente
nas salas de aula.

Para Silva (2021), ha de se pensar em mudangas que exijam dos docentes
uma reflexdo de suas praticas, de forma a delinear contextos que abranjam
manifestacdes linguisticas pluriculturais e que tragam a aprendizagem para uma
realidade social e inclusiva.

Dessa forma, a multimodalidade se caracteriza como uma eficiente forma de
trabalho dentro da sala de aula, pois possibilita ao estudante dar atencdo aos
elementos ndo verbais dos textos explorados nas midias. “Essas analises mostram
que os professores ainda precisam assumir uma abordagem mais aberta e mais
profunda dos textos, a fim de contribuir para um trabalho mais completo com
diversos textos que circulam em nossa sociedade." (KERSCH; COSCARELLI,
CANI, 2016, p.10).

O universo no qual os multiletramentos estao inseridos maximiza as relacoes,
os dialogos, pois esta diretamente interligado a cultura, de forma a ampliar e
determinar novos comportamentos.

Por isso, cabe as escolas um olhar atento ao que o estudante ja tem de
vivéncias letradas, de forma a ofertar um curriculo plural, onde as identidades dos

aprendizes também sejam for¢ga motriz para a construgéo de novos conhecimentos,

para tanto, as diversidades cultural e linguistica sdo recursos de sala de
aula com a mesma forga que s&o recursos sociais na formagao de novos
espagos e nogbes de cidadania. Isso ndo é apenas para que 0s
educadores possam prestar um melhor “servigo” as “minorias”. Em vez
disso, essa orientacdo pedagdgica produzird beneficios para todos. Por
exemplo, havera um beneficio cognitivo para todas as criangas em uma
pedagogia dos pluralismos linguistico e cultural, inclusive para criangas
mainstream. Quando os aprendizes justapéem diferentes linguagens,
discursos, estilos e abordagens, eles ganham substantivamente em
habilidades metacognitivas e metalinguisticas e em sua capacidade de
refletir criticamente a respeito dos sistemas complexos e suas interagdes.
CAZDEN, 2021, p.21.

Os multiletramentos viabilizam o desenvolvimento de diferentes habilidades,
através das quais os estudantes podem demonstrar suas identidades, diferencas e
ampliar seus repertérios de aprendizagem a partir do dialogo e da colaboracgao.

3 Tecnologia da Informagao e da Comunicagao.



De acordo com Pinheiro (2020), o trabalho com os multiletramentos viabiliza
uma educagao equitativa, pois esta baseada na conjungdo de novas tecnologias
para a construcao de significados, na reconstru¢cao da organizagéo das aulas, na
capacitacao dos professores e, principalmente, numa proposta que promove o
contexto social, resultando na diminuicdo das desigualdades e melhoria da
aprendizagem.

Por outro lado, ndo ha como pensar em multiletramentos como uma
metodologia de ensino. Sobre isso, Fernandes (2022) aborda que uma metodologia
envolve sequéncias e passos a serem seguidos e, na proposta dos
multiletramentos, o que se tem € um trabalho com ampliacdo de repertério, sem
necessariamente uma ordem a ser seguida. Logo, ao pensar em trazer os
multiletramentos para a sala de aula, o profissional deve ter a perspectiva do
entrelace do mundo da vida do estudante com o mundo da escola, local onde a
experimentacgéo se faz com o conhecido, com o novo e com os interesses do sujeito.

Em resumo, este capitulo defende que a escola contemporénea deve
viabilizar a adogcao de novas estratégias de ensino, que atendam as necessidades
sociais e culturais dos estudantes, para que eles possam ter oportunidades de
desenvolverem habilidades multissemiéticas, de forma a se tornarem cidadaos

criticos e reflexivos, conforme pode-se observar na figura 8.

FIGURA 8 — LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

OIS "MULTIS"

* o iy
- LETRAMENTOS € MULTILETRAMENTOS NOS  MULTIMODAL . @
< ANOS INIGIAIS DO ENSIND FUNDAMENTAL MULTI CONTEXTOS ﬁ 1.;.
~ I N _
2N X T DESIGNS
AL#ABE“EAR E: 3 A gprendizagem pelos letramentos leva em consideracdo o "“,'\.':—

repertério do que (PINHEIRO, 2020) choma de design, que ¢ o
modo que o estudante dd oos seus significadas, dessa forma,
quando o professor oferece o ele diferentes tipos de textos

multimodais, ele amplia o seu repertdrio de designs e possa a se

S
-:'|'

LETRAR

Alfabetizar e letrar sGo processos cognitivos e linguisticos distintos,
observa-se na figura 1, que “alfabetizacdo ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrdrio, a crian¢a aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento” (SOARES, 2020,
p. 27).

x LEITURADE MUNDO *

Respeitar a leitura de mundo do educando
significa tomd-la como ponto de partida para a

dos impulsos fundantes da producdo do
conhecimento. (FREIRE, 1996, p.46).

compreensao do papel da curiosidade, de modo =
geral, e da humana, de modo especial, como.um

sentir mais confortavel para criar textos diferenciados nos formas
de linguogens, o que torna o oprandizogem mals facll @ mals
significativa,

X
@ MULTILETRAMENTOS ‘
0O concelto de multiletraomentos - é bom

enfatizar - aponta para dols tipos
especificos e importantes de

multiplicidode presentes em nossas
socledades, principalmente urbanas, na
‘a

:ul‘lutalrdal populacdes e a

cor
\ dos textos por melo dos quals ela se
W informo e se comunica. (ROJO, 2012,

REX —rasa

4 N

Fonte: a autora com base nos autores citados na se¢ao 1



3 FORMAGAO DOCENTE PARA A CULTURA DIGITAL

O exercicio da docéncia, segundo Peres (2019), precisa estar atrelado a uma
pratica reflexiva em que o professor ndo pode mais rotinizar suas ag¢des, mas sim
investigar, agir e transcender a dicotomia entre a teoria e a pratica, de forma a edificar
a sua formagéo. Dessa forma, justifica-se pensar que o processo formativo ndo se
inicia nem se encerra com a formacdo académica, ele se faz permanente. Assim,
deve-se ter um olhar para uma aprendizagem significativa também dos docentes.

Aquino (2017) defende que o professor é aquele que faz a curadoria, seleciona
0 que € interessante para desenvolver habilidades de pesquisa, de compreenséo,
analise e critica de seus estudantes. Por isso, ele é participe do processo de
aprendizagem e nao mais o transmissor de conteudos, ele € um agente transformador.

Nesse contexto, o professor que utiliza a curadoria nos seus processos de
planejamento de ensino torna-se responsavel pela concepgédo que utilizara na sua
aula, o que lhe possibilita liberdade de criagdo, pesquisa e método pedagdgico
(BRITO; FOFONCA, 2018). Sendo assim, o docente curador assume uma perspectiva
reflexiva, critica e alternativa na pratica dentro da escola, pois gera inovagdes que
subsidiam experiéncias para o desenvolvimento da melhoria do curriculo. Além disso,
tal profissional transcende a rotina formal e conteudista, permitindo-se avangar em
novas propostas, que resultam em um planejamento diverso, inclusivo e criativo.

Por essa razao, a acao formativa do docente precisa, segundo Imberndén
(2009), inovar, promover praticas sociais voltadas para a inclusédo, tolerancia e uma
verdadeira intervengcdo comunitaria, de forma a criar situagdes que potencializem a
efetiva reflexdo dos sujeitos.

Por isso, € importante que a escola viabilize cada vez mais inumeras
possibilidades formativas para os docentes, permitindo a construgao de significados,
conforme o contexto em que estao inseridos, para que possam trazer para o universo
da escola a utilizagao das TIC.

Ao pensar em contextos de formacado permanente, € necessario lembrar que
as praticas da docéncia devem estar atreladas a realidade social e cultural da escola.
Nesse sentido, Imbernén (2009) evidencia que a formagao precisa proporcionar
autonomia nas escolas e condigbes para que o professor possa reconstruir seus
meétodos, a partir da cultura da sua realidade, de forma ética, consciente permitindo
ao docente manter seus valores, de maneira a respeitar, compreender e analisar as

ideias dos outros.



A formacao de professores permanente e contextualizada deve romper o
individualismo, uma vez que a agao coletiva responsabiliza a todos, de forma a ampliar
0os conhecimentos através do dialogo, do debate e do consenso; o trabalho
colaborativo instiga processos criativos e a capacidade de regulagdo, onde o respeito

as diferencas possibilita um trabalho dindmico e rico de experiéncias, isso

pressupde uma orientagdo da formagdo rumo a um processo de provocar
uma reflexdo baseada na participagdo (contribuicdo pessoal, ndo rigidez,
motivagdo, metas comuns, normas claras, coordenagao, autoavaliagdo) e
mediante metodologia formativa baseada em casos (intercambio, debates,
leituras, trabalhos em grupo, incidentes criticos, situagdes problematicas...),
exigindo uma proposigéo critica e ndo doméstica da formacao, uma analise
da pratica profissional a partir da perspectiva dos pressupostos ideoldgicos e
atitudinais que estdo em sua base. Supde-se que a formacado permanente
deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes com
uma nova metodologia formativa que deveria se fundamentar em diversos
pilares ou principios. (IMBERNON, 2009, p. 61).

Contudo, na dtica do autor, a docéncia necessita, através do seu processo
permanente de formacao, criar a sua identidade, sendo o seu proéprio sujeito de
formacado, ndo podendo jamais ser um simples instrumento na mao de outros. De
forma colaborativa, portanto, cabe ao docente ressignificar sua pratica de forma
consciente, criando um espaco onde prevalegca a reflexdo sobre as relagbes
educativas. Isso implica a habilidade de produzir conhecimentos na propria escola
junto de outros docentes, a possibilidade de autoformagdo com o compromisso

voltado a melhoria educacional.

3.1 ADOCENCIA E A CULTURA DIGITAL

A sociedade contemporanea esta totalmente imersa nos avancos das TICs e,
nesse sentido, a escola e os professores incluem-se em propostas que buscam inovar
e tornar a aprendizagem significativa. Nesse processo, o estudante reflete acerca de

seus saberes e potencializa o dialogo multicultural, pois

As mudangas de ordem tecnoloégica que ocorrem na sociedade, também
possuem repercussao direta nos sistemas de ensino e nas praticas
educacionais. Estas mudancgas estao redefinindo algumas importancias que
acabam por tragar um cenario que € despertado ao longo da histéria e da
educacao cumprindo a fungao de preparar as pessoas para o exercicio de
fungdes adultas e, em especial, para um desempenho de sucesso também
fora dos muros das organizagdes de ensino (FOFONCA, 2019, p. 36).

Essa visado - pautada na evolugdo das tecnologias, no acesso as informagdes
e na formatagdo multimodal da comunicacao - traz, para a escola, a responsabilidade

de definir novas perspectivas sobre o processo de aprender a aprender.

[...] portanto, com um trabalho pedagdgico voltado a cultura digital ha a



possibilidade de abertura as novas formas de compreender seu cotidiano,
com a ubiquidade tecnoldgica na sociedade, na aprendizagem e com o uso
diversificado das tecnologias digitais, para que sejam possiveis as mais
diversas praticas de letramento social e multiletramentos existentes,
oportunizando criticidade aos sujeitos, como também olhares aos contextos
educativos. (FOFONCA, 2019, p. 109).

Entende-se, assim, que a cultura digital contribui para a pratica educativa dos
multiletramentos. Através dela, é possivel levar a sala de aula uma visdo mais ampla
de diferentes e diversos contextos. Por meio das tecnologias digitais, o acesso as
diferentes linguagens ocorre facil e rapidamente e, para além da leitura e da escrita,
os estudantes se veem imersos num mundo imagético e sonoro.

Efetivamente, a transformacdo na educacdo perpassa a necessidade de
conceber a aprendizagem como experiéncia consciente e reflexiva. Dessa forma, o
professor busca fundamentar sua pratica em acdes que potencializam o uso das
tecnologias e subsidiam os estudantes em acdes colaborativas, tornando-os
protagonistas. Nesse contexto, tais praticas se propdéem a edificar uma educacéao
democratica e cidada, formando novos estudantes e novos professores, em prol de

uma real transformacao, pois

todo ensino de conteudos demanda de quem se acha na posicéo de aprendiz
que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também do
conhecimento do objeto. O professor autoritario, que recusa escutar os
alunos, se fecha a esta aventura criadora. Nega a si mesmo a participagcao
neste momento de boniteza singular: o da afirmagdo do educando como
sujeito de conhecimento (FREIRE, 1996, p.47).

O professor que estabelece um olhar reflexivo para a sua prépria formacao,
portanto, ndo pode mais pensar somente nas questdes técnicas de utilizagado das
tecnologias digitais, mas na disponibilidade para se envolver em propostas que
possam beneficiar a sua pratica em sala de aula, que ampliem o repertério de

possiveis metodologias e que atendam aos principios sociais e culturais da sua turma,

sem uma visdo mais ampla e sem o reconhecimento de novos saberes
levados a sala de aula, o professor nao verificara a necessidade de adaptar-
se a realidade mais interligada as tecnologias digitais, ndo somente pelo fato
de vivermos num mundo globalizado, mas pela transformacgéo inerente a
informagao e ao conhecimento subsidiados por uma evolugdo de métodos,
conteldos e da grande capacidade de abrangéncia das mais variadas
abordagens sociais que as escolas podem desempenhar na sociedade
contemporanea. (AREU; FOFONCA, 2014, p.72).

A cultura de um modo geral, mas aqui especificamente a digital integra o
docente em ag¢des que modificam e qualificam seu trabalho, possibilitando
enriquecimento e desenvolvimento de novas potencialidades. Toda essa perspectiva
viabiliza a mudanga néo apenas de uma concepgéo pedagogica para a adogao das

tecnologias digitais, mas sim de um novo propoésito, que engloba a sociedade como



um todo e agrega mais qualidade ao processo de atuagéo.

Sendo assim, o professor capaz de repensar sua pratica pedagodgica pautada
nos multiletramentos por meio da cultura digital sera capaz, por consequéncia, de
reconectar o que esta disjunto. Transformando a sua pratica em sala de aula, abrindo
novos caminhos através de novas formas de comunicar informacdes e conduzindo os
estudantes nesta jornada de reconfiguragao da aprendizagem, cujo objetivo € ampliar
possibilidades para a aquisicao de novos saberes, 0 docente contribuira para uma

educagao que democratiza, instiga, cria e liberta.

3.2 O ESPACO DO DOCENTE NA CULTURA DIGITAL

Na atualidade, pensar em todas as oportunidades que os estudantes tém ao
aliar tecnologias a processos de aprendizagem traz a tona a reflexdo acerca do néo
aproveitamento dessas tecnologias como forma a potencializar a criatividade e a
criticidade. Afinal, apesar dos estudantes aparentemente demonstrarem muita
autonomia no uso dos mais variados dispositivos tecnoldgicos, sua aplicabilidade esta
distante da sala de aula.

Jaem 2012, Kenski, ao pensar a presenga da cultura digital na vida do docente,
defende que é preciso levar em conta as implicagdes sobre o conhecimento acerca
dos dispositivos e 0 uso deles na vida cotidiana e nas praticas escolares. Para ele, as
tecnologias refletem a comunicagéo, os comportamentos e as interagdes do individuo
na sociedade, e sao capazes de transformar ndo so a vida do professor, mas de todo
0 seu grupo social.

Cabe ressaltar que, ao integrar a tecnologia digital no cotidiano escolar, nem o
estudante nem o professor sao detentores do saber unico, pois os dispositivos digitais
viabilizam que ambos construam caminhos para chegar a novos conhecimentos.
Assim, ja que os dispositivos tecnoldgicos estdo, de forma veloz e compulsoria,
presentes no dia a dia dos estudantes, uma condigao crucial para os professores € a
de se favorecer deles e direciona-los para o trabalho em sala de aula.

Dessa forma, o cotidiano escolar deve possibilitar a promogdo de novos
conhecimentos pautada no uso das tecnologias digitais para que os professores
possam superar as proprias limitagbes e consigam integra-las aos seus
planejamentos, objetivando um trabalho critico, ético e criativo.

Logo, é visivel que a questao esta muito mais pautada no professor do que no

estudante, pois cabe ao docente transformar a informacdo em conhecimento, de



maneira que a aula seja enriquecida e ndo meramente enfeitada. Por outro lado, a
falta de formacao original cobra do professor a busca por novos contextos formativos,
que possibilitem o acesso e o dominio do trabalho com os dispositivos tecnoldgicos.

Para além do mero treinamento ou instrugdo e do simples uso das tecnologias
como modismo, a pedagogia também precisa se adequar as teorias pos-modernas da
aprendizagem, o que conferira sentido real e contextualizado a pratica docente em
sala de aula.

O professor, atualmente, se vé frente a uma questao totalmente diferenciada,
afinal “pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das competéncias
adquiridas no inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua
carreira” (LEVY, 2010, p. 159). Trata-se de uma ruptura, que exige do profissional
pensar e repensar sua formagao de forma constante, pois em pequenos espacos de
tempo muitas abordagens e novas teorias surgem.

Sendo assim, o docente precisa se despir da incerteza e da inviabilidade do
trabalho com a cultura digital, ndo sé na sua pratica em sala de aula, como também
na sua formagao permanente, buscando se aprimorar e desenvolver estratégias para
enriquecer a sua atuacgao.

Conforme o pensamento de Vilaga (2022), ndo se pode pensar em apenas
incluir a tecnologia na pratica diaria docente. Como ferramenta, ela precisa viabilizar
antes de tudo o acesso e a inclusdo, para que possa se tornar algo inovador. Por isso,
nao ha como reduzir sua inclusdo a mera insergao de um dispositivo tecnolégico em
aula, mas sim olhar para as especificidades da realidade da escola onde o professor
esta inserido e buscar novas estratégias de formagao permanente, para que o docente
possa se apropriar desses novos conhecimentos e transforma-los em propostas de
trabalhos que resultem em melhoria da educacgao.

Esse capitulo, portanto, refletiu sobre a presencga da cultura digital na formacéao,
na pratica e na vida do docente, e como ele estabelece as relagbes com a sua

realidade diaria dentro da escola, conforme ilustra a figura 9:



FIGURA 9 — DOCENCIA E A CULTURA DIGITAL

FORMAGAO DOCENTE PARA A CULTURA DIGITAL

0 exercicio da docéncia, segundo Peres (2019)
precisa estar atrelado a uma pratica reflexiva,
onde o professor ndo pode mais rotinizar suas
agbes, mas sim investigar, agir e transcender a
dicotomia entre a teoria e a pratica de forma a
edificar a sua formagdo.

As mudangas de ordem tecnolégica
que ocorrem na sociedade, também

possuem repercussao direta nos
sistemas de ensino e nas
praticas educacionais. Estas
mudangas estdo redefinindo
algumas importancias que acabam
por tragar um cendrio que é
extado ao longo da histéria
da educagdo cumprindo a fungdo
de preparar as pessoas para o
exercicio de fung¢Ses adultas e,
em especial, para um desempenho
de sucesso também fora dos muros
das organizagdes de ensino
(FOFONCA, 2019, p. 36).

Conforme o pensamento de Vilaga (2022), ndo se pode
pensar em apenas incluir a tecnologia na pratica
diadria docente, pois ela precisa viabilizar antes de
tudo o acesso e a'incluséo, para que possa se torna:
algo inovador, ndo ha como reduzir a mera insercgdo
de um dispositivo tecnolégico numa aula, mas sim
olhar para as especificidades da realidade da escol:
onde o professor esta inserido e buscar novas
estratégia de formagdo permanente, para que ele
possa se apropriar desses novos conhecimento e fazer
deles, propostas de trabalhos que resultem em
melhoria da educag¢édo.

Fonte: a autora com base nos autores citados na segao 2



4. A CONTRIBUIGAO DO GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO PARA OS
MULTILETRAMENTOS

No que se refere a multiplicidade de linguagens, os textos em circulagao
apresentam de forma evidenciada a multimodalidade. Sejam eles impressos, digitais
ou analdgicos, esses materiais denotam significados através, inclusive, do formato em

que sao diagramados.

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producéo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar (ROJO, 2012, p. 19).

A multiplicidade de informagbes encontradas nos textos multissemioticos
possibilita ampliar a representacdo imagética do que é apresentado, de forma a
auxiliar na leitura e na compreensao. Nesse viés, para (VIEIRA 2012, p.2), “As
imagens, as cores, os tipos de letras também sao portadores de sentido e precisam
ser lidos e interpretados; trazem informagdes que precisam ser inferidas”. Desse
modo, o trabalho com a multissemiose textual deve ser flexivel e adaptavel. Para
tanto, o professor e os estudantes precisam abandonar as formalidades e rigidez da
formatacao tradicional, a fim de se expressarem com liberdade criativa para escolher
e utilizar linguagens e textos que se aproximem dos seus contextos culturais e sociais.

A semidtica nos multiletramentos baseia-se na proposta de Kress* (2010, citado
por Fernandes, 2022), segundo a qual cada modo semiético em uma composigao
multimodal executa uma funcéo especifica. Assim, os sentidos ndo estao atrelados a
modos semidticos especificos, eles circulam em determinadas culturas e sociedades
e sdo materializados a partir dos interesses comunicativos dos sujeitos.

Dessa maneira, os multiletramentos propiciam um trabalho pautado nas
escolhas comunicativas e representativas, conforme as condigbes e necessidades
sociais em que o sujeito esta inserido.

Segundo Mozdzenski (2013), os textos multissemioticos dialogam entre si e
toda essa sinergia propicia a criagdo de sentido e ampliagdo de contextos. Dessa
forma, as propostas de com esses textos possibilitam um alcance de compreenséao
muito mais efetivo, o que diretamente se interliga com a pedagogia dos

multiletramentos.

*KRESS, Gunther. Multimodality: A social semiotic approach to contemporary communication. New
York: Routledge, 2010.



Nesse contexto, a BNCC (2018) também defende a necessidade do trabalho
com os textos multissemidticos no processo de letramento. Afinal, esses textos
corroboram com uma pratica que visa a ampliagdo de repertério, uma vez que
apresentam diferentes linguagens e contextos que estabelecem significacdo ao que é
aprendido.

A multimodalidade é indissociavel dos multiletramentos, pois possibilita a
ampliagdo das analises textuais. Ou seja, esta diretamente ligada ao processo
comunicativo e por isso € responsavel pela perspectiva de ampliagdo de novos

saberes.

E importante ser criativo nas propostas de producdo de textos, se a ideia é
que o “poder semidtico” (Kress, 2003) seja ampliado. E ndo é o caso de
excluir umas possibilidades em vantagem das outras, como se 0s recursos
disponiveis estivessem em competicdo. Considero que todas as
possibilidades vém se somando e se reposicionando, em um sistema mais
complexo e mais completo, nos dias de hoje (RIBEIRO, 2016, p. 121).

Posto isto, a escola precisa aproximar o estudante da sua realidade social e
cultural. Com base nesta perspectiva, entende-se que os textos multissemidticos
possibilitam ao professor sair do contexto compartimentalizado e enraizado em
produgdes textuais e leituras de cddigos escritos, avangando no universo dos
multiletramentos - com imagens, sons, cores, movimentos e diferentes formatos de

diagramacdes - para desenvolver uma postura mais ética, critica, criativa e reflexiva.

4.1INFOGRAFICOS: CONCEITO E CLASSIFICACAO

A escola precisa permitir tanto ao professor quanto ao estudante uma pratica
pautada na realidade e “um trabalho voltado para os multiletramentos, uma
abordagem assim implica repensar a informagéao de texto, trazendo para ela a nogao
de multimodalidade e trabalhando com situagbes comunicativas variadas” (KERSCH,;
COSCARELLI; CANI, 2016, p.16).

Os textos multimodais trazem suas marcas particulares, como configuragoes,
formatos, cores, fontes, imagens, sons e outros elementos, pois transmitem as
informagdes de diferentes formas com o uso de diversos recursos. Dessa forma, o
professor tem o desafio e o compromisso de integrar esses textos nas suas praticas,
como forma de mostrar o propédsito comunicativo que existe na jun¢ao da linguagem
nao verbal com a linguagem verbal.

Por outro lado, ndo se pode pensar no abandono do codigo escrito, mas sim

expandir a forma de letramento para além da mera alfabetizacdo, uma vez que “as



praticas multiletradas exigem sujeitos ativos, capazes de desenvolver formas de
pensamento complexas e colaborativas diante de situagbes auténticas do cotidiano”
(KERSCH; COSCARELLI; CANI, 2016, p.21).

Sendo assim, o trabalho com os infograficos € uma proposta que engloba a
perspectiva multimodal, pois traz consigo as marcas de diferentes linguagens.

Os textos do género infografico sdo multimodais por exceléncia, pois s&o
elaborados e construidos com imagens, palavras e, na sua concepcéao digital, podem

até mesmo agregar som, movimento e design artistico. Na sua defini¢ao,

Infograficos séo quadros informativos que misturam texto e ilustragéo para
transmitir uma informagéao visualmente. Em vez de narrar, o infografico
mostra a noticia, com detalhes mais relevantes e forte apelo visual. Os
infogréaficos sdo grande atrativo para a leitura, facilitam a compreensao do
texto e oferecem uma nogdo mais rapida e clara dos sujeitos, do tempo e do
espaco. (COSTA, 2021, p. 148).

Dessa forma, os infograficos sao textos que auxiliam os processos de leitura e
de escrita, uma vez que sdo mais atraentes e acessiveis, facilitando a compreensao
por incorporarem em si outras linguagens.

A proposta do trabalho com os infograficos é defendida por Melo (2020), uma
vez que € uma pratica que contempla a integragao do verbal e do ndo verbal em uma
producao textual que comunica de forma multimodal.

Por isso, esse género precisa ser mais explorado no cotidiano escolar, pois
aproxima a leitura e a escrita da realidade em que os estudantes estao inseridos.

Diversos autores classificam os infograficos. O conceito apresentado por
Alvarez® (2012 citado por ALVES, 2022) categoriza os infograficos em trés tipos: os
cientificos ou técnicos, que estao presentes em pesquisas € manuais técnicos; os de
divulgacao, que estdo nas enciclopédias e livros didaticos; e os jornalisticos, que
apresentam as noticias de modo a facilitar a visualizagcao e a compreensao dos fatos.
Ha também a classificagdo que considera a finalidade dos infograficos, conforme

mostra a figura 10.

S ALVAREZ, A. M. T. A infografia da educagao: contribuigdes para o pensar critico e criativo. Tese de
Doutorado, Educacéo, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2012.



FIGURA 10 — CLASSIFICACAO DOS INFOGRAFICOS SEGUNDO A FINALIDADE
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Fonte: a autora a partir de ALVES (2022).

A consonancia entre a escrita e a imagem € muito presente na comunicacao.
Melo (2020) defende que essa integracao ndo € novidade, pois desde os primordios,
nas escritas rupestres, ja havia indicios da existéncia da multimodalidade.

Dessa forma, em meio a uma sociedade que exige o dominio dos sistemas
linguisticos diversos, o infografico contribui diretamente para as praticas de leitura e

escrita.
4.2 A PRATICA COM OS INFOGRAFICOS

Ribeiro (2016) mostra que a compreensdo do infografico envolve uma
composi¢ao multimodal de alto nivel, pois exige do sujeito a habilidade de integrar
varias linguagens numa produgao.

Logo, o trabalho com esse género precisa ser repertoriado, com diversas
formatagdes de textos, sejam eles verbais ou n&o verbais, que permitam uma gama
maior de possibilidades de uso de diferentes linguagens.

O uso do infografico nas praticas educativas € importante pois, segundo Alves
(2022), ele favorece um engajamento social através da escrita mais critica e do
desenvolvimento da criatividade e motivagdo da busca do proprio conhecimento
através dos diferentes recursos linguisticos.

Nesse sentido, essa pratica promove o desenvolvimento de habilidades que



auxiliam na escrita, na leitura de mundo, na interpretagdo e na construcao de sujeitos

capazes de atuarem na transformacgao da sociedade.

A construcado de uma proposta que envolva o uso dos infograficos precisa ser

organizada em varias etapas, segundo Alves (2022):

1.

Definir um objetivo especifico para a atividade, o que auxiliara na escolha
do infografico a ser utilizado;

Escolher o infografico que esteja em consondncia com o nivel de
entendimento dos estudantes;

Reunir informagdes através de pesquisas sobre os conteudos desejados;
Apresentar os dados a serem visualizados, avaliar a melhor opgéo grafica,
os diferentes recursos linguisticos que possam auxiliar na compreensao de
todos;

Criar um esbocgo, através da estruturagcdo das ideias, da ordem da
apresentacao e da escolha dos elementos graficos;

Criar o infografico, momento de uso da criatividade no processo autoral do

estudante.

Nessa perspectiva, o trabalho com o infografico estimula a pesquisa e a

construcdo do conhecimento de maneira critica, pois o estudante visualiza a

informacao, cria significado préprio e transforma em novos saberes, sem afastar-se

da intencionalidade pedagdgica da producgao textual.

2020:

Como proposta multimodal, esse género se justifica pelo que demonstra Melo,

na atual sociedade, dentre os muitos suportes textuais que se compdem a
partir de uma relagdo multimodal, encontramos no infografico um de seus
funcionamentos mais intenso, e € a combinagao entre a sequéncia das
imagens e o texto escrito que Ihe garante certa unidade. Tal género permite
uma leitura nao linear, caracteristica que pode facilitar o entendimento textual.

Isto posto, este capitulo reflete sobre a necessidade de incentivar o trabalho

com os infograficos, como forma de melhoria dos processos de leitura e escrita, como

pode-se ver na figura 11:



FIGURA 11 — INFOGRAFICO E OS MULTILETRAMENTOS
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Infografico

Ribeiro (2016) nos mostra que a
compreensao do infografico envolve
uma composicao multimodal de alto
nivel, pois exige de o sujeito ter
habilidades para integrar varias
linguagens numa producao.

Logo, o trabalho com os infograficos,
precisa ser repertoriado, com diversas
formatacées de textos, sejam eles
verbais ou ndo verbais, e que tragam
uma gama maior de possibilidades de
uso de diferentes linguagens.

Fonte: a autora com base nos autores citados na seg¢ao 3



5 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta dissertacao, trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo
pesquisa-agao.
A pesquisa qualitativa para Oliveira (2008), € um processo de reflexao e analise

da realidade através de métodos e técnicas para compreensao do que se € estudado
e realizado de forma descritiva.

Segundo Stake (2011), o estudo qualitativo reconhece as descobertas,
apresenta uma sintonia de que a realidade € uma obra humana, se opbe a
generalizagao, pois apresenta possui situagdes especificas de um momento e de um
local, compreende as percepc¢des individuais e o pesquisador é o principal instrumento
de pesquisa.

As etapas da pesquisa serdao apresentadas como forma de se efetivar as
relagdes da teoria com os processos de pratica, uma vez que para Thiollent (2011), a
pesquisa-agao possibilita o estreitamento de uma acdo com a resolugdo de um
problema, através do envolvimento cooperativo dos participantes, esta é a
metodologia escolhida, onde o problema foi levantado com os envolvidos, e juntos
buscarao a solucéao para ele.

A pesquisa-acao € uma metodologia de pesquisa ampla, onde nao se
concebe apenas uma mera agdo, mas sim a observagdo, a avaliagdao do que se
propde pesquisar, de forma a retribuir com a geracdo de novas informacdes e
conhecimentos, “Na pesquisa-agdo, uma capacidade de aprendizagem € associada
ao processo de investigagcao” (THIOLLENT, 2011, p.75).

Desse modo, a pesquisadora junto com um grupo de professoras, que buscam
propostas para a melhoria da escrita e leitura de seus estudantes, levantaram a
problematica, refletiram e analisaram a possibilidade de realizarem um grupo de
estudos, que utilizasse tecnologias digitais e abordassem o género textual infografico
para verificar os possiveis resultados deste trabalho

A construgéo colaborativa privilegiou a constru¢do de novos conhecimentos,
e reflexdes sobre a atuacéo do professor frente as propostas de letramentos, foi um
prospectar de novos horizontes, para a consolidagdo de um movimento que realmente
pudesse gerar beneficios para os processos de aprendizagem dos estudantes, bem

como de uma pratica docente efetiva.



A partir da problematizagcdo e dos objetivos norteadores, o percurso da
investigacdo, que se deu através da agéo continuada, sistematica e fundamentada,

como proposta para aprimorar a pratica docente, da seguinte forma:

Envio de convite aos participantes da pesquisa via whatsapp;

2. Aplicacao de questionario via formulario Google, com o objetivo de identificar
a formacao dos participantes;

3. Elaboracgéo da formacgao para o grupo de estudos, a partir das analises dos
questionarios;

4. Realizacao dos trés encontros online do grupo de estudos;

Analise das narrativas docentes.

5. 1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da foram convidados para participarem da pesquisa, via
convite pelo WhatsApp, conforme figura 12, para inicio do trabalho, o critério de
inclusdo na pesquisa se deu pela atuacdo em diferentes areas e pelo fato de todos
estarem envolvidos em turmas dos anos iniciais do EF em Curitiba, que necessitam
de recomposi¢cao de aprendizagens, com foco na escrita e leitura, o critério de

exclusao foi pautado na negativa de participagéao.

FIGURA 12 — CONVITE AOS PARTICIPANTES

'CONVITE -
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Elaboragéo: a autora (2023).



Realizado o convite, cinco professoras aceitaram a participacao, foi firmado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), como garantia da ética
necessaria para a pesquisa (ANEXO 1).

Para o levantamento de dados sobre formacao académica e profissional, as
professoras receberam um questionario via formulario Google

a selegédo dos docentes, sera feito um questionario via Google Forms, para
informacgdes sobre: formacao, local de trabalho, tempo de atuagao com séries iniciais
do EF, area de atuacgao, para que dessa forma, possam ser analisados os diferentes
contextos, para a elaboragao da formacéo a ser realizada nos encontros do grupo de
estudos.

Na sequéncia, serdo apresentadas as informacdes obtidas através do
questionario, para a analise e compreensao dos contextos pessoais, académicos e
profissionais das participantes.

No grafico abaixo na figura 13, observou-se que duas participantes tém entre
41 e 45 anos, uma tem mais de 50 anos, uma tem entre 26 e 30 anos e uma tem entre
36 e 40 anos.

FIGURA 13 — IDADE DAS PARTICIPANTES

@® 18 a 25 anos
@ 26 a 30 anos
31 a 35 anos
@ 36 a 40 anos
@ 41a45anos
@ 46 a 50 anos
@ mais de 50 anos

Elaboracdo: a autora 2023

Na analise da formagédo académica, o grafico, nos mostra na figura 14, que
duas participantes possuem formagao superior com pos-graduagao e as outras trés

apenas a formacéao superior.



FIGURA 14 — FORMAGAO ACADEMICA

@ Superior

@ Superior com pés-graduacéo
@ Mestrado

@ Doutorado

Elaboracgao: a autora 2023

Para compor esta analise da formagcdo académica, as participantes
responderam, qual curso fizeram na graduacgao e qual a area da pés-graduagéo, como
podemos visualizar na figura 15, todas as participantes sao licenciadas em pedagogia

e as areas de pos-graduacao sao em alfabetizacao e letramento e educacéao especial.

FIGURA 15 - AREAS DE GRADUACAO E POS-GRADUACAO

Qual o seu curso universitario e em qual instituicao vocé cursou?

5 respostas

Pedagogia - UniCesumar

Licenciatura em Pedagogia - Unibagozzi

Pedagogia - Tuiuti

PEDAGOGIA- Universidade Estadual do Centro- Unicentro. Oeste

Pedagogia - UNICESUMAR

Em caso de pos graduagdo, mestrado e doutorado, qual a area de formagéo?

2 respostas
Alfabetizagéo e Letramento

Alfabetizagdo e letramento e educagéo especial.

Elaboracéo: a autora 2023

Na sequéncia foram levantados os dados profissionais de atuagédo docente,
todas as professoras atuam com as séries iniciais do EF e o campo de trabalho é a

escola publica e nos tempos que podemos verificar na figura 16.



FIGURA 16 — AREA E TEMPO DE ATUAGCAO DOCENTE

Qual a sua area de atuagao docente?
5 respostas

@ Escola publica
@ Escola particular

Ha quanto tempo atua como docente?
5 respostas

2
2 (40%)

1 (20%) 1 (20%) 1 (20%)

0
1ano e 6 meses em ed. Infantil. E 4 meses docéncia. 18 anos

1 ano e meio 2 anos e 5 meses

Elaboragéo: a autora 2023

Com relacéo ao tempo de trabalho docente, pode-se observar que na maioria
do grupo, temos professoras com pouco tempo docéncia, este fato viabilizou uma

riqueza de trocas de experiéncias durante os encontros do grupo de estudos.

5.2 CAMINHOS DA PESQUISA

Esta secdo apresentara como foi realizada a pesquisa, a partir dos
pressupostos levantados na investigagao inicial e na formagao do grupo de estudos
com as professoras participantes.

Segundo Tripp (2005) a pesquisa-agdao na educacgdo possibilita aos
professores e pesquisadores desenvolverem estratégias para melhorar a propria
pratica e como resultado obter melhoria na aprendizagem dos estudantes.

Por isso, esta pesquisa foi realizada através de uma pesquisa-ag¢ao, onde a
pesquisadora e as participantes visaram técnicas que informasse e gerassem

melhoria da pratica.



O grupo de estudos formado pela pesquisadora e as participantes fez o
reconhecimento situacional, segundo Tripp (2005) a produgao da visdo do contexto
aliado as praticas dos envolvidos, projeta uma mudanga e melhoria, dessa forma,
esse ciclo onde se planeja, monitora e avalia uma situagao atual, a fim de se pensar
numa mudancga da pratica é feito através da pesquisa-acao.

Para Lorenzi (2021), a pesquisa-a¢ao € uma espiral ciclica, onde os processos
de reflexado e agao estdo em constante movimentacao, organizados em quatro fases,

nesta pesquisa a organizagao destas fases se dara conforme a figura 17.

FIGURA 17: FASES DA PESQUISA-ACAO

PLANEJAR : AGIR
Investigar com os Realizar a Formagao
docente os Digital com os docentes
conhecimentos sobre
infografico

Pesquisa- Agao

AVALIAR DESCREVER
Relacionar e avaliar as Coletar e organizar as
contribuicdes, para narrativas docentes
analise dos resultados

INVESTIGACAO

Elaboragéo: a autora a partir de Lorenzi (2021)

Dessa forma a pesquisadora elaborou os encontros do grupo de estudos
levando em conta esse movimento ciclico presente na pesquisacao, de forma que

todos os participantes pudessem contribuir para o processo.

» Planejar

Esta etapa foi realizada através de um primeiro contato via WhatsApp, com o
grupo das professoras participantes, onde a pesquisadora se apresentou e langou
uma pergunta: Responda rapidamente e em breve palavras, o que é infografico?

Este primeiro contato foi a chave inicial do problema da formagéo do grupo de
estudos, uma vez que este género textual é o objeto da pesquisa, através da analise
das respostas a pesquisadora pode tracar as bases de fundamentos para os
encontros online.

A partir deste ponto as professoras participantes serdo denominadas de P1
(professora 1), P2 (professora 2), P3 (professora 3), P4 (professora 4) e P5

(professora 5.



As respostas obtidas frente a solicitagdo da definicdo foram as seguintes,

apresentadas no quadro 6.

QUADRO 6 — CONCEITUAGAO DE INFOGRAFICO PELAS PROFESSORAS PARTICIPANTES

PARTICIPANTES CONCEITO DE INFOGRAFICO
P1 “Infograficos entendo como uma forma de expor
conceitos e explicacdes usando uma forma
mais visual, com textos, imagens e graficos, e
assim facilitar e ser objetivo sobre determinado
assunto.”

P2 “E um contetdo apresentado de forma verbal
integrado com visual.”

P3 “Apresentacao visual que utiliza textos e
imagens... para facilitar a compreensao de um
conteudo.”

P4 “Para mim, infografico € um género informativo
que contém texto e imagem.”

P5 “E uma escrita, uma imagem ou grafico...

Estes s&o recursos visuais que tem objetivo uma
compreensao por meio de comunicagao.”

Fonte: a autora em base das respostas das participantes (2023).

Na analise do conhecimentos prévio das participantes, percebeu-se que todas
tém a ideia da multimodalidade presente no texto infografico, Ribeiro (2016) nos
apresenta que o infografico € um texto multimodal por exceléncia, uma vez que ao ser
planejado se constréi num /ayout com palavras e imagens.

Dessa forma a pesquisadora pode perceber, que o0 género escolhido ndo era
de total desconhecimento das participantes, o que auxiliou na organizacdo dos
encontros do grupo de estudos.

Na continuidade do planejamento, foi enviada uma carta com a narrativa da
pesquisadora sobre o processo da pesquisa conforme figura 18, da ideia da formagao
permanente através do grupo de estudos, o convite para a participa¢do, o envio do
TLCE e um questionario digital padrao Google Forms, para levantamentos dos dados

sobre formacgao e atuacgao profissional dos docentes, aqui ja descritos.



FIGURA 18 — CARTA DA PESQUISADORA PARA AS PARTICIPANTES

: Euritiba, 12 de junho de 2023.
Querida Pa!

= - .
sta lhe encontre bem, eu estou muito bem, pois estou

grande sonho meu sempre foi poder desenvolver uma pesquisa com
m olhar para o professor em sala de aula e para a melhoria das priticas de
leitura e escrita das eriancas.
Por isso eu e meu orientador Dr. Eduardo Fofonca estamos desenvolvendo
uma pesquisa intitulada:
MULTILETRAMENTOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
MULTIMODALIDADE TEXTUAL INFOGRAFICA NUMA PROPOSTA DE
FORMACAQ EM CONTEXTO DIGITAL,
Para finalizd-la irei realizar uma proposta formativa online, através de um
grupo de estudos, para que professoras juntas possam se aprofundar nas
questoes sobre os multiletramentos com o género textual infografico.
Em Melo (2020), temos o infografico através da sinergia entre a eserita ¢ a
imagem. compde uma relacio multimodal, gque facilita o entendimento
textual.
Minha ideia é que juntas possamos nos aprofundar um pouco nas
possibilidades que esle género lexiual propicia para a melhoria dos
letramentos dos estudantes.
Adoraria ter voceé conosco nesta jornada.
Para esta formacao necessito que voeé:
» Preencha o Termo de consentimento, que estou cenviando, assine,
escaneie e me envie pelo whatsApp:
» Preencha o formulirio acessar o link abaixo
https://forms.gle/bggvigMvHgpurdvasd
» Participe de 4 encontros online, de duracio no maximo de uma horsa,
nas seguintes datas e horarios
20/06 as 18h30
27/06 as 18h30
04/06 as 18hgo
» Para o primeiro encontro preeiso que voeé me escreva a resposta desta
carta me contando um pouco da sua experiéncia como professora, das
suas praticas com leitura e escrita com seus estudantes ¢ das suas
expeclalivas para 0s nossos encontros.
Espero poder contar eom vocé neste momento tio importante para mim,
desde ja agradeco a sua atengao.
Abracos alctuosos!
Cinthya

Fonte: a autora 2023

Ao final da fase do planejamento a pesquisadora formou um grupo com 5

docentes do EF anos iniciais, que atuam na cidade de Curitiba.
> Agir

Na etapa da acao foram realizados os trés encontros online com as docentes
para o aprofundamentos nas questoes sobre os multiletramentos, as aplicabilidades
do Canva e o uso do género textual infografico, como proposta de multiletramentos,
conforme a figura 9, cada encontro teve a duragdo aproximada de uma hora e a
pesquisadora trouxe fundamentagao tedrica da pesquisa para embasar 0 processo

formativo e narrativas propria da pesquisa.



No primeiro encontro a pesquisadora e as professoras abordaram as questdes
sobre os multiletramentos, os infograficos e a formagédo docente, apresentadas na
pesquisa através do infografico da RS, ja apresentado nesta pesquisa na figura 3,
para embasar teoricamente a discussao, cada professora apresentou as suas ideias
sobre os assuntos e a pesquisadora foi mediando, também foram dadas as
informagdes sobre cada encontro, figura 19, com o esclarecimento de que a cada
encontro, as professoras iriam fazer um registro através de cartas narrativas, que

serviriam para a analise da pesquisa.

FIGURA 19 — PRIMEIRO ENCONTRO DO GRUPO DE ESTUDOS

AS CARTAS PODERAO SER ENVIADAS PARA O E-MAIL
cinthyadinda@gmail. com

Elaboragéo: a autora (2023)



No segundo encontro a pesquisadora apresentou a insergao digital do grupo
de estudos, para a utilizagdo dos infograficos, através da utilizacdo do aplicativo
Canva, para que todas pudessem estar envolvidas no processo de criacao e produgao
de infografico digitais.

Neste encontro também foi solicitado, que o grupo durante a semana pensasse
em temas que viabilizassem a criagédo de infograficos, que pudessem ser trabalhados
em diferentes aulas e variados conteudos.

No terceiro encontro a pesquisadora e as participantes fizeram de forma
colaborativa online no Canva, dois infograficos, das seguintes tematicas; musica e
lagartixas, cada participante foi elaborando suas informag¢des e atribuindo aos
infograficos, que sera aplicado com os estudantes de suas turmas. (ANEXOS Il E I1I)

» Descrever e avaliar

A cada encontro os docentes realizaram suas narrativas, como um feedback,

estas fizeram o corpus da analise da pesquisadora, para a elaboragdo das

consideragdes e conclusdes da dissertacao.



6 ANALISE DAS NARRATIVAS DOCENTES

Narrar € uma condigdo humana “contar histéria € inerente as pessoas, € uma
competéncia universal. E por meio dessa agdo que as pessoas colocam a experiéncia
em uma sequéncia, encontram explicacdes para essas memorias € constroem sua
vida individual e social.” (NACARATO,2018, P. 273).

Por isso as narrativas docentes trazem muitos fatores de ordem social, cultural
e escolar dos docentes, elas possibilitam um resgate historico, que constroi e
reconstroi as vivéncias dos um professores, nesse processo eles traduzem através da
escrita suas angustias, suas alegrias e principalmente a busca de situagbes que
possam trazer para o seu percurso profissional formas assertivas no processo de
ensinar.

Para Nacarato, 2018 temos que as narrativa oportunizam termos a escuta da
voz dos docentes, pois promove o conhecimento e a construgao da propria histéria,
cada sujeito entende a sua trajetoria e através dela contribui para a busca solugao dos
problemas e o alcance dos objetivos.

A compreensao de cada narrativa que sera apresentada nesta dissertacao, ira
compor uma multipluralidade de contextos e significados, para auxiliar nos processos
de melhoria da educacéo.

Creswell (2014), nos traz que as narrativas mostram histérias de individuos e
suas experiéncias, e que esta emerge através do dialogo do pesquisador com os
participantes, por isso elas transmitem uma caracteristica colaborativa.

Os dados das narrativas foram levantados através de cartas das participantes,
enviadas digitalmente para a pesquisadora através do aplicativo whatsapp, e toda a

analise se construiu segundo Creswell (2014), como pode ser visto na figura 20.

FIGURA 20 — ANALISE DAS NARRATIVAS

1. OBJETIVO W 4. REGISTRO
AHISTORIADE W S N
INDIVIDUDS Ki\" [0 FOTOGRAFIAS E
ANALISE RECORDAGOES
DAS 5. CLASSIFICACAD

UM UNICO INDIVIDUO OU -
et o NARRATIVAS N cronooeis passno,

/ PRESENTE E FUTURD
3.FORMA DE COLETA e
DE DADDS %

PRINCIPALMENTE

ENTREVISTAS,
DOCUMENTOS E
DBSERVACAD

REORGANIZACAD DAS
HISTORIAS DENTRO DE UMA
ESTRUTURA

Fonte: a autora baseado em Creswell (2014)



Ou seja, nesta pesquisa o objetivo € a histdria da formacado das professoras
participantes, a fonte € o grupo de estudos que foi formado, a coleta de dados e o
registro foram realizados através de encontros online, via whatsapp e pelas cartas
narrativas, a classificacdo se deu pelos registros feitos antes, durante e depois dos
encontros e a analise, foi a organizacédo dentro de uma estrutura que reorganiza as
ideias e a producéo de novos conhecimentos

O trabalho de textualizagdo que produz uma narrativa para Nacarato (2018),
precisa ser interpretado e produzir um sentido, ele acontece para si e para o outro,
por isso € uma construgao colaborativa de construcdo de conhecimentos.

Isto posto, a analise das narrativas das professoras participantes fara um
cruzamento com o marco tedrico da pesquisa, para estabelecer as relacbes
necessarias para o alcance do objetivo proposto, que é o de analisar a construgéo de
sentidos multimodais, haja vista as praticas desenvolvidas no grupo de estudos online,
com o género infografico.

Dessa forma a apresentagao das analises foi organizada a partir de quadros
com a selecdo das narrativas divididas em trés grupos: os multiletramentos,
infograficos e a formagéo online com o uso do Canva, as cartas foram escritas apés

cada um dos encontros dessas tematicas, e trazem as reflexdes das participantes.

6.1 OS MULTILETRAMENTOS ABORDADOS NAS NARRATIVAS DOCENTES

Iniciaremos com as narrativas docentes das participantes da pesquisa que
envolvem as questdes dos multiletramentos, uma vez que este tema foi tratado no

grupo de estudos.

6.1.1 Narrativa da Professora 1

A P1 traz sua narrativa sobres os multiletramentos conforme o quadro 7 abaixo.

QUADRO 7 — NARRATIVA SOBRE OS MULTILETRAMENTOS P1

“... aabordagem dos multiletramentos valoriza a diversidade de linguagens presentes na atualidade,
buscando desenvolver habilidades que permitam aos estudantes compreender e produzir diferentes
tipos de textos, incluindo interpretar imagens, analisar videos, utilizar a internet de forma critica e
adaptar a comunicagao conforme o contexto social e cultural, reconhece que a leitura e a escrita séo
praticas complexas que vao além do simples decodificar palavras...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacdes da P1



A P1 traz uma ideia bem clara sobre a importancia dos multiletramentos, pois
como vemos em Pinheiro (2020), o trabalho com textos varia conforme o contexto
social em que os sujeitos estao inseridos, a interagdo com o cotidiano, estabelece
relacbes que criam significados, por isso a multimodalidade presente nos meios de
informacéo e comunicacao precisam estar inseridos nas praticas dentro das salas de
aula.

A proposta de trazer os multiletramentos como forma de desenvolver
habilidades maiores de compreenséo, para além da decodificacdo de palavras e que
o contexto social em que o estudante e o professor estdo inserido, ficam mais claras
ao analisarmos o quadro 8 abaixo, onde Pinheiro (2020), estabelece relagdes dos

fundamentos basicos de letramento antigos e novos.

QUADRO 8 - FUNDAMENTOS BASICOS NOVOS E ANTIGOS

Fundamentos basicos antigos Fundamentos basicos novos

Leitura e escrita sdo dois dos grandes
fundamentos basicos.

Relagdo fonema-grafema.

Ortografia e gramatica “corretas.”

Lingua- padrao “educada.”

Apreciar textos de “prestigio” (de valor literario).

Tipos de individuos “bem disciplinados.”

Elaboracdo: a partir de (PINHEIRO, p.23, 2020).

Letramento e numeramento como habilidades de
vida fundamentais.

Letramentos multiplos para um mundo de
comunicacao multimodal.

Ortografia e gramatica adequadas aos seus
contextos de uso.

Muitas linguas sociais que variam de acordo com
contextos e ambientes.

Uma ampla e diversificada gama de textos
valorizados, com acesso crescente a diferentes
midias e tipos de texto.

Tipos de individuos que podem negociar
diferentes contextos e estilos de comunicagéo,
inovar, assumir riscos, negociar a diversidade e

navegar pela incerteza.

Posto isso, a narrativa trazida pela P1 nos mostra a efetiva importancia da

relagdo da multiplicidade das linguagens e do contexto social para os processos de

leitura e escrita.

6.1.2 Narrativa da Professora 2

A P2 apresentou sua narrativa a respeito dos multiletramentos no quadro 9

abaixo.



QUADRO 9 - NARRATIVAS SOBRE OS MULTILETRAMENTOS P2

“... 0s multiletramentos pode me auxiliar para trazer diferentes formas de aprendizagem da leitura e
da escrita 0 que enriquecera o meu trabalho, uma vez que cada um aprende de uma forma diferente
€ me permitirdo inovar em minhas praticas ...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacdes da P2

A abordagem trazida pela P2 para o trabalho com os multiletramentos, reflete
a questdo de que cada estudante possui uma maneira diferente de aprender, em
Pinheiro (2020) temos que a possibilidade pela primeira vez de uma educacgao
equitativa, pois viabiliza um processo de alfabetizacdo, que apoia as relacbes dos
estudantes com os seus ambientes de aprendizagem, por isso, os multiletramentos
passam a ser entendidos como ferramentas para construcao de significados para o
estudante na escola, na vida e para além dela.

Para além do olhar para as multiplas relacdes estabelecidas nos letramentos,
a P2 nos traz a reflexdo do carater inovador, que encontramos nos multiletramentos,
para Pinheiro (2020), ha o que chamamos de cultura de contribuicdo e colaboragao
criativa, onde o ambiente escolar e o curriculo precisam ser ressignificados, precisam
encorajar o estudante a se tornar sujeito ativo e engajado da sua aprendizagem, néo
se pode pensar apenas na obtencao de padrbes de performance escolar, mas sim em
contextos que o fagam buscar informacgdes, faga uso de multiplas fontes, registre suas
descobertas, lide com problemas do mundo real, gere conhecimento colaborativo,
faca uso de diferentes midias digitais, de forma a ser produto de conhecimento.

Para isso acontecer ha de se pensar em propostas de trabalhos em grupos,
que envolvam projetos de conhecimentos, que possam ser desenvolvidos e
partilhados por todos, em ambientes que v&o além da sala de aula, que usam midias
digitais e sociais, que expande a leitura e a escrita para qualquer lugar e qualquer
tempo.

Pinheiro (2020) essa inovagcdo da pratica docente propiciada pelos
multiletramentos perpassa pela transformagao dos professores que apenas focam seu
trabalho nos conteudos do livro didatico em designers de ambientes de aprendizagem,
profissionais que criam condi¢des para os estudantes serem cada vez mais
responsaveis pela prépria aprendizagem.

Dessa forma o professor permanece como uma fonte de conhecimentos e
passa de um simples expositor para um gerador de dados, essa perspectiva inovadora

dos docentes e dos estudantes pode ser vista na figura 21.



FIGURA 21 - NOVA APRENDIZAGEM

« Engaja os estudantes como ativos construtores de

« Pesquisa informacdes usando maltiplas fontes e significados;
midi.as;l . _ _ _ « Projeta ambientes de aprendizagem;
« Analisa ideias a partir de mdltiplas perspectivas; « Fornece a oportunidade de usar novas midias;
* Trabalha em grupos colaborativos; « Usa novas midias para um design de aprendizagem, que
» Enfrenta questoes em busca de resolver problemas; facilita 0 estudante a estudar em qualquer tempo e lugar;

» Assume aresponsabilidade pela suaaprendizagem; o p aytonomia para os estudantes

* Continua seu aprendizado para alem da saladeaula; o pfertg yma variedade de caminhos diferents paraa
« Fomenta a inteligéncia coletiva; aprendizagem;

» Autoavalia sua aprendizagem. « Colahora com outros professores
« Avalia constantemente o progresso dos estudantes.
Elaboragdo: a autora, adaptado de (PINHEIRO, p. 28, 2020).

A contribuicdo da P2 se da no olhar para este professor que busca aperfeicoar
a sua pratica e estabelece novas relagdes através dos multiletramentos, bem como
para uma proposta que possa trazer de maneira equitativa variadas formas de escrita
e leitura, como forma de garantir uma inser¢aéo do estudante na sociedade, fazendo

dele um cidadao critico, ético e responsavel.
6.1.3 Narrativa da Professora 3

Em sua narrativa sobre os multiletramentos, a P3 trouxe a sua reflexao

conforme o quadro 10 a seguir.

QUADRO 10 - NARRATIVAS SOBRE OS MULTILETRAMENTOS P3

“... entender como se trabalha com os multiletramentos me instigou a ser mais curiosa e buscar uma
aprendizagem significativa para os meus estudantes, para facilitar a sua vida na sociedade...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacdes da P3

Trazer significado para aprendizagem € uma das principais caracteristicas dos

multiletramentos, pois

A linguagem n&o ocorre em um vacuo social e que portanto, textos orais e
escritos ndo tém sentido em si mesmos, mas interlocutores (escritores e
leitores, por exemplo) situados no mundo social com seus valores, projetos
politicos, histérias e desejos constroem seus significados para agir na vida
social (ROJO, p. 108, 2009).



Por isso, para além da escrita e da leitura, a compreensao é fundamental, é
necessario a ampliacdo e a democratizagdo de praticas diversas de letramentos,
somente propostas pautadas no chamado letramento escolar, ndo possibilita ao
estudante a insercdo na sociedade contemporanea, que apresenta um mundo
globalizado.

Em Rojo (2009) temos que a escola se torna responsavel em potencializar esse
dialogo multicultural presente na sociedade, o estudante torna-se um cidadao flexivel,
democratico e protagonista, ndo ha isencao de conflitos, mas sim um movimento de
respeito as diferentes culturas, como podemos verificar na figura 22, ha uma relagéo

direta entre elas.

FIGURA 22 — MULTICULTURALISMO OU TRANSLETRAMENTOS
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Elaboragéo: a autora, adaptado de (ROJO, p. 115, 2009).

O processo de criar significado para a aprendizagem apresentado pela P3 vem
de encontro a Pinheiro (2020), onde a interagao significativa nos textos orais e escritos
estabelece relagdes com os interesses, experiéncias e inten¢des do estudante, dessa
forma é mais facil aprender, pois a aprendizagem passa a ter sentido, propdsito e
oferece um protagonismo de construgéo do seu conhecimento.

Dessa forma o estudante sente-se respeitado, pois suas contribuigdes sao
validadas, ele se apropria do que |é e escreve, pois sua individualidade e suas
experiéncias fazem parte do processo.

6.1.4 Narrativa da Professora 4
No quadro 11 abaixo destacam-se as contribuigbes narrativas sobre os

multiletramentos da P4



QUADRO 11- NARRATIVAS SOBRE OS MULTILETRAMENTQOS P4

“... os multiletramentos me encantaram, senti-me uma investigadora da alfabetizag&o, que passou a
questionar mais, a ver mais possibilidades para a aprendizagem da escrita, por meio de textos e
contextos...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacodes da P4

A narrativa apresentada pela P4 nos reporta a necessidade de abordarmos

variados contextos, para o trabalho com a escrita dos estudantes, por isso,

A producao de materiais mais proximos da pratica e da realidade dos alunos
poderia auxiliar o professor a realizar um trabalho voltado para os
multiletramentos. Uma abordagem assim implica repensar a informacéao de
texto, trazendo para ela a nogdo de multimodalidade e trabalhando com
situagbes comunicativas variadas (KERSCH, p. 16, 2016).

Assim, o trabalho com os multiletramentos oportuniza ao estudante estar
imerso num espaco de aprendizagem que traz uma diversidade maior de praticas,
onde ele pode inferir significados préprios, que ele traz das suas vivéncias.

Para P4 o professor € agente ativo do processo dos multiletramentos,

Ser agente de letramento, em nossa concepg¢ao, é ser mediador, é estimular
a participacao de todos os envolvidos no processo, € ensaiar outras formas
de ensinar e, acima de tudo, se permitir também aprender. Além disso, o
agente de letramento deve saber lidar com os letramentos multiplos, em
fungéo da diversidade linguistica, cultural e social que caracterizam a sala de
aula na atualidade (KERSCH, p. 51, 2016).

7

Dessa forma, o professor ndo € mais aquele que apenas transmite os
conhecimentos, ele torna-se parte de uma rede colaborativa de construcao de novos
saberes, ele investiga, inova, acessa e analisa informagdes e através da articulagéo
com as vivéncias dos estudantes, amplia e enriquece sua pratica, tendo como

consequéncia direta a melhora do processo de aprendizagem.

6.1.5 Narrativa da Professora 5

A narrativa sobre os multiletramentos trazidas pela P5 podem ser vistas no

quadro 12 a segquir.

QUADRO 12 - NARRATIVAS SOBRE OS MULTILETRAMENTOS P5

“... a aquisicao de conhecimentos é hoje a arma mais poderosa do mundo, buscar aprofundar meus
planejamentos pensando nos multiletramentos, com certeza ajudara muito na aprendizagem dos
meus estudantes, principalmente desenvolvendo a criatividade...”

Elaboragdo: a autora com base nas informacdes da P5



Ao se pensar na ideia trazida por P5 de que a aquisicdo de conhecimentos é
de suma importancia para a insergédo dos sujeitos no mundo, os multiletramentos na
sua esséncia nos traz principios que corroboram com esta proposta como podemos

ver na figura 23.

FIGURA 23 - MAPA DOS MULTILETRAMENTOS
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Elaboragéo: a autora, adaptado de (ROJO, p.29, 2012).

Isto posto, o trabalho na escola precisa promover possibilidades praticas para
que os estudantes possam criar sentidos, sejam criticos e acima de tudo capazes de
transformar as informacdes em novos conhecimentos.

Aqui também vale destacar a referéncia ao processo criativo, Pinheiro (2020)
nos mostra que aplicar a criatividade nos processos multiletrados inova o
conhecimento, pois recombina designs, através da multimodalidade textual, dessa
forma o estudante contempla experiéncias contextualizadas e repletas de significativo,
a aplicacao da criatividade propicia uma nova forma de tornar o mundo com novas
formas de agao e percepcao.

O professor que busca uma atividade pautada nos multiletramentos repertoria
seus estudantes de uma forma mais ampla, onde juntos descobrem novas
aprendizagens e reconhecem estas como novos saberes.

Na sequéncia abordaremos as narrativas que envolveram as propostas do
grupo de estudos com relagdo a utilizagcdo dos infograficos, como proposta de

multiletramentos, uma vez que este género textual traz consigo uma elevada gama de



possibilidades multimodais, para o trabalho com a leitura e a escrita nos anos iniciais
do EF.

6.2 A ABORDAGEM SOBRE OS INFOGRAFICOS PRESENTES NAS NARRATIVAS
DOCENTES

Nesta parte da pesquisa, apresentam-se as narrativas das docentes coletadas
apos o encontro do grupo de estudos, que tratou da tematica do uso do género textual

infografico.

6.2.1 Narrativa sobre infografico da Professora 1

A P1 trouxe sua colaboragdo sobre o uso dos infograficos, no quadro 13,

abaixo.

QUADRO 13 - NARRATIVAS SOBRE O INFOGRAFICO P1

“... o infografico auxiliard nas praticas do ensino dos conteudos, através do uso de diferentes
linguagens, também me ajudara para que eu possa atender as necessidades individuais de cada
estudante, sem deixar ninguém para tras e incentivar a todos a acreditar cada vez mais em si
mesmos...”

Elaboragao: a autora com base nas informagdes da P1

A P1 colabora com sua narrativa ao deixar evidente que, o infografico € um tipo
de texto que utiliza diferentes linguagens, Ribeiro (2016) deixa claro que este género
textual se trata de um texto multimodal por exceléncia, pois seu planejamento se da
através da utilizacao de palavras, imagens e € de grande circulagao.

Por isso, além de trazer a veiculagao da informacgao, o infografico possibilita o
acesso a informagao por todos, pois sua multiinguagem auxilia na compreensao do
que € apresentado.

A concepgéao de que o infografico promove a inser¢ao de todos os estudantes,
pois favorece as necessidades especificas de cada um aporta-se nas questdes de
que os letramentos multissemidticos estdo no rol das necessidades relacionadas a
cidadania, para Rojo (2009) os letramentos necessitam ser democratizados e o fato
da multimodalidade textual trazer as informag¢des através de palavras, desenhos,
videos e sons, ampliam as oportunidades de letramentos e por consequéncia resultam

na inserc¢ao social de forma cidada.



6.2.2 Narrativa sobre infografico da Professora 2

A narrativa da P2 sobre o uso do género textual, apds o encontro do grupo de

estudos, pode ser vista no quadro a seguir.

QUADRO NARRATIVAS SOBRE O INFOGRAFICO P2

. 0 infografico € um tipo de texto que traz variadas formas de linguagem, podendo ser
compreendido por todos...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacdes da P2

A narrativa de P2 nos traz basicamente uma conceituagao de infografico, que
Melo (2020) ratifica ao trazer que esta forma textual combina imagens e palavras o
que garante uma unidade ao texto escrito.

Por consequéncia, um infografico deixa mais claro e facilita a compreenséo, o
que justifica a sua utilizacdo nas propostas de leitura e escrita nos anos iniciais do EF,
pois ao congregar a linguagem verbal e ndo-verbal, transmite as informagdes de forma
facil e direta.

Como vemos em Alves (2022), obter informacdes de qualidade é relevante para
a aprendizagem, estas n&o podem ser apenas acumuladas, necessitam ser
contextualizadas e compreendidas, para a efetiva construcdo de conhecimentos, o
que é viabilizado pelos infograficos, pois eles permitem ao estudante tragar diferentes
caminhos, através do acesso a diferentes linguagens.

Por isso a diversidade de representagdes que o infografico oferta na leitura e
na escrita de um texto € uma proposta dinamica, atraente e compreensivel para todos
que estao envolvidos nela, e a P2 quando traz essa percepc¢ao, demonstra ter validado
a sua participagao no grupo de estudos, por conta da sua nova conceituagao do

género textual infografico.
6.2.3 Narrativa sobre infografico da Professora 3
O destaque narrativo da P3 sobre a utilizagdo dos infograficos se deu através

da viabilidade do trabalho com criangas menores, como pode ser visto no quadro 15

abaixo.



QUADRO 15 - NARRATIVAS SOBRE O INFOGRAFICO P3

“...eu estava ansiosa em conhecer um pouco mais sobre infograficos, e sei que este tipo de texto ira
acrescentar em muito na aprendizagem dos meus estudantes, principalmente por auxiliar na escrita
e leitura de criangas mais novas, que ainda estdo no inicio do processo de alfabetizagdo, através
dos recursos de imagens, sons, videos e outros...”

Elaboragao: a autora com base nas informagdes da P3

Nesta narrativa, temos a reflexdo de que o infografico pode ser uma 6tima
referéncia para a producgao de textos, com os estudantes dos anos iniciais do EF, pois
como vemos em Ribeiro (2016) os textos multimodais articulam diferentes maneiras
de se produzir textos, que podem ser incrementados ndo s6 nas aulas de lingua
portuguesa, mas também em outras matérias, pois reflete a construgéo da informacgao
de uma maneira especializada e criativa.

O processo de uma produgao textual precisa ser dindmico e simples, e a
multimodalidade presente no infografico € de fato algo que auxilia as propostas de
leitura e escrita, para Ribeiro (2016) ela acontece de maneira ciclica, como podemos

ver na figura 24.

FIGURA 24 — CICLO DE PRODUGAO MULTIMODAL

Elaboragdo: a autora, adaptado de (RIBEIRO, p. 118, 2016)

Diante desta organizagao, o professor apresenta uma proposta de texto, que é
0 objeto, junto com os estudantes discute as ideias sobre, produz o texto, com a
utilizacao de diferentes linguagens e modos de realiza-lo, que vao além do lapis e do
papel, discute sobre as propostas apresentadas e retoma ao texto objeto, para

verificar o processo de construgcdo de conhecimento.



6.2.4 Narrativa sobre infografico da Professora 4

A P4 apresentou sua narrativa sobre o infografico, no quadro abaixo.

QUADRO 16 - NARRATIVAS SOBRE O INFOGRAFICO P4

“... os infograficos séo incriveis, chamam a atengao, alcangam todas as areas de conhecimento,
além de permitir imaginar, criar, diversificar e conectar a vida cotidiana escolar com o mundo
digital...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacoes da P4

A narrativa da P4 muito contribuiu para a pesquisa, uma vez que ela traz o olhar
para além do trabalho com os infograficos, mas também a inser¢cado no mundo digital
na escola, Ribeiro (2018) destaca que, o trabalho com as tecnologias em sala de aula,
nao acontece de forma magica, somente ao toca-las, que o que vemos em mais de
vinte anos, n&o da garantia de melhoria de produgao de conhecimentos.

Destaca-se entdo, que a escola ainda precisa se empoderar do uso das
diferentes linguagens com as TICs, de forma responsavel e com a proposta de
realmente servir para a ampliacdo do conhecimento, e ndo s6 de uma mera
reprodugao de conteudo expositivo numa tela de computador.

Cabe aqui ressaltar que nao cabe discutir o uso ou nao das tecnologias na
escola, mas sim quais dispositivos e linguagens utilizar, deixar claro a finalidade
educativa.

Ribeiro (2018) no apresenta seis elementos para a agao docente, que precisam
ser refletidos e levados em consideracao para a utilizacdo em sala de aula das

tecnologias, de forma a facilitar o seu trabalho, como vemos na figura 25.

FIGURA 25 — SEIS ELEMENTOS PARA A ACAO
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Elaboragéo: a autora, adaptado de (RIBEIRO, p. 114, 2018).



Sendo assim, o trabalho com as TIC em sala de aula perpassa pelo
planejamento do professor, no trabalho com os infograficos elas podem enriquecer as
propostas, pois facilitam na utilizacao das diferentes linguagens, mas cabe a reflexao

e a analise da utilizacado de forma a agregar e facilitar a agao docente.

6.2.5 Narrativa sobre infografico da Professora 5

Os infograficos também sao destaques na narrativa da P5, como podemos

observar no quadro 17 seguinte.
QUADRO 17 - NARRATIVAS SOBRE O INFOGRAFICO P5

“...eu tinha um conhecimento mais pessoal sobre infograficos, por perceber a presenca deles no
meu cotidiano, em postos de saude, em comércios e nas midias, para mim sera um desafio trabalhar
com os alunos, pois nunca havia imaginado trabalhar textos com diferentes linguagens, mas tenho
a certeza de que contribuira muito para o conhecimento deles...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacdes da P5

A PS5 aborda em sua narrativa a presenga dos infograficos no contexto social
do cotidiano de vida, o que deve ser trazido para o contexto da sala de aula, a BNCC
(2018), postula que os textos multissemidticos precisam fazer parte da ampliagéo dos
letramentos, de forma a possibilita ao estudante estabelecer relacbes com suas
praticas sociais.

A partir desse pressuposto, os estudantes necessitam se repertoriados com
varias linguagens, para subsidiarem suas produgdes textuais e os infograficos
oferecem essas possibilidades, onde a utilizacdo de diferentes formatos, imagens,
cores, videos e sons contribuem para uma articulacdo de novos saberes de forma
mais dinamica e aprazivel, onde se constroem significados, que refletem na melhoria
dos processos de escrita e leitura.

Para Souza (2016) o contexto da divulgagdo de informagdes presentes nos
infograficos, explicitam os fatos de maneira clara e objetiva, apresenta melhor a
informagéao, sendo assim esse género textual pode contribuir muito para que todos os
estudantes possam ser atendidos nas suas especificidades, no momento de ler e

escrever, uma vez que sao utilizadas as linguagens verbais e nao-verbais.



6.3 REFLEXOES DA FORMACAO DIGITAL NAS NARRATIVAS DAS DOCENTES

As narrativas das docentes sobre a formacao digital, envolveu a experiéncia do

grupo online de estudos e a pratica da criagao dos infograficos no aplicativo Canva.

6.3. 1 Narrativa da Professora 1

A contribuicdo da P1 sobre a sua reflexdo apds os encontros online pode ser

vista no quadro 18 abaixo.

QUADRO 18 NARRATIVAS SOBRE FORMAGCAO DOCENTE DIGITAL P1

“... a formacao digital realizada nos encontros do grupo de estudos ampliou minhas possibilidades
de pensar o ensino para as criancgas, através de estratégias que promovem o desenvolvimento de
habilidades em diferentes linguagens e midias, me forneceu ferramentas necessarias para que eu
possa enfrentar os desafios da comunicagdo contemporanea, além da possibilidade de troca e
interagdo com outras professoras e da possibilidade de uma busca de outras formas de formacgao...”

Elaboragao: a autora com base nas informagdes da P1

A P1 em sua narrativa reflete que, o docente sempre esta em busca de

aprimoramento de sua pratica, através de novos processos formativos, pois

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua
capacitagdo, sua formacado se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer uma formagao permanente do ensinante. Formacao que se funda
na analise critica de sua pratica. Partamos da experiéncia de aprender, de
conhecer, por parte de quem se prepara para a tarefa docente, que envolve
necessariamente estudar (Freire. 259, 2001).

Isto posto, deixa claro que o professor nao encerra sua caminhada de estudos
na Universidade, pois o processo € permanente, e o exercicio da docéncia faz com
que ele constantemente busque op¢des de estudo, o que de forma foi feito no grupo
de estudos desta pesquisa.

Em Imberndn 2009 temos que o professor que estda em constante formacgao
necessita se envolver em projetos que tenham contextos, e promovam processos de
pesquisa-agao, como forma de potencializagdo da sua pratica, para que ele possa
aplicar uma didatica diferenciada, criativa e variada.

Dessa forma os encontros online do grupo de estudos pode trazer as
professoras esta reflexdo de que o professor pode ser protagonista da sua formagao

e para além dela, pode de forma colaborativa com outros professores pensarem sobre



seus problemas de ensino e juntos buscarem alternativas viaveis e aplicaveis para

resolvé-los.
6.3. 2 Narrativa da Professora 2

A narrativa da P2 traz um olhar para as questdes das propostas construidas
por professores, para resolver problemas comuns a todos, esta reflexao pode ser vista

no quadro 19 abaixo.

QUADRO 19 - NARRATIVAS SOBRE FORMAGAO DOCENTE DIGITAL P2

“...durante os encontros fui surpreendida pelo fato de que professoras juntas podem buscar solugdes
para problemas que acabam sendo comum a todas, poder compartilhar minhas angustias, ser
acolhida pelo grupo e vislumbrar uma possibilidade de melhorar minha pratica, para poder ofertar
algo diferente e melhor para os meus estudante, foi muito bom...”

Elaboragéo: a autora com base nas informagdes da P2

O processo formativo docente precisa romper o padrao da educacgao linear,
Imberndn (2009), nos mostra que uma formagao precisa ser baseada na liberdade, na
cidadania e na democracia, aos professores precisa ser permitido, ouvir outras vozes
buscar outras formas de ensinar, de aprender.

Esse olhar para uma colaboragcdo formativa, foi um dos propdsitos desta
pesquisa, onde professoras com uma situacdo em comum, juntas puderam
estabelecer relagdes, buscar solugbes e criarem algo que pudesse aprimorar a
pratica, com resultados na melhoria dos processos de escrita e leitura de seus
estudantes.

Para Imbernoén (2009), as escolas precisam promover projetos que possibilitem
o professor escolher a formagao que mais precisa, dessa forma o processo formativo
é feito através da acao direta do professor, com mais autonomia e dentro desta
proposta ele possa criar redes de inovacgao, através de praticas formativas com outros
professores.

Por consequéncia, a formacao docente passa a ter mais forga, pois € realizada
de forma colaborativa e € ampliada através do intercambio de experiéncias, pois 0s
professores analisam diretamente a realidade em que estdo inseridos e atuam

diretamente sobre ela.

6.3. 3 Narrativa da Professora 3



O exercicio da docéncia é algo que instiga e que traz junto muitos enredos,
repletos de significados, podemos observar uma extrema singeleza na narrativa da

P3, no quadro 20, a seguir.

QUADRO 20 - NARRATIVAS SOBRE FORMAGAO DOCENTE DIGITAL P3

“... compartilhar experiéncias digitalmente com outras professoras e buscarmos juntas um novo
conhecimento me fez lembrar dos meus tempos de crianga, eu e quatro amigas sempre brincavamos
de escolinha, a mais velha era a professora e sempre fazia um ditado, nele sempre aparecia a
palavra excelente, que ninguém acertava, entdo juntas fomos tentando varias formas de
descobrirmos, porque quem acertasse iria ser a professora, nossos encontros do grupo de estudos
me despertou a ir cada vez mais atras de novidades, de explorar o mundo digital, foi motivador...”

Elaboragao: a autora com base nas informagdes da P3

A P3 em sua narrativa nos demonstra uma dimensao estética da educacéo, em
Ferreira (2020), vemos que sdo necessarios momentos que favorecam a
sensibilizagao, que articulem o sentimento, o pensamento e a criacéo, para viabilizar
uma agao educativa emancipatoria.

A formagao do grupo de estudos também teve essa preocupagado, onde as
professoras pudessem compreender que a relacdo com si mesmo € com 0s outros,
sao também fatores essenciais para o processo formativo.

A formacao docente permite ao professor, pensar que

E possivel intervir intencionalmente nos processos de construcdo de
conhecimento e desenvolvimento profissional e pessoal a partir da
estimulacdo, da promocgao e da autorregulacdo de um processo de reflexao
compartilhado, sistematico e critico acerca de suas praticas e agdes
cotidianas em seus contextos de trabalho. Isto contribui sobre maneira para
a gestado conjunta de problemas, permitindo que todos nés reconhegcamos
que as decisdes, mais do que individuais, devem ser coletivas e, assim
assumidas pelo grupo. (SADALLAS, 2008, citado por FERREIRA, 2020, p.29).

Por isso, propiciar possibilidades de formagdes que envolvam professores em
diferentes espacos e tempos e que aliem a percepgao sensivel, enriquece o processo
formativo permanente, pois constréi novas possibilidades de praticas composta por
diferentes experiéncias.

O professor se forma a partir das relagdes que estabelece com o meio e com
os outros, Ferreira (2020), reforgca esta reflexdo ao afirmar que tanto a convivéncia,
como a historicidade, marca as criagdes e as elaboragdes, das nossas praticas, sendo
assim a P3 nos sensibiliza ao trazer uma vivéncia de infancia atrelada a busca de
novos conhecimentos, que foram possiveis de serem revividas a partis da participagao

colaborativa na formacgéo realizada pelo grupo de estudos.

6 SADALLA, A. M. F. A. Apresentagdo. In TARTUCI, Dulcéria et al. (org.) Formagdo continuada,
interdisciplinaridade e inclusdo social. Cataldo: Universidade Federal de Goias. P.7-22.



6.3. 4 Narrativa da Professora 4

A aprendizagem colaborativa dentro do processo formativo docente foi
abordada também pela P4, que nos demonstra através da sua narrativa no quadro 21

a segquir.

QUADRO 21 - NARRATIVAS SOBRE FORMAGAO DOCENTE DIGITAL P4

“...0s encontros do grupo me trouxeram subsidios para novas ideias, quando um colega ajuda o
outro, os dois aprendem, e poder aprender dessa forma diferente foi estimulante...”

Elaboragéo: a autora com base nas informacoes da P4

O compartilhamento de saberes na formagéo docente € algo de extremo valor,
Imberndén (2009), ja nos dizia que os professores precisam romper o conhecimento
isolado, para o autor o processo formativo ndo € apenas aprender, inovar ou mudar
mias, mas sim potencializar uma reflexao real dos sujeitos.

Por isso, pelo fato da P4 destacar o quanto o trabalho colaborativo na formagao
realizada no grupo de estudos foi importante para o seu processo de aprendizagem,
percebemos o quanto a proposta fez diferenca na ag¢ao da professora.

Imbernén (2009) também destaca que o trabalho formativo docente
permanente precisa ser coletivo, como forma de se obter melhorias na aprendizagem
dos estudantes, e estes processos ndo podem ser forcados ou formais, mas sim
promover a autonomia dos professores de maneira atraente e que tragam
contribuicdes reais para as praticas.

Em razdo disso, uma formacdo docente permanente precisa romper o
individualismo, propiciar uma responsabilizagado coletiva, através da comunicagao
entre os pares, numa atitude constante de dialogo, debate e consenso, o professor
assume uma postura participativa, que sucinta a criatividade e gera mais dinamismo

para a elaboracgao de diferentes estratégias para o trabalho educativo.

6.3. 5 Narrativa da Professora 5

A P5 trouxe para a sua narrativa a importancia da formagao docente realizada
no grupo de estudos, para as questdes que foram trata