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RESUMO

No dmbito do programa do curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento - primeira turma - da Universidade Federal do Parana, houve a oportunidade de se
trabalhar um projeto em torno de um diagndstico sobre o desenvolvimento da educagio
ambiental nas escolas publicas da cidade de Paranagua, no nivel de 1% - 4% séries do ensino
fundamental. Para tanto, no Capitulo I contextualizou-se a questdo problematizadora a par-
tir de circunstancias da pratica de educagdo ambiental nas escolas publicas do Parana des-
de 1984, considerando-se igualmente as condi¢des sdcio-ambientais da cidade de Parana-
gua na década em curso. O capitulo II explicita a relagdo da questdo ambiental com a Edu-
cagdo por meio de uma periodizagdo dos momentos de emergéncia e institucionalizagido da
Educacdo Ambiental no mundo e no Brasil, com base em documentos de Conferéncias,
Congressos e Encontros de Educag@o Ambiental, assim como por referéncia a dispositivos
constitucionais e estatutos da LDB; identifica ainda as origens e tendéncias Educa¢do Am-
biental e levanta seus principios constitutivos nos planos ético, conceitual e metodoldgico;
e, por fim, desenvolve um enfoque curricular-metodologico da dimensdo ambiental da
educagdo escolar, no nivel abrangido pela pesquisa. E o capitulo III traz a estrutura meto-
doldgica da pesquisa de campo, tendo sido elegida a analise de conteudo (BARDIN, 1977)
em associagdo & Teoria das Representacdes Sociais (SA, 1996) como instrumental para o
tratamento dos dados da pesquisa diagnostica.

A parte central do estudo, capitulo IV, consiste de andlise descritivo-interpretativa
dos pronunciamentos do pessoal escolar de 1°.- 4° séries do ensino fundamental, bem
como dos pronunciamentos e desenhos por alunos de 4°. série, desse mesmo nivel, de onze
das aproximadamente setenta escolas publicas da cidade de Paranagua - por referéncia a
revisdo de literatura, a categorias da Teoria das Representagdes Sociais, a resultados da
Pesquisa Interdisciplinar sobre condi¢des socio-econdmicas e ambientais da cidade de Pa-
ranagua (1996), a circunstancias levantadas em pesquisas de outros doutorandos, bem com
as hipdteses diretivas da pesquisa de campo..

O dltimo capitulo elabora consideragdes finais indicativas, nos dmbitos socio-
institucional e pedagogico-didatico, relativamente a dimensdo ambiental da educagdo es-

colar no nivel enfocado na pesquisa e delinea prospectivas a uma continuidade de estudos.



ABSTRACT

Within the Federal University of Parana program for the first group of applicants to
the doctoral course in Environment and Development, a project was conducted on the
environmental dimension of Education at public schools in the city of Paranagud, in
connection to the four initial series of elementary Brazilian schooling. The first Chapter
contextualizes the research main question, starting from the environmental education
practice in Parand State’s public schools since 1984 and considering socio-environmental
conditions of Paranagua for the last decade. Chapter II aims at clarifying the relation
between the Environment Question and Education within a phasing frame of
Environmental Education emerging and institutionalizing moments, worldwide and in
Brazil, relying on specialized literature, documents from Congresses, Conferences and
Meetings on Environ-mental Education, as well as requirements by Brazilian Constitution
and statutes of LDB (Education Basic Law) — with a summing up of the origins and trends
of Environmental Education and proposal of its ethic, conceptual and methodological
principles; and a curricular-methodological focus is also developed on the school education
environmental dimension, for the accounted level. Chapter third deals with the
methodological structure of the research, stating the content analysis procedure (BARDIN,
1977) in association with the Social Representations Theory (SA, 1996) as instrumental to
the research data reatment.

Chapter four consists of a descriptive-inferential analysis on statements by school
personnel from 1st.- 4th. elementary level series, as well as statements and drawings by
4th. graders of the same level, in eleven from the almost seventy public schools in the city
of Paranagua; as criteria there were summonned categories from the Social Representa-
tions Theory, basic tenets from official and authoritative documents and the principles of
Environmental Education. The results were also related to data sampled in an
interdisciplinary research with Paranagua inhabitants (1996), to socio-environmental
conditions of that city (according to other doctoral students researches), and as well as to
the research directive hypotheses.

In the last Chapter pertinent directives are given in relation both to socio-institu-
tional and curricular-methodological contexts, and finally some prospectives are delineat-

ed as to possible research developments from the study.



CAPITULO 1

DELINEAMENTO DO ESTUDO

1 INTRODUCAO

As questdes ambientais, que sdo de carater essencialmente social, ndo podem ser
dissociadas das discussdes de desenvolvimento de um determinado local, regifo ou pais,
dada a gravidade dos problemas que afetam hoje, direta ou indiretamente, a qualidade de
vida das pessoas. Afirmada tanto internacionalmente, pela Declaracio de Estocolmo
(1972), como pela Constitui¢ao Brasileira de 1988 (art. 225), a qualidade de vida consti-
tul uma dimens@o da propria cidadania e implica o desenvolviménto em termos de "um di-
re1to humano inaliendvel”, direito de "toda pessoa humana e de todos os povos", segundo a
Declaracao sobre o Direito ao Desenvolvimento, das Nagdes Unidas, em 1986 (TRIN-
DADE, 1993, p. 20 e 173-195).

O processo de construgdo de uma nova atitude social quanto aos problemas am-
bientais e a qualidade de vida emergiu a partir da década de 1960, diante do agravamento
generalizado das condigdes de vida em decorréncia de uma vis3o antropocéntrica € consu-
mista, predominante nas sociedades contemporaneas: a natureza concebida tanto como
fonte inesgotavel de recursos, a serem transformados em bens e servigos segundo a racio-
nalidade econdmica do maior lucro no menor tempo possivel, quanto receptaculo ilimitado
de residuos (BUARQUE, 1993, p. 58; CLEMENTE; JUCHEM, 1993, p. 1-2; MININNI
MEDINA, 1994, p. 21).

Esse movimento ecologico-ambientalista, de amplitude mundial e que atingiu o
Brasil nos anos setenta,’ tem questionado as presentes condi¢des de vida na Terra em razio
da alarmantemente veloz exting@o de espécies bioldgicas, do desmatamento descontrolado,
da erosdo dos solos, da poluigdo do ar ¢ da 4gua, da contaminag@o dos alimentos, enfim, da
crescente pobreza associada & inadequac@o habitacional, as deficiéncias do abastecimento
de agua e de saneamento - entre muitos outros indicadores (GONCALVES, 1990, p. 11-
13; MAIMON, 1993, p. 54-59). Esta reacdo social, ainda que ndo realmente ampla, mas
qualificada e em disseminacdo, aponta a urgéncia de uma compreensio realista da finitude
dos recursos naturais € da prépria dindmica da natureza, em vista de um estilo de desen-
volvimento capaz de integrar de outra maneira o substrato natural e as necessidades huma-

nas — a0 menes ¢, certamente, no sentido de se evitar uma deterioracdo irreversivel dos re-

' O envolvimento dos setores culturais e académicos brasileiros com a questdo ambiental, desde essa €poca,
tem sido multifacetado e de expressiva intensidade relativamente ao contexto mundial, inclusive em sua co-
nexdo com a educagio, escolar e extra-escolar (REIGOTA, 1998, p. 11-25)
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cursos e afastar o risco de auto-destrui¢do do proprio homem (BUARQUE, 1990, p.121;
MININNI MEDINA, 1994, p. 21).

E nesse embate de preocupagdes problematizantes que se originou a idéia de de-
senvolvimento sustentdvel, explicitada num primeiro momento pelo relatorio Nosso Futu-
ro Comum (1987), conhecido também como Relatério Brundtland, elaborado pela Co-
missdo Mundial sobre Meio ambiente e Desenvolvimento, das Nag¢des Unidas (VIOLA,;
LEIS, 1992, p. 77). O relatdrio entendeu desenvolvimento sustentavel como wm caminho
de progresso social e econémico, na linha da urgéncia de se harmonizar desenvolvimento
econdmico e protegdo ambiental, em vista do atendimento das necessidades do presente
sem comprometer a possibilidade das geragdes futuras poderem satisfazer suas necessida-
des (VIOLA,; LEIS, 1992, p. 78, MININNI MEDINA, 1994, p. 22).

Dentre as varias concepgdes de desenvolvimento sustentavel destaca-se, nesta ulti-
ma década do século findante, a que se baseia na tese da racionalidade ambiental ou seja,
que sustenta a incorporagdo das condi¢des ecologicas, sociais, culturais e espaciais aos
processos economicos (LEFF, 1993, p.95-98; VIOLA; LEIS, 1992, p. 92-95; MININNI
MEDINA, 1994, p. 24-26, SACHS, 1994, p. 52-53). A construgéo dessa nova racionalida-
de demanda, no entanto, processos politico-sociais que ultrapassem o confronto de interes-
ses setorialistas € que se abram a reorientagdo das concepcdes e dindmicas decisorias em
voga quanto ao crescimento econdmico, aos padroes tecnolégicos e as praticas correntes de
consumo etc.; demanda, ndo menos, a ruptura de obstaculos epistemoldgicos € institucio-
nais, a inovagdo de conceitos, de métodos de investiga¢do e conhecimento e a construcdo
de novas formas de organizagdo produtiva. Esta nova racionalidade requer das atuais so-
ciedades a elaboragdo de um novo referencial axiologico, que tenha como dimensio bésica
a qualidade de vida, com todas suas implicagdes, principalmente no sentido da satisfagdo
das necessidades humanas basicas; a condu¢do de um trabalho intersetorial e consensual
entre diferentes instituigdes e segmentos sociais; € a reorientaqﬁo interdisciplinar da produ-
¢do de conhecimento ¢ da formacdo profissional (LEFF, 1993, p. 96-98; JIMENEZ HER-
RERO, 1989, p. 38-40; BECKER, 1993, p. 129-142; VIOLA; LEIS, 1992, p. 92-95).

A quest@o do desenvolvimento econdmico como sustentabilidade ambiental torna-
se um problema de viabilidade dos programas de desenvolvimento para cada comunidade
humana. A superagdo dos reais e multiplos impasses inscreve-se no contexto de um plane-
jamento participativo em nivel regional, nacional e até internacional, guiado por normas de
a¢lo integrantes de processos de parceria construtiva entre todos os atores sociais do de-
senvolvimento — por meio de discussdes diretas, com definicdo de responsabilidades e
competéncias (MAY; MOTTA, 1994, p. 169-173; BECKER, 1993, p. 135).
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O desenvolvimento de programas para a sustentabilidade ambiental exige multiplas
condigdes para sua efetivagdo. Segundo Becker, nesse aspecto entram em jogo prioridades
taticas que podem ser integradas em dois grupos de condigdes:

a) condicbes minimas de existéncia: habitabilidade — referente a habitacio, satde,
saneamento e transporte —, acesso a terra urbana, a emprego ¢ trabalho;

b) condi¢des minimas para a eficdcia: educagio, condicdo-chave necessaria as de-
mais; inser¢@o nas redes de informac8o; busca do melhor equilibrio da relagéo fecnologia-
investimento-ambiente; escolha do balango energéticc 6timo; capacitagdo para a gestio,
envolvendo universidades e instituigdes de pesquisa, particularmente as regionais, bem
como a cooperagdo técnica internacional seletiva (BECKER, 1993, p. 142).

Nessa conexdo € que a auséncia de processos educativos adequados dificulta os
resultados esperados pelas propostas politicas, legislagdes e atividades em prol de melho-
rias das condi¢bes ambientais de existéncia (MININNI MEDINA, 1994, p. 27). O papel da
Educagdo, com efeito, € corroborar as possibilidades da construgdo de uma sociedade cres-
centemente democratica e igualitaria, ja desde o simples despertar do senso de cidadania
nas criangas, jovens e adultos, em vista da formagio de sujeitos do desenvolvimento — ca-
pazes de praticar e conquistar direitos, bem como de se responsabilizar pelos deveres em
prol do seu bem-estar social (DEMO, 1980, p. 19-49; 1993, p. 52; SANTOS JUNIOR,
1988, p. 74-76).

De outra parte, entretanto, sabe-se que a educacdo escolar deve passar por frans-
formacdes qualitativas para dar sua real contribuicdo a eficacia dos programas de desen-
volvimento sustentdvel. Nesse sentido, uma das abordagens de estudo do processo educati-
vo que possibilita pensar 0 mundo ante a concretude dos problemas de hoje ¢ dada pelo en-
foque sdcio-ambiental da Educaggo, segundo o qual € trabalhada a questdo da cidadania,
em termos de um processo interno as praticas sociais globais (MININNI MEDINA, 1994,
p. 37-38; 61-77; PENTEADO, 1994, p. 52-64; ARROYO, 1988, p. 75-79). Suposta esta
reorientacdo da Educacgio, quer em nivel formal ou ndo, ela constitui um processo funda-
mental ao desenvolvimento de uma atitude critica e auto-critica numa dada comunidade em
seu contexto sdcio-ambiental, pela consecussdo de melhores condigdes de vida.

A emergéncia comunitaria de uma pratica de direitos e deveres tem relacdo direta
com as proprias praticas educativas de um pais, de uma regido ou de uma localidade, na
medida em que tais praticas possibilitem as pessoas o desenvolvimento de capacidades e
atitudes de criatividade, iniciativa ¢ autonomia numa orientagio pelos valores fundamen-
tais do respeito, da solidariedade, da participagdo e da responsabilidde para com o meio
ambiente — em suma, configurando uma educagdo para a cidadania. Sob esta otica € que a

Primeira Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em
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Estocolmo (1972), ja focalizava a educagio para o meio ambiente como uma estratégia de
combate a crise dos ambientes de vida, no sentido de educar os cidaddos para a protecio
ambiental e a busca de solucdo aos problemas ambientais. Da mesma maneira, os outros
encontros internacionais, nacionais e regionais — depois da Conferéncia de Estocolmo —
sobre a Educagiic Ambiental,” tém-na destacado como instrumento para transformar e de-
senvolver atitudes e comportamentos individuais € coletivos em prol da methoria do am-
biente e, portanto, da vida das pessoas (DIAS, 1993, p. 20-60; GUIMARAES, 1995, p. 17-
28; REIGOTA, 1994, p. 13-22). As disposicoes da Constituicdo Brasileira de 1988 (art.
225) sobre uma educagfio ambiental em todos os niveis de escolaridade, voltada igual-
mente & populagdo em geral, valem como referéncia substantiva ao desenvolvimento de
programas educativos, curriculares e extra-curriculares, formais e nfo-formais que, con-
juntamente, objetivem ao engajamento dos cidaddos de todas as condigdes culturais na
multi-tarefa comum da promogdo de um desenvolvimento ambientalmente sustentavel.
Para tanto, de suma importincia ¢ que a Educagdo Ambiental seja entendida ndo apenas
como processo informativo sobre problemas do meio ambiente, mas como uma concep¢ao
de Educacdo enquanto filosofia de vida — no sentido de uma pratica participativa, criterio-
samente referenciada e conexa com os problemas reais das populacdes locais.(SUREDA,;
COLOM, 1989, p. 54-55; 124-125, VIEZZER; OVALLES, 1994, 20-21; 68-70; BERAZA,
1991, p. 244-255).

A prética educativa em perspectiva ambiental, de ambito escolar ou ndo, tem sua
base no conhecimento e valorizacdo das diversidades naturais e culturais, que incluem as
especificidades dos grupos sociais, das comunidades ou de uma sociedade — visando a
transformar as relagdes entre sociedade e natureza em funcfo da melhoria da qualidade de
vida dos cidaddos, sob critérios explicitos de desenvolvimento humano. Neste aspecto, as
proprias diretrizes nacionais de educacfo ambiental elaboradas pelo Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA — e pela Secretaria do
Meio Ambiente da Presidéncia da Repﬁblica — SEMAM - e aprovadas em 1992, ano da
Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, acen-
tuam a importdncia do "carater processual e continuo da educacdo ambiental, cujas agdes
ndo podem ser reduzidas a eventos e produtos de carater pontual e publicitario” (DIRE-
TRIZES DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1992, p. 12). Essas mesmas diretrizes focalizam

? Pela expressio Educagdo Ambiental, com iniciais maiusculas, quer-se indicar a drea pedagdgica de estudos
e reflexdo sobre a relacio Educagdo-ambiente (este compreendendo o substrato fisico e as dindmicas natu-
rais juntamente com as dindmicas sociais, como Aabitat humano), que fundamenta e orienta as prdticas edu-
cativas (no contexto dos curiculos escolares ou em ambito extra-escolar) voltadas ao ambiente — sendo nes-
te altime sentido que vem utilizada a expressdo educacdo ambiental. Observagdo analoga aplica-se as gra-
fias Educagdo e educagdo: com inicial maiuscula, érea de atividade humana especifica, como pratica social
diferenciada e, com inicial minuscula, uma pratica cu conjunto de praticas educativas, em sentido formal ou
nao-formal.
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a necessidade da abordagem interdisciplinar no desenvolvimento de uma educagio voita-
da ao meio ambiente, pois seus problemas relacionam-se a uma multiplicidade de fatores
que transcendem as possibiiidades explicativas de uma tnica area de conhecimento. Neste
sentido, de modo particular nas escolas dos niveis fundamental e médio, mas também no
ensino superior, ha que se instaurar uma cooperag@o entre as diversas disciplinas para a
efetivacdo de um tratamento educacional contextualizado e dindmico das questdes am-
bientais de cada lugar, para que os cidaddos em desenvolvimento sejam despertados — des-
de as séries iniciais da escolarizagdo — a uma tomada de consciéncia responséavel pelo seu
ambiente, a fim de se capacitarem a agir em prol do mesmo (DIRETRIZES DE EDUCA-
CAO AMBIENTAL, 1992, p. 14-16; DIAS, 1993, p. 66; TANNER, 1978, p. 71, DURAN
et al., 1993, p. 189; ARAUJO; ARAUJO, 1994, p. 83-90}. No entanto, a orientagdo da
educagfo numa perspectiva ambiental, nas instituicdes escolares, dependera de uma vonta-
de socio-politica enraizada nos interesses legitimos dos cidaddos, por parte das autorida-
des, do pessoal profissionalmente engajado e das populagBes que constituem a sociedade
ampla. Enquanto representagdo educacional sobre o homem — este, na sua condigdo de in-
tegrante da natureza por ele transformada —, uma representacéo construida por quase trés
décadas, sob pressdo da crescente crise ambiental da humanidade e sob critérios cientifi-
cos, socio-politicos, econémicos e culturais, incluindo referenciais ético-filoséficos, a Edu-
cacdo Ambiental é uma abertura para o desafio de uma real inovagdo das concepgdes pe-

dagogicas e das praticas educativas, nas escolas e na sociedade em seu todo.



2 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

A Educag@o Ambiental no Brasil, como anteriormente referido, esta constitucio-
nalmente firmada desde 1988 e, a partir de entfo, tem sido incorporada as Constitui¢des
Estaduais. No caso do Parana, pela analise de documentos relativos as propostas de educa-
cdo ambiental na rede escolar estadual, bem como por entrevistas com responsaveis pela
conducdo desse trabalho nas escolas, ficou evidente que a Educagdo Ambiental € repre-
sentada no ideario pedagogico do pessoal escolar como necessaria a formagao dos alunos
dos niveis fundamental e médio, em razdo dos graves problemas ambientais de hoje. De
outra parte, ja a propria formagdo setorializada dos professores, bem como a estrutura cur-
ricular dos programas escolares desses niveis, resultante de uma concepgdo compartimen-
tada do conhecimento, t€m colaborado para a manutengéo de uma representacdo cultural
da natureza como dissociada do homem-ser-social; e por isso, a Educacdo Ambiental tem
sido ainda entendida com Ecologia ou como ambientalismo naturalista.

A Secretaria de Estado da Educagdo do Parand iniciou as atividades de educagio
ambiental a partir de 1984, em alinhamento com a preocupacdo de diversos setores da so-
ciedade quanto a precipitada transformacdo ¢ degradacdo da paisagem paranaense desde a
década de 1950, com o ciclo da madeira ¢ o inicio da agro-industria. A finalidade da Edu-
cacdo Ambiental nas escolas publicas, pois, seria despertar os jovens € as criangas €, por
meio deles, as populagdes em seu todo, sobre a necessidade de conservagdo do meio am-
biente em prol da qualidade de vida. Foi, ento, criado um Grupo de Trabalho de Educagéo
Ambiental, vinculado ao entdo Departamento de Primeiro Grau, o qual tinha a funcdo de
repassar textos e matérias relacionados com ¢ meio ambiente aos Nucleos Regionais de
Educagdo (NRE) e as Inspetorias Estaduais de Ensino (IEE), bem como a fun¢do de pro-
mover eventos dessa natureza. Os Nucleos Regionais e as Inspetorias, por sua vez, disse-
minariam as informacdes aos docentes das escolas de maior porte dos niveis fundamental e
médio, para que utilizassem os conhecimentos ambientais no desenvolvimento dos conteu-
dos curriculares. Ndo houve, porém, um acompanhamento dos repasses previstos nem do
seu aproveitamento pelas escolas, ocorrendo um esvaziamento da proposta.

A reformulagdo da estrutura organizacional da SEED-PR, com o novo governo de
1986, em conjunto com o desconhecimento por parte de administradores e técnicos a res-
peito da proposta e do trabalho de Educag@o Ambiental da gestdo anterior e, ainda, o fluxo
de novas informagdes sobre a situagio ambiental do Estado,” concorreram para a coloca-

¢do de uma nova proposta de Educagdo Ambiental, que deveria contemplar principalmente

3 A esta altura dos eventos, a degradago ambiental do Estado ja alcangara, para além da devastagdo flores-
tal, o nivel de contaminag¢io dos solos e rios por agrotéxicos, em razio da expansio da monocultura da soja;
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0 meio ambiente em que a crianga vive, em dmbito regional e local. Um diagndstico sobre
o estado dos ambientes escolares desvelou uma situagdo geral de depredacao fisica e pai-
sagistica (escolas sem cultivo de vegetagdo) e, por isso, a SEED-PR considerou oportuno
desenvolver uma proposta de educacdo ambiental com base no proprio meio escolar. Para
tanto, foi criade o Programa de Educagdo Ambiental e Paisagismo, com o objetivo de que
os alunos desenvolvessem as dimensdes da criatividade € do senso critico e, especialmente,
atitudes de conservacdo e preservagdo do meio ambiente. Tal programa iniciou-se com
quinze (15) escolas do ensino fundamental do Nicleo Regional de Educacio de Curitiba e,
de 1987 a 1991, expandiu-se gradativamente a todos os Nucleos Regionais de Educa¢io do
Estado. Participavam do programa, entretanto, apenas as escolas interessadas e somente do
nivel fundamental, no intervalo curricular de 4°. a 7°. séries.

Segundo comentario da coordenadora do Programa, este trouxe alguns avangos:

- a melhoria do ambiente fisico das escolas, com a cria¢do de areas verdes, bem
como a manutencio dos novos ambientes por parte de algumas escolas;

- a participacdo da comunidade escolar no desenvolvimento do Programa e a inte-
gracdo de alguns de seus contetidos aos programas curriculares;

- a criacdo, via decreto governamental (5895/89) do Programa Estadual de Educa-
¢io Ambiental e da constituicio do Grupo Estadual de Educaciio Ambiental;

- a introducdo de um sistema de capacitagdo de professores, por meic de cursos de
atualizac2o (conteudos relativos a arborizacio, paisagismo € meio ambiente), com apoio de
livros-texto (colecdo Educagdo Ambiental) sobre os temas /ixo, horta, microbacias, tran-
sito e metodologia de tratamentc desses contetdos;

- e promocac de concurso na rede publica de ensino relativos ao tema espécies na-
tivas da flora e fauna paranaenses em processo de extingdo.

No entanto, a propria coordenadora afirmava que, apesar dessas contribuigdes, 0
Projeto ndo chegou a alcancar seu principal objetivo, qual seja, o de despertar a comuni-
dade escolar no sentido de mudar seu modo de se relacionar com o meio ambiente; houve
apenas uma momentanea sensibilizagdo quanto ao problema do ambiente escolar de-
gradado no decorrer da execugdo do Programa. Os resultados do mesmo foram mais o fru-
to de uma acdo técnica (simetria dos arranjos paisagisticos ¢ funcionalidade de acesso aos
ambientes) do que de uma intervengdo propriamente reflexiva e pedagégica sobre as
questdes ambientais em si mesmas: a complexidade da natureza, as relagdes homem-meio,
os impactos ambientais etc. A entrevistada ressaltou, ainda, a propria descontinuagio do

Programa, por nova mudanca da administracio estadual em 1991.

além do empobrecimento dos solos, tal monocultura extensiva trouxe a aceleragdo do éxodo rural e a conse-
qliente urbanizagdo, entre entre outros problemas (WAGNER, 1993).
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Em 1992, na administragdo Roberto Requifo, a Secretaria de Estado da Educacio
conduziu uma sondagem junto aos Nucleos Regionais de Educagio em vista de um perfil
do trabalho do codidiano da rede escolar estadual, como base ao Projeto Pedagégico das
Escolas. Dai resultou o documento Parana: construindo a escola cidada, que enfocou al-
gumas tendéncias como perspectivas marcantes das escolas da rede publica estadual:

- educag¢do comunitdria, buscando-se integracdo das escolas ao seu entorno e as
comunidades;

- educagdo multicultural, com valorizacio da diversidade cultural;

- educagdo ambiental e produtiva, em tomo da saude, da produgdo e do meio am-
biente — em conex@o "com ¢ mundo vivido e ndo apenas com o mundo das idéias";

- educagdo interdisciplinar e transdisciplinar, em vista da superagdo de um tra-
balho pedagdgico individualista e pela constituigdo de "um paradigma em que se dé a uni-
dade do saber no interior de cada disciplina" (PARANA, 1992, p. 27-32).

O mesmo documento punha a distingdo entre educagcdo ambientalista (defesa da
flora e da fauna) e educag¢do ambiental que, formal ou informalmente, nos niveis indivi-
dual e coletivo, promoveria "a transformacgdo e constru¢do da sociedade" (...), com o
proposito de "formar cidaddos com consciéncia local e planetaria” (...), enfocando "a rela-
¢do entre o ser humano, a natureza ¢ o universo de forma interdisciplinar"‘(PARANA,
1992, p. 31).

No entanto, desde entdo os trabalhos de educagfio ambiental foram praticamente
relegados a iniciativa de cada escola, na rede estadual de ensino.’

No ambito do Programa de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento, ofe-
recido pela Universidade Federal do Parand, a partir do segundo semestre de 1993, a res-
ponsavel pela presente pesquisa decidiu-se por um projeto relativo a Educagdo Ambiental,;
o programa definido para a primeira turma teve o litoral paranaense como area de investi-
gacdo e, assim, houve a oportunidade de propor um projeto, cujo campo de pesquisa seria a
cidade de Paranaguéx.5

A esse proposito foi conduzido, no segundo semestre de 1994, um diagnostico glo-
bal sobre o espaco urbano de Paranagud, por uma equipe de alunos do referido curso (em

projeto do Nucleo Interdisciplinar de Meio Ambiente e Desenvolvimento — NIMAD, da

* Apos esse periodo, ocorreram alguns eventos por iniciativa da SEED-PR, com participagdo de representan-
tes dos Nucleos Regionais de Educagio, os quais deveriam repassar as informagdes as escolas; assim, no
més de maio de 1994, em conjunto com o Goethe-Institut de Curitiba, o prof. alem&o Karl Fissl (Bavaria)
ministrou um curso de Elaboragdo de materiais para a Educagéo Ambiental e, em jutho de 1995, a profa.
Nan4 Mininni Medina desenvolveu, em perspectiva tedrica, um curso tematizado como Capacitagdo em
Educacdo Ambiental. Em novembro de 1998, por iniciativa do Setor de Ciéncias Agrarias da UFPR, ocor-
reu o Primeiro Encontro Paranaense em Educagdo Ambiental, do qual participaram escolas estaduais e
municipais, tendo algumas delas apresentado trabalhos relativos ao meio ambiente.

* CANEPARO, S. C. ez al Espaco urbano, situagdes de vida e saude na cidade de Paranagua: relato prelimi-
nar de uma pratica interdisciplinar, 1998, p. 38.
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UFPR), visando a uma analise geo-socio-econdmica, historica e demogréfica, assim como
a identificagdo de disfungdes e conflitos da dindmica urbana. O diagnostico desvelou que a
cidade defrontava-se com uma série de problemas ambientais que afetavam, de modo ge-
ral, as condigdes de vida de suas popula¢des (COSTA er al.,1999).

Paranagua esta situada na Regio Litordnea Paranaense, a uma distincia aproxima-
da de noventa quildmetros de Curitiba, capital do Estado. Paranagua tem a maior 4rea ur-
bana dessa Regifo. Dos 108.000 habitantes do municipio, na época da pesquisa, 87.000
(mais de 80%) residiam na area urbana. Este municipio guarda uma importincia histérica
quanto ao 1nicio da colonizag@o da regido pelos Portugueses. Eles ocuparam a baia de Pa-
ranagua instalando-se primeiramente na ilha da Cotinga, em 1531; pelos meados do século
XVII passaram ao continente, estabelecendo nas barrancas do rio Itiberé o povoado que,
em 1648, foi elevado a condigdo de Vila de Paranagua.

Do periodo colonial até o final do século XIX, a ocupagdo de Paranagua ficou res-
trita as proximidades da foz do rio Itiberé, atual centro historico. De seu inicio aos meados
do presente século, o povoamento da cidade veio ocorrendo no sentido leste-noroeste,
principalmente por causa da transferéncia do porto da foz do Itiberé a baia de Paranagua. A
partir dos anos sessenta, o crescimento urbano deu-se em toda a extensao entre os rios Iti-
beré e Emboguacu ¢ a ilha de Valadares e, nos ancs oitenta a noventa, a expansao da cida-
de estendeu-se rumo ao continente. Hoje, o perimetro urbano estd ampliado até as estradas
das praias (BR-277 e PR-407), dando a cidade uma configuracdo de leque entre os rios Iti-
beré ¢ Emboguacu e a baia, com um estreitamento em dire¢ao ac continente.

O processo de urbanizacdo da Paranagua hodierna, que se iniciou nos anos cin-
qiienta e teve uma maior intensidade a partir dos anos sessenta, gerou um crescimento de-
sordenado da area urbana, resultando em heterogeneidades espaciais, sobretudo quanto a
situac@o das populagdes relativamente a qualidade de vida, em termos de acesso ao traba-
lho, aos servigos de saude, a educacdo, a moradia decente e ao lazer — que constituem 0s
bens basicos da cidadania (BARBOSA, 1992, p. 193-208). Na época (1994), os proble-
mas mais graves de caréncia das popula¢des de Paranagud apareciam nas dreas de expan-
sdo e de invasdo; esta ultima modalidade de ocupagdo espacial ocorria nos mangues e ma-
tas ciliares, que sdo dreas de protecdo permanente (segundo a Lei Organica do Municipio,
de 05/04/1990) e que contornam quase todo o perimetro urbano.

Os problemas transpareciam, nessas areas de caréncia, nas habitagdes precarias
(barracos, palafitas e meia-dguas) que, segundo informacdes da Prefeitura de Paranagua
(1994), atingiam a 30%; no saneamento basico precario, ou inexistente; nas poluigdes hi-
drica, do solo e do ar, resultantes dos problemas de saneamento, do lancamento de efluen-

tes industriais liquidos e gasosos e da deposi¢do irregular de residuos solidos (lixo); na de-
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gradacio das 4reas de proteg@o permanente; na deficiéncia de servigos publicos relativos a
rede escolar e aos postos de saude, ao sistema viario (transporte coletivo, pavimentacdo e
manutencdo das vias) € as areas de lazer e locais culturais (COSTA ef al., 1999, p. 21-46).
Esse quadro inicial dos problemas emergentes na dindmica de construgio do espacgo
urbano de Paranagua passou a constituir objeto de investiga¢do por parte de um grupo da
primeira turma do Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento, da Univer-
sidade Federal do Parana. Este programa interdisciplinar de pesquisa — Espago urbano,
situacoes de vida e saude: o caso de Paranagud —, configurado no decorrer das atividades
do grupo de alunos e professores, contemplou a prospectiva de estratégias educativas vol-
tadas as criangas em suas condi¢bes de vida — sinalizando um compromisso do Programa

com uma Educago que valorize a dimensdo ambiental ®

® RELATORIO do seminario de avaliagdo do curso de doutorado em meio ambiente e desenvolvimento,
Universidade Federal de Parana, 1995.
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3 ESTRUTURA DA PROPOSTA DE PESQUISA

3.1 Justificativa, delimitacio, questio principal, sujeitos e subquestdes

da pesquisa diagndstica

No encaminhamento inicial do projeto da pesquisa de campo, especifica ¢ pessoal,
a Secretaria Municipal de Educagio e o Niicleo Regional de Educaco,” de Paranagua, ma-
nifestaram interesse pela proposta de uma pesquisa relativa a questio da educac¢do am-
biental nas séries iniciais do ensino fundamental, da rede escolar publica na sede do muni-
cipio, no contexto do projeto interdisciplinar, antes referido. Com tal empenho de apoio lo-
cal, foi entdo elaborado o projeto definitivo que deu origem a esta pesquisa, considerando-
se que o diagnostico global desvelara que a cidade de Paranagua defrontava-se com uma
série de problemas de natureza ambiental, que poderiam ser diminuidos por medidas admi-
nistrativas imediatas, mas que somente a médio e longo prazo poderdo ser solucionados:
dai a conexdo necessaria dessa problematica com a educacio escolar da populagdo parnan-
guara. Assim, tornou-se significativa, no plano dos interesses e necessidades locais, a pos-
sibilidade de um estudo voltado as séries iniciais do ensino fundamental, além do mais
justificado pelo seu alcance em perspectiva de futuro e de renovagdo da pratica educativa
escolar de 1% - 4°. séries, juntamente com as repercussdes sobre as demais séries desse nivel
e no proprio ensino médio. De outra parte, as disposigdes do Programa Nacional de Educa-
cdo Ambiental (PRONEA, 1994) e, mais tarde — estando o projeto de pesquisa em anda-
mento — o teor da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB (1996) e,
ainda, a proposta de revisdo curricular para 1°.-4* séries (Parametros Curriculares Na-
cionais, 1997), que incluiu a dimensdo ambiental como transversal ao curricule do ensino
fundamental, vieram a reforcar a justificativa da proposta em referéncia, sob o aspecto ins-
titucional. De mais a mais, a atual producdo académica e pedagdgica relativa a Educacg@o
Ambiental possibilitou fundamentagao tedrica e metodoldgica ao projeto.

A pesquisa teve previsdo para realizar-se no perimetro urbano de Paranagua, in-
cluindo a Ilha dos Valadares, em escolas de 1%.- 4% séries do ensino fundamental da rede
escolar publica — escolas municipais e estaduais. A selecdo das escolas publicas resultou da
sua distribui¢do espacial em toda a extens@o da cidade, abrangendo areas sécio-econo-
micamente diferenciadas.

Na linha de compromisso do projeto interdisciplinar — anteriormente mencionado —

e sob o pressuposto da significagdo sdcio-pedagdgica das séries iniciais do ensino funda-

7 Entrevistas da pesquisadora com a Diretoria do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagio
e a Chefia do Nucleo Regional de Educagdo, de Paranagué - 2°. semestre de 1996.
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mental, bem como considerando tanto a viabilidade tedrico-metodolégica da produgdo
académica na area de Educagdo Ambiental quanto a viabilidade operacional do projeto e,
ainda, tendo em conta o posicionamento de atores significativos® do sistema educacional
de Paranagua quanto as necessidades de melthoria da qualidade da educagio escolar de 1* -
4% séries do ensino fundamental, a pesquisa em referéncia teve como diretriz a seguinte
questdo basica:

- dadas as condig¢des curriculares, técnico-pedagégicas e metodologicas de 1°.-
4°. séries do ensino fundamental, da rede publica na cidade de Paranagu4, como vem
sendo desenvolvida ¢ dimensdo ambiental nesse nivel escolar, tendo-se em vista os
ambientes de vida dos alunos?

A questio colocada contemplou como sujeitos de pesquisa:

a) alunos de 4°. séries do ensino fundamental, das escolas atingidas pelo estudo;

b) professores de 1°- 4° séries do ensino fundamental, igualmente das escolas
atingidas pelo estudo;

C) equipes técnico-pedagdgicas (orientadores, coordenadores, supervisores € dire-
tores) das mesmas escolas.

A seleg@o de escolares de 4* séries, como sujeitos basicos da pesquisa, teve por
critério o pressuposto de que as criangas dessa série j& estdo alfabetizadas, apoés uma vi-
véncia escolar minima de trés anos e, com isto, teriam condi¢des de uma comunicacdo
mais efetiva no sentido de auto-pronunciamento sobre o entendimento de meio ambiente,
as representagdes relativas aos seus ambientes de vida e o senso de cidadania. A participa-
cdo dos professores de 1°.- 4. séries foi considerada fundamental para a pesquisa, uma vez
que eles exercem influéncia continua sobre os alunos e, nesta fase da escolaridade, consti-
tuem pessoas referenciais para progressiva construgdo do proprio sentido de vida das
criangas. As equipes técnico-pedagogicas foram incluidas na coleta de dados da pesquisa
pela sua contribuicdo para a contextualizagdo das informacdes, pois tanto os diretores
como os responsaveis pelos servigos de orientagdo, supervisdo e coordenagdes participam
da dindmica de concep¢do, planejamento e operacionalizagdo dos projetos curriculares das
escolas publicas na cidade de Paranagua.

Em vista do desenvolvimento metodolégico da questdo central da pesquisa, foram
colocadas as seguintes sub-questdes:

1 - Como se relacionam os programas ou projetos relativos ao meio ambiente, rea-
lizados ou em curso & época da pesquisa, no nivel de 1*- 4° séries do ensino fundamental
das escolas publicas na cidade de Paranagua, com as propostas curriculares dessas mesmas

escolas?

¥ Idem, nota anterior.
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2 - Como se posiciona o pessoal escolar (professores e equipes técnico-pedagd-

gicas) relativamente as questdes ambientais nas escolas de 12.- 4% séries do ensino funda-
mental da rede escolar publica de Paranagua?

3 - Qual o entendimento de meio ambiente, a representagio sobre os ambientes de

vida e o senso de cidadania, pelos alunos de 4°. séries do ensino fundamental?
3.2 Objetivo da pesquisa

A presente pesquisa teve por objetivo analisar os entendimentos de meio ambiente
e educag@o ambiental, por parte do pessoal escolar envolvido, em conexdo com objetivos,
contetdos, procedimentos e resultados (avaliagdo) do trabalho escolar sobre a questdo am-
biental, no nivel de 1°.- 4°. séries do ensino fundamental, nas escolas publicas da cidade de
Paranagua, considerando:

- a produgdo académica e pedagdgica relativa a questdo ambiental;

- a realidade de vida da populagio da cidade de Paranagua;

- a relac@o das propostas curriculares e dos programas/projetos educativos das es-
colas publicas de Paranagua com os ambientes de vida dos alunos-sujeitos da pesquisa;

- 0 posicionamento do pessoal escolar (professores e equipes técnico-pedagogicas)
quanto as questdes ambientais no nivel de 1%.- 4*. séries do ensino fundamental, |

- o entendimento de meio ambiente e as 'representac;?)es quantoc aos seus ambientes

de vida, pelos alunos de 4°. séries do ensino fundamental.
3.3 Hipéteses

A pesquisa sob relato orientou-se pelas seguintes hipoteses, como diretrizes a inter-
pretacdo relacional dos dados de campo:

Hipétese 1 - em decorréncia de uma orientagéo disciplinarista das propostas de cur-
riculo vigentes ¢ de um entendimento ndo-referenciado de Educagdo Ambiental pelo pes-
soal escolar, os programas ou projetos relativos ac meio ambiente no nivel de 1%.- 4°. séries
do ensino fundamental ndo estdo integrados aos programas curriculares das escolas publi-
cas na cidade de Paranagua,

Hipotese 2 - em razio da formagéo profissional do pessoal escolar das escolas de
1%.- 4% séries do ensino fundamental da rede publica na cidade de Paranagua:

2.1 - tanto os professores como os membros das equipes técnico-pedagogicas nao
dispdem de um referencial tedrico-metodologico consistente em relagdo a Educacio Am-

biental;
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2.2 - os conteudos sobre meio ambiente ndo sdo trabathados pelos professores em
relacdo explicita com os ambientes de vida dos alunos-sujeitos da pesquisa;
Hipotese 3 - dadas as variagdes socio-espaciais das zonas da cidade de Paranagua,

existem diferenciagdes das representagdes dos alunos-sujeitos da pesquisa em relagio a

realidade ambiente de seus bairros ou locais de moradia.

3.4 - Varidveis da pesquisa de campo

Ainda que a pesquisa de campo deste estudo ndo tenha previsto tratamento estatis-
tico dos dados, uma vez que as amostras ndo seriam aleatérias mas intencionais, foi pre-
viamente identificado um conjunto de varidveis a ser considerado como esquema de refe-
réncia ao levantamento e analise dos dados. Assim, a partir de um modelo metodologico de
DUNKIN e BIDDLE (1974, p. 36-48; CARNEIRO, 1987, p. 75-76), foram definidas nesta
pesquisa as variaveis listadas a seguir, nas categorizagdes de processuais, demogrdficas e

contextuais.

3.4.1 - Varidveis processuais (ou de problema)

3.4.1.1 - representagdes dos alunos de 4°. séries do ensino fundamental, da rede es-
colar piblica da cidade de Paranagua, quanto aos seus ambientes de vida;

3.4.1.2 - posicionamento das equipes técnico-pedagdgicas quanto as questdes do
meio ambiente no ensino de 1°.- 4%, do ensino fundamental, da rede escolar publica da ci-
dade de Paranagua;

3.4.1.3 - o método de tratamento dos conteudos ambientais pelos professores de 1°.-
42 séries do ensino fundamental, nas escolas ptblicas da cidade de Paranagua;

3.4.14 - concepgdo de Educagdo Ambiental e de meic ambiente, pelo pessoal es-
colar de 1%.- 4% do ensino fundamental, na rede escolar publica da cidade de Paranagua;

3.4.1.5 - a proposta curricular vigente, projetos e programas relacionados a educa-

¢do ambiental, nesse nivel de ensino das escolas publicas da cidade de Paranagua.
3.4.2 - Varidveis demogrdficas (atributos dos sujeitos)
3.4.2.1 - idade, sexo, situacdo socio-econdmica dos alunos e tempo de residéncia no

enderego dado (a época da pesquisa - 2°. semestre de 1996) dos alunos de 4°. séries do en-

sino fundamental, da rede escolar publica da cidade de Paranagus;
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3422 - formagdo (Magistério e outros cursos; institui¢des) do pessoal escolar:
professores e membros das equipes técnico-pedagogicas — sujeitos da pesquisa;

3.4.2.3 - tempo de experiéncia dos professores no ensino de 1°.- 4°. séries do ensino
fundamental, na rede escolar piblica da cidade de Paranagud, a época da coleta de dados;

3.4.2.4 - tempo de experiéncia dos integrantes das equipes técnico-pedagdgicas nas
fungdes exercidas;

3.4.2.5 - tempo de residéncia dos professores e dos membros das equipes técnico-

pedagogicas na cidade de Paranagua.
3.4.3 - Variaveis contextuais (explicativas)

3.4.3.1 - contexto socio-econdmico e cultural das comunidades em que se situam as
escolas;

3.4.3.2 - estado de conservagdo do ambiente das escolas atingidas, bem como o seu
porte, localizacdo, tempo de funcionamento e dependéncia administrativa (municipal ou
estadual);

3.4.3.3 - relac@o da rede escolar ptblica com as praticas comunitarias {socio-educa-
tivas) relacionadas a problematica ambiental;

3.4.3.4 - fontes de informagdes e eventos de atualizacdo do pessoal escolar de 1°-
4®. séries do ensino fundamental das escolas publicas de Paranagua, sobre questdes am-

bientais.
3.5 - Pressupostos

Este estudo, no seu todo e sobretudo sob o aspecto da pesquisa diagnostica, assu-
miu COMO Seus pressupostos:

3.5.1 - que uma educacdo escolar de qualidade se desenvolve como educacdo para
a cidadania, implicando a dimens3o ambiental como integrante das propostas curriculares
(PENTEADO, 1994, p. 52-64; ARAUJO; ARAUJO, 1990, p. 81-90);

3.5.2 - que o homem, por meio da educacdo, pode desenvolver-se como sujeito au-
tonomo e responsavel (DURAN ez al., 1993, p. 19, GADOTT]I, 1994, p. 09-10);

3.5.3 - que o homem pode alcangar situar-se numa perspectiva sécio-politica a par-
tir de "uma reflexdo sobre sua situagdo, sobre seu ambiente concreto”, passando de um ni-
vel de consciércia ingénua para o de consciéncia critica (FREIRE, 1980, p. 35, 63-73);

3.5.4 - a proposta curricular em curso de 1%- 4°. séries do ensino fundamental (em

vigéncia a época da pesquisa) na rede escolar publica de Paranagud, com referenciais ex-
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plicitos de fundamentacéo e objetivos orientadores das praticas educativas nesse nivel de
ensino;

3.5.5 - a significagdo das representacdes sociais como mediagdo comunicativa entre
a experiéncia de vida dos sujeitos da pesquisa e o processo de desenvolvimento da dimen-
sdo ambiental da educacdo no curriculoc de 1%.- 4° séries do ensino fundamental, na rede
escolar publica da cidade de Paranagua;

3.5.6 - a interacdo entre as condi¢des de vida € o meio ambiente na dindmica socio-
espacial urbana (TSIOMIS, 1994, p. 131);

3.5.7 - a significacdo da vertente socio-ambiental para o desenvolvimento cogniti-
vo, afetivo e de aptidoes para um agir responsavel e ético por parte dos educandos (MI-
NINNI MEDINA, 1994, p. 63);

3.5.8 - a importancia da educagdo permanente do pessoal escolar de 1°.- 4%, séries
do ensino fundamental, como condi¢o da efetividade da dimensdo ambiental nesse nivel
de ensino;

3.5.9 - 0 entendimento da relagdo homem-mundo no contexto da relagdo cultura-

natureza (SACRISTAN GOMEZ, 1992, p. 161-102).
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4 SINTESE DO CAPITULO

A introdug@o do capitulo abriu um rapido quadro da Questio Ambiental na pers-
pectiva do desenvolvimento sustentdvel e em conexdo com a educagio escolar — esta como
mediagdo institucional comprometida com a cidadania e, portanto, demandando em seu
proprio processo transformagdes qualitativas, em vista da conjuntura atual de agravamento
das condi¢es de vida. Na contextualizacdo do problema do estudo, focalizou-se a concre-
tude regional da situacdo da Educagdo Ambiental no Estado do Parana, marcada por des-
continuidades da politica educativo-ambiental desde as atividades iniciais em 1984 até hoje
e verificando-se, nesse sentido, a ocorréncia de propostas e trabalhos por simples iniciativa
das escolas. Esta situagio problematizadora apontou uma tematica de pesquisa no contexto
do programa interdisciplinar do Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento da UFPR, que, com sua primeira turma, trabalhou uma proposta voltada ao Litoral
Paranaense e, mais especificamente, a0 municipio de Paranagua.

Nessa linha, na terceira parte do capitulo — estrutura da proposta de pesquisa — 0
problema do estudo foi colocado em termos de um diagndstico do desenvolvimento da di-
mensdo ambiental da educagdo escolar no nivel de 1%- 4% séries do ensino fundamental
das escolas publicas da cidade de Paranagua, com o objetivo de uma analise dos enten-
dimentos de meio ambiente e Educagdo Ambiental, pelo pessoal escolar, no contexto do
processo educativo de 1?.- 4% séries do ensino fundamental; e a estrutura do estudo foi ex-
plicitada pela colocagdo de subquestdes, de hipdteses diretivas e variaveis relativas & pes-

quisa de campo, bem como de pressupostos.
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CAPITULO II
REVISAQ DA LITERATURA

1 INTRODUCAO

O problema ambiental inscreve-se no contexto das relagdes homem-mundo (SA-
CRISTAN GOMEZ, 1992, p. 101). As representagdes ou modos de expressar esta relagdo
vém se construindo na interagdo do homem com os ambientes de vida, compreendendo
categorias socio-culturais referentes a gestos e condutas, tanto simbdlicos quanto materiais,
no ambito de situagdes espacio-temporais com maior ou menor disponibilidade de recursos
naturais e, ainda, de uma relativa estabilidade ou crise ambiental; trata-se, epistemologica-
mente, da busca de entendimento do problema ambiental em termos de uma pratica huma-
na ao mesmo tempo objetiva — pelas condigbes existenciais — e de representa¢do dessas
condigdes, pelas interpretagdes de sentido das decisdes e a¢des (GODELIER, 1984, p. 12-
20; GODELIER apud RAYNAUD, 1994, p. 83).

As recensdes de casos histdricos mostram que as representacdes da natureza elabo-
radas pelas sociedades podem influir tanto no avang¢o da depredacdo quanto limitar a ex-
ploragio dos recursos naturais (DELEAGE, 1993, p. 216). Essas representacdes refletem o
defrontamentc dos grupos humanos com a realidade. Segundo Moscovici, o processo de
apreender uma dada realidade constrdi em parte essa realidade, ou seja

as representagdes individuais ou sociais fazem com que o mundo seja o que

pensamos que ele é ou deve ser (MOSCOVICI, 1978, p. 59).

O modo dominante do homem pensar o0 mundo e a maneira como se tem relaciona-
do com a realidade ambiental, através dos tempos, denotam uma visdo antropocéntrica da
natureza: como objeto a ser explorado e utilizado a0 maximo proveito do homem. Desde a
Pré-Histdria, por atividades predadoras e produtivas, os grupos humanos tém provocado o
desgaste de recursos fisico-ambientais e a transformagfo continua da natureza. As atuais
tensdes das sociedades contempordneas frente a natureza originam-se, pois, de crises eco-
l6gicas acumuladas. De acordo com Deléage,

nernhuma civilizacdo esta ecologicamente inocente, na medida em que muito
antes da industrializacdo européia e da época moderna, a atividade humana
se mostrou profundamente destruidora do tecido ecoldgico, causando-lhe
modificagbes irremedidveis, de que a desflorestagdo foi a mais antiga e mais
geral (DELEAGE, 1993, p. 213).

No avan¢o do processo de apropriagdo da natureza pelo homem, o grande impacto
destrutivo sobre o ambiente, antes do capitalismo industrial, deu-se especialmente com o

desenvolvimento da agricultura e o crescimento das sociedades sedentarias — resultando
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numa gradativa substituicdo dos ecosistemas naturais pelos agrossistemas. O advento da
Revolugdo Industrial, no entanto, nos séculos XVIII e XIX, desencadeou as mudangas de
maiores conseqiiéncias na relagdo homem-natureza. A desde entfio crescente instrumentali-
zagdo cientifico-tecnoldgica e, por decorréncia, novos horizontes e interesses politico-
econdmicos, possibilitaram ao homem passar de uma posi¢do dependente e defensiva para
a condicdo de déspota prepotente frente a natureza. No século XX, particularmente apés a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a degradagio ambiental em escala planetaria alcan-
¢a uma intensidade ameagadora a propria sobrevivéncia da humanidade (PONTING, 1995,
p. 76-264; 624-646; DELEAGE, 1993, p. 215, 218; GONCALVES, 1990, p. 41, DREW,
1989, p. 01-04).

A crise ambiental dos dias de hoje reflete a auséncia da relagio homem-natureza
nos debates socio-politicos e econdmicos até os meados do presente século. Com efeito,
apenas com 0s movimentos ecologico-ambientalistas, a partir da década de 1960, ¢ que se
val intensificar o questionamento ‘das condi¢des de vida e, simultaneamente, do proprio
agir das sociedades contempordneas para com a natureza. Nesta perspectiva, inicialmente
eclodiu um movimento de extrema orientacdo biocéntrica (a Ecologia Radical), em oposi-
cdo ao forte antropocentrismo (de orientagdo economicista) que vinha dominando o cena-
rio ecologico antes de 1960. Na confluéncia do Relatério Founex (1971) e da Declaragéo
de Estocolmo (1972), passando pela Declaracio de Cocoyoc (1974) — num enfoque cres-
cente da necessidade de se projetar ¢ implementar estratégias ambientalmente adequadas
para a promogdo de um desenvolvimento sdcio-econdmico eqiiitativo — emergiram orienta-
cOes situadas entre aquelas posigoes extremadas, configurando trés énfases (SACHS, 1986,
p. 15-18; 28-29; 1994, p. 47; BECKER, 1993, p. 130-133; COMISSAO MUNDIAL SO-
BRE MEIO AMBIENTE, 1988, p. 46-71; 374-383):

- a Ibrote,c&o ambiental: célculo econdmico baseado em teorias convencionais,
incluindo custos ambientais;

- a gestdo dos recursos, com base no Relatorio Brundtland: "paradigma da globa-
lidade", que propde um menor consumismo pelos paises centrais e a diminuigdo da pobre-
za nos paises periféricos;

- € 0 ecodesenvoivimento: co-desenvolvimento humano no cuidado com a natureza,
que visa a "ecologizar o sistema social" por meio de um planejamento adaptativo a cada
eco-regido, com base na justi¢a social, na eficiéncia econdmica e na prudéncia ecologica.

As discussdes dos problemas ambientais, em seus varios enfoques, fez emergir
uma ética referencial para o tratamento sdcio-politico desses problemas, explicitamente no
ambito do paradigma do desenvolvimento sustentavel. Entre outros documentos — como o

relatério Nosso Futuro Comum ou Relatério Brundtland (1987) ¢ o Informe Haia
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(1992) — destaca-se nesse sentido a Deelaracio do Rio, resultante da Conferéncia das Na-
¢Oes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (1992): nela sdo firmados vinte e
sete (27) principios fundamentais para >0 desenvolvimento sustentavel. Em sintese, esses
principios enfocam direitos humanos em termos de qualidade de vida, informagéo e parti-
cipacdo nos processos de reivindicagio e decisdes, bem como agdes politicas dos Estados,
dos setores-chave das sociedades e dos proprios cidaddos em geral. Nessa linha, a Decla-
racio de Thessaloniki (1997) retoma o teor desses principios ¢ proclama a preméncia de
medidas e agdes politico-econdmicas voltadas ao desenvolvimento sustentavel, no presente
e direcionado ao futuro.

As declaragdes Rio e de Thessaloniki relevam substancialmente uma Etica da Res-
ponsabilidade ou da Sustentabilidade’ em vista de um estilo de-desenvolvimento compro-
metido com a prote¢do ambiental e a qualidade de vida das populagdes presentes e futuras.
Nessa conexfo, a Etica da Responsabilidade também coloca-se em termos do reconheci-
mento da vulnerabilidade da natureza a longo prazo e que isto ameaca, segundo Hans Jo-
nas "a condic@o global da vida humana e o futuro distante, bem como a propra existéncia
da espécie"; e que "nos ndo temos o direito de escolher o ndo-ser para as geragoes futuras
por causa do ser da geracdo atual" (JONAS apud MENDES, 1993, p. 23-24; PERTUNSKI,
1992, p. 56-59). Essa visdo de responsabilidade para com a realidade ambiental implica a
construgdo de duas racionalidades complementares mais globais, compreensivas, para as
quais convergem outras racionalidades mais setoriais (econémica, cultural, tecnoldgica
etc): a racionalidade social’ ¢ a racionalidade ambiental — no proprio contexto processual
de novos posicionamentos tedricos, inovagdes tecnologicas, mudangas institucionais, juri-
dicas, valores culturais e comportamentos sociais (LEFF, 1993, p. 95-114); pode-se dizer,
construcdo de uma nova racionalidade sécio-ambiental.

As mudancas de posicionamento, de atitudes e valores culturais, bem como as deci-
sdes de agdo, dependem de uma convergéncia intersetorial e consensual de interesses dos
diferentes segmentos da sociedade. A urgéncia dessa cooperacdo multipla, desde niveis lo-

cais ac plano mundial, tem sido enfatizada a partir da Conferéncia das Nag¢des Unidas so-

! Etica da Sustentabilidade ¢ a expressio veiculada pelo documento preparatério da UNESCO & Conferéncia
Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade - Thessaloniki, Gré-
cia, de 8 a 12 de dezembro de 1997 (Educacién para um Futuro Sostenible: unaVisiéon Transdiciplina-
naria para una Accion Concertada, p. 38).

? Segundo Leff, as atividades produtivas - inclusive a produgdo do conhecimento em perspectiva disciplinar,
- estdo referenciadas a uma racionalidade social de orienta¢do fecno-economicista, frente a qual impde-se
um esforgo conjunto (interdisciplinar, transdisciplinar) pela constru¢do de uma racionalidade social alterna-
tiva, nova, em coeréncia epistemo-axio-praxiologica com a racionalidade ambiental, por sua vez, referencia-
a0 ao saber ambiental: e este, como contexto e processo da elaboragdo de novos paradigmas do conheci-
mente para a construgdo de uma nova, de uma "ourra realidade social" (LEFF, 1993, p. 95-124; destague
do autor).
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bre 0 Meio Humano (Estocolmo, 1972), destacando-se ao mesmo tempo a fundamental

mediagdo dos processos educativos — tanto formais como ndo-formais.

2 RETROSPECTIVA PA EDUCACAO AMBIENTAL NO
CONTEXTO AMBIENTALISTA

Os discursos e o tratamento social das questdes ambientais podem ser estruturados
em trés momentos: o primeiro, do Gltimo decénio do século XIX a meados do século XX
— caracterizado pela gradativa preocupag@o com a protecdo da natureza por parte de socie-
dades e instituigdes cientifico-culturais e, por fim, por agdes ambientalistas; o segundo, nas
décadas de 1950 e 1960, definido por uma aguda emergéncia de representacdes e percep-
¢oes de crise ambiental, as quaié se concretizaram em movimentos de conscientizagdo pi-
blica, por meio de denuncias sobre a gravidade dos problemas e com reflexos na area edu-
cacional; € o terceiro momento, dos anos setenta até o presente, marcado pela instituciona-
lizagdo socio-politica dos movimentos ecologico-ambientalistas, bem como da educagio
ambiental e pela elaboragdo de projetos de desenvolvimento sustentavel, em vista da busca

de solug@o aos problemas ja detectados.
2.1 Primeiro e segunde momentos do tratamento das questoes ambientais

No primeiro momento das preocupagdes € agdes ambientalistas, o problema ecold-
gico desencadeado no decorrer das revolugdes industrial e tecnoldgica, passa a objeto de
estudo e discussdo na convergéncia de movimentos institucionais americanos € europeus
em torno da prote¢@o da natureza, ao final do século XIX - gerando discursos ambiental-
educativos relativos ao gerenciamento dos recursos naturais € da preservacdo de ambientes
naturais, assim como de monumentos historicos. Nesse sentido atuaram, nos Estados Uni-
dos, a National Audubon Society, a Wilderness Society, o Sierra Club € o National Trust e
outros de menor renome; na Europa, a Sociedade Moscovita de Investigadores da Natureza
e a Féderation Frangaise de Protection de la Nature, ao lado de federacdes congéneres na
Alemanha, Paises Baixos, Suécia e Suica (COMISION DE EDUCACION AMBIENTAL,
Montevideo, 1987, p. 09-10).

Do inicio & metade do século XX aconteceram conferéncias e criagdo de orgdos
para a protecdo da natureza (GOMEZ CARIDE, 1991, p. 47-48):

- Conferéncia de Berna, 1913 — a primeira sobre a protegéo da natureza,

- abertura do Escritorio Internacional para a Protecdo da Natureza, 1928 (Berna);

- Segunda Conferéncia Internacional para a Protegdo da Natureza, 1932 (Berna);,
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- Conferéncia sobre a Protegéio da Natureza, Basiléia, 1946 — no clima apos-guerra
e que possibilitou o evento seguinte;

- fundagdo da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (UICN), em
Fontainebleau, 1948 - sob aupicios do Governo Francés e ja da UNESCQ, bem como das
Associagdes de Conservacionistas da Suiga (em 1957 passou a denominar-se Unido Inter-
nacional para a Conservagdo da Natureza e dos Recursos Naturais),

- Primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre os Problemas do Meio Am-
biente, Nova lorque , 1949.

Na evolug@o dos movimentos ambientalistas, por volta dos meados deste século,
destaca-se a ampliagdo da concepcdo de meio ambiente, que passa a incluir o homem junto
aos aspectos fisicos da Terra, tanto no plano comunitario quanto no nivel das necessidades
individuais de vida e subsisténcia — com um enfoque relacional dos ambientes artificiais e
naturais. Este avango perceptivo-conceitual abrangia ndo s6 a importincia da profecdo a
determinados recursos naturais contra exploracdes abusivas e destruidoras, mas também
uma perspectiva de alerta para o perigo do menosprezo a qualidade de vida e, nesse senti-
do, alerta sobre o risco da propria sobrevivéncia da humanidade, a longo prazo (COMI-
SION DE EDUCACION AMBIENTAL, Montevideo, 1987, p. 09-10).

Na area educacional, a Organizag¢@o das Nagdes Unidas para a Educag@o, a Ciéncia
e a Cultura — UNESCO —, em sua priineira conferéncia anteriormente referida (1949), re-
gistrava vinte e quatro (24) paises empenhados no estabelecimento de programas de educa-
¢do ambiental (GOMEZ CARIDE, 1991, p. 48).

O segundo momento do tratamento das questdes ambientais, décadas de 1950-1960,
foi marcado por um amplo movimento politico-social, concretizado pela divulgagéo de de-
nuncias e relatos sobre o avango da poluicdo e os desastres. ecol(')gicos3 e pela enunciacdo
da complexidade e gravidade dos problemas ambientais que ultrapassavam a esfera local (a
questdo da interdependéncia eco-sistémica), o espago visivel (efeitos da degradagio de
substancias quimicas no meio) € o ambiente imediato (efeitos cumulativos). Os movimen-
tos ambientalistas desta fase, motivados nio sé por questdes ecoldgicas, mas também por
razdes sdcio-politicas e econdmicas, caracterizaram-se por protestos estudantis em varios
paises, pelo pronunciamento de artistas de renome e, sobretudo, por reflexdes, dentincias e
posicionamentos de especialistas nas diversas areas do conhecimento cientifico; outra pe-

culiaridade desta fase ¢ a participagdo de organizag¢des civis € ndo-governamentais nos

3A titulo de exemplos: a contaminagdo do ar (smogj em Londres, 1952 - causando a morte de aproximada-
mente 1600 pessoas - e em Nova lorque, no ano de 1966; casos fatais de intoxica¢do com mercurio, em Mi-
namata e Niigat, entre 1953-65; a quase-exting@o da vida aquética em alguns dos grandes lagos dos EUA no
inicio dos anos 60; a morte em escala mundial de aves silvestres pelos efeitos secundarios do DDTe de ou-
tros pesticidas; o acidente nuclear na Gra-Bretanha, 1957, com danos a saide da populagédo e morte de algu-
mas pessoas; € a contaminagdo do aceano por derramamento de petrolec, em 1966, com o naufragio do pe-
troleiro 7orrey Canyon (DIAS, 1993, p. 34, COMISION DE EDUCACION AMBIENTAL, 1987, p. 10).
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movimentos ambientalistas de denuncia e reivindicagdes. Tal movimentagdo, de carater
internacional, teve seu maior peso nos Estados Unidos e Europa (DIESEL, 1994, p. 36-40;
GOMEZ CARIDE, 1991, p. 48-50; DIAS, 1993, p. 34-36; A IMPLANTACAO DA EDU-
CACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 25-28).

As manifestagdes e eventos que tiveram maior repercussdo nessa fase merecem
uma considerac@o mais detalhada, a seguir — adotando-se uma perspectiva cronologica.

No campo da Efica destacam-se as contribui¢des de Aldo Leopoldo e Albert
Schweitzer: o primeiro (1887-1948), patrono do movimento ambientalista pelo seu traba-
lho de reflexdo filosdfico-antropolégica, mormente com as obras The Enslavement of
Earth (4 serviddo da Terra), de 1933 e The Land Ethic (4 Etica da Terra), de 1949 — ti-
das como fontes fundamentais do Biocentrismo ou Etica Holistica; e o segundo (1875-
1965, Nobel da Paz em 1952), por ter propostc ¢ alcangado popularizar a idéia de uma £¥i-
ca Ambiental, a partir da década de 1930 (DIAS, 1993, p. 34-35).

O ano de 1961 foi marcado pela criacdo, na Suica, do Fundo Murndial para a
Natureza (World Wildlife Fund — WWF), por iniciativa de organizaces nao-governamen-
tais (ONGs) dos cinco Continentes; hoje com 4,7 milhdes de associados e organizagdes na-
cionais numa rede de vinte e seis (26) paises, incluindo o Brasil (desde 1971, com autono-
mia nacional a partir de 1996), tem por finalidade financiar e desenvolver proj etos ecologi-
co-ambientais (GOMEZ CARIDE, 1991, p. 49; www.wwf.org.br,1999).

Na area da Literatura salienta-se o livro de Rachel Carson Silent Spring (Prima-
vera silenciosa), de 1962, que denuncia ¢ alerta sobre os efeitos dos agrotéxicos na satide
do homem e nas espécies vivas em geral, tematizando a perda da qualidade de vida e, com
isto, alcangando gerar uma justa inquietude e sensibilizagd@o nos circulos de leitores de todo
o mundo (DIAS, 1993, p. 34).

No ambito do Direito ¢ aprovada pela Assembléia Geral da ONU, em 1966, a
obrigatoriedade dos Estados em garantirem o direito de todo ser humano a seguranga social
e a realizacdo dos "direitos econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade
e ao desenvolvimento de sua personalidade” (Art. 22 da Declaracao Universal dos Direi-
tos Humanos, ainda de 1948; apud DIAS, 1993, p. 265). Apesar de ter vigorado somente a
partir de 1976, esse pacto internacional marca uma nova ordenacgo juridica na relagdo dos
direitos individuais e sociais, que passam a ter precedéncia sobre aqueles — destacando-se,
entre outros, os direitos:

- ao trabalho e a previdéncia social,

- a seguranga e a higiene no trabalho,

- a um salario que garanta condigdes dignas de existéncia,

- a organizagdo sindical e a greve,


http://www.wwf.org.br
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- a cultura e ao lazer;

- a educacdo.

Na area da Economia, foi significativa a reunido de trinta (30) especialistas, de
industriais € humanistas, para discutir a crise mundial do momento e elaborar projecdes do
futuro, dando origem ao Clube de Roma, em abril de 1968: foi enfatizada a necessidade
urgente de se buscar novos meios para a conservagdo dos recursos naturais € ndo-reno-
vaveis, para o controle do crescimento demografico e, mais que issso, para o envestimento
social numa mudanga de mentalidade quanto ao consumo e & procria¢do; fruto dessa Reu-
nido foi a publicaggo — s6 em 1972, entretanto — da obra Limites do crescimento, de re-
percussio mundial e alvo de muitas criticas,’ mas valida pelo seu objetivo de alertar sobre
a necessidade de maior prudéncia da politica internacional quanto aos estilos de desenvol-
vimento (MESAROVIC; PESTEL, 1975 apud DIAS, 1993, p. 37, A IMPLANTACAO
DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 29).

No ambito sdcio-politico, a delegagdo da Suécia na ONU colocava, em 1968, a
primeira observacdo oficial sobre a necessidade de uma abordagem global para a busca de
solugdes aos problema ambientais; no mesmo ano, inicialmente na capital francesa e de-
pois em ouﬁas grandes cidades, ocorreram manifestagdes estudantis de protesto frente as
condi¢cdes da vida ambiental no planeta (DIAS, 1993, p. 35). Em 1969, a BBC de Londres
promovia nas Reith Lectures o debate da questdo ambiental em shows de artistas; e a ONU,
juntamente com a Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza, definiam o termo
preservagdo no sentido de uso racional do meio ambiente e em vista da qualidade de vida
da humanidade (Idem, p. 36).

Area de Educagio

Segundo os objetivos desta revisdo bibliografica, cabe um destaque especial aos
eventos e ocorréncias relativos a problematica ambiental, nesta fase, em conexdo com a
Educagdo - também referidos em ordem cronologica.

Em 1965, sobressai a Conferéncia de Educagdo na Universidade de Keele (Gra-
Bretanha), na qual foi enfocada a idéia de Educacdo Ambiental sob a perspectiva de £co-
logia Aplicada e proposta como parte essencial da educacdo dos cidaddos (DIAS, 1993, p.

35).

* Dentre as criticas destacam-se: estratégias polémicas em torno de prognésticos como o do crescimento zero
(decorrente da idéia de um crescimento exponencial ilimitado, incompativel com a disponibilidade dos re-
cursos naturais), também defendido pelo grupo da revista britanica The Ecologist (1971) em seu "Manifesto
para a Sobrevivéncia”; e dentincias de intelectuais latino-americanos de que nas entrelinhas dessas posigdes
estaria uma proposta de controle do crescimento das populagdes dos paises pobres, em vista da manutengdo
dos padrdes de consumo dos paises industrializados (REIGOTA, 1994, p. 13-14; MININNI MEDINA,
1994, p. 18; MAIMON, 1993, p. 55).
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Em 1966, a ONU organiza um simpdsio internacional sobre Educacio em Matéria
de Conservagdo, na cidade de Lucerna (Suiga) €, em 1968, na Gri-Bretanha, ¢ criado um
Conselho para Educagdo Ambiental — fruto de reunides preparatérias para o Ano Europeu
da Conservagdo, 1970 (GOMEZ CARIDE, 1991, p. 49; NOVO VILLAVERDE, 1988, p.
35).

O ano de 1968 foi ainda marcado por outros acontecimentos significativos na rela-
¢do ambiente-educacdo. Assim, os paises nordicos — Suécia, Dinamarca, Finlandia, Islén-
dia e Noruega — propunham que os curriculos escolares de niveis fundamental e médio
valorizassem a dimensdo ambiental nas disciplinas programaticas. As idéias de conscienti-
zagdo quanto aos problemas ambientais e respeito para com o meio ambiente foram en-
dossadas como objetivos curriculares, com a recomendagdo de uma metodologia baseada
nas experiéncias e investigacdo dos proprios alunos; estas posi¢des tornaram-se basilares
para a Carta de Belgrado, de 1975 — documento reconhecido mundialmente como marco
de principios a uma educac¢@o ambiental. De outra parte, a UNESCO passa ao Escritorio
Internacional de Educagdo de Genebra, nesse anc de 1968, o encargo de realizar um estudo
comparativo sobre o meio ambiente e a escola, em diversos paises membros das Nagdes
Unidas, com o objetivo de iniciar uma campanha em prol da Educacdo Ambiental nas es-
colas. Resultaram estabelecidos alguns critérios referenciais, tais como: tratamento da di-
mensdo ambiental em todas as disciplinas curriculares (da escola basica); entendimento do
meio ambiente em seus aspectos fisicos, sociais, culturais ¢ econéomicos, em perspectiva
interrelacional; e iniciac@o ao estudo do meio a partir do ambiente imediato das escolas.
Tendo atingido setenta e nove (79) paises, o estudo revelou, ac mesmo tempo, grandes
possibilidades ao desenvolvimento da Educagdo Ambiental e fortes dificuldades adversas,
principalmente nos paises pobres: problemas financeiros globais e caréncia de pessoal pre-
parado para as agdes requeridas pelo projeto (NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 34-41;
GOMEZ CARIDE, 1991, p. 49; DIAS, 1993, p. 35).

Em 1969, nos Estados Unidos, destaca-se o langamento da publicagdo especializada
Journal of EE (Environment Education), ainda hoje de importancia referencial. Na Ingla-
terra ocorre a fundagéo da Sociedade para a Educagdo Ambiental, centrada na necessidade
de estudos ambientais na Educac¢io e acentuando a relagdo o ambiente para a educagdo € a
educagdo para o ambiente (DIAS, 1993, p. 35-36).

No ano de 1970 aconteceu em Paris a Reunido Internacional sobre Educagdo Am-
biental nos Curriculos Escolares, promovida pela Comissdo de Educagdo da Unido Interna-
cional para a Conservagdo da Natureza, da UNESCO. Os trabalhos dessa reunido contri-
buiram para o avango do conceito de Educagdo Ambiental, no sentido de constituir um

processo de desenvolvimento de aptiddes e atitudes para se compreender as interrelagdes
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entre 0 homem, sua cultura e seu meio biofisico e, com isso, poder-se agir em favor da
qualidade do meio ambiente. No ano seguinte, 1971, houve a Conferéncia da Organizagio
dos Estados Americanos, que discutiu também a conceito de Educacdo Ambiental — enten-
dendo-a como um ensino de discernimento de valores que propiciasse o desenvolvimento
do individuo para raciocinar sobre os problemas complexos do meio, que sdo tanto de ca-
rater politico, econdmico e filosofico, quanto técnico (VILLAMEDIAMA JIMENEZ,
1988, p. 246).

Também nesse ano de 1971 realiza-se a primeira reunido em torno do Programa
sobre o Homem e a Biosfera (MAB), de carater cientifico-interdisciplinar, integrado por
comités nacionais dos Estados membros da UNESCO e que tinha por objetivo:

proporcionar os cornhecimentos fundamentais de ciéncias naturais e ciéncias

sociais necessarios para a utilizagdo racional e a conservag¢do dos recursos

da biosfera e para o melhoramento da relagdo global entre o homem e o

meio, assim como para predizer as consequéncias das acoes de hoje sobre o

mundo de amanha, aumentando assim a capacidade do homem para ordenar

eficazmente os recursos naturais da biosfera (UNESCO apud NOVO

VILLAVERDE, p. 42).

Nesse programa, o desenvolvimento da educagdo relativa ao meio € reconhecido
como fundamental para a melhoria da relagdo romem-meio, focalizando a necessidade de
uma trabalho integrado, continuo e permanente de Educacdo Ambiental.

No desenrolar-se, pois, dos eventos relacionados aos problemas do meio na septena
1965-1971 véo-se delineando e afirmando tanto a concepgdo como a pratica incipiente da

Educac@io Ambiental.
Conferéncia de Estocolmo - 1972

Todos os antecedentes referidos, especiaimente na década imediatamente anterior,
levaram a ONU a organizar em 1972, na cidade de Estocolmo, Suécia, uma Conferéncia
das Nag¢oes Unidas sobre 0 Meio Ambiente Humano. A conferéncia foi antecedida por uma
reunido internacional de cientistas em junho de 1971, na Suiga — com a produgdo do In-
forme Founex, documento referencial sobre a problematica ambiental: um balango da de-
predagdo do Planeta, as grandes diferengas entre paises desenvolvidos e em desenvolvi-
mento e a prioridade ambiental como condi¢@o ao crescimento econdémico, num COmMpro-
misso ndo s6 com a qualidade de vida mas com a propria vida humana. O documento des-
taca-se por afirmagdes de cunho valorativo e educacional, instando a responsabilidade in-
dividual e coletiva de se administrar racionalmente os recursos mundiais em moldes de

uma solidadariedade necessaria: para com as geragles futuras, entre os cidaddos de um
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mesmo pais e para com o patrimdénio comum - natural e histdrico-cultural — da humanida-
de (ONU, 1971 apud NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 46; MAIMON, 1993, p. 56).

A Conferéncia acontece de 5 a 6 de junho de 1972, com representantes de cento e
treze paises e de mais que quatrocentas organizagdes ndo-governamentais (ONGs). Houve
grande esforgo para superagio das divergéncias® acerca da gravidade dos problemas am-
bientais no mundo, tendo resultado dai o documento Declaracio sobre o Meio Humano,
centrado em vinte e seis (26) principios voltados a conservagio e 4 melhoria do ambiente
humano. Dentre as questdes-chave desse conjunto de principios destacam-se:

- o direito humano a um ambiente de boa qualidade, com o dever de sua preserva-
¢do para as geracOes presentes € futuras, ndo apenas quanto aos aspectos fisicos como re-
lativamente aos sociais e culturais, com repudio de toda e qualquer discriminag3o;

- a necessidade de apoio dos paises ricos aos pobres, para seu desenvolvimento
acelerado mediante recursos financeiros e tecnoldgicos, mas respeitando-se 0s processos
ecologicos;

- planificagdo e administragdo racionais dos recursos naturais, com auxilio da Cién-
cia, da Tecnologia e da Educagdo, assegurando-se a compatibilidade do desenvolvimento
econdmico com a protecdo e a melhoria do ambiente humano (NOVO VILLAVERDE,
1988, p. 151-157).

Segundo Colby, tais énfases caracterizam a orientagdo de protecdo ambiental, vi-
gente na €poca, quande a idéia de degradagdo era inerente a atividade econdmica, sendo
mister controla-la por medidas de prevengdo e reparagdo (COLBY, 1991 apud DIESEL,
1994, p. 39).°

A Educagio aparece no contexto da Conferéncia como base da politica ambiental,
tendo-lhe sido assinalado um papel essencial a eficacia de projetos de médio € longo prazo
para o uso correto do meio. O principio de numerc dezenove (19) da Declaracgao sobre o
Meio Humano trata da Educag@o nfo sé como informagdo das pessoas sobre o meio am-
biente, mas em termos de uma conduta de responsabilidade quanto a protecdo ¢ melhoria
do mesmo, incluindo neste sentido a acdo dos meios de comunicagdo de massa (DIAS,
1993, p. 270; NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 48):

E indispensavel um trabalho de educagdo em questdes ambientais, di-
rigido tanto as geragdes jovens como aos adultos, dispensando a devida
atengdo ao setor das populagdes menos privilegiadas, para ampliar as bases

’ Sobressaem as posigdes antagdnicas de conservacionistas e desenvolvimentistas, na tensdo norte-sul dos
paises participantes quanto ao crescimento econdmico-industrial: os representantes do Norte tratando a in-
dustrializagdo como causa de problemas ambientais e os do Sul entendendo-a como fator necesséario para
melhores condi¢des de saude, educagio, nutrigdo, habitago etc. das populacSes nacionais (DIAS, 1993, p.
38; BRASIL, 1991, p. 181-182).

¢ A avaliagio do impacto ambiental é um dos métodos gerados nessa orientagio e, como primeiro casc bra-
sileiro, destaca-se a construgdo da Usina de Sobradinho, BA (1972) com ajuda do Banco Mundial (DIAS,
1993, p. 39).
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de uma opinido publica bem informada e de uma conduta responsavel dos

individuos, das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua

responsabilidade para com a prote¢do ¢ a melhoria do meio ambiente, em

toda a sua dimensdo humana. F igualmente fundamental que os meios de

comunicagdo de massa evitem contribuir para a deteriora¢do do meio huma-

no e que difundam, ao contrdrio, informacdes de cardter educativo sobre a

necessidade de protegé-lo e melhord-lo, a fim de que o homem possa desen-

velver-se em todos os aspectos.

A Conferéncia propds um Plano de Agdo, cujo recomendacdo de nimero noventa e
seis (96) foi dirigida especialmente a UNESCO, urgindo um programa internacional de
educacdo ambiental "de enfoque interdisciplinar e com carater escolar e extra-escolar, que
envolva todos os niveis de ensino e se dirija ao publico em geral, ao jovem e ao adulto in-
distintamente, com vistas a ensinar-lhes as medidas simples que, dentro de suas possibili-
dades, podem tomar para ordenar e controlar seu meio" (Recomendagdo 96, apud MININ-
NI MEDINA, 1994, p. 28).

Deste modo, a Educagdo Ambiental passou a ser visualizada como estratégia bdsi-
ca de combate a crise ambiental no mundo e, por isso, a Conferéncia recomendou o trei-

namento de professores em exercicio e destacou a necessidade da formac@o de professores

nessa nova perspectiva pedagogica (DIAS, 1993, p. 22).
2.2 Institucionalizacdo dos movimentos ambientalistas

A partir dos enfoques problematicos, das controvérsias e dos encaminhamentos ne-
gociados na Conferéncia de Estocolmo teve inicio a terceira fase do Ambientalismo — sus-
tentado desde entdo por um processo de institucionalizagdo socio-politica e alimentado por
encontros sistematicos de ambito internacional e regional, em torno de projetos, programas
e atividades voltados prioritariamente a questdio da sustentabilidade do meio ambiente.

 Com a finalidade de estimular os governos de todos os paises a considerarem os
problemas ambientais em qualquer de suas agdes politicas, educativas e tecnoldgicas, foi
criado em 1973 — pela UNESCO - o Programa das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
(PNUMA), em atendimentc a uma das recomendagdes da Conferéncia de Estocolmo
(1972). O Programa definiu alguns objetivos fundamentais aos seus cursos de acac:

- prestar assisténcia técnica aos governos para a adocdo de medidas relativas ao
meio ambiente;

- ajudar a formar pessoal especializado (profissionais de areas diversificadas, plani-
ficadores e gestores);

- auxiliar de todas as formas projetos e programas nacionais € regionais, inclusive

financeiramente;
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- fornecer meios de apoio aos programas de informacio e educacio em matéria de
meio ambiente (UNESCO,1978 apud NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 50).

Desde o inicio 0 PNUMA destacou como prioritario o tema meio ambiente e de-
senvolvimento, de modo que esta relag@o bipolar passou a constituir um conceito funda-
mental do Programa (COMISION DE EDUCACION AMBIENTAL, 1987, p. 12).

Ainda em 1973, no movimento de criacdc e implementacdo inicial do Programa,
Maurice Strong concebeu a idéia e cunhou o termo ecodesenvolvimento, o qual teve seu
conteudo reelaborado e expresso por Inacy Sachs em 1974 por ocasido do Encontro de Co-
coyoc (México) sobre Padrdes de Utilizagdo de Recursos, Meio Ambiente e Estratégias de
Desenvolvimento; na ocasido, Sachs tratou o ecodesenvolvimento como um estifo de de-
senvolvimento, aplicavel a projetos localizados — ndo s6 em areas rurais, mas também ur-
banas — e orientados a busca de solu¢des especificas para a satisfagdo de necessidades ba-
sicas em vista da promocdo de autonomia das populagdes envolvidas (VIEIRA, 1995, p.
54; MAIMON, 1993, p. 56-57, SACHS, 1986, p. 15-18).

Ainda no ambito internacional, a UNESCO, ja com a colaboragdo do PNUMA e
em atendimento a Recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo, cria em 1975 o Pro-
grama Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA), com o objetivo de promover nos pai-
ses-membros a reflexdo e agdo, bem como a cooperacdo internacional nesse campo; um
dos instrumentos mais eficazes de coordenag@o e manutengdo do intercdmbio de expe-
riéncias na area tem sido o boletim Contacto, langado em 1976 (MININNI MEDINA,
1994, p. 29; NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 52-55).

Ao lado de organismos internacionais, surgem varios outros em nivel nacional (6r-
gdos, conselhos, comités etc.) na area ambientalista. No inicio da década de 1970 apenas
dez (10) paises contavam com institui¢es dessa natureza; essa cifra sobe a sessenta (60)
no final de 1974 ¢ na passagem aos anos de 1980 eram cerca de cem (100) os paises que
contavam com alguma instituicio ambiental. Ao mesmo tempo, houve um crescimento
substancial de organiza¢des ndo-governamentais (ONGs) comprometidas com o ambiente:
em 1970 eram cerca duas mil e quinhentas (2.500) no mundo; em 1981 somavam quinze
mil (15.000), das quais em torno de cinco mil e duzentas (5.200) registradas no Centro de
Enlace para o Meio Ambiente — registro que subia a sete mil (7.000) em 1986 (COMISION
DE EDUCACION AMBIENTAL, 1987, p. 13; PNUMA, 1986, p. 12). |

No BrasiL até 1992 existiam, na area de meio ambiente, trezentos e cinqgiienta e oito
(358) orgdos governamentais e um mil e Guinhentas e trinta e trés (1.533) organizacdes
ndo-governamentais (P1ZZI1, coord., 1992, p. vi1). Um levantamento de 1995-96 registrou
985 institui¢des, das quais 260 (26,4%) governamentais e 725 (73,6%) ndo-governamen-

tais — tendo ocorrido que mais 153 governamentais e 687 ndo governamentais deixaram de
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responder a solicitacdo de cadastramento junto ao Instituto Mater Natura de Estudos Am-
bientais, sediado em Curitiba (PIZZI, 1996, p. xv; 279-299; A IMPLANTACAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 46 ).

O processo de institucionalizagdo ambientalista no Pais tem sido tardio e de pouca
efetividade e seu avango sera sintetizado nos paragrafos a seguir, numa ordenaco crono-
logica.

Na década de 1970, o Governo cria a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SE-
MA - Decreto 73.030 da Presidéncia da Republica, de 30 de outubro de 1973), sob jurisdi-
¢do do Ministério do Interior, primeiro orgdo nacional voltado a uma gestfo integrada do
meio ambiente e que tinha por objetivos: examinar as implica¢des do desenvolvimento
nacional e do progresso tecnologico sobre o meio ambiente; assessorar orgos e entidades
responsabilizados pela conservagdo do ambiente; elaborar normas e padrdes de preserva-
cdo ambiental; promover, com outros 6rgaos € instituigdes, cursos, seminarios, encontros,
debates e pesquisas sobre problemas ambientais; e construir as bases para uma legislacio
ambiental no Brasil (DIAS, 1993, p. 39; BRASIL, 1991, p. 71).

Ao final da década de 1970, registram-se trés eventos conexos ao meio ambiente
(DIAS, 1993, p. 42):

- 1978: inicio do Projeto Natureza, pela Secretaria de Educagc@o do Rio Grande do
Sul, com dura¢o de trés anos; e insersdo das matérias Saneamento Basico € Saneamento
Ambiental nos curriculos dos cursos de Engenharia Sanitaria,

- 1979: publicagdo do documento Ecologia — uma proposta para o ensino de 1°.
e 2°. Graus, pelo Departamento de Ensino Médio do MEC, em convénio com a Compa-
nhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental — CETESB, do Estado de Séo Paulo.

No inicio da década de 1980, com a Lei 6.938/81, formaliza-se o inicio de uma
politica nacional do meio ambiente. Essa lei tinha como objetivos "a preservagdo, a melho-
ria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia & vida, visando a assegurar, no pais,
condigdes ao desenvolvimento sécio-econdmico, aos interesses da segurancga nacional € a
protegdo da dignidade humana"; e em seu décimo principio, previa-se a extensdo da educa-
¢do ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade — para ca-
paciti-la a uma participagio ativa na defesa do meio ambiente (ARAUJO, 1992, p. 94;
102). Pela mesma lei foi criado o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), inte-
grado pelo Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA, co-criado pela lei em refe-
réncia) e do qual fazem parte os ministérios e entidades setoriais da administragio federal

diretamente afetos a questdo ambiental, bem como o6rgdos congéneres das administragoes

7 Segundo Paulo Lira, ento coordenador de comunicagio do WWF-Brasilia, havia 726 ONGs ambientalistas
e 260 entidades governamentais da area, totalizando 986 institui¢des em 1997, confirmando os registros de
cadastro do Instituto Mater Natura (ISTO E, 16 de abril de 1997, p. 9).
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estaduais e municipais e ainda entidades de classe e organizagdes nfo-governamentais. Ao
CONAMA foram assinalados objetivos parcialmente similares aos da SEMA, ou seja: as-
sessorar, estudar e propor ao governo federal diretrizes de politicas governamentais para o
meio ambiente e deliberar sobre normas e padrdes de preservacioc ambiental; além disso,
compete-lhe garantir ao publico o acesso a informagdes relativas a agressdes ao ambiente
e a a¢Oes de protecdo ambiental — mormente estudos de impacto, com autonomia de esta-
belecer os critérios para tais estudos (BRASIL, 1991, p. 72; ARAUIJO, 1992, p. 105).

Apesar de sua imediata vigéncia, a Lei 6.938/81 ndo surtiu efeitos satisfatorios,
pois tinha como referéncia de validez a Carta Constitucional de 1967/69 — a qual ndo de-
finira meio ambiente em termos de interesses difusos, ou seja, em nivel de direitos trans-
individuais. Assim, quem decidisse proteger o meio ambiente s6 podia fazé-lo em nome de
interesses individuais (ARAUJO, 1992, p. 94-98). A vigente Constituicio, de 1988, supe-
rou esse impasse € em seu Art. 225 estatui que todos tém direito 2 um meio ambiente eco-
logicamente equilibrado e, por isso, € dever das coletividades e do poder piblico defendé-
lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes, em vista de um ambiente sadio —
como condi¢do inerente a dignidade humana (BRASIL, 1988).

Em 1989 foi cniado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Natu-
rais Renovaveis (IBAMA), formado pela fusdo da SEMA, da SUDEPE (Superintendéncia
do Desenvolvimento da Pesca), da SUDHEVEA (Superintendéncia da Borracha) e do
IBDF (Instituto Brasileiro do Desenvolvimento Florestal). O IBAMA € o 6rgéo nacional
responsavel pela aplicacdo das diretrizes governamentais de meio ambiente, isto €, com-
pete-lhe executar a politica ambiental do pais.

No ano seguinte, a Lei 8.028/90 cria a Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia
da Republica (SEMAM/PR), com o encargo de "planejar e coordenar, supervisionar €
controlar as atividades relativas & politica nacional de meio ambiente € a preservagéo, a
conservagio e o uso racional dos recursos naturais renovaveis". O Decreto 99.274/90 rede-
finiu a estrutura do SISNAMA pelos seguintes 6rgéos: a SEMAM/PR (6rgéo central), o
CONAMA (6rgdo consultivo e deliberativo), o IBAMA (6rgéo executor) € 0s 0rgaos sec-
cionais — "Orgdos ou entidades estaduais responsaveis pela execuc@o de programas, proje-

tos e pelo controle e fiscalizag@o de atividades capazes de provocar a degradagdo ambien-
tal" (BRASIL, 1991, p. 73-74; ARAUJO, 1992, p. 104-107).



2.3 Emergencia institucional da Educacio Ambiental

A estrutura organica, nos niveis nacional e internacional, de institucionalizacdo do
movimento ambientalista alcanga efetividade pfocessual por meio de eventos e atividades
socio-pedagdgicos como conferéncias, seminarios, encontros, cursos (regulares e adventi-
cios) e debates, além de programas (incluindo os escolares e extra-escolares) e projetos a
médio e a longo prazos. A atual e terceira fase histérica do Ambientalismo, que — convém
observar —, enquanto movimento extrapola as formalidades institucionais, tem-se consti-
tuido por uma série de notaveis eventos, marcados por uma crescente convergéncia e inte-
gragdo de objetivos explicitamente politico-educacionais e objetivos técnico-operacionais
(que também comportam uma dimensdo politico-educativa), no 4mbito econémico-indus-
trial. A convergéncia desses dois planos de objetivos na area ambiental, diferenciados por
énfases de conteudo e intencionalidade de efeitos especificos, possibilitou a emergéncia
formal da Educacdo Ambiental: com efeito, de uma posicéo paralela ac conservacionismo
da primeira fase (final do séc. XIX a meados do XX) do Movimento Ambientalista, a Edu-
cagdo passa a condi¢do de via estratégica na segunda fase desse movimento (décadas de
1950-60) — j4 entdo concebida na possibilidade de uma nova sintese pedagogica como
Fducagdo Ambiental — para, na presente fase do Ambientalismo, afirmar-se enquanto di-
mensdo constitutiva do proprio contexto teorico-pratico de tal movimento, em sua especifi-
cidade sécio-histdrica:

Em seqiiéncia cronologica, serdo a seguir sintetizados 0s eventos mais marcantes na
tessitura de institucionalizagdo da Educagdo Ambiental, apds a Conferéncia de Estocolmo,
em 1972.

Em 1974, por iniciativa do PNUMA e das Nagdes Unidas para o Comércio € o
Desenvolvimento {UNCTAD), ocorria a ja referida Conferéncia de Cocoyoc, México, na
qual foram discutidos novos paradigmas de desenvolvimento sdcio-econdmico, integrande
o proprio meio ambiente em sua problematica como um componente fundamental de tal
crescimento, por meio de estratégias adequadas — como disposto na Declaragido de Co-
coyoc (MAIMON, 1993, p. 56; SACHS, 1994, p. 47). Esta nova concepg@o de desenvol-
vimento, enquanto socio-econémico, langa uma ponte entre a Educac@o ¢ a Economia, por
meio das possibilidades politico-pedagogicas da Educagdo Ambiental, em sua amplitude
formal ou escolar e extra-escolar, ou ndo-formal.

Em 1975, como também ja referido, acontece o Seminario Internacional de Educa-
¢do Ambiental, em Belgrado, Iugoslavia, promovido pela UNESCO,; congrega sessenta €
cinco (65) paises e da inicio a efetivagdo da Recomendagdo 96 da Conferéncia de Estocol-

mo (1972), lang¢ando o Programa Internacional de Educag@o Ambiental (PIEA) e elaboran-
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do principios e orientagdes para o desenvolvimento do Programa da Carta de Belgrado
(DIAS, 1993, p. 40, NOVO VILLAVERDE, 1988, p.157-162). Pelo teor desta Carta, a
Educacdo Ambiental ¢ colocada em conex&o com os principios basicos da Declaragzo das
Nacoes Unidas para uma Nova Ordem Mundial, solicitando aos governantes das nagdes
"um novo conceito de desenvolvimento", que procure a "erradicacdo das causas basicas da
pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluigdo, da exploragdo e da dominagdo”, em vista
da melhoria das condigdes de vida e da qualidade do meio ambiente (DIAS, 1993, p. 59).
Para o desencadeamento e sustentagdo desse novo conceito de desenvolvimento, a Carta
de Belgrado urge a necessidade de uma nova ética global, mais humana:

uma ética que promova atitudes e comportamentos para os individuos e as
sociedades, que sejam consonantes com o lugar da humanidade dentro da
biosfera; que reconhega e responda com sensibilidade as complexas e dind-
micas relacdes entre a humanidade e a natureza e entre os povos (DIAS,
1993, p. 59).

Essa ética se constituira, ainda segundo a Carta de Belgrado, na medida em que
houver "a reforma dos processos e sistemas educacionais”, visando-se desta maneira a um
"novo tipo de educa¢do", que "vai requerer um novo ¢ produtivo relacionamento entre es-
tudantes e professores, entre escola e comunidade, entre o sistema educacional € a socieda-
de". E nesse contexto que sera possivel atingir-se a meta da Educagdo Ambiental, que é

conseguir que a populagcdo mundial tenha consciéncia do meio ambiente e se
interesse por ele e por seus problemas conexos e que conte com os conheci-
mentos, aptidoes, atitudes, motivagdes e desejos necessdrios para trabalhar
individual e coletivamente na busca de solugdes aos problemas atuais e para
prevenir os que possam aparecer no futuro. (NOVO VILLAVERDE, 1988,
p. 160).

Na proposta da mesma Carta de Beigrado, para a efetivagdo da Educagio Am-
biental torna-se fundamental que ela seja destinada a todos os niveis de educagéo, formal
ou ndo-formal — e que seus principios norteadores girem em torno:

- de uma concepgdo de ambiente global (meio natural e artificial);

- de uma visdio processual continua, permanente e interdisciplinar;

- de situagdes ambientais especialmente atuais, mas também futuras, em nivel mun-
dial e regional;

- e do apoio a uma participagdo ativa e do espirito de cooperagéo local, nacional e
internacional, em vista da preven¢do e resolugdo dos problemas ambientais (NOVO
VILLAVERDE, 1988, p. 161-162).

Os objetivos da Educagdo Ambiental, na Carta de Belgrado, foram colocados no
sentido de orientar as pessoas € 0s grupos sociais a:

- adquirirem:

. sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral e de seus problemas;
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. compreensdo basica do meio ambiente em sua totalidade, dos problemas conexos
e da presenga e fungéo do homem nele, em perspectiva de uma responsabilidade critica;

. valores sociais € um profundo interesse pelo meio ambiente, que empenhe a to-
dos a participar ativamente na protecdo e no melhoramento do mesmo;

. aptiddes necessarias para resolver problemas ambientais;

- avaliarem os modelos e os programas de Educacdo Ambiental em funcio de fato-
res ecol6gicos, sociais, estéticos e educacionais;

- desenvolverem seu senso de responsabilidade e a consciéncia da urgente necessi-
dade de se atentar aos problemas do meio ambiente em vista de medidas adequadas (NO-
VO VILLAVERDE, 1988, p. 160-161).

O Seminario de Belgrado recomendou ainda, em sua Carta, uma série de medidas
para se iniciar o processo de implementagdo da proposta do Programa Internacional de
Educacdo Ambiental:

- manuten¢do de uma coordenagdo de intercambio da Educacdo Ambiental, em ni-
vel internacional;

- criagdo de centros regionais, para centralizar informacdes e estimular o desenvol-
vimento coordenado da Educacdo Ambiental;

- criagio de legislagdo que contemple as reivindica¢des da Educacdo Ambiental,
nos niveis nacional e local;

- desenvolvimento de pesquisas sobre uso de métodos e técnicas de baixo custo
para todos os niveis escolares, em vista da solucdo aos problemas ambientais;

- desenvolvimento de programas interdisciplinares de Educagdo Ambiental;

- formagdo de pessoal para trabalhar 2 Educagdo Ambiental;

- desenvolvimento de material didatico e informativo sobre Educagio Ambiental;

- financiamento e avaliagio dos programas de Educacdo Ambiental (NOVO
VILLAVERDE, 1988, p. 57-60).

A partir do Seminario de Belgrado, nos anos de 1976-77 realizaram-se cinco (05)
encontros regionais de Educagdo Ambiental: na Africa, em Brazeville (1976); América
Latina e Caribe, em Bogota (1976); nos Estados Arabes, no Kwait (1976); na Asia, em
Bangkok (1976) e, na Europa, em Helsinki (1977). Todos esses encontros tiveram por ob-
jetivo estabelecer uma rede de informagdes sobre a Educagdo Ambiental e seus resultados
possibilitaram a Conferéncia Intergovernamental sobre Educa¢o Ambiental em Tbilisi, na
Georgia, entdo Unido Soviética, em 1977 — sob coordenacdo da UNESCO e com a coope-
racdo do PNUMA. A Conferéncia teve ampla representagdo de paises e suas organizagles
ambientais, bem como de érgdos da ONU, num total de duzentos e sessenta e cinco (265)

delegados e sessenta e cinco (65) representantes (SUREDA; COLOM, 1989, p. 67-68).
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A Conferéncia de Thilisi constitui um dos marcos mais importantes no desenvol-
vimento institucional da Educacdo Ambiental, ndo apenas como continuidade e culminén-
cia da primeira fase do Programa Internacional de Educa¢do Ambiental (PIEA) langado no
Seminario de Belgrado dois anos antes, mas sobretudo sob o ponto de vista epistemologico
— enquanto trouxe maior precisdo sobre a natureza, os objetivos e os proprios principios
pedagogicos da Educacdo Ambiental. A Declaracdo da Conferéncia Intergovernamen-
tal de Tbilisi sobre Educacio Ambiental contém um conjunto de recomendagdes que re-
presentam um plano de a¢lo para a Educagdo Ambiental, com ampliagdo de suas perspec-
tivas em relacdo a Carta de Belgrado (DIAS, 1993, p. 61-79; NOVO VILLAVERDE,
1988, p. 60-64).

Nesse sentido, a recomendagédo de nimero trés (03) da Declaracdo de Thilisi afir-
ma que a finalidade da Educac@o Ambiental consiste em preparar individuos para gerenciar
o meio ambiente mediante a compreensdo da complexidade de seus problemas, visando a
protegé-lo e a methorar as condigdes de vida, sem perder-se de vista a perspectiva ¢tica. E
a Declaragdo ressalta que a Educagdo Ambiental deveria contribuir para o desenvolvi-
mento de um espirito de responsabilidade e solidariedade entre os paises e as regides,
como fundamento de uma nova ordem internacional que garantisse a conservacio ¢ a me-
lhoria do meio ambiente. Para tanto, a Conferéncia conclamava os Estados-membros a que
incluissem em suas politicas de educacdo a dimensdo ambiental, confiando "a escola um
papel determinante no conjunto da educacido ambiental”, no sentido de se organizar "uma
acdo sistematica na educacdo primaria e secundaria”.

No ambito de objetivos desta revisdo, convém destacar-se alguns conteudos das re-
comendacdes, dentre as quarenta e uma (41) mais marcantes da Declaracao sobre a Edu-
cacao Ambiental, da Conferéncia em foco (DIAS, 1993, p. 63-79; NOVO VILLAVER-
DE, 1988, p. 60-64).

As recomendagdes de numero 6 e 7 levantam a necessidade de uma estrutura orga-
nica de apoio a Educacio Ambiental, possibilitando a "elaboragdo de programas de estudos
escolares compativeis com as necessidades do meio, nos niveis local, regional e mundial”,
envolvendo a "preparacio de livros e obras de referéncia cientifica necessarios ao plano de
melhoria dos estudos” e, ainda, a "determinagdo de métodos e meios pedagdgicos para po-
pularizar os planos de estudos e explicar os projetos ambientais".

A recomendagio 12 enfrenta a questio de conteudos e estratégias, lembrando que
as autoridades competentes deveriam tomar medidas para incorporar temas ambientais nas
diferentes disciplinas do sistema de educac@o formal e apoiar a execugdo dos planos e pro-

gramas em funcio de situagGes especiais, prevalentes em regides urbanas ou rurais € zonas
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de relevancia historico-cultural; e que os programas de pesquisa e desenvolvimento se o-
rientassem preferencialmente a solug@o dos problemas identificados, por agdes oportunas.

- A recomendacgdo 16 refere-se aos meios de comunicagdo social, com sua influéncia
sobre o consumidor, de modo que seus empreendedores "tenham consciéncia de sua fungio
educativa, na formacgio de atitudes do consumidor, com vistas a ndo-estimulagdo do con-
sumo de bens que sejam prejudiciais ao meio ambiente" e, isto, em conexdo com os pro-
gramas de educagdo formal e ndo-formal.

A recomendagdo 18 enfoca a formacdo de pessoal, em termos da adogio de medi-
das que permitam "uma formagdo em Educagdo Ambiental a todo pessoal docente em
exercicio”, em cooperagdo com as organizagdes profissionais docentes nos &mbitos nacio-
nal e internacional; e que, igualmente, ¢ fundamental a incorporagdo de conteudos de Edu-
cagdo Ambiental nos programas dos cursos de formacgao de professores.

A recomendacdo 19 ocupa-se com a preparacdc de modelos de manuais € mate-
riais de leitura, em todos os niveis dos sistemas de educacdo formal e ndo-formal, segundo
uma metodologia pela qual "os docentes e os educandos participem diretamente da prepa-
racdo e adaptagdo dos materiais didaticos para a Educa¢do Ambiental”, com aproveitamen-
to de documentos e pesquisas educacionais e tendo-se em vista critérios de baixo custo de
produgio.

A difusdo da informagdo € o objeto da recomendagdo 20, instando os governos a
desenvolverem "o intercdmbio de materiais e de informagdes entre 0s organismos publicos
e privados interessados em Educagdo Ambiental", abrangendo os setores da educacgéo for-
mal e ndo-formal.

A pesquisa em Educacdo Ambiental € tematizada na recomendagdo 21 em termos
de que compete aos governos "tracarem politicas e estratégias nacionais que promaovam oS
projetos de pesquisa necessarios a Educagdo Ambiental" e que "incorporem seus resultados
ao processo geral de ensino por meio de cursos adequados” — com destaque a algumas
areas de pesquisa, no pressuposto do potencial cooperativo das universidades :

- conhecimentos e atitudes dos individuos de populagdes ou grupos sociais, com o
objetivo de se precisar as estratégias pedagogicas e identificar os obstdculos interferentes
nas modificacdes de conceitos, valores e atitudes relativamente ao meio ambiente;

- identificacdo de contetidos basicos aos programas de Educagdo Ambiental, nos
sistemas formal e ndo-formal de educacgdo;

- a formacgéo de especialistas em Educac@o Ambiental;

- € a criacdo de métodos para melhor assimilagdo, pelos sujeitos de ensino, dos

conceitos, valores e atitudes quanto & problematica ambiental.
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Por fim, nos limites desta recensdo, a recomendagdo 41 chama a atencdo sobre a
cooperacdo regional e infernacional a ser fomentada pelos Estados-membros de ONU, de
modo a haver apoio as organizacdes profissionais de pessoal docente e de organizacgdes
ndo-governamentais que atuam junto a criangas e jovens, a fim de que conjuntamente par-
ticipem na formulagfic e execucdo de estratégias nacionais de educacgdo voltadas as ques-
tes ambientais.®

No biénio 1979-80 o PIEA apoiou conferéncias na América Latina (San José, Costa
Rica, 1979), nas areas da Asia e Oceania (novamente Bangkok, Tailandia, 1980) ¢ promo-
veu o Seminario Regional sobre Educagdo Ambiental, para a Europa e América do Norte —
Essen, Alemanha, 1980 (DIAS, 1993, p. 43). Na mesma época foi iniciada uma série de
projetos-piloto e de atividades de intercadmbio entre os diversos paises membros da ONU,
bem como publicagdes pela UNESCO:

- bibliografia internacional comentada sobre tendéncias em Educacio Ambiental
(Documentation et Information Pedagogiques, UNESCO/BIE, 1980);

- resultados da Conferéncia de Thilisi (UNESCO, 1980);

- diretério de instituigdes relacionadas com Educacdo Ambiental (/nternational Di-
rectory of Institutions Active in the Field of Environment Education, 1981},

- e ainda uma série de modulos interdisciplinares para implementacdo de estraté-
gias em Educacdo Ambiental.

A questdo interdisciplinar em Educagdo Ambiental recebe especial atencdo ainda
em 1980, com a realizacdo do Semindrio Internacional sobre o Carater Interdisciplinar da
Educagdo Ambiental no Ensino de 1°. e 2° graus, em Budapeste, por iniciativa da UNES-
CO e da Organizaggo Nacional de Protecio Ambiental e Conservacdo da Natureza, da
Hungria (SUREDA; COLOM, 1989, p. 68; DIAS, 1993, p. 43).

De 1981 (ano da XXI Reunido da UNESCO em Belgrado) a 1983, o PIEA desen-
volveu atividades dentre as quais se destacam:

- publicac@o de guias e mddulos para Educagdo Ambiental (a titulo de exemplos:
Probiemas Ambientais nas Cidades, 1983; Utilizacdo e Conservacdo de Recursos Natu-
rais, 1983; Desertizagdo, 1983);

- intercambios de informag¢des e experiéncias;

- e reunides de especialistas para aprofundamento de aspectos teoricos e concel-

tuais de Educagdo Ambiental.

¥ Cabe lembrar aqui, a proposito desta recomendagdo 41, o teor da Carta de Curitiba, por ocasido do 1°
Simpésio Nacional de Ecologia, setembro de 1978, denunciando a "ideologia desenvolvimentista”: o con-
sumismo como progresso e suas conseqiiéncias na degradagdo sdcic-ambiental, pelos efeitos da "grande
monocultura” e da "megatecnologia concentrada" e com a alienagdo das popula¢des relativamente as toma-
das de decisdo "que afetam seu seu proprio destino” (DIAS, 1993, p. 336-338; destaques aqui).
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O encontro mais importante desde a Conferéncia de Thilisi (1977) foi a Reunifio
Internacional de Especialistas sobre o Progresso e as Tendéncias em Educacdo Ambiental,
na cidade de Paris, em 1982, pela acdo da UNESCC e do PNUMA, com participagdo de
vinte ¢ oito (28) paises. A reunido produziu igualmente um conjunto de recomendacgdes,
das quais se destacam (SUREDA; COLOM, 1989, p. 68-71; NOVO VILLAVERDE, 1988,
p. 64-67):

- reforgar os sistemas da UNESCO para apoiar e coordenar as atividades de Educa-
¢do Ambiental nos Estados-membros, assim como a coordena¢io entre as diferentes orga-
nizagbes governamentais e ndo-governamentais, a fim de se prestarem ajuda mutua na via-
bilizagdo de programas de Educagdo Ambiental em nive!l regional e nacional;

- fomentar a difusdo de publicag¢des e materiais de Educagdo Ambiental, bem como
o intercambio de experiéncias;

- preparar material educativo, preferencialmente de baixo custo, para atividades de
Educacdo Ambiental; guias metodologicos sobre uso de simulagbes e jogos em Educacgdo
Ambiental e sobre a utilizaggo de ambientes singulares (fabricas, museus, parques etc.); e
elaboragéo de livros de consulta para professores, sobre topicos ambientais;

- promover a formac&o inicial e o desenvolvimento em servi¢o de professores, sob
a Otica da Educacdo Ambiental em nivel nacional, regional e internacional;

- realizar pesquisas sobre estratégias de incorporacdo da dimensdo ambiental nos
curriculos escolares, em distintos Ambitos socio-econdmicos, assim como sobre modelos
de Educa¢do Ambiental;

- e avaliar a eficacia dos mecanismos de coordenacio da Educagdo Ambiental
existentes em nivel local e nacional.

A esta altura da presente recensdo, cabe registrar que o meio mais influente na di-
vulgacdo do trabalhos de Educacdo Ambiental no mundo tem sido o boletim internacional
do PIEA Contacto, publicado em cinco (05) idiomas — arabe, espanhol, francés, inglés e
TUSSO.

Dentro da programacio do PIEA, foi iniciado na época um trabalho junto as uni-
versidades; assim, em 1985, na cidade de Bogota, Colombia, tem lugar o primeiro semina-
rio Universidade e Meio Ambiente, para a América Latina e Caribe — sob promogdo da
UNESCO e do PNUMA. Dele decorreu o primeiro semindrio nacional sobre o mesmo
tema, na Universidade de Brasilia, em 1986, organizado pela SEMA. Mais cinco desses
seminarios foram realizados em outras universidades brasileiras: o segundo, na Universi-
dade Federal do Pard, em 1987, discutindo as bases epistemolégicas da questdo ambiental,
o terceiro, em 1988, sobre o iratamento interdisciplinar dessa temdtica, na Universidade

Federal de Mato-Grosso; o quarto seminario, na Universidade Federal de Santa Catarina,
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em 1990, que enfocou a articulagdo entre a universidade e a sociedade face & politica am-
biental, e o quinto, na Universidade Federal de Minas Gerais, em 1992, quando foram de-
batidos temas relacionados a rova ordem mundial, & politica nacional de meio ambiente e
a universidade brasileira em relagdo com a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento — no Rio de Janeiro (MEYER, 1994, p. 63-64).

No Brasil, nessa segunda metade da década de 1980, ainda foi iniciada a capacita-
¢80 de recursos humanos em nivel superior, com um primeiro curso de Especializacdo em
Educacdo Ambiental (1986) pela Universidades Federal de Brasilia; o programa teve con-
tinuidade pela Universidade Federal de Mato-Grosso, com inscrigdes para toda a América
Latina (MEYER, 1994, p. 64).

Mas o fato de capital importancia na institucionaliza¢do da Educagdo Ambiental no
Brasil, no final desta década de 1980, adveio com a promulga¢do da atual Constitui¢3o,
que estatui no seu Capitulo VI, Art. 225

"a necessidade da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino", em

vista "da conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente"

(BRASIL, 1988, p. 146); destaques nesta citagdo).

Esta definicdo constitucional endossou, pois, o que fora disposto na Lei 6539/81
sobre a amplitude da Educagdo Ambiental, nos niveis formal (educagio escolar) e ndo-
formal (educagdo das comunidades).

No movimento de avanco institucional da Educagdo Ambiental no Brasil, entre
1985 e 1991, deve-se ainda registrar trés eventos significativos:

- no plano normativo-legal, a publicagcdo do Parecer 226/87, do Conselho Federal
de Educagdo, do Ministério da Educacgéo, pelo qual € afirmado indicativamente o cardter
interdisciplinar da Educacdo Ambiental e fica recomendada a disseminagéo de centros de
Educa¢io Ambiental no Pais;

- 0 Encontro Nacional sobre Educacdo Ambiental no Ensino Formal, realizado na
cidade de Recife, em 1989, sob organizagdo do IBAMA e da Universidade Federal de Per-
nambuco;

- 0 Encontro Nacional de Educacdo Ambiental, ocorrido em Curitiba, em 1991,
promovido pela Associacdo Nacional de Municipios e Meio Ambiente, em cooperagio
com a Prefeitura Municipal da cidade e a Universidade Livre do Meio Ambiente, do Esta-
do do Parana.

No plano internacional, dois eventos marcam ainda o final da década em referéncia,
ambos em 1987: a publicacdo do relatério Nosso Futuro Comum, em abril, pela Comis-
sdo Mundial sobre Meio Ambiente € Desenvolvimento, da ONU, elaborado pela chamada

Comisséo Brundtland, e o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacdo Am-
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bientais, no més de agosto, em Moscou, auspiciado pela UNESCO e pelo PNUMA e que
reuniu mais de trezentos especialistas de cento e dez (110) paises.

Nosso Futuro Comum propds diretrizes de desenvolvimento sustentdvel, na pers-
pectiva da qualidade de vida do Planeta, de modo que esse conceito passou a integrar sis-
tematicamente quaisquer propostas com esse objetivo. O crescimento econémico, em con-
junto com a egiiidade social (nos 4mbitos de populacdes locais e de paises, bem como no -
sentido da sucessdo de geragdes) e 0 equilibrio ecolégico constituem as dimensdes basicos
do conceito. Um "espirito de responsabilidade comum" dinamizaria os processos de mu-
danca, relativamente a exploragdo de recursos naturais, a diregdo dos investimentos, ao
desenvolvimento tecnolégico e as transformagdes institucionais, ampliando e reforgando o
potencial do presente em vista do futuro, num compromisso de-atendimento as necessida-
des e aspiragdes humanas. Em suma, Nosso futuro Comum € uma conclamagio otimista a
gestaclo de novas condutas e atitudes socio-politicas, em todos os setores da iniciativa
humana, com uma justa valorizagdo do processo educativo nesse empreendimento — de
modo que a formacgfo de educadores é fundamental para que as escolas trabalhem adequa-
damente a questdo do meio ambiente em seus vinculos com o desenvolvimento econdmico
(COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1988,
XVI, p. 09-10; 49 3 122-123).

O relatorio em referéncia foi alvo de diversas criticas, principalmente pelas ambi-
guidades do préprio conceito de desenvolvimento sustenidvel, passivel de interpretagdes
dispares no contexto sdcio-politico da questdo ambiental. Mas constitui um dos mais im-
portantes documentos da década de 1980 e permanece ainda como referencial de reflexdo,
tendo possibilitado um repensar da busca de respostas aos problemas das sociedades con-
temporaneas no tocante ao bindmio ambiente-desenvolvimento (BARONI, 1992, p. 14-24;
MEYER, 1991, 57-58; DIAS, 1993, p. 47).

O Congresso Internacional de Moscou (1987), sobre a educacdo e formacdo am-
bientais, teve como objetivos: uma avaliagdo das conquistas e dificuldades na area de Edu-
cagcdo Ambiental, desde a Conferéncia de Thbilisi; e a elaboragdo de uma proposta de agdo
para a década de 1990 — formalizada no documento Elementos para uma Estratégia In-
ternacional de acao em Matéria de Educacio e Formacao Ambientais para o decénic
de 1990. A primeira parte do documento é de carater histérico-avaliativo ¢ a segunda, em
nove segdes’, explicita o plano de agdo. Este € antecedido por uma reflex&o relativa a no-

vas estratégias de preparagio e responsabilizacio das populagdes em pro! da qualidade do

? 1 - Investigagio e experimentagio; 2 - Programas educacionais e materiais didaticos; 3 - Formagdo de pes-
soal; 4 -Ensino técnico e profissionalizante; 5 - Educa¢io e informagio do publico; 6 - Ensino universitario;
7 - Formagdo de especialistas; 8 - Cooperagdo internacional e regional e 9 - Proposta de novo congresso in-
ternacional sobre Educa¢do Ambiental, para 1997.



41

meio ambiente € da vida, buscando-se "fortalecer as grandes orientagdes formuladas pela
Conferéncia de Thilisi, adaptando-as as novas problematicas na perspectiva de um desen-
volvimento econdmico sustentado". Algumas agles s3o postas como prioritarias na promo-
¢do da Educagdo Ambiental, em relagio a educagio formal:

- infercdmbio de informagdes, experiéncias e pesquisas, como fator fundamental
para sinteses de racionaliza¢@o dos procedimentos metodoldgicos;

- formagédo de pessoal docente: formagdo inicial (cursos curriculares) de preparagio
e sensibilizagdo dos futuros professores, bem como a capacitacdo docente em Educacio
Ambiental dos professores em exercicio, por meio de semindrios, €ncontros € cursos;

- avaliagdo sistemadtica dos plaros de estudo dos curriculos escolares (programas
de contetido, materiais didaticos, métodos e instrumentos de avaliagdo).

A Ultima ag@o prevista no plano, para 1997, seria outro congresso internacional
sobre Educacdo Ambiental, para se avaliar, numa extensdo de dez anos, os progressos al-
cangados e estabelecer novas prioridades para a primeira década do século XXI (CON-
GRESSO INTERNACIONAL UNESCO-PNUMA SOBRE LA EDUCACION Y LA
FORMACION AMBIENTALES, 1987) — que se efetivou na Conferéncia de Thessaloniki,
Grécia (dezembro de 1997).

A Cupula da Terra - Rio 92

Do final dos anos 80 até a Conferéncia do Ri0-92, houve uma intensificacdo de
reunides, encontros, cursos, seminarios, projetos e dispositivos legais em varias partes do
orbe — nos niveis regional, nacional e internacional, a fim de se discutir problemas e tomar
decisGes para a implementac@o de politicas ambientais (CONTACTO, 1988-91).

Com o objetivo de tratar com mais impacto politico-social a crescente crise ecolo-
gica no mundo, com relevancia aos bens comuns da humanidade (atmosfera, recursos natu-
rais, diversidade biologica, mares etc.), em vista do bem-estar de todos os povos, a ONU —
vinte anos apos a Conferéncia de Estocolmo (1972) — realiza a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento-CNUMAD ("United Nations Conference
‘on Environment and Development"-UNCED), conhecida também como Cupula da Terra
("Earth Summit"), no Rio de Janeiro, de 03 a 14 de junho de 1992. Concebida basicamente
como um encontro de governantes, tendo a participagdo de mais que cento e setenta (170)
paises, essa conferéncia foi a mais importante do género neste século, em seu significado

. . . . ~ . 10
de convocag¢do da humanidade para um redimensionamento comum das agdes ambiental.

1°0 Informe de Haia,um dos mais importantes documentos preparatorios da Rio 92, sobre desenvolvimento
sustentavel, destaca a vinculagio do desenvoivimento a justica e & oportunidade de participagdo de todos
0s povos - focalizando a necessidade, mais uma vez depois de Thilisi, de novos modelos de desenvolvi-
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A Rio-92, outra denominagdo da conferéncia em foco, foi marcada por intensas
polémicas entre os paises dos blocos Norte e Sul quanto a reestruturagio econdmica mun-
dial em prol do meio ambiente. O caso extremo foi a recusa dos Estados Unidos em assinar
a Convengdo da Biodiversidade, em notdria continuidade de sua posi¢do de absenteismo e
descompromisso frente as politicas ambientais propostas pela ONU e seus 6rgdos nos ulti-
mos trinta anos. Outros impasses foram causados pela falta de disposicdo dos paises tropi-
cais em negociarem a Convengdo das Florestas; e a oposi¢do novamente dos Estados Uni-
dos com os paises arabes, mais a China e India, & Convencdo sobre Mudanga Climatica
(fragilizando os dispositivos da Conferéncia para a reducdo das emissdes de dioxido de
carbonoe e controle de mudangas no campo das energias renovaveis), bem como a negativa
da maiona dos paises do bloco Norte no tocante ao financiamento da Agenda 2/ — o plano
de acdo da UNCED (LEIS, 1995, p. 24-26; VIOLA; LEIS, 1995, p. 137-139).

Da Conferéncia resultaram documentos da maior importincia na area tematizada,
como a Declaracac do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, as diversas Con-
vengdes (Biodiversidade, Mudanca do Clima, Protocolo de Florestas, Direito Internacional
e Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel) e a Agenda 21 — todos veiculando
acordos e compromissos entre as nagdes, principalmente no sentido de implementarem po-
liticas de desenvolvimento compativeis com a protecdc ambiental e a melhoria da qualida-
de de vida de todos os povos da Terra.

Dentre os quarenta (40) capitulos da Agenda 21, o capitulo trinta e seis (36) € con-
sagrado a Educagdo; esta, enquanto processo fundamental para uma conscientizag@o €tico-
ambiental, por meio da modificacdo de valores e atitudes a partir da compreensdo dos pro-
blemas do ambiente em relagdo com o desenvolvimento sustentavel, objetivando-se pois a
uma reorienta¢do do ensino escolar juntamente com a sensibilizacdo informada das popu-
lagdes. Tal objetivo requer da educacdo escolar um trabalho com informagdes nio sé fisi-
co-biologicas, mas também socio-econdmicas, de par com o desenvolvimento de habilida-
des no trato dos problemas ambientais mais imediatos: é proposta uma metodclogia de es-
tudo, ja com as criancgas, em relagdo a saude dos ambientes locais e regionais — incluindo
cuidados com a agua potavel, o saneamento, a alimenta¢dio e os impactos econdmico-

ambientais dos recursos utilizados; em relacdo ao publico em geral hda recomendagio de
treinamentos e praticas de capacitagio (CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SO-

mentc com base em uma nova ética mundial; e ainda, a necessidade de novas tecnologias ambientalmente
seguras - com valoriza¢8o econdmica dos recursos naturais em fungéo de sua escassez (sendo incluscs no
PNB e no PIB dos paises); e ainda a necessidade do planejamento de recursos financeiros para meio am-
biente e desenvolvimento, sob uma concep¢do dos problemas ambientais em perspectiva transnacional
(PROGRAMA DE LAS NACIONES UNIDAS PARA EL DESARROLLO: EL INFORME DE HAYA,
nov. 1991).
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BRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1992, p. 429-439; BIBLIOTECA
PERNAMBUCANA DO MEIO AMBIENTE, 1994, p. 19).

Esta Conferéncia formalizou ainda uma Carta Brasileira para a Educacio Am-
biental, dentre cujas recomendagdes destacam-se: "A necessidade de um compromisso real
do poder publico federal, estadual e municipal no cumprimento e complementagio da le-
gislac@o e das politicas para a Educagdo Ambiental"; que sejam "cumpridos os marcos re-
ferenciais internacionais acordados em relagdo a Educagdo Ambiental com dimensdo mul-
t1, inter e transdisciplinar em todos os niveis de ensino” e que "em todas as instancias, o
processo decisorio acerca das politicas para a Educacdo Ambiental conte com a participa-
¢do das comunidades direta ou indiretamente envolvidas na problematica em questdo”
(SUBSIDIOS PARA A FORMULACAO DE UMA POLITICA NACIONAL DE EDU-
CACAO AMBIENTAL, 1996, p. 2-3)."!

Em paralelo a Conferéncia aconteceu o Forum Global da Sociedade Civil sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, com a participacdo de mais que duas mil e quinhentas
(2.500) entidades ndo-governamentais, origindrias de cento e cinqiienta (150) paises. Este
Forum produziu trinta e seis (36) tratados, exarando pareceres sobre a situagdo atual e o
futuro do Planeta, bem como estabelecendo "compromissos de ag@o da sociedade civil pla-
netaria" (LEIS, 1995, p. 35-36). O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global envolveu em sua elaboragéo e aprovacio profes-
sores dos varios niveis do ensino formal, de centros de educacdo de adultos e de educagio
a distancia, pesquisadores universitarios e representantes de grupos € movimentos am-
bientalistas. Nele, considera-se que "a Educa¢do Ambiental para uma sustentabilidade
equitativa é um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as for-
mas de vida", em vista de uma conduta pessoal mais consciente para com as mudangas em
favor da qualidade de vida, a partir de um relacionamento mais adequado dos seres huma-
nos entre si € com o meio ambiente. Assim, a Educacdo deve ser concebida como um di-
reito de todos,'? na perspectiva de se ter um ensino que possibilite as pessoas refletir criti-
camente sobre seu ambiente e, com isto, desenvolver um pensamento criativo e inovador
frente aos problemas — bem como explicitar valores e formar atitudes que venham a contri-
buir para a constru¢do de uma sociedade global mais solidaria, igualitdria e respeitosa aos

direitos humanos, assegurando-se as pessoas o pleno exercicio da cidadania em favor da

"'Segunda versio, discutida na Camara Técnica Temporaria de Educagdo Ambiental, do CONAMA, em 10
de junho de 1996.

2Com efeito, a Rio-92 endossou a dentincia da Conferéncia sobre Educagdo para Todos (Thailandia, 1990)
quanto ao analfabetismo ambiental, como "o mals cruel, pernicioso e letal para a perda continua e progres-
siva da qualidade de vida no planeta” (DIAS, 1993, p. 110).
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qualidade de seus ambientes de vida (FORUM INTERNACIONAL DAS ONGs, 1992;
VIEZZER; OVALLES, 1995, p. 29-35).

Fase pos Rio-92

Com a Conferéncia Ri0-92 houve um notavel avango no plano simbélico e de cons-
cientizagdo socio-politica quanto a sustentabilidade ambiental, em termos de principios da
legitimidade do mundo contemporaneo. Por outro lado, ndo foram alcancadas satisfatoria-
mente as expectativas no plano politico-econdmico, no sentido da necessaria superac¢do do
"fosso entre a consciéncia € o compromisso efetivo das sociedades e dos individuos"
(VIOLA; LEIS, 1995, p.139-140).

Em que pesem as dificuldades globais do ambientalismo mundial®’, quanto nos
ambito nacionais,* tem havido um avanco gradativo na consolidacdo institucional do am-
bientalismo multissetorial e, por conseqii€ncia, da Educacdc Ambiental, no mundo todo.
Segundo Viola e Leis, verifica-se uma diversifica¢do das redes internacionais de comuni-
cagdo nos mais diversos niveis de agdes ambientais; por outro lado, vem crescendo a in-
teragdo entre o ambientalismo em sentido estrito (associagdes e grupos de base comunita-
ria, organizacdes profissionais, semiprofissionais e amadoras) e o assim denominado am-
bientalismo empresarial, bem como entre aquele e o ambientalismo mistico-religioso,
ocorre também um aprofundamento das relagSes entre o ambientalismo estrito € o sdcio-
ambientalismo, assim como uma maior aproximagdo entre os ambientalistas dos governos
e 0s cientistas ambientais; igualmente, um maior relacionamento destes ultimos com os
jornalistas e os educadores, como reconhecimento da importancia da opinido publica e da
influéncia da escola na questdo ambiental (VIOLA; LEIS, 1995, p. 140-141; A IMPLAN-
TACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 46-48).

De 1992 ao presente, tem havido continuidade de reunides, encontros € congressos
de Educagdo Ambiental, especialmente nos niveis regional e nacional, com os objetivos de
se explicitar a importancia da dimensdo ambiental na educagio escolar e extra-escolar, de
avaliar as realizagOes em curso € de discutir estratégias de implementag@o da Educagdo

Ambiental nos curriculos escolares fundamental e médio e nos cursos de formacdo de pro-
fessores (CONTACTO, 1992-1993; II FORUM DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1994:
Sdo Paulo; Il CONGRESSO DE EDUCACAO PARA A INTEGRACAO DA AMERICA

BSobretudo no sentido do confronto entre ambientalismo empresarial e socio-ambientalismo, em associagdo
com visdo tradicional do ambientalismo governamental enquanto soberania nacional.

Paises nos quais, entre eles o Brasil, ha deficiéncias tecrico-analiticas para construgio de coalizdes sdcio-
politicas sustentadoras, ao lado da comunicagdo intersetorial parcial e deficitaria - por producéo limitada e
baixa da circulag¢do da informagdo ( novamente o caso do nosso pais, entre muitos outros em desenvolvi-
mento ou subdesenvolvidos). Para ambas estas notas: VIOLA; LEIS, 1995, p. 141-142.
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LATINA, 1994: Maringa; FORUM ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL DO
PARANA, 1996: Curitiba). A preparacio de pessoal no ambito da Educacio Ambiental,
em nivel institucional, ganhou nova estrutura com a Proposta de Participagdo-A¢do para
Construg@o do Conhecimento — PROPACC — | sob responsabilidade da Coordenagio de
Educagdo Ambiental do (entdo) MEC, com a realizagdo de trés cursos regionais em 1996
(para pessoal das Secretarias Estaduais de Educagéo e Delegacias do MEC), de quatro no-
vos cursos em 1997 (para representantes das instituigf)es federais de ensino tecnologico —
ensino profissionalizante) e cursos de 2*. etapa para os participantes dos cursos regionais
do ano anterior; em 1998, seminarios para os mesmos participantes de 1996, culminando
com uma Teleconferéncia de Educac@o Ambiental e, para os iniciantes de 1997, cursos de
segunda etapa, bem como quatro novos cursos para atingir as Universidades Federais.
Além disso, em 1997, ocorreram uma teleconferéncia nacional e cinco teleconferéncias re-
gionais de Educag@o ambiental, promovidas pela Assessoria de Comunicagio do MEC —
ASCOM - e pela Coordenagio de Educagiio Ambiental do MEC (A IMPLANTACAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 141-143).

No plano governamental, no caso do Brasil, t€ém sido tomadas medidas de relevan-
cia futura na area de Meio Ambiente e da Educagio Ambiental, nesta fase pos Rio-92. As-
sim, na linha do que fora disposto pela a Portaria n°. 678/91 (14/05), do Ministério da Edu-
cacdo e do Desporto, determinando que a Educagdo Ambiental deveria perpassar todo o
curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino escolar, destacam-se algumas me-
didas significativas — aqui dadas em ordem cronolégica:"

- a proposta do Plarno Decenal de Educacdo para Todos — 1993-2003, relativo a
educacgdo basica, com valorizagdo da dimensdo ambiental ;

- a aprovacgdo pelo Presidente da Republica, a 21 de dezembro de 1994 (D. O. U.
22/12/1994), das diretrizes para implantacdo do Programa Nacional de Educagdo Am-
biental (PRONEA);

- a institui¢do da habilitacdo de Técnico em Meio Ambiente, bem como a habilita-
¢do parcial de Auxiliar Técnico de Meio Ambiente, ambas em nivel de 2°. grau, por meio
da Portaria n°. 482 de 25 de maio de 1995, do Ministério da Educacdo e do Desporto;

- a criacdo, pela Resolucdio n°® 11, de 11/12/1995, da Camara Técnica Temporaria
de Educacdo Ambiental, do Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA;

*SUBSIDIOS PARA A FORMULACAO DE UMA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIEN-
TAL, 1996, p. 3.
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- a proposta do Ministério da Educac@o e do Desporto da revisio curricular em
1996, por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais, incluindo a dimensdo ambiental
como transversal ao curriculo de 1°. Grau;'

- a institui¢do do Plano Plurianual, para o quadriénio 1996-1999, por meio da Lei
n°. 9.276 (9/5/1996), que tem como um dos objetivos principais, na area de meio ambiente,
a "promogdo da Educagdo Ambiental, através da divulgacdo e uso de cohecimentos e tec-
nologias de gestdo sustentavel dos recursos naturais".

De mais a mais, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional — LDB, de
20 de dezembro de 1996 (D. O. U. 23/12/1996), incorpora uma abertura substancial a di-
mensdo ambiental da educacio escolar, em seus varios niveis e modalidades, conforme o
teor de varios artigos, a saber (énfases aqui):

_ Art. 27 — referindo-se a diretrizes sobre os conteiidos da educagdo basica, estatui
no inciso I: "a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica";

- Art. 32 — sobre o objetivo da formagao basica do cidaddo, pelo ensino fundamen-
tal, traz nos incisos

. II: "a compreensao do ambiente natural e sccial" €
I "a formagdo de atitudes e valores",
- Art. 35 — sobre as finalidades do ensino médio, estabelece nos ixncisos
. [II: "o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico" €
. IV: "a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos pro-
dutivos";

- Art. 36 — sobre diretrizes do ensino médio, coloca no inciso I: "a educagdo fecno-
l6gica basica, a compreensdo do sigrificado da ciéncia", do "processo histérico de frans-
formagdo da sociedade e da cultura” e o "acesso ao conhecimento e exercicio da cidada-
nia";

- Art. 39 — faz referéncia a "educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educagdo, a ciéncia e a tecnologia"; |

- e Art. 43 Conferéncia Internacional sobre a educacdo superior, cont€ém nos i7cisos

. III: "desenvolver o entendimento do ~omem e do meio em que vive"; e

. IV: "estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente".

'®Com elaboragdo iniciada em 1995, os Parametros Curriculares Nacionais foram aprovados e publicados
pelo Conselho Nacional de Educagdo em 1997, para o nivel de 1a.- 4a. séries; nesse mesmo ano 0 Ministé-
rio da Educagdo e Cultura iniciou a elaboragio dos PCNs para as demais séries do ensino fundamental.
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Cabe lembrar que no Projeto de Lei da LDB (n°. 1258-C de 1988) mencionava ex-
plicitamente a Educagdo Ambiental, no ambito das diretrizes sobre os conteudos da educa-
¢do basica (Art. 36):

"I - educagdo ambiental considerada nos contetidos curriculares de forma

mudtidisciplinar e integrada em todos os niveis de ensino" (BOER, 1996, p.

27).

A auséncia de uma referéncia direta sobre a Educa¢do Ambiental, na LDB, em
nada diminui seu estatuto institucional e, menos ainda, sua importincia sécio-pedagogica;
sobretudo, tendo-se em vista o contexto das disposi¢des legais e medidas administrativas
brasileiras sobre a questio ambiental e a propria Educacio Ambiental. Em realidade, os
artigos da LDB, anteriormente referidos, relacionam-se com a questio ambiental em ter-
mos claramente denotativos e suficientemente compreensivos para a realizagdo da dimen-
sdo ambiental da educagdo escolar e, de mais a mais, para referenciar alternativas extra-
escolares de Educacdo Ambiental. A este proposito, para o nivel do ensino fundamental,
foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (1°.- 4* séries), pela Secretaria
de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacéo e do Desporto (1997) — compreen-
dendo orientagdes sobre a dimensdo ambiental da educacdo escolar, nesse nivel curricular
(vol. 9: Meio Ambiente e Satide). Os PCNs ndo constituem propostas curriculares, mas
subsidios aos projetos curriculares das escolas (A IMPLANTACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 147).

Neste final de década e século, a institucionalizagdo da Educacdo Ambiental teve
sua consagragdo por meio de mobilizagdes e eventos nacionais € supra-nacionais, encadea-
dos e de conseqiiéncias a serem formalmente avaliadas ac final da primeira década do sé-
culo XXI:"7

- encontros regionais € nacionais em varios paises, no decorrer 1997, como prepa-
racdo a Conferéncia Internacional de Tessalonoki: India, Tailandia, Canada, México, Cuba,
Grécia, paises mediterrdneos e Brasil, entre outros;

- no caso do Brasil, pré-Foruns nas cinco regides nacionais entre margo € junho de
1997 em preparacdo ao IV Forum de Educacdo Ambiental, em Guarapari (ES - agosto); e a
12. Conferéncia Nacional de Educa¢io Ambiental-CNEA, de 7 a 10 de outubro em Brasi-
lia, da qual resultou a Declaracido de Brasilia para a Educacdo Ambiental, levada a

Thessaloniki como documento oficial do Brasil;'®

""Uma das recomendacdes da Declaracio de Thessaloniki, na tradicdo de um intervalo decenal desde Thbilisi,
(1977), € a realizag¢do de uma nova Conferéncia Internacional de Educacgo Ambiental em 2007, para ava-
liar a implementacfo e o progresso do processo educacional proposto pela mesma conferéncia.

"0 documento traz um diagndstico critico da questio ambiental no pals, abrangendo cinco temas, num total
de 45 problematicas e 125 recomendag¢des: £A e as vertentes do desenvolvimento sustentavel; EA formal-
papel, desafios, metodologias, capacitagdo, EA no processo de gestdo ambiental - metodologia e capaci-
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- ¢ a propria Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educa-
¢do e Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade, em Thessaloniki, Grécia, de 8 a 12
de dezembro de 1997 — cuja Declaragdo urgiu, na linha dos avancos progressivos de confe-
réncias anteriores, desde Belgrado (1975) e Tbilisi (1977), uma implementagio da Educa-
¢do Ambiental enquanto educagdo para o meio ambiente e a sustentabilidade: assim, suas
recomendagdes conclamam governos, instituigdes, os sistemas financeiros, produtivos e de
comunicagdo, bem como outras organizagdes internacionais, a apoiarem uma educa¢io
para a sustentabilidade, nos niveis nacional e local, pela mediacio das escolas, da comuni-
dade cientifica, da midia, das ONGs e de organiza¢des governamentais (A IMPLANTA-
CAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 71-74).

Ha ainda que se registrar, no ambito nacional, a san¢fo pelo Presidente da Republi-
ca, em 27 de abril de 1999, da Lei de n°. 9.795, que "dispde sobre a educagdo ambiental,
institwi a Politica Nacional de Educacio Ambiental e d4 outras providéncias". Este texto
legal enfoca, no seu Capitulo I, a educagdo ambiental em nivel de processo educativo, para
todos os niveis e modalidades, nos &mbitos formal e ndo-formal e com atribuicio de res-
ponsabilidades institucionais (Art. 1°. a 3°.) — em torno de principios que relevam um hu-
manismo holistico, democratico e participativo, a interdependéncia dos elementos do meio
ambiente (naturais, sécio-econémicos e culturais) sob um enfoque de sustentabilidade, o
pluralismo de concepgdes pedagdgicas em perspectiva inter, multi e transdisciplinar, a vin-
culacdo da érica com a educagdo, o trabalho e as praticas sociais, a articulagdo das ques-
toes ambientais locais, regionais, nacionais € globais, com o respeito a pluralidade e diver-
sidade culturais (Art. 4°.). Os objetivos fundamentais desse processo dimensionam uma
compreensdo integrada de meio ambiente, a democratizagdo das informagdes am-
bientais, uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social, o exercicio da
cidadania como participacdo e cooperagdo pela defesa da qualidade ambiental, em vista
da construgio de uma sociedade fundada em principios axiologicos ("liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica soctal, responsabilidade e sustentabilidade") e buscando-
se a integrag@o de ciéncia e tecnologia em perspectiva do futuro da humanidade (Art. 5°)
No Capitulo II, a lei dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em termos
gerais (competéncias e linhas de atuagfo) e especificos sobre a Educacdo Ambiental nos
ambitos formal e ndo-formal (Art. 6°. a 13°); o Capitulo III desenvolve a estrutura legal de
execucdo dessa politica (Art. 14°. a 19°), a ser efetivada a partir da regulamentacéo da iel

em pauta — como previsto no seu Capitulo I'V - Art. 20°. e 21°; (BRASIL, 1999).

tagdo; EA e as politicas publicas - PRONEA, politicas urbanas, de recursos hidricos, agricultura, ciéncia
e tecnologia, FA, ética, formagdo da cidadania, educacdo, comunicagdo e informagdo da sociedade (A
IMPLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 67-70).
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3 A DIMENSAO AMBIENTAL DA EDUCACAO

A 1institucionalizagdo do Ambientalismo e da Educagdo Ambiental, dos meados a
esta década final do corrente século, passando por um progressivo encadeamento e uma
intensificacdo de eventos geradores de posi¢des e decisdes de alcance mundial, expressa a
emergéncia de processos transformadores das sociedades humanas, em suas condi¢des lo-
cais, regionais e nacionais, a partir de uma também progressiva incorporacio da problema-
tica ambiental ao 4mbito da Etica e do Direito.'” A concepcdo tedrico-metodologica do
presente trabalho pressupde tais antecendentes e assume suas implicagdes e os desdobra-
mentos em curso, haja vista a incorporagdo das relagdes desenvolvimento-ambiente-
educagdo ao contexto da justificativa do objeto de estudo elegido, conforme o capitulo 1.
Nesta parte da revisdo bibliografica, entendida como fundamental para a consecussio dos
objetivos do estudo, busca-se a explicitagdo da Educagdo Ambiental no dmbito de sua ori-
gem e vertentes, de seus principios constitutivos e da sua identidade processual com a edu-

cacdo escolar.
3.1 Origens e vertentes da Educacde Ambiental

A questdo da origem e das vertentes ou tendéncias da Educa¢do Ambiental coloca-
se na conjuntura de crise do desenvolvimento produtivista das ultimas décadas deste sécu-
lo, atingindo todos os ambitos da realidade humana, inclusive o da educag¢do; no intento de
respostas a crise da teoria ¢ da pratica educativas, ha uma confluéncia entre o pedagdgico e
o ambiental frente a crise ecologica, resultando no inicio do desenvolvimento de uma es-
pecificidade conceitual-metodoldgica da Educacdo Ambiental, como referenciado no prin-
cipio /9 das resclucdes da Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente em Estocolmo,
em 1972 (MEIRA CARTEA, 1991, p. 88-90).% Os autores consultados convergem em seu
discurso quanto a crise geradora da Educagdo Ambiental, no ambito amplo do contexto so-
cioeconémico e no ambito especifico da reflexdo pedagodgica e da pratica educativa, sob a
urgéncia da crise ambiental — em sua necessaria conex@o com "as demandas de uma maior
qualidade de vida" e envolvendo ndo apenas preocupagédo com o meio ambiente, mas "uma
aco ¢tica pessoal, politico-social que postula uma atitude solidaria e uma atitude preventi-

va", em razio das responsabilidades que competem ao homem pela sua capacidade tecno-

0 contexto dessa institucionalizagdo é dado pela "relagio entre o acontecimento ambiental e a esfera insti-
tucional politica", entendendo-se acontecimento ambiental como "a'emergéncia de um campo contraditd-
rio e diversificado de discursos e valores que constituem um amplo ideario ambiental”, que aponta "para
a construgdo de uma nova ordem societaria a partir do que poderiamos chamar de um ethos ambiental”
(CARVALHO, 1997, p. 271-272).

*Ver citago anterior, na parte 2.1 deste capitulo, p. 27-28.
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16gica (REQUEJO OSORIO, 1991, p. 127, 142-143). A explicagio da origem da Educagéo
Ambiental implica ja uma perspectiva de vertente ou tendéncia e, igualmente, uma certa
concepcdo da mesma.

As raizes da Educa¢do Ambiental, segundo Sureda e Colom (1989), encontram-se
na valorizag@o do ambiente a partir de trés perspectivas: a uidpica, a escolar e a das sinte-
ses ecoldgico-sistémica e clima educativo. Estes autores tratam de modo extenso e siste-
matico os antecedentes da Educagdio Ambiental no pensamento pedagdgico e sua origem
formal nas tltimas décadas.

A valorizagdo utdpica do meio se da no contexto histérico-cultural do pensamento
liberal-iluminista e liberal-tecnolégico, tendo expressdo no naturalismo pedagégico e no
utopismo social. O naturalismo pedagogico, desde o programa educativo de Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) até a Escola Nova, concebe 0 ambiente natural como indispensavel
a uma educagédo "a partir e através da natureza", implicando uma identificacio da educacio
com a natureza frente ao social (SUREDA; COLOM, 1989, p. 16; 23).2] O modelo de uma
educagdo referenciada a natureza, no entanto, ¢ suplantada, a partir dos meados deste s¢-
culo XX — em plena fase tecnoldgica —, por um modelo referenciado enfaticamente ao so-
cial, cuja formulag@o extrema, de carater utépico explicito, € a desescolarizagdo; posturas
menos radicais fazem critica a estrutura e a dindmica dos sistemas escolares, propondo a
idéia de escola como espago aberto a0 meio, ou seja, encontrando na comunidade seu ver-
dadeiro plano de estudos e chegando a conceitos ousados como os de "cidade educativa”,
"aula mundial” e "sociedade educativa" (SUREDA; COLOM, 1989, p. 19‘-23).22

A segunda valorizacdo do ambiente, segundo os autores em referéncia, ¢ dada a
partir da propria institui¢do escolar enquanto meio educativo e em suas relagdes com a re-
alidade circundante, seja em termos de necessidades curriculares (aproveitamento meto-

doldgico do meio natural e socio-cultural, como recurso didatico e fonte de conteudos),

'O naturalismo pedagogico remonta ao momento mitico-utdpico do Iluminismo (a imagem do bom selva-
gem e a tese da bondade natural do homem) e preconiza uma educagdo em vista do "homem novo”, do
homem "livre"contemplado em perspectiva individualista pelo ideario burgués-liberal; segundo a proposi-
¢3o do proprio Rousseau, méaxime no livro Emilio (1762}, tal programa requer um contato direto com o©
meio natural, numa orientagdo pedagbgica regativa, i. é, ndo-intervengdo do educador (SUREDA; CO-
LOM, 1989, p. 15-18; ROUSSEAU, 1979, p. 99-104). O movimento da Escola Nova, do final do século
XIX as primeiras décadas do XX, realizou algumas das tentativas mais sérias de desenvolver projetos
educativos de orientagio naturalista — em termos de aproveitamento pedagogico-didatico do meio natural
e aplicacdo do principio da educagic segundo a natureza — e incorpora a continuidade do individualismo
liberal (aptidBes, capacidades e autonomia como liberdade), porém numa formulacdo democrdtica, en-
quanto valoriza os processos de socializag&o nos métodos educativos (SUREDA; COLOM, 1989, p. 16;
LOURENCOC FILHO, 1974, p. 18; 162-165; 246-249).

22 A posi¢io mais radical é sustentada por Ivan Illich e Everett Reimer, propondo um sistema de centros e re-
des de intercAmbio que fariam da sociedade (cidade) um meio tctalmente educativo, sem necessidade da
instituicdo escolar tradicional; P. Goodman, N. Postman, C. Weingartner e J. Holt, entre outros, integram o
grupo mais moderade dos propositores do modelo educativo com énfase no social (SUREDA; COLOM,
1989, p. 19-23).
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seja envolvendo os préprios educandos e suas circunstancias de vida. Esta perspectiva apa-
rece formalmente no pensamento pedagdgico com as proposicdes de renovacio metodold-
gica da pedagogia intuitivo-realista, no contexto do humanismo renascentista do século
XVI, * passando pela pedagogia empiricista do século XVIL** tendo uma énfase de senti-
do naturalista em Rousseau para, por meio de seus continuadores,” culminar com a Escola
Nova e permanecer como uma questdo fundamental no processo educativo escolar (SU-
REDA; COLOM, 1989, p. 23-30).

A valorizagio do ambiente sob o enfoque de sinteses emerge propriamente na rea-
lidade da pratica escolar, contextualizada, de uma parte, nas problematizacdes eco-
ambientais a partir da década de 1960 (subsumidas pela Conferéncia de Estocolmo, 1972)
e, de outra, na convergéncia das metodologias sdcio-organizacionais e terapias psico-
sociais para esclarecer e encaminhar vivéncias educativas; assim € que, tanto a sintese
ecologico-sistémica como a de clima educativo, ndo se originaram da escola como institui-
¢do nem da fradi¢do do pensamento pedagogico, mas foram apropriadas pela pratica edu-
cativa, em sua interagdo com a sociedade.

As andlises sobre a deterioragdo do meio, referenciadas a modelos tedrico-sisté-
micos da Ecologia e incorporadas pelos movimentos ecologistas em nivel de militdncia so-
cio-politica, aceleraram "novas perspectivas para a pratica educativa" em conexdo com 0s
problemas ambientais; dai a busca de uma explicagio global do fendmeno educativo por
meio de um modelo ecolégico, compreendendo a prépia escola e a sala de aula nas suas di-
namicas interativas como ambientes (a sintese de clima educativo) e as relagoes da educa-
¢do com o meio ambiente: Sureda e Colom justificam, nesse quadro, a proposi¢do de uma
Pedagogia Ambiental enquanto contexto reflexivo-tedrico da Educacdo Ambiental e esta,
por sua vez, como conjuncdo e coordenagdio de trés etapas, a saber: educagdo sobre, atra-
vés e a favor do meio (SUREDA; COLOM, 1989, p. 31-49).

A valorizag@o do ambiente, pois, sob o aspecto das sinteses configuradas por esses
autores, motivou formalizacdes tedrico-sistémicas sobre o meio educativo (nivel da Peda-
gogia) em conexdo com a assimilacdo prdtico-axiologica da problematica ambiental pelos
processos educativos — constituindo-se, assim, o ambito préprio da Educacdo Ambiental,

porém, ndo apenas como pratica educativa e, sim, como uma teoria da Educagdo, ou seja,

B3 Vives (1492-1542), F. Rabelais (1483-1553), M. de Montaigne (1533-1592) e, ja no século XV1I, J.
A. Coménio (1592-1671) insistem sobre o saber, o conhecimento das coisas - a experiéncia e a cbservagao
em contraposigdo ao saber das palavras, textual, memoristico e fermal (LARROYO0,1970, p. 374-275; 425-
433).

20 empirismo pedagégico, como corrente sensualista-cientificista do intuicionismo realista, é representado
scbretudo por J. Locke (1632-1704), antecedido pelo método indutivo-experimental de F. Bacon (1661-
1626) ¢ influenciado contemporaneamente por 1. Newton - 1642-1727 (LARROYO, 1970, p. 414-415; 439-
441; GILES, 1987, p. 142-144; 173-175).

»Destacam-se J. H. Pestalozzi (1746-1827) e F. W. A_ Froebel (1782-1852), precursores da Escola Nova.
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igualmente enquanto referencial para estudos e propostas educativo-ambientais (MEIRA
CARTEA, 1991, p. 90-93).

Maria Novo Villaverde, por sua vez, refere a origem da Educa¢do Ambiental a uma
"mudanca profunda da percepcio das relagdes homem-natureza" — nas ultimas décadas —,
que pde em jogo a tradig@o antropocéntrica desse defrontamento e "provoca uma nova vi-
sdo pedagogica do tema ambiental”; afirma ter ocorrido um giro filoséfico e didatico, de-
finido por P. Giolitto™ como a passagem "do estudo do meio a pedagogia do meio am-
biente". Ressalvada a tradi¢do de uso do meio (pelo ensine a partir da natureza), a autora
acentua a urgéncia de um passo a mais, em nivel teleologico: educar para 0 meio ambien-
te, como objetivo final do processo de aprendizagem e, portanto, com superagdo da infor-
macdo, por st mesma, sobre o0 mundo (NOVO VILLAVERDE -1988, p. 31-33). Villaver-
de, pois,‘ traca a origem da Educacdo Ambiental a uma dinidmica valorativo-atitudinal, no
ambito de uma sdcio-conscientizagdo sobre a crise ambiental em curso, constatando-se
deste modo, uma convergéncia de sua posigdo com a de Sureda e Colom.

Conforme José A. Caride Gédmez, na sua perspectiva de que "a reflexdo sobre a
educagdo e o meio ambiente € tdo antiga como a reflexdo sobre o propio homem e sua
obra", mudangas de concepgdes e praticas educativas relacionadas ao meio "sdo uma res-
posta — cada vez mais interiorizada pelas estruturas institucionais — as mudancas que a cri-
se da civilizacdo e do meio ambiente tem provocado na ciéncia e no saber sobre as coisas"
(GOMEZ CARIDE, 1991, p. 40; 44). A Educagdo Ambiental, em sua identidade semanti-
co-pedagogica, origina-se no contexto de valorizagdo das relagdes homem-meio, a partir
dos meados do s¢culo, sob a perspectiva de uma nova €tica que releva a importancia da
educagdo enquanto pratica social e, portanto, vinculada a um meio ambiente especifico; as-
sim, para o autor, o0 meio ambiente € uma variavel determinante e inseparavel dos proces-
sos educacionais, de modo que o problema ambiental integra o Ambito da problemadtica
educativa como parte, por direito proprio, da educacio geral (GOMEZ CARIDE, 1991, p.
38-41; 48).

Com relagdo a diferenciag@o das tendéncias ou vertentes da Educacdo Ambientali,
segundo Meira Cartea, ja em 1979 A. M. Lucas — da Universidade de Londres e trabalhan-
do também na Australia — ensaiava uma classificagdo taxiondmica fripartida de enfoques
ou modalidades e, na Espanha, J. Terradas, em 1983, distinguia entre duas tendéncias ou
concepgoes de Educagio Ambiental. Lucas especifica cada modalidade por seus fins a lon-
go prazo, a partir de "uma leitura ideologico-politica do modelo de sociedade para o qual
se educa” e pelo conseqiiente desenvolvimento curricular (MEIRA CARTEA, 1991, p. 98-

100; destaques nesta citagcdo).

26Pédagogie de Penvironnement, Paris: PUF, 1982, p. 89.
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A primeira modalidade da taxonomia de Lucas valorizava conhecimentos gerais
sobre 0 meio, em vista de algumas transformagdes a longo prazo no atual modelo de so-
ciedade e, em contraposicdo, a terceira modalidade supunha um questionamento radical da
situagdo socio-econdmica vigente (produtivista industrial) e das desigualdades Norte-Sul
da atual ordem internacional — visando a uma mudanca social do mesmo modo radical,
como a Unica maneira de se superar a crise ambiental;”’ a modalidade intermedidria teria
relagdo com inciativas educativo-ambientais centradas no conhecimento do meio imediato
¢ de metodologias facilitadoras desse conhecimento, com vistas a mudancas de atitudes e a
uma progressiva transformag&o social. De acordo com Meira Cartea, esta tltima modalida-
de de Lucas equivaleria a fendéncia pedagogicista, caracterizada por Terradas como uma
renovagdo tedrico-metodoldgica da pratica educativa com base no estudo do meio numa
perspectiva interdisciplinar, em vista de uma compreensdo ecologica do meio natural e
humano, a partir de um enfoque n3o-antropecéntrico.”® A outra tendéncia identificada por
Terradas € a ambientalista, que buscaria uma certa renovagio dos conteudos de ensino no
sentido de destacar problemas ambientais mais marcantes (contaminagdo, desmatamento,
energia nuclear etc.) e, com isto, fomentar atitudes de protecdo ou conservagidc do meio
natural — sem, no entanto, colocar-se fins de maior alcance na busca de uma renovagéo
metodoldgica e contetidos mais aprofundados sobre a problematica ambiental (MEIRA
CARTEA, 1991, p. 98-99).%°

No caso do Brasil, Medina apresenta igualmente duas abordagens da Educagdo
Ambiental, identificadas como vertentes, ao caracterizar as abordagens do processo educa-
cional enquanto sistema publico e as correspondentes orientagdes de curriculo: a primeira,
ecologica e preservacionista e, a segunda, sécio-ambiental (MININNI MEDINA, 1994, p.
53; 59-64).

Na linha da primeira vertente — ecoldgica e preservacionista — sdo acrescentadas
ao curriculo vigente atividades escolares e, especialmente, extra-escolares de sensibiliza-
¢do aos problemas ambientais e a preservagio da natureza. As atividades estruturam-se em
torno de ntcleos tematicos relacionados a conteudos de Biologia ¢ Ecologia, sem conside-
ragdo das causas dos problemas sob o aspecto econdmico-social. O objetive fundamental
das atividades ¢ a formagdo individual no plano ético e estético, para uma convivéncia

harménica com a natureza. Por isso, a importdncia do contato direto da crianga com o

TLucas e outros, como D. Pepper, G. Whitty e C. Lacey, situam-se nesta modalidade mais radica! (MEIRA
CARTEA, 1991, p. 100).

A tendéncia pedagogicista englobaria autores como os citados na analise das origens da Educagdo Ambien-
tal, os quais focalizam a questdo do ambiente como parte inerente do processo educativo.

% A tendéncia ambientalista abrangeria educadores vinculados 2 ou influenciados por movimentos ecologis-
tas, buscando atuar sobre a consciéncia das massas (MEIRA CARTEA, 1991, p. 98-99; VIOLA; LEIS,
1995, p. 134-135).
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meio: utilizagdo de elementos do entorno imediato, reconhecimento de ecossistemas, ca-
minhadas por trilhas ecoldgicas, visitas a parques, reservas € ecomuseus; contru¢io de
hortas escolares, promogio de eventos isolados aproveitando datas marcadas no calendério
escolar e participagdo de campanhas preservacionistas, como o plantio de 4rvores. Em
suma, o pressuposto basico desta orientagdo é que a mudanca da conduta individual em
relagdo a natureza seria suficiente para reverter os processos de deteriorizagdo do meio
ambiente. Esta vertente ecologica e preservacionista identifica-se com a tendéncia am-
bientalista de Terradas e inscreve-se numa continuidade do naturalismo utdpico, apontado
por Sureda e Colom e que, pela influéncia da Escola Nova, ainda permanece no defronta-
mento da escola com a questio ambiental — o "ideal utopico neonaturalista".*’

A vertente socio-ambiental, em sua diferenciagdo semdantico-epistémica, ndo se
opde simplesmente & vertente ecologica e preservacionista: reconhece-lhe aspectos peda-
gogica e metodologicamente validos, bem como a importancia dos conteidos derivados do
meio imediato,”’ mas volta-se a uma sintese interrelacional sociedade-natureza a partir da
"procura de um novo de estilo de desenvolvimento", com uma orientagdo "ambientalmente
sustentavel" (MININNI MEDINA, 1994, p. 65-66). Esta vertente ou tendéncia estrutura-se,
poder-se-ia dizer, por uma conjuga¢ido da tendéncia pedagogicista (sobretudo, pelas pers-
pectivas de interdisciplinaridade e interacdo dos meios natural e humano) com a dimensao
sdcio-eco-ndmica e, portanto, politica, da ferceira modalidade de Lucas. Segundo a profa.
Nana Mininni Medina, a vertente socio-ambiental prevé uma educacdo crifica e prospecti-
va, 1. €, que possibilite aos educandos desenvolver-se como sujeitos socio-historicamente
situados, gradualmente capacitando-se a atuar em vista da qualidade de vida na continui-
dade presente-futuro; uma educagio que implica a ampliaco construtiva de representagdes
partilhadas em termos de responsabilidade social por parte dos educandos, na busca da
compreensdo analitica de situagdes-problema para decisdes em torno de alternativas de
prevencdo e solucdo dos problemas ambientais diagnosticados — desde o contexto mais
pf(’)ximo para contextos socio-ambientais mais amplos (MININNI MEDINA, 1994, p. 61-
68).

A problematica motivadora, causativa ou originante da Educaco Ambiental conti-
nua subjacente as tendéncias, vertentes, modalidades ou abordagens de seu desenvolvi-
mento. A leitura da crise ecologica, enquanto enfatizada numa concepgdo de Educag@do
Ambiental, marca uma visdo naturalista — como caracterizada na tendéncia ecoldgica e

preservacionista —, que poderia tender a2 um extremo roméntico-conservacionista, de cara-

**DIESEL, 1991, p. 39-40.

kg . . . . ca . .
'No sentido de compreensio dos elementos naturais no contexto da Ecologia como ciéncia e, ainda, de refe-
réncia €tica das agdes humanas na preservagao da natureza.
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ter mitico-utdpico € que buscaria, na pratica educativa, a sensibiliza¢do afetiva dos edu-
candos em vista de comportamentos individuais benéficos em relagdo ao meio, sob o pres-
suposto da escassez dos recursos naturais; esta orienta¢do diminuiria a capacidade trans-
formadora da Educagdo Ambiental, por restringir "a questdo ambiental a um conjunto de
problemas proprios da esfera privada, ndo o compreendendo como integrante da esfera pu-
blica, constitutiva dos direitos da cidadania" (CARVALHO, 1995, p. 58-59). Por sua parte,
a tendéncia socio-ambiental diferencia-se da anterior ndo no sentido de uma oposi¢io di-
cotdmica, mas como superagio da énfase ecologico-naturalista. Ao questionar a situacio
da Educacdo Ambiental no contexto dos movimentos sociais e das politicas de meio am-
biente, a autora citada por ultimo, Isabel Carvalho, situa "a educacido € o meio ambiente no
marco da cidadania e da ag8o politica", de modo que a Educagdo Ambiental possa se "arti-
cular aos atores da democratizagdo, na construcdo de novas bases éticas, politicas e am-
bientalmente sustentdveis para as interagdes entre sociedade e natureza" (CARVALHO,
1995, p. 59-60). O proprio conteudo do Capitulo 36 da Agenda 21 (Ri0-92) articula pers-
pectivas convergentes a uma tendéncia de sintese em torno de uma educagdo orientada
para a sustentabilidade, calcada em "valores pos-materialistas”, para além dos paradigmas
da era industrial € sob uma odtica propositiva e enfatizadora das solugdes dos problemas
(CRESPO, 1998, p. 219-224).

3.2 Principios constitutivos da Educacdo Ambiental

De acordo com 0 PNUMA (Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente,
1990), a educag@o ambiental ¢ uma dimensdo (e fung¢do) da educacdo geral, nas suas mo-
dalidades formal e nfo-formal (UNESCO-UNEP apud MININNI MEDINA, 1994, p. 51),
com base no entendimento de Educagdo Ambiental proposto ja pela Conferéncia de Thbili-
si, em 1977 (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — Meio Ambiente, 1997).
A educacdo ambiental, pois, ndo € um tipo especial de educagdo (GONCALVES, 1990, p.
125): ela ¢ a educagdo, enquanto entendida ¢ realizada como resposta as urgéncias pro-
ambiente, identificada com a propria busca de qualidade da educagdo, portanto, processo-
mediagdo que possibilite ao educando "compreender e avaliar as relagbes de interdepen-
déncia estabelecidas entre a sociedade em que vive e o meio biofisico, assim comoc para
atuar em conseqiéncia com a analise efetuada" (MININNI MEDINA, 1994, p. 49-52;
SEMINARIO PILOTO DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1983 apud MININNI MEDINA,
1994, p. 49 — destaque nesta citagio)
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Na perspectiva do entendimento da Educagdo Ambiental, em sua fundamentagdo
tedrica € com respeito a pratica escolar, faz-se necessario explicitar seus principios’” refe-
renciais nos planos €tico, conceitual e metodoldgico. Esses principios implicam-se mutua-

mente, tanto em seu significado como em sua incidéncia referencial na pratica educativa.
3.2.1 Plane ético

A referenciagdo ética da Educacdo Ambiental implica uma nova compreensdo de
homem e de mundo, no sentido de que a crise ecoldgica € um problema de responsabilida-
de do homem frente & vida, & Histéria e frente si mesmo (ORDONEZ, 1992, p. 51). Com
efeito, a configuracdo historica da Educagdo Ambiental, desde Estocolmo (1972), passando
por Belgrado (1975), Tbilisi (1977), a Conferéncia do Rio (1992), entre outros eventos, até
Thessaloniki (1997) tem envolvido colocagdes axiologicas que convergem a uma Etica da
Responsabilidade, ou seja, voltada ao questionamento das conseqiiéncias das agdes das so-
ciedades sobre o meio.”* O XII Férum Brasileiro das ONGs e Movimentos Sociais para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (1997) fez referéncia a uma Etica do Desenvolvimento,
afirmando a propria sustentabilidade como ética® e, mais recentemente, a UNESCO
(1997) propds uma £tica da Sustentabilidade, conjugando, enquanto valores, "os direitos
humanos e a responsabilidade, a igualdade entre as geragdes, a solidariedade, a justica, a
democracia, a liberdade de expressdo e a tolerancia".>> Nesta linha, a propria Declaragio
de Thessaloniki afirmou a sustentabilidade em termos de "um imperativo moral e ético"
que diz respeito & conscientizacdo puiblica, a legislac@io, a economia e a tecnologia (A IM-
PLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 71-72).

Sosa, ao revisar a questio da Etica na Educagio Ambiental, chama a atenciio para
a gravidade da crise ambiental na percepgdo dos cientistas ambientalistas na década de se-
tenta, anotando a remissdo dos diagnosticos ao campo da responsabilidade moral (SOSA,

1989, p. ); tanto € que, ao finalizar o texto de um livro de 1975, sobre conceitos de Ecolo-

32Por principio entende-se aqui uma proposi¢io que da a razo de algo, no plano do conhecimento (FER-
RATER MORA, 1971, p. 342).

*Nicolas M. Sosa, reportando-se a Max Weber, avalia a predominancia da ética da responsabilidade sobre
a ética da intencdo ou da convicgdo (ética de principios), na época atual; e alerta que a primeira pode, no
plano politico - inclusive na politica ambiental -, desvirtuar-se numa linha pragmatista do mero calculo de
consequiéncias (SOSA, 1989, p. 158-160).

**Brasil Século XXI: os caminhos da sustentabilidade cinco anos depois da Rio-92, p. 50; 450. Anais do
X1I Encontro Nacional da s ONGs e Movimentos Sociais para 0 Meio Ambiente Desenvolvimento (Brasi-
lia, 30/01 a 02/02/1997).

**Educaciéon para un Futuro Sostenible: una Vision Transdisciplinaria para una Accién Concertada,
p. 38. Documento preparatorio 4 Conferéncia Internacional de Educagio Ambiental em Thessaloniki, Gré-
cia, e 08 212 de dezembro d_e 1997.
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gia® Kormondy insistia sobre a reconsideracdo do papel do homem na natureza e sobre a
revisdo de suas atitudes para com o meio ambiente, de modo que se possa construir "uma
ética que assegure a sobrevivéncia da espécie humana, com qualidade, dignidade e inte-
gridade" (apud SOSA, 1989, 140-141 — destaques nesta citacdo). Hans Jonas, em livro da
mesma década (1979), firmou a proposicao do principio da responsabilidade como base a
uma ética para a civilizagdo tecnolégica — discutindo em perspectiva do futuro o imperati-
vo da sobrevivéncia da humanidade, no contexto de teorizagdes socioecondmicas e politi-
cas do poder e em conexdo com teorias éticas para elaborar uma Teoria da Responsabilida-
de e propor, propriamente, os fundamentos de uma Etica da Responsabilidade.’’

A dimensdo ética da questio ambiental, ja apontada pela obra Etica da Terra de
Aldo Leopoldo (1949)** e pela proposta de uma ética ambiental, de Albert Schweitzer
(1954),* entre outras propostas — possibilita a identificacio de alguns principios, outrossim
justificados pela logica de um consenso amplo, sendio universal.*’

Um primeiro principio, simultaneamente fundamento compreensivo e sintese de
convergéncia, € o proprio principio de responsabilidade, no entendimento que dele se pode
ter com base em Jonas:

- negativamente: recusa a inevitabilidade historica dos dinamismos socioeconémico
e tecnoldgico, no sentido do progresso continuo, necessario ou natural;

- positivamente: abertura a exigéncia de cuidado como dever para com o ser do ou-
tro, isto ¢€,"consideracdo para com nossos descendentes” — 0 que, na presente situagdo, sera
"por algum tempo um trabalho predominantemente de conservagéo e protecdo, no qual nos

cabe o dever de sanar e, na medida possivel, melhorar" as condi¢des de vida e do meto, em

*KORMONDY, E. Conceptos de Ecologia, Madrid: Alianza, 1975, p. 276.

"JONAS, Hans. El principio de responsabilidad: ensayo de uma ética para la civilizacién tecnolégica.
Trad. de Javier M. Fernandez Retenaga. Barcelona: Herder, 1995. [Original: Das Prinzip Verantwortung,
Frankfurt am Main: Insel Verlag, 1979]. O autor desenvoive sua argumentagdo conclusiva pela Etica da
Responsabilidade (cap. VI) no contexto da critica & utopia de uma solugio tecnologica extrema para a pro-
blematica necessidade-liberdade — visdo includente do uso de "meios que ndo respeitariam os homens em
sua propria época”, de medo que, em perspectiva de futuro, "uma heranca degradada degradara também
aos herdeiros" e, por isso, ¢ femor (em sentido positivo, i. €, ndo egoistico) se convertera no "dever pre-
liminar de uma ética de responsabilidade historica"; o sentido da realidade humana total, pois, € pressupos-
to fundador de uma problematizago critica da reiacdo /iberdade-trabaiho, afirmada a necessidade deste
ultimo pela impossibilidade de sua negacgdo fora do puro dmbito da desejabilidade utopica (JONAS, 1995,
p. 313-359).

**Aldo Leopoldo — bidlogo norte-americano — propds, por meio de uma ética de orientagic biocéntrica e ho-
listica, a transformag&o do papel do homem: de conquistador da comunidade da Terra, para seu simples
membro e cidaddo (DIAS, 1993, p. 34; DIESEL, 1991, p. 40).

** Albert Schweitzer (1875-1965) desencadeou o movimento “reveréncia por tudo vivo”, alcangando popula-
rizar a concepgdo de uma ética ambiental (DIAS, 1993, p. 34-35).

‘mA questdo do consenso como critério de validade ética é discutida por J. Habermas na sua formulagio da
FEtica Discursiva ou do Consenso, concebida no plano do agir comunicativo (enquanto universo moral) e
tendo como pressuposto ultime o imperativo da ndo-coercitividade (HECK, 1994, p. 353-366).
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perspectiva de compromisso relativamente ao futuro dos homems (JONAS, 1995, p. 354-
359).

O principio de responsabilidade pode ser relacionado, em nivel de uma sistematiza-
cdo didatica, a outros principios que tém validade por si mesmos e que poderiam constituir
pontos de partida a outras perspectivas éticas voltadas ao meio ambiente. Em vista dessa
sistematizacdo, a triplice responsabilizacdo ética do homem colocada por Ordofiez, referida
no primeiro pardgrafo desta parte, serd associada ao entendimento do principio de respon-
sabilidade segundo Jonas.

A primeira responsabilidade € para com a vida: 0 homem ¢ convocado ndo apenas
a conserva-la, mas a manté-la e enriquecé-la, de modo que o conhecimento cientifico e
técnico, ou seja, a acdo humana, ndo ha de ter como referéncia-a exploragdo da natureza
em perspectiva ilimitada, em vista do lucro e do capital — mas \sim, o compromisso de co-
locar a natureza em beneficio da vida humana plena, com qualidade e que, portanto, supde
o enriquecimento das condigdes de vida sobre a Terra, isto €, que 0 mundo em que vive-
mos se torne mais habitavel (ORDONEZ, 1992, p. 48; 51).

A segunda responsabilidade € frente a Historia: ao homem cabe aprender a tirar
proveito dos erros e acertos do passado e aproveitar os espagos possiveis do presente —
considerando a desigualdade de ritmos e multiplicidade de niveis dos acontecimentos — en-
quanto responsavel pelas geragSes futuras (ORDONEZ, 1992, p. 51-53). Neste sentido, o
agir humano implica "o futuro pensado de antemio" como recuperagdo do respeito ao que
o homem foi e ¢ e pode vir a ser (JONAS, 1995, p. 358). O presente, Historia em curso,
exige do homem uma "nova compreensio de si mesmo" como "sujeito capaz de fazer da
natureza seu objeto de estudo e de transformé-la": para tanto, tera de avaliar, recolocar seu
ethos em termos tanto da maneira como se da essa transformagdo como do uso dos produ-
tos, numa intera¢do do historico-social com o historico-natural (ORDONEZ, 1992, p. 47-
48).

A terceira responsabilidade € para consigo mesmo: necessidades e interesses so-

cio-individuais, nos diversos contextos de producdo-consumo, fazem do ser humano um
produtor de bens, basicamente a partir dos recursos naturais e, conseqiientemente, ele "é
responsavel ndo s6 pelo uso do ambiente mas também de sua administragdo” — o que de-
manda, na atual complexidade politico-econdmica, uma opgéo critica por estilos de desen-
volvimento; e dai o imperativo ético da valorizacdo das diferengas nacionais, regionais €
locais, em suas configuragdes historico-social e econdmico-ecolégica e no defrontamento
com a problematica desenvolvimento-subdesenvolvimento, em vista da superagdo de pa-
dronizagdes culturalistas e economicistas, de base predominantemente quantitativa (OR-

DONEZ, 1992, p. 53-54). A responsabilidade consigo mesmo, portanto, pde ao homem-
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individuo ndo apenas a questio de sua relagdo com o coletivo, mas a questdo moral da
aceitagdo de seu compromisso com o género humano no plano da produgio de suas condi-
¢Oes de existéncia, em perspectiva igualitaria de "oportunidades a todos os povos do mun-
do" e de "prosperidade mundial compartilhada" (EL INFORME DE LA HAYA, 1992, p.
6; 8).

Na linha dessa explicitagdo do principio da responsabilidade, a partir de Jonas e
chamando a contribuico basica de Orddfiez, pode-se evocar, agora, alguns principios ine-
rentes a tessitura €tica da Educacdo Ambiental: respeito, cidadania, solidariedade, justica,
prudéncia e honestidade — interrelacionados tanto sob o aspecto de seu entendimento e
compreensao, como no nivel de decisio e agédo.

- Respeito — este principio, no ambito da Educagdc Ambiental, desdobra-se em al-
gumas relagdes fundamentais:

. Tespeito a vida: ndo s6 humana, mas qualquer vida, sob a perspectiva das posibi-
lidades de sobrevivéncia sobre a Terra (GRUN, 1996, p. 187; BRASIL SECULO XX,
1997, p. 479);

. tespeito frente a biodiversidade e a diversidade cultural, em vista do fomento, da
protecdo e da reabilitacdo dos ecossistemas da Terra para a satisfacdo das necessidades ba-
sicas e enriquecimento de condi¢des alternativas de existéncia das sociedades humanas
(LA CHARTE DE LA TERRE, 1992, principios 1 e 2; CONNEXION, 1992, p. 2; BRA-
SIL SECULO XXI, 1997, p. 254-255; 476);

. respeito ao meio ambiente: enquanto patriménio de todos, bem comum (A-
RAUJO; ARAUIJO, 1994, p. 89-90; JUNQUEIRA; LEITE, coord., 1995, p. 103).

- Cidadania — como principio, ¢ a referéncia socio-subjetiva da mitua implicacéo
de direitos e deveres na amplitude da dindmica sociopolitica, em prol da qualidade de vida:

. cidadania em relacdo as condicées de vida: envolve direitos e deveres quanto a
satisfa¢do das necessidades socio-individuais basicas, para além do nivel de simples sobre-
vivéncia, no tocante a moradia, alimentaco, ao vestuario ¢ & saude; ao trabalho e lazer, a
educacdo, infonnég:ﬁo e cultura; a seguranga ¢ paz, a um ambiente sadio (NOVO VILLA-
VERDE, 1988, p. 24-27; KROMAREK, apud TRINDADE, 1993, p. 75-76; BARBOSA,
apud HOGAN; VIEIRA, org., 1992, p. 193-208; DECLARACAO DO RIO, 1992, princi-
pio 1),

. cidadania como participagdo politica: em termos de oportunidades garantidas
aos cidaddos de atuarem nos processos decisorios de interesse coletivo, bem como de seu
acesso aos procedimentos judiciais e administrativos — no dmbito dos problemas ambien-
tais (DECLARACAO DO RIO, 1992, principio 10); em termos, igualmente, do exercicio

de direitos e deveres da competéncia democratica, relativos a livre-expressdo € a organiza-
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¢30 socio-comunitdria e profissional, por meio de associagdes, sindicatos, cooperativas e,
ainda, movimentos sociais organizados — na perspectiva de uma "cidadania ambiental""!
(BARBGOSA, apud HOGAN; VIEIRA, 1992 p. 205; DEMO, 1993, p. 70; AGUIAR, 1994,
p. 92-93).

- Solidariedade: € um principic que denota, conceitualmente, as necessidades co-
letivas mais que prioridades individuais na solugo de problemas do meio ambiente, tanto
por iniciativas auténomas e movimentos sociais, como no contexto de politicas de desen-
volvimento, em duas dimensdes de realizagdo, mutuamente complementares:

. solidariedade sincrénica: diz respeito as geragdes presentes, desde Ambitos mais
restritos (grupos, comunidades, populagdes) aos mais amplos (regides nacionais, paises,
regides continentais, internacionais € o orbe); os processos implicados configuram formas
alternativas de desenvolvimento sustentavel’, de tendéncia autdctone, com descentraliza-
¢do da gestdo dos recursos, numa orientagdo de auto-organizac¢do e auto-regulagio e com
base em pardmetros de diversidade cultural: entram em jogo, pois, decisdes relativas ao
intercdmbio e a transferéncia de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, a redistribuicdo
de matérias primas e a investimentos de apoio econdmico a regides ou paises mais carentes
(NOVO VILLLAVERDE, 1988, p. 27-28; BECKER, 1993, p. 133-137, DECLARACAQO
DO RIO, 1992, principios 7 € 9);

. solidariedade diacronica: com base nos pressupostos da sincrénica, esta forma
de solidariedade, pode-se dizer transgeracional®, pde-se num enfoque retro-prospectivo
do patrimdmio natural-historico-cultural pela manuteng@o da vida com qualidade, sobre a
Terra, em vista das futuras geracdes humanas, de modo que o usc dos bens coletivos — pe-
las geracOes presentes - € mais um usofruto que um exercicio absoluto de propriedade
(NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 28); um futuro sustentdvel envolveria um novo pacto
mundial entre os paises ricos e os pobres, quanto aos estilos de vida e a redistribuigdo das
oportunidades de desenvolvimento (EL INFORME DE LA HAYA, 1992, p. 14; 26); a jus-
tificativa extrema da urgéncia desta solidariedade estd na identidade entre a feleonomia
natural e as possibilidades da tecnociéncia, quanto as proprias condi¢des da vida para sua
continuidade futura (PERTUNSKI, 1992, p. 57 — destaques nesta referéncia).

- Justica: este principio € concebido aqui como egiiidade ou sistema equitativo de

cooperagdo, no plano ético-politico, em vista da integridade do sistema ambiental e do

“"AGUIAR, 1994, p. 41.

“*Trata-se da necessidade de novos padries de produgio e gestio econdmicas, no contexto do avango cienti-
fico tecnoldgico e de novas estruturas da relagdo espago-tempo, bem como sob a emergéncia de uma racio-
nalidade ambiental, que inclui a diversidade étnica e cultural e a prevaléncia do qualitativo sobre o quan-
titativo, em vista de um paradigma ecotecnologico de referéncia as estratégias de desenvolvimento (BE-
CKER, 1993, p. 134; LEFF, 1993, p. 102; destaque nesta referéncia).

“LEFF, 1993, p. 115.
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desenvolvimento mundial (RAWLS, 1992, p. 25-59; DECLARACAO DO RIO, 1992, in-
troducio):

. acesso igualitdrio das nagdes as riquezas naturais e as decisfes sobre seu apro-
veitamento para o beneficio social das populagdes, no dmbito do problemas ambientais
(JIMENEZ HERRERO, 1989, p.35-37, DECLARACAO DO RIO, 1992, principios 2 e 9);

. reducdo da disparidade da distribuicdo de renda entre os paises 1icos e 0s po-
bres e, internamente, a cada pais — sob critérios de beneficio social das populagdes em re-
lagdo ao meio ambiente (SACHS, 1993, p. 37; DECLARACAO DO RIO, 1992, principios
5 e 6; DECLARACAO DE THESSALONIKI, 1997, apud A IMPLANTACAO DA EDU-
CACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 72);

. promogdo de uma ordem mundial mais equitativa, ante a "necessidade urgente
de justica social" para a sobreviéncia comum no Planeta, em perspectiva de cooperagéo e
esperanga (EL INFORME DE LA HAYA, 1992, p. 7, 26).

- Prudéncia: tal principio, no contexto da Educagdo Ambiental, decorre de uma
base ecologica, qual seja, o limite das matérias primas (4gua, ar, minerais, fontes energéti-
cas etc.) e, portanto, também limite ao crescimento dos sistemas vivos, em razao ja do pro-
prio tamanho da Terra e de sua partilha da energia solar (DECLARACAQ DE INTERDE-
PENDENCIA, 1986 apud GABEIRA, 1988, p.121; ORDONEZ, 1992, p. 47); neste pres-
suposto, os diagndsticos ecologicos ddo critérios a analise econdmica para a administracdo
ambiental (COSTANZA, 1994, p. 111-144), em perspectiva de convergéncia da dindmica
auto-reguladora dos ecossistemas e da dindmica evolutiva dos sistemas ecossociais (VIEI-
RA, 1995, p. 59), envolvendo numa escala local-mundial e sob a ¢tica presente-futuro:

- aplicacio do critério de precaugdo em situagdes de risco de prejuizos irreversi-
veis a0 meio ambiente: a falta de certeza cientifica ("absoluta") ndo serd razéo ao adia-
mento de medidas eficazes, em fun¢do de custos, para impedir a degradagdo ambiental
(DECLARACAO DO RIO, 1992, principio 15; BRASIL SECULO XX, p. 479);

. decisdes de viabilidade ecoldgica quanto ao balanco do consumo de bens ndo-
renovaveis frente a alternativas de bens renovaveis — mormente no campo energetico —,
bem como a sobreexplora¢do dos bens renovaveis; e compreendendo ¢ controle de residu-

os e efeitos poluentes, assim como recursos de reciclagem (SACHS, 1994, p. 52;* TIE-
TENBERG, 1994, p. 99-101);

*“Em publicacdo de 1993, o autor citado compreendia esses conteudos sob o conceito de sustentabilidade,
tendo voltado a essa posigdo em outra publicagic de 1997; a mesma observagdo € valida para o parégrafo
seguinte, a proposito de viabilidade espacial, com a diferenga de gue, na publicacdo de 1997, o termo es-
pacial vem substituido por geogrdfica. As trés versdes textuais apresentam variagao vocabular e, portanto,
semantico-conceitual, mas nfo diferem substantivamente no que respeita ao aproveitamento das posi¢oes
do autor em perspectiva de seu sentido ético.
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. decisées de viabilidade espacial, relacionadas a distribuicdo populacional cida-
de-campo, as localizagdes industriais, aos métodos agricolas e de agroflorestamento, & uti-
lizagdo econdémica da biomassa e as reservas naturais da biosfera (SACHS, 1994, p. 52-
53).

- Honestidade: no ambito da questdo ambiental e, pois, também da Educagdo Am-
biental, este principio tem a ver com a coeréncia de decisdes, denotando integridade por
parte de quem decide e, por parte dos destinatarics da decisdo, relacionando-se a confianca
— de modo que a informagdo como um bem comum, aberta a todos, € a condi¢cdo funda-
mental de uma gestdo econdmica multi-nivel, descentralizada, da biosfera, no contexto das
politicas de desenvolvimento; a auséncia desta coeréncia, de honestidade, portanto, abre
campo a reducionismos (derivacdes de mercado e tecnocraticas) em decisGes sobre fungdes
de utilidades sociais relativas ao meio ambiente e, ainda, a desvios burocrdticos (PASSET,

1994, p. 25-29; énfases nesta referéncia).
3.2.2 Plano conceitual

Atitudes e agdes eticamente responsaveis para com ¢ meio ambiente supde um co-
nhecimento referencial sobre 0 mesmo, especialmente quanto as interagdes entre seus ele-
mentos constitutivos (GOMEZ GUTIERREZ; RAMOS ALVAREZ, 1989, p. 26; GARCIA
PEREZ; GARCIA DIAZ, 1992, p. 29-30). A partir deste pressuposto, o meio ambiente
pode ser concebido como o resultado de interrelacdes complexas entre sociedade e nature-
za — relag0es de interdependéncia —, num contexto espacio-temporal concreto, constituindo
uma estrutura processual compreensiva das dindmicas naturais e histérico-culturais (MI-
NINNI MEDINA, 1994, p. 19-21; VIEIRA, 1995, p. 49; 19952, p. 294**; RHODE, 1996,
p. 83; ). O entendimento das interrelagdes sociedade-natureza tem tido freqlientemente
como base o conceito modelar de ecossistema’®, a partir da analise ecoldgica referida aos
efeitos da acdo do homem sobre 0 meio.

A explicitacdo de principios conceituais da Educacdo Ambiental, pois, coloca-se
sob o aspecto epistemologico na convergéncia das ciéncias raturais € sociais, sob uma

erspectiva interdisciplinar referida as mudancas do ambiente planctario e em vista da
p

**Segundo Paulo Freire Vieira, o conceito de meio ambiente ¢ relacional e o desafio tedrico de sua apreen-
sdo consiste "fundamentalmente no esfor¢o de explicitagdo de redes de interdependéncias dindmicas envol-
vendo sociedades e seu substrato biofisico e construido”.

*Ecossistema "é um sistema aberto integrado por todos os organismos vivos (compreendido o homem) e os
elementos ndo viventes de um setor ambiental definido no tempo e no espago, cujas propriecades globais
de funcionamento (fluxo de energia e ciclagem de matéria) e auto-regulagdo (controle) derivam das rela-
¢des entre todos os seus componentes, tanto pertencentes aos sistemas naturais, quanto os criados ou mo-
dificados pelo homem"(MOREIRA, 1990, p. 85). Ecossistema como modelo: CEPAL/PNUMA, 1994, p.
66-67.
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construcdo do saber ambiental (ARIZPE, 1991, p. 647-648; 650-651; LEFF, 1993, p. 117-
122). O saber ambiental perpassa e constitui mais diretamente o contexto das ciéncias que
podem ser chamadas ambientais (Ecologia, Geografia, Psicologia Ambiental, Antropologia
Ecologica etc.), situando 0 homem rna natureza — em contraposi¢do a natureza considerada
em func¢do do homem, como simples fonte de recursos e cenario dos fendmenos sociais:
passa-se a ver a natureza como condicionante da vida e do desenvolvimento humano e o
homem, por sua vez, em sua capacidade de transformar o meio, provocando novas condi-
¢Jes naturais de desenvolvimento, no dinamismo da interdependéncia sociedade-natureza
(GARCIA PEREZ; GARCIA DIAZ, 1992, p. 24-25; 39-40).

Nessa linha, justifica-se destacar o principio de interdependéncia como nuclear
no plano dos principios conceituais da Educagdo Ambiental, dado que ndo s6 o homem de-
pende do entorno (meio natural) para viver, mas o entorno passou a depender do homem
para ser mantido como adequado a vida;"” entra em jogo, nessas relagbes dindmicas, toda a
diversidade — e portanto, complexidade — das interagdes das formas de vida, enquanto pre-
cisamente interdependentes (BRANCO, 1983, p. 9-10; DECLARACAO DE INTERDE-
PENDENCIA, 1986 apud GABEIRA, 1988, p. 120; DELEAGE, 1993, p. 225-226). Nesta
conexao, impde-se a consideracdo de duas condi¢des processuais basicas a configuracio de
equilibrios por aproximacdes a pontos de sustentabilidade interativa:

- estabilidade, processo que requer para sua compreensdo os critérios de variabili-
dade ¢ incerteza, ™ pois que os ambientes t€m como propriedades intrinsecas a heteroge-
neidade e a descontinuidade, no espago € no tempo — numa complexa dindmica de fatores
fisico-quimicos, de localizacdo (latitudes, altitudes), de ciclos e de interferéncias ou pertur-
bagdes ambientais, mormente pela agdo humana: esta € fonte das perturbacdes mais inten-
sas, que dificultam ou até impossibilitam, em certos meios, oscilagdes bidticas em torno de
equilibrios dindmicos e podem ocasionar, conseqiientemente, a extingdo de ecossistemas
naturais; entretanto, ainda que seja de suma importidncia o conhecimento dos limites das

perturbacdes humanas toleraveis aos meios fisicos, "estamos com freqiéncia limitados a

“’Segundo Capella Rivera, o homem mantém trés niveis de relagdes com o entorno: vegetativo, dado por re-
lagdes de sobrevivéncia e desenvolvimento fisico; constitutivo, que envolve o desenvolvimento genético
em todos seus niveis de potencialidades; e produtivo, que envolve as relagdes de transformagfo humana do
entorno. Os dois primeiros niveis se ddo na dimens&o individual e natural e o ultimo, na dimensdo socio-
cultural - e é esta dimens&o que pde em risco as demais (CAPELLA RIVERA, 1983 apud ORDONEZ,
1992, p. 46-47).

48Segurxdo Weber, as no¢des de variabilidade e incerteza tornam plausivel a hipotese de que a "andlise do
passado de um sistema néo nos permite prever sua evolugdo futura”, dado que as irreversibilidades in-
pdem coagdes s evolugdes sistémicas; mas a analise do passado de um sistema possibilita definir "os
graus de liberdade nos quais se inscreve" (WEBER, 1992, p. 290 in VIEIRA; WEBER, 1997, p. 21).
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politica da tentativa e erro" (LANA, 1994* destaque nesta citagdo, DREW, 1989, p. 26-
32),

- a finitude dos recursos naturais, limitando o crescimento de todos os sistemas
vivos, por for¢a ja do tamanho da Terra e de sua proporcional participag¢do da energia so-
lar: novamente, ¢ a agdo do homem a maior ameaca ac esgotamento de certos recursos —
pela superexploragdo consumista —, de modo que especialmente & biodiversidade vem-se
convertendo em um recurso global, sob o risco da extingdo de populagdes locais e a decor-
rente redugio da diversidade genética (DECLARACAO DE INTERDEPENDENCIA,
1986 apud GABEIRA, 1988, p. 121; LANA, 1994).”°

A compreensdo da dindmica ambiental de interdependéncia, na amplitude global da
relagdo sociedade-natureza (ambiente) e na amplitude interna de cada ecossistema, envolve -
a apreensdo dos processos interativos em seus multiplos niveis estruturais — referidos, num
primeiro momento, as contingéncias de estabilidade e de finitude —, em vista de desdobra-
mentos analiticos que possibilitem uma perspectiva de sintese dos principios conceituais da
Educagio Ambiental. Com tal propésito, serdo enfocados, enquanto principios,”’ os con-
ceitos de interagdo, mudanca, auto-reguiagdo e sustentabilidade — os quais se implicam e,
em conjunto, explicitam o principio de interdependéncia, na medida em que a compreensao
dos mesmos favorece o entendimento relacional de outros conceitos.

- Interacdo: é sempre uma relagdo, mas configurando-se processualmente para
além do nivel de relagdes simples, unidirecionais — no esquema da causalidade linear de
uma acdo para o seu efeito (BRANCO, 1989, p. 65); no ambito dos contextos ambientais,
as interacOes, tanto ecologicas como eco-sociais, constituem agdes de reciprocidade que
compreendem:

. elementos em condicoes de contato, numa dindmica de associa¢do, combinacdo,
comunicagio etc., desde interagGes de particulas, atomos, moléculas, até seres vivos € so-
ciedades, originando fendmenos de organizacdo segundo a natureza e a diversidade dos
elementos (MORIN, p. 53),

. fluxos de energia e circulacdo de matéria, no encadeamento de processos ter-

“modinamicos, quimices e bioldgicos, que configuram fungdes e estruturas e convergem em

probabilidades transformativas de quantidade em qualidade™ — do plano fisico-quimico ao

“LANA, Paulo. Heterogeneidade, perturbagdes e estabilidade ambiental. Processos de extingéo biologica.
Documento interno, Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento, UFPR [1994].

LANA, Paulo. A4 estrutura das associagdes biologicas. Documento interno, Curso de Doutorado em Meio
Ambiente e Desenvolvimento, UFPR [1994]. ‘

3'Ou conceitos metadisciplinares (GARCIA PEREZ; GARCIA DIAZ, 1992, p. 59).
*Tradugio sem data. Original: 1977, Editions du Seuil.

33Tal encadeamento ¢ multidirecional e complexo em seus momentos, fases ou niveis processuais, compor-
tando retroagdes e contrafluxos, bem como efeitos de entropia e neguentropia, que remetem a complexi-
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plano sociocultural e, portanto, das dindmicas antropicas, conexas basicamente & energia
potencial, ou seja, energia armazenada para utilizagdo controlada (BRANCO, 1989, p. 48-
51; 58-60; 97-99; 122-124; PINEDA, 1989, p. 18-19; DELEAGE, 1993, p. 107-123).

- Mudanca, que ¢ um conceito de apreensdo inicialmente intuitiva, com base na
experiéncia comum de todos, ja na movimentagdo cénica do dia-a-dia e no defrontamento
com as variagdes e os ciclos climatico-sazonais até interpretagdes de fendmenos gradati-
vamente mais complexos, como alteragdes de estados da matéria, ciclos naturais, cresci-
mento organico etc.: assim, no dmbito da Educagio Ambiental, importa trabalhar mudanca
como a face visivel ou mais perceptivel de processos interativos, por vezes de alta comple-
xidade, tanto naturais como desencadeados pelo homem e, neste caso, com resultados de-
sejaveis ou ndo; € a proposito desta disjung@o que convém destacar quatro processos fun-
damentais da dindmica ambiental em termos de mudanca:

. transformacédes da matéria planetdria pelos ciclos biogeoquimicos, no dmbito
da biosfera — em sua contextualizacdo litosférica, hidrosférica e atmosférica —, nos limites
de condicdes interativas favoraveis a vida; tais limites, entretanto, sdo suscetivels a inferfe-
réncias tecnolégicas,* capazes estas de resultar em esgotamento do solo ¢ de matérias
primas, bem como em poluentes, residuos perigosos para o0 homem e outras espécies e que,
inclusive, podem alcangar locais distantes dos focos de origem pela evaporagéo, pelo mo-
vimento das massas de ar, assim como pelo das aguas fluviais: € o fendmeno indesejavel
da poluicdo ambiental” (BRANCO, 1989, p. 135, SECRETARIA DE ESTADO DO
MEIO AMBIENTE DE SAO PAULO, 1994, p. 26-33);

. transformacées socio-culturais, motivadas por anseios de bem-estar, de segu-
ranga e lucro, em decorréncia de sofisticacéio tecnologica e politico-econdmica, carreando
o desenvolvimento intensivo de areas ou regides — com tendéncia a uniformizagdo social,
sob regulacdes e planificagdo que pde em risco a diversidade e o pluralismo culturais, que
sdo condicdes para a manutencdo da propria biodiversidade (DREW, 1989, p. 18; DE-
LEAGE, 1993, p. 253; HELENE; MARCONDES, 1996, p. 24-32);

. mutagées: como-alteracdes de caracteristicas hereditarias t€m peso na questio
ambiental, principalmente, pelas atuais e progressivas técnicas de seleg@o artificial de es-
pécies agricolas e animais — com consequiéncias de extens@o ainda ndo avaliada, em termos

de empobrecimento dos bancos genéticos animal e vegetal e das possiveis repercussoes so-

dade das dindmicas de perda e recuperagdo de matéria/energia, cuja especulagdo originou os proprios con-
ceitos-modelo de sistema e ecossistema (cf. BRANCO, 1989, p. 51; 58; 123).

**Tecnologias sobretudo de produgao industrial e agro-industrial.

55Seg,undo Samuel Murgel Branco, a poluigdo ocorre por fluxos unidirecionais, i. €, sem retorno e, portan-
to, ndo-ciclicos - "contrariando fundamentalmente (..)os fluxos de matéria caracteristicos da biosfera"
(BRANCO, 1989, p. 109).
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bre as demandas de consumo e satisfagdio das necessidades das populacdes humanas™

(UNESCO/PNUMA, 1987, p. 82-83; HELENE; MARCONDES, 1996, p. 13-21); no senti-
do de sucessdes ecoldgicas, as mutagdes constituem estados progressivos dos ecossistemas
quanto aos niveis de maturidade, com mudangas na estrutura das espécies e, portanto, nas
dindmicas da comunidade bioldgica e das condigdes fisico-ambientais: em qualquer etapa
de um processo de sucessdo ecoldgica podem ocorrer perturbacdes tantc naturais, como
erupgdes vulcanicas, deslizamentos, inundagdes etc., quanto anirdpicas, quais sejam, des-
matamentos, queimadas, praticas agricolas e pecuarias etc. (UNESCO/PNUMA, 1987, p.
39, 75-81; PINEDA, 1989, p. 19-20; CEPAL/PNUMA 1994, p. 67-68; RIBEIRO, 1994, p.
49-51);

. impactos sécio-ambientais:’’ sio mudangas provocadas pela acdo humana inten-
sa nas condigdes do meio ambiente, com efeitos marcantes sobre suas propriedades fisicas,
quimicas e bioldgicas — efeitos esses, previstos no quadro de um projeto de desenvolvi-
mento ou avaliados apos sua ocorréncia descontrolada; tais mudancas afetam direta ou in-
diretamente o bem-estar das populag¢Ges humanas (saude, seguranga vital — usinas energéti-
cas, aeroportos etc. —, atividades sociais e econdmicas, condi¢cdes de saneamento e esicticas
do meio ambiente), a biota e, enfim, a qualidade ambiental; os impactos, segunde suas ca-
racteristicas de contingéncia, podem ser benéficos ou adversos, diretos ou indiretos (cadeia
de reacdes), locais ou regionais, estratégicos (interesses coletivos e/ou nacionais), ime-
diatos ou de médio ou longo prazo, temporarios ou permanentes (MOREIRA, 1990, p.
113-114; BRESSAN, 1996, p. 92-100; POLTRONIERI, 1996, p. 238-241).

- Auto-regulacio: denota a condi¢@o de equilibrio dindmico dos ecossistemas por
meio da flutuagdo, dentro de certos limites de constancia, dos seus fluxos internos de ener-
gia e matéria, de modo a absorverem perturbagdes externas compativeis com esses limites
— desde interferéncias por mutagdes geo-astrondmicas (substrato fisico)’™® até interferéncias
antropicas” (NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 77-78; BRANCO, 1989, p. 58-59); esse

*‘Haja vista a extensa pratica de monoculturas, bem como o monopolio da Biotecnologia por grandes labora-
torios privados, que atuam no interesse das especificagdes agro-industriais da economia hegeménica, com
prejuizo da biodiversidade agricola e, pois, da propria diversidade cultural das populagdes (BRANCO,
1989, p. 111-117; DREW, 1989, p. 147, DELEAGE, 1993, p. 228-229; 239; RIBEIRO, 1994, p. 35-37;
42-43),

*’Sobre impactos ambientais ha uma Resolu¢io do CONAMA, datando de mais que uma década - n°. 001,
de 23/01/1986.

**As interferéncias de origem geo-astrondmicas ocorrem de maneira lenta e segundo uma certa tendéncia
probabilistica, permitindo uma adaptagio progressiva dos organismos ao meio (BRANCO, 1989, p. 124;
CARNEIRO; CARNEIRO, 1996, p. 16).

*"No momento em que a agdo antropica comega a ser muito rapida no meio natural, sem uma dire¢do previ-
sivel, os dinamismos da natureza entram em dificuldade para coordenar e construir os processos adaptati-
VoS €, portanto, para se manterem em continuo e perfeito funcionamento, ocasionando, conseqiientemente,
processos de degradacio dos ecossistemas e da vida" (CARNEIRO; CARNEIRO, 1996, p. 16).
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processo de auto-regulacéo dos ecossistemas explicita-se com mais amplitude por dois ou-
tros conceitos complementares:

. homeostase, indicando a tendéncia dos sistemas ecoldgicos manterem-se em
equilibrio interno frente as mudang:és do meio ambiente, por uma dindmica de ajuste alcan-
cada com os processos de resiliéncia, retroalimentagdo ou retroagdo negativa e, ainda,
neguentropia, ou seja, verifica-se um fluxo energético bidirecional com efeitos estabiliza-
dores (UNESCO/PNUMA, 1987, p. 38, BRANCO, 1989, p.51; 65; CEPAL/PNUMA,
1994, p. 68);

. degradagdo, que se refere a perturbagdes externas que excedem os iimites de
Sflutuagdo auto-reguladora dos ecossistemas, ou seja, um dado ecossistema perde a capaci-
dade de retornar as condigdes anteriores, podendo entrar em regime de entropia ou de re-
troalimentagdo positiva, quando da-se um fluxo energético unidirecional com efeitos cu-
mulativos de desgaste; pode, porém, segundo os diferentes limites de resiliéncia dos ecos-
sistemas (p. ex., suas condi¢cdes de substrato fisico) ocorrer a recuperacio de um determi-
nado ecossistema, em ritmos temporais diversos e, no caso de cooperagdo humana, com
custos a serem avaliados em vista dos beneficios previstos (UNESCO/PNUMA, 1987, p.
38-39; BRANCO, 1989, p. 49; 65; 109; CEPAL/PNUMA, 1994, p. 68).

- Sustentabilidade: enquanto conceito referencial & orientagdo da Educagdo Am-
biental, deve ser tomado na perspectiva de um sintese de convergéncia dos demais concei-
tos anteriormente enfocados, ndo apenas no aspecto de clarificacéio de seu conteudo pro-
priamente ecoldégico, mas igualmente na interface das tomadas de decisdo de alcance so-
cio-politico;éo assim, este conceito afirma-se, antes de tudo, como principio constitutivo de
um novo estilo de desenvolvimento, comprometido com a busca de uma conciliagdo crite-
riosa entre desenvolvimento econdémico-social e preservacdo da gualidade ambiental (EL
INFORME DE LA HAYA, 1992, p. 6-8; TIETENBERG, 1994, p. 94; RIBEIRO, 1994, p.
24; PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL: 1994-2000, 1994, p.
12;°' SACHS, 1997, p. 472-474; EDUCACION PARA UN FUTURO SOSTENIBLE,
1997, p. 16-18; DECLARACAO DE THESSALONIKI, 1997 apud A IMPLANTAGCAO
DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 71-72). Este entendimento de

sustentabilidade inclui varias dimensdes, referenciados pelo XII Encontro Nacional do Fo-

5Segundo Paulo Freire Vieira e Jacques Weber, vem-se impondo progressivamente a busca de uma gestdo
integrada € antecipativo-preventiva dos problemas ambientais, apesar das divergéncias conceituais ¢ €tico-
politicas, mediante a "explicitagdo e avaliagdo critica das pré-condigdes de viabilidade de enfoques (...} o-
peracionais", ou seja, por meio de pesquisa interdisciplinar-comparativa, legitimada no &mbito do debate
politico (FREIRE; WEBER, 1997, p. 17; 19).

¢! Versio preliminar.
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rum Brasileiro de ONGs e Movimentos Sociais para 0 Meio Ambiente € Desenvolvimento
(BRASIL SECULO XXI, 1997, p. 391-397):

. sustentabilidade planetdria: diz respeito a problemas que extrapolam os limites
de estado/nagdo, sob a urgéncia de reverter-se processos globais de degradacdo ecologico-
ambiental por meio de politicas integradas compreensivas em seus objetivos;

. sustentabilidade ecologica, que envolve a conservagio e o uso racional do esto-
que de recursos naturais incorporados as atividades produtivas®, demandando politicas
pﬁblicas relativas a equivaléncia entre as taxas de utilizagdo e de recomposi¢do (recursos
renovaveis) ou de substituicio (recursos ndo-renovaveis);

. sustentabilidade ambiental, relacionada com a capacidade da natureza em ab-
sorver e recuperar-se de agdes antropicas — de modo que a administragdo de projetos indus-
triais contemple o equilibrio entre as taxas de emissdo de efluentes ¢ as taxas de regenera-
¢do dos ecossistemas; nesse senﬁdo: as politicas publicas ambientais devem estabelecer /i-
mites regionais de contaminag@o e usar mecanismos de mercado que incorporem aos cus-
tos de producdo os custos de conservagdc ambiental, bem como a aplicar o principio con-
taminador-pagador;

. sustentabilidade demogrdfica: compreende os impactos da dindmica populacio-
nal, tanto na gestdo dos recursos naturais como na manutencdo da capacidade de carga ou
de recuperaggo dos ecossistemas, supondo critérios de informagéo-decisdo sobre estrutura,
distribuicio e movimento das populacdes para a efetivagdo de politicas de desenvolvi-
mento econdmico regional;®’

. sustentabilidade cultural, que se coloca como manutencfo da diversidade em
termos de valores, praticas e simbolos de identidade das populagdes, abrangendo direitos
de minorias (educa¢do bilingiie, demarcacdo de territorios etc.), conservacdo e uso do pa-
trimonio biogenético (inclusive agricola) e critérios extra-mercado relativos a produtos re-

. . .65
gionais e locais;”

62Ignacy Sachs aponta cinco dimensdes de sustentabilidade: social, econdmica, ecoldgica, espacial e cultural
(SACHS, 1993, p. 37-38; 1994, p. 52-53 — quando usa o termo viabilidade; 1997, p. 474-475, substituindo
sustentabilidade espacial por geogrdfica).

3Sachs posiciona-se no sentido de que se "impde (...) a redugio do volume de substincias poluentes, me-
diante a adog3o de politicas de conservacic de energia e de recursos, de reciclagem e substitui¢do por re-
cursos renovaveis e/ou abundantes e incfensivos, o desenvolvimento de tecnologias capazes de gerar um
nivel minimo de dejetos e de alcangar um maximo de eficiéncia em termos dos recursos utilizados, o es-
timulo a agricultura bioldgica’ e aos sistemas de agro-silvicultura" (SACHS, 1997, p. 474-475).

*Duas situagdes problematicas graves sdo as concentragdes populacionais metropolitanas ¢ a destruigdo de
ecossistemas frageis mas socialmente importantes, por falta de controle de ocupagdo; dai "a necessidade
de se buscar uma configurag¢o rural-urbana mais equilibrada e de se estabelecer uma rede de reservas da
biosfera para proteger a diversidade bioldgica, e, a0 mesmo tempo, ajudar a populagdc local a viver me-
lhor” (SACHS, 1997, p. 475).

% A maior dificuldade de concretizagio desta dimensao de sustentabilidade esta na implicagio de que o pro-
cesso de modernizagio "deveria ter raizes endogenas, buscando a mudanga em sintonia com a continuida-
de cultural vigente em contextos especificos" (SACHS, 1997, p. 475).
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. sustentabilidade social™® do desenvolvimento, que tem por objetivo a melhoria
da qualidade de vida, com base na justica distributiva de bens e servigos — para garantia de
saude, educacdo, habitacdo e seguridade social; requer ainda vinculagdo das opgdes eco-
ndmicas globais a objetivos de eqiiidade social, passando pela valorizacdo dos mercados
nacionais, pelo apoio a pequenas e médias empresas, pela reversdo da modernizagio agro-
pecuaria de porte empresarial, pela priorizagdo de equipamentos coletivos com participa-
¢do de capital privado, pelo "desenho de politicas tributdrias que promovam a redistribui-
¢do de recursos nacionais do centro a periferia” e, por fim, pela "revitalizagdo do poder lo-
cal";

. sustentabilidade politica, vinculada a cidadamia, em vista da "incorporagio ple-
na dos individuos ao processo de desenvolvimento"”, tendo como pressupostos "o fortale-
cimento das organizagdes sociais € comunitarias, a redistribui¢do de recursos e de informa-
¢do aos setores subordinados, 0 aumento da capacidade de analise de suas organizagdes ¢ a
capacitagio para tomadas de decisdes"”, bem como, "a abertura do aparato estatal ao con-
trole cidaddo, a reatualizagdo dos partidos politicos e dos processos eleitorais e a incorpo-
rag@o do conceito de responsabilidade politica na atividade publica" — buscando-se sob a
coordenagdo do Estado, como "ator privilegiado”, "ordenar a luta de interesses, orientar o
processo de desenvolvimento e forjar um pacto social que oferega alternativas de solucdo a
crise de sustentabilidade";

. sustentabilidade institucional. implica que as dimensdes da politica ambiental e
social sejam incorporados a propria estrutura das instituigdes reguladoras da sociedade, vi-
sando-se a um consenso sobre os equilibrios macroeconémico, macrossocial € macroam-
biental — instaurando-se um estilo de desenvolvimento em que "alguns critérios minimos
de politica ambiental e social assumam o carater de politica de estado, em vez de politica
de governo" (destaques nesta citacdo).

Pode-se afirmar que o principio da sustentabilidade, na concretude do seu desdo-
bramento processual — como acima posto — constitui a propria mefa da Educagdo Ambien-
tal, sobretudo sob o aspecto de comprometimento para com a preservagdo, conservacio €
recuperacdo das diversidades eco-sécio-culturais e, pois, econdmicas, que ambientam as
populacdes humanas e lhes possibilitam, de fato, uma participagdc diferenciadamente equi-
tativa dos avangos tecnoldgicos globais; tal meta emerge da necessaria convergéncia dos

planos ético e conceitual ao plano metodologico dos principios da Educagdo Ambiental.

%SIgnacy Sachs entende por sustentabilidade social "o estabelecimento de um processo de desenvolvimento
que conduza a um padrio estavel de crescimento, com uma distribui¢do mais eqiiitativa da renda e dos ati-
vos, assegurando uma melhoria substancial dos direitos das grandes massas da populagdo e uma redugio
das atuais diferencas entre os niveis de vida daqueles que tém e daqueles que ndo tém " (SACHS, 1997, p.
474).
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3.2.3 Plano metodologico

A referenciagio constitutiva da Educagdo Ambiental no plano metodologico tem
como pressupostos os contetidos dos planos €tico e conceitual em sua significacdo frans-
disciplinar isto é, como principios que possibilitam enfoques ou uma perspectiva de co-
nhecimento para além das delimitagdes de disciplinas especificas, no campo das ciéncias
naturais e sociais: neste ambito € que emerge a finalidade da Educa¢do Ambiental, em sua
constituicao cognitivo-capacitativa e ético-axioldgica, voltada, portanto, ao entendimento
— pelos educandos ~ da complexidade do meio ambiente, como "resultado das interagdes
dos sistemas fisico-quimicos, bioldgicos ¢ sociais" e buscando desenvolver (nos educan-
dos) "capacidades para intervir positivamente nele" (o meio ambiente), "de maneira solida-
ria e cooperativa" (CUELLO GIJON er al., 1992, p. 52). Em termos de amplitude, a Edu-
cacdo Ambiental configura-se — a partir de suas possibilidades sécio-pedagogicas amplas —
como educacdo formal e ndo-formal e, neste caso, perpassando os varios niveis de escola-
ridade, num contexto de alcance transdisciplinar. Como pratica educativa {(educagcdo am-
biental), entretantc, a Educa¢do Ambiental define-se metodologicamente numa orientagio
interdisciplinar, dada a complexidade de seu objeto referencial — 0 meio ambiente — que
demanda, para sua andlise e compreensfo, a contribuicdo conjunta das ciéncias naturais €
sociais €, no ambito escolar, das diversas disciplinas curriculares (NOVO VILLAVERDE,
1988, p.83; GOMES, 1991, p. 22-24; IBAMA, 1993; BOER, 1996, p. 29-30; PROGRA-
MA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL 1994-2000, 1994, p. 21).

A partir das Conferéncias de Belgrado (1975) e Tbilisi (1977) a interdisciplinari-
dade aparece como um dos principios da Educagdo Ambiental (NOVO VILLAVERDE,
1988, p. 161; DIAS, 1993, p. 66-67). Os textos das proposi¢des dadas como principios
orientadores da Educa¢dao Ambiental, nessas Conferéncias, ndo destacam o principio da.
interdisciplinaridade entre os demais, mas uma analise do conteudo dessas proposigdes
mostra que o principio em questdo relaciona-se a todos os outros principios e € por eles
implicado tanto no aspecto de coeréncia epistemoldgica como no aspecto pratico-
metodolégico, 1. €, em nivel de viabilidade operacional. Com efeito, nas formulagdes de
Thilisi, os principios abrangem o conceito de meic ambiente (totalidade de "aspectos natu-
rais e criados pelos homem"), a amplitude (local, regional, nacional, internacional), a pers-
pectiva sincrénico-diacrénica € a complexidade dos problemas ou questdes ambientais

(princ.1; 4; 5; € 9); caracteristicas processuais da Educacdo ambiental, como continuidade,

57 A significagdo transdisciplinar pde-se epistemologicamente "sob um sistema geral de valores, com uma fi-
nalidade comum” (FRANCO, 19693, p. 17, nota 5) e, ainda, como "negag¢do das fronteiras das areas do co-
nhecimento”, visando & "superagdo das barreiras entre o conhecimento cientifico e a tradigio mitica, o sen-
so comum, o chamadc saber popular” (MUTIM, 1993, p. 64-65).
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permanéncia, formalidade e ndo-formalidade, diversidade de ambientes educativos e de
métodos (princ. 2 e 10), cooperacdo (local, nacional e internacional) para prevengio e so-
lucdo de problemas ambientais, a consideracdo explicita dos aspectos ambientais nos pla-
nos de desenvolvimento e crescimento sécio-econdmico, bem como o diagnostico de sin-
tomas ¢ causas reais dos problemas ambientais (princ. 6, 7 e 8); e, por fim, também o co-
nhecimento (pelos sujeitos-educandos) de "condicdes ambientais de outras regides'e o
desenvolvimento de senso critico e de habilidades, em conexdo com "as atividades praticas
e as experiéncias pessoais” (princ. 4; 9 e 10): tais contetidos tém relevancia nitidamente
interdisciplinar, em sua validade epistémica por referéncia a pressupostos das ciéncias na-
turais e sociais e, igualmente, na perspectiva do desenvolvimento metodolégico de projetos
ou programas de Educagdo Ambiental — de modo que sob "um -enfoque interdisciplinar”
haja aproveitamento do "conteudo especifico de cada disciplina”, em "perspectiva global e
equilibrada” (princ. 3). O principio da interdisciplinaridade evidencia-se, pois, como inte-
grante da prépria racionalidade da Educagdo Ambiental — esta entendida também como
estratégia pedagogica para o defrontamento dos problemas ambientais pela sociedade
(SUREDA, 1990 apud GOMEZ CARIDE, 1991, p. 61; destaque aqui). Tal principio, por-
tanto, constitui o fundamento de orientacdo metodologica da Educacdo Ambiental, em seu
compromisso com a sustentabilidade. Tanto ¢ que a Declaracace de Thessaloniki houve
por bem afirmar:

Todas as dreas temdticas, inclusive as ciéncias humanas e sociais,
devem incluir as questdes relacionadas ao meio ambiente e ao desenvolvi-
mento sustentdvel. Para tanto, referir-se a susteniabilidade requer um dire-
cionamenio interdisciplinar e holistico, que reuna diferentes disciplinas e
instituicdes, ao mesmo tempo em que respeita suas distintas identidades (A
IMPLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p.

72).

O conceito, como tal, de interdisciplinaridade ¢ complexo em seu contetido € pas-
stvel de entendimentos diferenciados, conforme os contextos e objetivos de sua utilizagdo.
O contexto mais marcante da interdisciplinaridade é o da pesquisa, em vista de objetivos
voltados a produgdo de conhecimento novo, critico e unitario®™®, na busca de respostas a
problemas de variadas dimensdes e urgéncias — por meio do didlogo entre especialistas,

quanto a informagdes e resultados de natureza cientifica, metodelogias etc. (FAZENDA,

®SConhecimento unitdrio enquanto relacional e partilhado, j& em sua produgdo e na perspectiva das possibili-
dades de sua utilizagdc; portanto, nas palavras de Heloisa Liick: "Trata-se de um esforco no sentido de pro-
mover a elaboragio de sinteses que desenvolvam a continua recomposi¢do da unidade entre as multiplas
representagdes da realidade” (LUCK, 1994, p. 59).
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1979, p. 41, 49; 1993, p. 20; 29; 31; CARNEIRO, 1994, 102-103}. No contexto pedagdgi-
co, a interdisciplinaridade implica a relagdo ensino-pesquisa, tanto no sentido de contex-
tualizagdo e atualizac@o de conteiidos, como no nivel metodologico, 1. é, utiliza¢do de pro-
cedimentos que possibilitem a "identificacdo entre o vivido e o estudado" (FAZENDA,
1993, p. 32) e a "integra¢do do ensino a realidade" (LUCK, 1994, p. 63), pela mediacio de
uma metodologia criteriosamente pluralista, da articulagdo orgénica de conteudos, da in-
teragio entre disciplinas e do didlogo entre os sujeitos participantes das experiéncias® —
pessoal escolar, alunos e comunidade (ORDONEZ, 1992, p. 50; FAZENDA, 1993, p. i09;
LUCK, 1994, p. 61).

A Educag@o Ambiental, tomada em sua identidade processual de dimensdo am-
biental da educacio escolar e, pois, ndo como uma disciplina curricular, ou certos contet-
dos ecoldgicos pontuais ou, ainda, momentos eventuais de mera sensibilizagdo pro-
ambiente (SUREDA; COLOM, 1989, p. 65; 121; GUIMARAES, 1995, p. 31; GRUN,
1996, p. 105-106), constitui uma dindmica interdisciplinar enquanto corhecimento (con-
texto do saber ambiental) para decisées-acdo, por meio da compreensdo dos problemas
ambientais na perspectiva de sua solugdo, de um dmbito local a ambitos mais amplos (MI-
NINNI MEDINA, 1994, p. 65). Nesta linha, o plano metodoldgico dos principios da Edu-
cacdo Ambiental tem como partida uma explicitacdo de objetivos basicos, com relacado aos
sujeitos dos processos educativos, sejam estes formais ou ndo; tais objetivos podem, justi-
ficadamente, ser derivados de proposi¢des das Conferéncias de Belgrado e Thilisi, em uma
associacdo complementar a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (NOVO
VILLAVERDE, 1988, p. 57; DIAS, 1993, p. 66; LDB, 1997, p. 12-18; destaques aqui):

a) dimensao cognitiva:

- compreensdo basica do meio ambiente em sua totalidade e dos problemas cone-
xos (Belgrado-Thilisi); "compreensdo do ambiente natural e social", "dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos”, o "entendimento do komem e do meio
em que vive" e "o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os na-
cionais e regionais” (LDB, art. 32, 1nc. I[; 35, inc. IV; 43, inc. IV; VI);

b) dimensao valorativa:

- sensibiliza¢do pelas questdes ambientais (Belgrado-Tbilisi);

- responsabilidade e comprometimento, em termos de interesse e preocupagio pela
melhoria e protegdo do meio ambiente e, pois, de participac@o ativa na solugdo de seus

problemas (Belgrado-Thilisi); "a difus@o de valores fundamentais ao interesse social, aos

*Segundo Nana Mininni Medina, "O ensino interdisciplinar pressupde a relagdo entre professores, entre
professores e alunos e alunos entre si; e de ambos com a sociedade, a fim de estabelecerem os objetivos de
trabalho e selecionar o tema-objeto de estudo da realidade” (La Fducacion Ambiental: una alternativa, s.
d., p. 4 -material reprografico).
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direitos e deveres dos cidad&os, de respeito ao bem comum e & ordem democratica"; "a
formacdo de atitudes e valores", enfim, "a formacdo ética" (LDB, art. 27, inc. I; 32, inc.
II; 35, inc. IIT);

c) dimensdo de habilidades:

- identificagdo e resolugdo de problemas e avaliagdo de medidas e programas rela-
tivos a0 meio ambiente, nos aspectos ecoldgico, politico, econdmico, social, estético e
educacional (Beigrado-Thilisi);, "o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensa-
mento critico"; "desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo", a
prestacdo de "servigos especializados & comunidade”, a "criagdo cultural" e a "pesquisa
cientifica e tecnoldgica" (LDB, art. 35, inc. III; 43, inc. [; VI; VII).

As diretrizes estatuidas na LDB, que foram integradas a esta triplice categorizagdo
dos objetivos da Educagdo Ambiental, sdo plenamente coerentes em seus conteudos com o
principio da interdisciplinaridade, dado que, na sua amplitude sécio-politica € no plano de
uma racionalidade sécio-ambiental, coadunam-se com as proposi¢des emanadas pelas Con-
feréncias de Belgrado e Tbilisi quanto aos objetivos da Educagdo Ambiental. De outra
parte, € de se observar que a nova LDB brasileira ficou a dever uma posi¢do mais explicita
sobre a questdo ambiental, como era de se esperar a partir da Conferéncia Ri0-92; por isso,
os educadores brasileiros deveriam convocar-se a um maximo aproveitamento referencial
da LDB, no que ela subentende e comporta de abertura relativamente ao defrontamento
educacional dos problemas de meio ambiente.”

Os objetivos referidos sinalizam simplesmente uma orientacdo ampla para a reali-
zacdo da dimensdo ambiental da educagdo. Necessitam, conseqiientemente, da mediag@o
processual de programas ou projetos curriculares e extra-escolares para contribuirem a
efetivacdo da meta socio-pedagogica da Educacgio Ambieﬁtal, qual seja, a formagdo de ci-
daddos capazes de solucionar problemas ambientais concretos € com uma visdo prospecti-
va, voltada ao futuro — portanto, em vista da preveng@o de problemas e da preservagio da
qualidade do meio ambiente numa perspectiva fundamental de sustentabilidade (SEMI-
NARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL, Belgrado, 1975, INFOR-
ME FINAL apud NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 160; CONFERENCIA INTERGO-
VERNAMENTAL SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL, Thilisi, 1977 apud DIAS, 1993,
p.63-65; DECLARACAO DE TESSALONIKI, 1997 apud A IMPLANTACAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1998, p. 71-72).

A este respeito, um dos eixos socio-pedagogicos dorsais das diretrizes da LDB, o principio do traba-
Iho, deve ser efetivamente valorizado nas suas amplas implicagdes ambientais, em conexdo com o "acesso
ao conhecimento e exercicic da cidadania” (Art. 36, inc. 1), passando necessariamente pela formagdo ética
(Art. 35, inc. III).
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O conjunto anteriormente posto de objetivos basicos devera, pois, apoiar a elabora-
¢do de objetivos de ensino e aprendizagem adequados aos conteudos curriculares, ou con-
teudos de projetos ou programas extra-escolares. Neste nivel da a¢do educativa, a interdis-
ciplinaridade converte-se de referencial, enquanto principio, em um fuzer-se,’ em um
aconlecer pedagdgico-didatico desenvolvido em determinado nivel de ensino e de apren-
dizagem, em torno de contetidos definidos e orientando-se pela busca de resultados educa-
cionalmente significativos em seu alcance socio-ambiental; para tanto, o enfoque ou con-
cepedo interdisciplinar da Educagdo Ambiental demanda em sua efetivagdo, enquanto di-
mensdo ambiental do processo educativo escolar, certas orientagdes metodologicas a se-
guir apontadas — as quais, enquanto proposi¢cdes diretivas, representam mais que siﬁnples
alternativas e valem como principios referenciais.

- O dialogo, tanto como principio fundamental quanto condi¢do processual sine
qua para a comunicacdo pedagogica construtiva da cidadania na perspectiva dos direitos e
deveres pela qualidade do meio ambiente, portanto, pela qualidade de vida (REIGOTA,
1992, p. 10-14; LUCK, 1994, p. 71-74); na perspectiva do objetivo desta revisio, o dialogo
envolve:

. valorizac¢do da experiéncia de vida dos sujeitos (alunos, pessoal escolar e mem-
bros da comunidade) na interagdo comunicativa e no planejamento participativo (NOVO
VILLAVERDE, 1988, p. 101-102; GUIMARAES, 1995, p. 42);

. formacgdo de equipes multidisciplinares de professores, para trabalhos interdis-
ciplinares (MININNI MEDINA, 1994, p. 67; NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 102};

. formacdo de grupos de alunos, para desenvolvimento de atividades interdisci-
plinarmente planejadas (MININNI MEDINA, p. 67, NOVO VILLAVERDE, 1988, p.
102). |

- O compromisso com a realidade do ambiente local, sob o enfoque do método
de resolugdo de problemas e da metodologia da problematizagéo, recensdo critica e semi-
nario interdisciplinar (CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL SOBRE EDUCA-
CAO AMBIENTAL, Thilisi, 1977, recomendacdo 1, g apud DIAS, 1993, p. 64-65; NOVO
VILLAVERDE, 1988, p. 84; SUREDA; COLOM, 1989, p. 126; BERBEL, 1995 apud
KNECHTEL, 1997, p. 3-15):

. énfase sobre os processos da dinamica ambiental e ndo sobre seus objetos ou
coisas isoladas (NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 101);

. valoriza¢do da atitude cientifica, com a problematiza¢do tematico-diagnostica

da realidade ambiente: identificacdo de problemas em sua significa¢do social e relevancia

"' A proposito da relagio teoria-pratica com referéncia 4 interdisciplinaridade, ver FAZENDA, 1993; LUCK,
1994, p. 57-89.
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para a comunidade, por meio da observacdo e descrigdo, pelc registro de opinides e infor-
magdes, pela andlise e interpretagdo dos dados (NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 101; FA-
ZENDA, 1993, p. 65; MININNI MEDINA, 1994, p. 66-67;

. busca da selucdo de problemas identificados e estudados, com elaboracdo de
propostas de agdo cooperativa — a serem desenvolvidas pela comunidade, com apoio de or-
gdos publicos pertinentes (MININNI MEDINA, 1994, p. 67-75; CONFERENCIA IN-
TERGOVERNAMENTAL SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL, Thilisi, 1977, recomen-
dacdo 12 apud DIAS, 1993, p. 71-72).

- A gradualidade de leitura do meio ambiente — segundo os niveis de maturidade
cognitiva e afetivo-valorativa dos educandos (na seqiiéncia das diferenciagdes curriculares
formais ou avango qualitativos ndo-formais dos sujeitos), no processo de sua relagdo pes-
soal com o ambiente e alcangando, progressivamente: >

. identificar (observando, discriminando, classificando e agrupando) e relacionar
os elementos do meio (explicitando suas diferenciagdes funcionais);

. apreender a dimensdo espacial do meio (do imediato ao préximo e ao remoto) e
sua dindmica temporal (fases e mudancas);

. compreender ¢ ambiente como sistema (unidade de organizacdo, interagdes,
per-manéncia e mudanga dos elementos, relagdes de equilibrio);

. analisar, interpretar e avaliar as interrelagdes de interdependéncia entre socie-
dade e natureza;

. posicionar-se e tomar decisées quanto a acdes no meioc ambiente.

- Condic¢oes diferenciais dos educandos: a procedéncia (rural, urbana), o local de
residéncia (localidade rural, bairro urbano) e o nivel sdcio-econdomico devem ser levados
em conta nas atividades educativas quanto ao meio ambiente, tendo-se em vista a valoriza-
¢do da experiéncia de vida dos alunos e a adequagdo dos procedimentos didaticos.”

- A pluralidade de orientaciio metodoldgica:'* a complexidade do meio ambiente,
enquanto objeto de estudo segundo o enfoque especifico de cada uma das disciplinares cur-
riculares, chama a mediago instrumental de métodos e técnicas diversificados — em vista
de sua adequacic operacional aos objetivos que orientam a busca de resultados efetivos de
um trabalho pedagégico interdisciplinarmente planejado ¢ que demanda, conseqiiente-

mente, uma avaliagdo também adequada; portanto, a pluralidade de procedimentos didati-

"Este item tem base referencial em NOVO VILLLAVERDE, 1988, p. 81-82.

"Item elaborado a partir de: NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 98; GOMEZ GUTIERREZ; RAMOS ALVA-
REZ, 1989, p. 33-34; GUIMARAES, 1995, p. 34-39.

"Item com base em: NOVO VILLAVERDE, 1988, p. 88; 110-128; SUREDA; COLOM, 1989, p.132-145;
CUELLO GUION et i 1992, p. 91-177, GARCIA PEREZ; GARCIA DIAZ, 1992a, p. 78-140; SAVIANI,
1994, p. 69-70; MININNI MEDINA, 1994, p. 67; 73-74; MAZZOTTI, 1994, p.123-124; LUCK, 1994,
p. 61, GUIMARAES, 1995, p. 41-104; SATO, 1995, p. 22-31.
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cos ndo quer dizer simplesmente variacdo quantitativa de meios e técnicas, mas a utiliza¢do

criteriosa de técnicas e de meios disponiveis que se prestem a consecussdo dos objetivos
elegidos relativamente & questdo ambiental, para cada momento do processo educativo e,
nesta perspectiva, cabem aigumas orientagdes:

. a realizacdo de projetos interdisciplinares, concebidos numa dindmica pedago-
gica de ensino-investigacdo e elaborados em torno de temas relacionados a qualidade do
meioc ambiente, com foco progressivo (gradua¢do curricular ou niveis ndo-formais de avan-
¢o) dos problemas que afetem mais diretamente a comunidade, assim como de problemas
mais globais ou remotos; enquanto planejamento pedagdgico, os projetos interdisciplinares
superam os limites do planejamento curricular de cunho administrativo-institucional — sem
o negar ¢ tendo-o como pressuposto e ponto de partida — e demandam para sua efetivagio:

a) elaboracdo de um plano geral de trabalho conjunto, tendo como marco comum
o principio da interdisciplinaridade e constituindo a convergéncia de decisdes do grupo
envolvido na busca de acdes viaveis e socio-ambientalmente significativas, inclusive pela
participacdo de membros da comunidade, orgdos institucionais e associagdes civis; neste
plano, sdo decididas a duracdo, a amplitude e as etapas de cada projeto; igualmente, fica-
riam estabelecidos os objetivos € 0s procedimentos comuns, 0S recursos diddticos basicos,
bem como os critérios € meios de avaliacdo dos resultados comuns,

b) elaboracdo de planos especificos, envolvendo grupos de professores ou profes-
sores individuais, compreendendo objetivos, procedimentos e recursos diddticos diferen-
ciados, bem como a avaliagdo dos resultados por disciplinas,

. utilizac@o de procedimentos metodologicamente eficientes em sua mediacio
instrumental e significativos em sua funcio pedagdgica, no contexto de cada projeto e em
suas etapas, que favorecam as relagdes interpessoais e grupais € o dominio de cdodigos e
linguagens, em conex&o com os contetdos de aprendizagem; a gama de procedimentos pe-
dagdgico-didaticos, bem como de seus recursos € muito ampla — desde alternativas de en-
sino direto as de multimeios digitais e, no propdsito deste item, podem ser destacados: tra-
balhos de campo, entrevistas, técnicas grupais, jogos e dramatizagdes, exercicios de si-
mulagdo, atividades laboratoriais e de horticultura € jardinagem, producdo de textos e de
arte-comunicagdo etc., entre outros procedimentos apropriados a cada situacdo concreta e

que contribuam a realizac¢fo dos objetivos e da meta da Educag@o Ambiental (cf. p. 69).
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4 ENFOQUE CURRICULAR- METODOLOGICO DA DIMENSAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO ESCOLAR DE 1°- 4° SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 Contexto socio-institucional

O ponto de partida deste enfoque estd numa compreensdo do curriculo escolar co-
mo insténcia politico-pedagoégica, no sentido de que uma proposta ou sistema curricular
pde-se como uma mediagdo entre a sociedade civil e o Estado, supondo ¢ expressando, no
plano socio-institucional, uma politica educacional.” Segundo John Fien,’® nesse contexto
esta em Jogo hoje um processo de reorientagdo do curriculo para a sustentabilidade, sob a
perspectiva de uma responsabilidade civica compromissada ndo apenas com a eficiéncia
dos processos educativos por meio de novos cursos € meios mas, muito mais, com novos
objetivos, estruturas e papéis para as escolas, os professores e os alunos. O mesmo autor
fundamenta a proposicdo de quatro tarefas para a promocio de mudancas curriculares
orientadas a sustentabilidade:”’

1 - buscar um compromisso integrativo da administracdo publica para com o
desenvolvimento sustentdvel: desde o reconhecimento da necessidade de uma educagdo
para a sustentabilidade ao envolvimento das agéncias de governo, dos setores industrial e
comercial, das organizagdes de base ¢ de populagdo em geral — integrando metas sociais,
economicas, culturais e de conservagdo ambiental, na elaboragido e implementagéc de po-
liticas voltadas a uma sociedade sustentavel,

2 - premover a efetividade da educacdo escolar: trata-se de afirmar o papel da
educagdo formal em apoiar os alunos na construgdo de critérios referenciais para atuarem
em prol da sustentabilidade em suas comunidades locais e em contextos mais amplos (re-
gido, pais, mundo), com discernimento de valores culturais, econémicos e naturais na efe-

tivacdo de estratégias de desenvolvimento; tal tarefa defronta-se com a funcdo reprodutiva

A Educagio Ambiental, em sua relagio ao curriculo no plano socio-institucional, situa-se na perspectiva
ampla de uma politica educacional que, em termos de Brasil, implica participagdo comunitaria pela cidada-
nia, eticamente fundada, veltada &s mudangas sociais e com valorizagfo das especificidades locais e regio-
nais, — ou seja, buscando-se "uma politica educacional enquanto servico publico de parceria com a so-
ciedade civil" (CONTERﬁNCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL - CNBB, 1994, p. 53).

Da Griffith University, Australia, em comunicacdo por ocasiao do Conferéncia Internacional de Educa-
¢3o Ambiental - Thessaloniki, Grécia, 7 a 12 de dezembro de 1997.

""Nesta parte foi considerado também o documento preparatorio para a Conferéncia Internacional de Thes-
saloniki, Grécia, dez. 1997: Educacion para un Futuro Sostenible: unaVision Transdisciplinaria para
una Accién Concertada, o qual apresenta paralelismo de contetido com o documento de Fien; este ultimo
foi elegido como documento referencial basico por ser mais sistematizado na proposta das tarefas em foco.
Nao se pde em questdo nesta escolha a precedéncia historica de um documento sobre o outro.
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da educacio formal,”® em torno de valores politicamente patrocinados e economicamente
motivados, mas que ndo pode ser exclusiva, em razio da unilateralidade da manutengéo de
padrdes de ensino e avaliagdo que restringem o ambito de conhecimentos, atitudes e habi-
lidades dos alunos — em alinhamento a um desenvelvimento econdémico inapropriado a
sustentabilidade;

3 - trabalhar uma inovacdo das concep¢ées pedagogicas e propostas curriculares
em orientag¢do ao desenvolvimento sustentdvel: ¢ a urgéncia de "uma nova geragdo de
aportes tedricos e przi‘u’cos"79 relacionados a educacdo ambiental pos-Rio, em vista da cida-
dania ambiental na constru¢@o de uma sociedade politicamente alfabetizada ja a partir dos
processos educativos formais, pela mediacdo da escola; na linha de compromisso com esta
tarefa, quatro perspectivas relacionais devem ser consideradas:

a) a relacdo entre sustentabilidade e estilos de vida — buscando-se superar as o-
rientagdes correntes de individualismo e consumismo por meio da formagdo de uma con-
duta ambiental responsavel, motivada por uma conscientizacio sobre as reais condigdes de
vida, em ambitos locais e mais amplos, juntamente com o conhecimento dos possiveis pro-
cessos de solugdo e prevencdo dos problemas ambientais, desde contextos mais imediatos
a0s mais remotos;

b) a relacdo entre sustentabilidade e conteudos curriculares — sob o aspecto de
uma orientacdo epistemologica para além da racionalidade pragmatico-tecnocratica, com
valorizagdo das diversidades culturais e bases comunitarias para as mudangas sociais, vi-
sando-se a um equilibrio entre conteudos das ciéncias sociais e naturais-experimentais, de
modo a contextualizar os temas ecologico-conservacionistas no plano dos "conceitos € va-
lores de desenvolvimento apropriado, direitos humanos, equidade, paz e democracia”,*
como nucleares a um processo educativo para o desenvolvimento sustentavel,

c) a relacdo entre sustentabilidade e participacdo comunitiria — enquanto os cur-
riculos escolares, desde sua concepgdo a operacionalizagdo metodoldgica, mediatizam a
construgdo de critérios que possibilitem aos alunos identificar elementos de desenvolvi-
mento nio-sustentavel para tomarem posigdo ante 6S mesmos: em que consiste a sustenta-
bilidade para suas comunidades, quais as alternativas a serem planejadas e/ou negociadas
numa dindmica participativa, responsavel e fundamentada, em vista da efetivacio da cida-

dania ambiental, no seu significado de competéncia civica em agéo;®

"Uma analise sintética e referenciada a América Latina sobre a questdc do papel reprodutivo da educagdo
escolar encontra-se em Sociologia Politica e Educacio, de Carlos Alberto Torres - Cortez Editora, 1992.

"Educacién para un Futuro Sostenible: una Vision Transdisciplinaria para una Accién Concertada,
p. 28; énfase em itdlico dada em aspas no texto.

% FIEN, 1997, p. 3.

$1Segundo Pedro Demo, a propria Educagio pode ser entendida como "processo de formagdo da competén-
cia humana, com qualidade formal e politica, encontrande no conhecimento inovador a alavanca principal
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d) a relacdo entre sustentabilidade e aprendizagem escolar - afirmando-se o
compromisso fundante da instituigdo escolar com o aprendizado dos alunos, ou seja, a
construcdo de capacidades e competéncias, de modo que eles possam realmente contribuir
para a solugdo de problemas ambientais, mas para além de uma simples preparag¢do pontual
e imediatista; a busca da solug¢@o desses problemas, pois, deve ser conseqiiéncia de uma
efetiva educagdo escolar para a sustentabilidade e, nunca, algo como treinamento para re-
solucdo de problemas ambientais;

4 - efetivar a transformacdo das dindmicas estruturais da educacdo formal. as
mudancas curriculares para a sustentabilidade requerem, inicialmente, um aproveitamento
avaliativo-interpretativo das diretrizes constantes dos documentos oficiais e oficiosos em
vista da construcio de programas curriculares localmente relevantes; sob esta otica, im-
pOe-se uma analise avaliativa de programas curriculares em curso, visando-se a decisdes
relativas aos objetivos da propria instituigdo escolar no contexto socio-comunitario € con-
siderando-se, igualmente, tanto o desenvolvimento profissional continuo do pessoal escolar

quanto a preparagd@o inicial (magistério de nivel médio e licenciatura) dos educadores.
4.2 Contexto pedagégico-didatico

Decisdes sobre a efetivacdo de um curriculo orientado a sustentabilidade passam
necessariamente pela discussdo dos objetivos da propria instituicdo escolar, num dado ni-
vel — no caso, o nivel de 12.- 4% séries do ensino fundamental. Este empreendimento en-
volve uma explicitagio das diretrizes sobre contetidos e o objetivo do ensino fundamental
(LDB, art. 27 e 32), sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Com efeito, o foco
enfaticamente axioldgico das diretrizes (inciso I do art. 27) e do objetivo do ensino funda-
mental (incisos 1I e III do art. 32), enquanto dimensdo de uma educagdo basica "para o
exercicio da cidadania™ (art. 22, énfase aqui), abre-se a perspectiva do desenvolvimento
sustentdvel — no sentido de um equilibrio dindmico entre exigéncias e possibilidades so-
ciais, culturais e econdmicas, em sua relagdo com a "necessidade imperiosa de salvaguar-
dar o meio natural" e em vista de uma "condicdo de seguranca humana" na linha de satisfa-
¢do das "necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geragdes futuras”
(EDUCACION PARA UN FUTURO SOSTENIBLE, 1997, p.16; cf. este Cap., p. 56-62).
O proprio desenvolvimento da capacidade de aprender, em termos de conhecimentos e ha-
bilidades (LDB, art. 32, incisos I e IiI), supde e compreende — num compromisso €tico

com a relacdo presente-futuro — a apreensao da quest2o ambiental sob a Otica da sustenta-

da intervencido ética", sende que, do ponto de vista da inovagdo "trata-se do conhecimento critico e criati-
vo'" (1996, p. 1-2; énfase em italico do autor).
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bilidade, como expresso pelos objetivos gerais de meio ambiente segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental:
(...} a escola deverd (...) oferecer meios efetivos para que cada aluno
compreenda os fatos naturais e humanos (...) desenvolva suas potencialida-

des e adote posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam vi-

ver numa relagdo construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando

para que a scciedade seja ambientalmente sustentavel e socialmente justa;

protegendo, preservando todas as manifestagdes de vida no planeta; e ga-

rantindo as condigdes para que ela prospere em ioda sua forca, abunddncia

e diversidade (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - Meio

Ambiente, Saude, 1997, p. 53).

O desenvolvimento, pelos educadores de 1%.- 4% séries do ensino fundamental, de
uma compreensdo fundamentada da Educagdo Ambiental, em conex&o com os objetivos da
instituigdo escolar, ¢ condigdo essencial para que cada educador, ou grupo de educadores,
possa propor objetivos de orientagdo ao trabalho pedagoégico-didatico sobre os contetidos
de ensino, em relagdo com ¢ meio ambiente. O pressuposto basico, nesse sentido, € o fato
de que so existe Educacdo Ambiental (como concepgdo pedagdgica e como dimensdo am-
biental do processo educativo escolar) a partir da leitura dos dados ambientais, de carater
~cientifico-ecoldgico e socio-cultural, sob um enfoque ético e na perspectiva da formagéo
de atitudes. Todo o trabalho informativo ou instrucional da escola em relagdo ao meio am-
biente, pois, exige referéncia ética — traduzida didaticamente pela explicitacdio prévia, por
parte do pessoal escolar, de atitudes desejaveis a serem desenvolvidas pelos alunos, na sua
interacdo sdcio-afetiva com os educadores e colegas, assim como na interagdo cognitiva
com os conteudos programaticos. O desenvolvimento atitudinal dos alunos constroi-se, en-
tretanto, ndo sO com base cognitiva (estruturacdo de habilidades de pensamento, na apro-
priagdo dos conteudos) mas também pela dindmica da formacgao de fabilidades técnicas ou
praticas, no nivel de atividades.

Nessa linha, como uma complementagfio mais operacional aos objetivos bdsicos
explicitados no contexto do plano metodoldgico dos principios constitutivos da Educacéo
Ambiental (p. 72-73), justifica-se apresentar um plano referencial para o desenvolvimento
de objetivos no Ambito da dimensdo ambiental da educag@o escolar — na perspectiva de ca-
pacidades a serem desenvolvidas por parte dos alunos, no nivel de 1° - 4° séries do ensino
fundamental. Para tanto, serdo valorizadas as contribui¢gdes dos Parametros Curriculares
Nacionais, bem como de outras referéncias pertinentes, tendo-se presente que a organiza-
¢do das propesicdes ndo constitui uma proposta taxiondmica mas, tAo somente, um esque-
ma didatico: assim, as proposicdes dadas expressam orientagdes da intencionalidade edu-
cativa para apoiar a elaboragio de objetivos no planejamento pedagogico de cada profes-

sor, ou grupo de professores.
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1 - Ambito cognitivo — kabilidades de pensamento

Este ambito enfatiza processos de raciocinio por parte dos alunos sobre € a partir
de informagdes relativas ao meio ambiente:

1.1 — "conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nocoes bdsi-
cas relacionadas ao meio ambiente" (PARAMETROS CURRICULARES, p. 53): trata-se
do desenvolvimento gradual das habilidades de identificar e reconhecer a diversidade dos
elementos do meio (naturais e construidos), bem como as relagdes e interdependéncias
(entre elementos do meio natural e entre esses elementos e 0 homem — e vice-versa),

1.2 - "perceber, em diversos fenomenos naturais, encadeamentos e relacoes de
causa que condicionam a vida no espago (...) e no tempo (...), utilizando essa percep¢io
para posicionar-se criticamente diante das condicoes ambientais do seu meio" (idem, p.
53-54): entra em foco o desenvolvimento das habilidades de cbservar, analisar e interpre-
tar os ciclos e fluxos naturais, assim como de avaliar tais dindmicas na perspectiva de pro-
blemas ambientais locais; a operacionalizagdo integrativa dessas habilidades da-se no esta-
belecimento de hipdteses sobre as causas dos problemas ambientais e suas conseqiiéncias
(CUELLO GIJON, 1992, p. 36);

1.3 - "investigar e valorar as dependéncias de sistemas determinados com respeito
a outros, considerando-se as conseqiiéncias mutuas resultantes nos mesmos" (CUELLO
GIION, 1992, p. 35): envolvendo o conjunto das habilidades de pensamento referidas ante-
riormente, esta orientacdo de resultados de aprendizagem volta-se as condi¢des funcional-
mente diferenciadas dos ambientes de vida, em suas necessidades de complementacio, seja
entre ambientes urbanos e rurais, entre regides ou unidades politico-econdmicas; iguai-
mente, entre setores produtivos e de servigos — todo esse contexto de interrelag3es visuali-
zado sob o aspecto da dindmica do consumo, desde um plano de subsisténcia e satisfagéo
de necessidades basicas as opgdes no plano dos superfluos;

1.4 - conhecer e avaliar "a influéncia dos meios de comunicacdo sobre condutas
e costumes em relacdo ao meio ambiente" (CUELLO GIION, 1992, p. 40): tal proposigao
enfoca a formagdo de critérios para o desenvolvimento da autonomia de opgdes, passando
pela questio da linguagem imagética e das técnicas de comunicagdo publicitaria, de inten-

¢des consumistas.
2 - Ambito ético-axiologico — formacdo de atitudes

Neste dmbito estd em foco a incorporagdo de valores, pelos alunos, na construgéo

de sua representacio sdcio-subjetiva de meio ambiente na perspectiva de disposi¢ac para a-
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coes positivas:

2.1 - "identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os processos
pessoais como elementos fundamentais para uma atuagdo criativa, responsdvel e res-
peitosa em relacio ao meio ambiente" (PARAMETROS CURRICULARES, p. 54): esta
proposi¢do direciona o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental do aluno ao lengo
da sua experiéncia escolar de 1° - 4° séries, no sentido da tripla responsabilizagio do ho-
mem para com o ambiente segundo Ordéiiez (para com a vida, frente a Historia e para
consigo mesmo - este Cap., p. 58-59) em vista da supera¢do do antropocentrismo pragmati-
co-consumista, ainda predominante na contemporaneidade;

2.2 - "perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, ado-
tando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas de patriménio natural, étnico
e cultural" (idem, ibidem): esta orientagdo dimensiona a formag¢Zo da consciéncia am-
biental do aluno, no nivel escolar em foco, na perspectiva de uma elaboragio gradual do
sentido basico de meio ambiente enquanto patrimémio comum, natural e construido — in-
cluindo o valor do ambiente sob o aspecto estético, tanto em relagdo a natureza quanto a
criatividade humana (presente Cap., p. 43-44; PARAMETROS CURRICULARES, p. 64;
CARNEIRO, 1987, p. 27);

2.3 - reconhecer "a necessidade e as oportunidades de atuar de modo reativo e
propositivo para garantir um meio ambiente sauddvel e de boa qualidade de vida" (PA-
RAMETROS CURRICULARES, p. 53): esta orientagdo da formac#o €tico-axiologica dos
alunos envolve um senso de propriedade quanto ao meio ambiente, bem como o senso de
capacita¢do para agir em favor do mesmo; a consciéncia de meio ambiente como patrimo-
nio de todos € pois, simultaneamente, consciéncia do meio ambiente como propriedade de
cada um e efetiva-se, em nivel individual ou grupal, por meio de uma dindmica de disposi-
cdo e prontiddo para a acdo a partir de capacidades cognitivas e praticas associadas ao
exercicio da cidadania, que supde as implicagdes dos principios de solidadariedade, pru-
déncia ¢ justica em torno de direitos e deveres pela qualidade de vida (HUNGERFORD,
1990, p. 12; 17, este Cap., p. 59-61);

2.4 - desenvolver a atitude de negociacdo nas interacdes ideativas e de posicio-
namentos divergentes, com valorizacao das experiéncias de vida e do didlogo partici-
pativo (CUELLO GIJON, 1992, p. 37; este Cap., p. 74): esta em questdo, nesta proposigdo
orientadora, a qualidade da comunicagdo, no sentido de uma produtividade da circulagdo e
troca de informagdes em torno dos temas e objetos de discussdes, com superagdo de im-
passes e conflitos, em vista do esclarecimento de problemas e do levantamento de solu-
¢Oes; sob o0 aspecto ético, ressalta-se nesse processo a referéncia ao principio da hornestida-

de (este Cap., p. 62).



83

3 - Ambito de atividades — capacitacdo prdtica

Este 4mbito representa uma convergéncia dos anteriores, enquando supde a gradual
formac@o de convicgdes por parte dos alunos em vista de a¢Ges orientadas a uma pratica de
cidadania — agdes essas que podem ter expressdo tanto em habitos ambientalmente deseja-
veis como até configurar-se em habilidades ou procedimentos de sentido técnico:

3.1 - "adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem (os
alunos) a interacées conmstrutivas, justas e ambientalmente sustentiveis' (PARAME-
TROS CURRICULARES, p. 53; 68-69): esta orientacdo dimensiona o desenvolvimento
gradual e continuo de uma disposi¢éo habitual para atuar em favor do meio ambiente, no
sentido de evitar desperdicio de recursos naturais (agua, alimentos) ou energéticos (luz,
gaz domestico, combustiveis), de cuidar de objetos pessoais (roupas, instrumentos escola-
res, de lazer/brinquedos)e comuns (de uso familiar) ou coletivos (instalagdes escolares e
publicas); e ainda no sentido de se buscar € manter a qualidade do ambiente naquilo que
esta ao alcance do cidaddo comum (acdes reivindicatorias, praticas adequadas na disposi-
c¢éo do lixo, praticas de higiene etc.);

3.2 - "dominar alguns procedimentos de conservagio e manejo dos recursos na-
turais com os quais (os alunos) interagem, aplicando-os no dia-a-dia" (PARAMETROS
CURRICULARES, p. 54): esta orientagdo releva uma iniciag@o progressiva dos alunos de
1°.-4% séries do ensino fundamental ao exercicio de infervengdes na gestdo do meio e o
solugdo de problemas ambientais (CUELLO GIJON, 1992, p. 36), envolvendo capacita-
¢des de natureza mais técnica, tais como cultivos especificos (hortas, jardins, pomares),
tratos de ambientes (mangues, matas, praias, rios etc.); esses procedimentos, igualmente,
devem estar voltados ao patrimonio histérico-cultural de um dado local ou de uma comu-
midade (recuperacdo manutengdo de monumentos, de tradi¢des etc.), bem como ter por
objeto materiais reciclaveis (reaproveitamento de papel, pldsticos etc.);

3.3 - apropriar-se de "procedimentos e técnicas para conseguir informacoes, or-
dend-las, interpretd-las e comunicd-las" (CUELLO GIJON, 1992, p. 37): trata-se de ori-
entar os alunos no uso e aplicag@o de instrumentos provenientes das diversas disciplinas
curriculares para coletar e trabalhar dados relativos ao meio ambiente, tais como maquetes,
plantas e mapas (Geografia), experiéncias de laboratério (Ciéncias), estatisticas (Matema-
tica), entrevistas e registros (Historia), redacdes, correspondéncia, narragdes ou declama-

¢oes (Lingua Portuguesa) etc.

Na passagem do plano dos objetivos para os contenidos de ensino e aprendizagem,
cabe considerar que cada area de conhecimento, na sua configurag@o curricular, contribui

com um foco diferencial sobre a questdo do meio ambiente, havendo que se reconhecer
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uma contribuicdo mais direta de Ciéncias, Geografia e Historia. Uma orientacgo criterio-
samente justificada da construg¢@o dos conceitos de meio ambiente e de educacdo ambiental
pelo pessoal escolar, na linha do pressuposto de um curriculo escolar voltado ao desenvol-
vimento sustentdvel, envolve a valorizacdo da especificidade dos contetidos de cada area
ou disciplina curricular, na perspectiva da confluéncia de um trabalho comum pela quali-
dade da educagdo escolar — no dmbito de 17 - 4%, séries do ensino fundamental. O texto dos
Pardmetros Curriculares Nacionais explicita a transversalidade dos contetidos de meio
ambiente pelas areas curriculares, nesse nivel de escolaridade:
As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia, serdo as princi-

pais parceiras para o desenvolvimenio dos conteudos aqui relacionados, pela

propria natureza de seus objetos de estudo. As dreas de Lingua Portuguesa,

Matematica, Educagdo Fisica e Arte ganham importancia fundamental por

constituirem instrumentos bdsicos para que o aluno possa conduzir o seu

processo de construgdo do conhecimento sobre meio ambiente (PARAME-

TROS CURRICULARES NACIONAIS — MEIO AMBIENTE E SAUDE,

1997, p. 49).

Nessa perspectiva, a dimensdo ambiental da educaggo escolar, de 1%.- 4% séries do
ensino fundamental emerge na estrutura de conteudo das diferentes areas curricuiares sob
trés enfoques de interacées ambientais que, em sentido de aprofundamento, extendem-se
até o final desse nivel de ensino e ao proprio nivel médio:*

1 - Dinamicas da natureza — as interacdes ecoldgicas como estruturagdo das con-
di¢des de vida:

1.1 - ciclos e fluxos biogeoquimicos: da agua, do oxigénio ¢ da matéria orgénica,;

1.2 - teias e cadeias alimentares: fluxos de matéria € energia nos processos vitais;

1.3 - interrelagdes dos elementos de um determinado meio: a biodiversidade ¢ o

equilibrie dinamico dos ecossistemas.

2 - Relacoes sociedade-natureza — interagdes ecossociais como constituicdo das

condi¢des de vida humana:

1.1 - interferéncias antropicas e mutacées do meio natural: exploragdo dos recur-
sos naturais, com transformagdes da matéria planetaria e consequiéncias crescentes
até o grau de impactos ambientais, desde o entorno imediato a lugares mais remo-

tos;

%205 Parimetros Curriculares Nacionais (1997, p. 53-54), propdem um conjunto de trés blocos gerais de
conteidos, para o nivel de 1°.- 4°. séries do ensino fundamental, subsumidos nos enfoques referenciais
acima propostes como orientagdo ac dimensionamento ambiental dos conteudos programaticos do nivel
curricular em questao.
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1.2 - interdependéncias dos ambientes de vida humana, em dmbitos locais ¢ em
relagdo aos mais amplos: suprimentos, ofertas, complementacdes de produtos e ser-
vigos, sob o aspecto das tensdes de centralidade e periferia, de espacos urbanoc e ru-
ral, da demanda de mao-de-obra especializada versus disponibilidade ndo-quali-
ficada etc.;

1.3 - diversidades culturais e contextos ambientais: praticas, costumes e saberes
das populagOes autdctones, etnias e comunidades regionais, bem como o patrimé-
nio histdrico (bens arquiteténicos) e a propria configuragio das paisagens — na pers-
pectiva das peculiaridades e diferenciagdes locais e regionais frente as aculturacdes
globalizantes. |

3 - Dinamicas de sustentabilidade - interagdes politico-tecnolégicas de manuten-
¢do qualitativa das condi¢des de vida:

3.1 - manejo de recursos naturais: uso da agua potavel (distribuicdo e consumo),
trato dos recursos hidricos e do solo, controle da qualidade do ar, protecio e recu-
peracdo da vegetagdo e da fauna — no interesse do bem-estar das populagdes locais;
3.2 - reaproveitamento de materiais produzidos: recuperagéo e nova destinagdo de
usos de objetos usados, bem como técnicas adequadas de reciclagem de matenais;
3.3 - tratamento de detritos: instalacdo de fossas domésticas, distribuigdo das redes
de esgoto e seu destino, a coleta, a disposi¢do e os processamentos do lixo € o con-
trole de poluentes em geral;

3.4 - realizagdes socio-tecnologicas: o transporte coletivo, a locomogao automotiva
privada, os sistemas e meios informativo-comunicativos, as redes de distribuicao

energética e os sistemas de servigos publicos.

O tratamento diddtico dos conteudos programaticos, referenciadamente estrutura-
dos, tanto visa ao desenvolvimento da compreensdo de meio ambiente, pelos alunos de 1°.-
4% séries do ensino fundamental, como supde essa compreensido enquanto subjacente a to-
das as elaboragdes cognitivas; esta compreensdo progressiva e gradual de meio ambiente
parte da experiénc.ia de vida dos alunos — incorporando percepgdes de objetos, situagdes e
eventos do seu meio imediato e préoximo, com extensdo progressiva a meios mais amplos
(CUELLO GIJON, 1992, p. 46-48). Assim, o desenvolvimento do proprio conceito de
meic ambiente, nesse dmbito de ensino, constitui uma elaboragdo cognitiva nuclear, ao
mesmo tempo que continua, no avango cumulativo das experiéncias de vida e da maturida-
de tanto escolar quanto etaria dos alunos (idem, p. 52-53). Os diversos enfoques tematicos
dos conteudos ambientais, na estrutura disciplinar do curriculo do nivel em foco, ganham
amplitude interdisciplinar por meio desse processo de uma compreensdo gradualmente

mais articulada do que seja meio ambiente: esta compreensio ndo ¢ simplesmente intelec-
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tualizada e, sim, imersa na experiéncia das influéncias e participacdes culturais de cada
aluno, ou seja, contextualizada no universo das suas representacdes sociais.

No intervalo de 1%- 2% séries a crianga tem condi¢des de elaborar uma no¢do de
meio ambiente, passando de idéias difusas sobre o meio a uma percep¢do do mesmo como
cenario dindmico, no qual estdo as coisas e ocorrem as vivéncias de cada um: a interagao
social, nesta fase, € o processo mediador necessario para orientar a percepgdc sensorial e a
manipulag@o de objetos, em vista da constru¢do de alguns conceitos basicos, como unida-
de-diversidade ou igualdade-diferenga, a distribuigdo de elementos nc espago e a ordena-
¢do de fatos em intervalos de tempo proximos a crianga. Deste modo, na progressdo de 17
para a 2* série os alunos desenvolvem a capacidade de categorizar as coisas que existem
num dado meio, segundo suas func¢des e utilidades, incluindo oposi¢des como vivo e ndo-
vivo, bom e mau etc., estabelecendo relagGes simples entre objetos e agdes e situando ob-
jetos e fatos no espago e no tempo (CUELLO GIJON, 1992, p. 53-54).

No intervalo de 3%.- 4% séries os alunos chegam a niveis mais complexos de desem-
penho cognitivo na apreensdo do meio ambiente e, pois, na elabora¢do de um conceito
mais adequado do mesmo. Assim, os escolares desse intervalo curricular podem ser gra-
dualmente orientados a entender melhor as dindmicas ambientais (interdependéncias de
sistemas antropicos, biologicos e fisico-quimicos) e seu sentido em rela¢do aos interesses
humanos: o meio aparece-lhes como recurso e sua utilizacio alinha-se com as necessida-
des da sociedade; pode ser iniciado, portanto, um enfoque de problemas e conflitos am-
bientais, gerados pela interferéncia do homem e/ou por processos naturais (secas, inunda-
¢Oes, concorréncia entre espécies etc.), de modo que os alunos alcancem construir pouco a
pouco uma compreensdo dos processos de desequilibrio-equilibrio dindmico do ambiente,
envolvendo a fragilidade e finitude dos sistemas naturais em sua relagdo com as demandas
socio-condmicas — tendo-se em vista o desenvolvimento, por parte dos alunos, de uma
consciéncia ambientalmente orientada, em termos de uma responsabilidade participativa e
solidéria para a gestdo adequada das questdes locais de meio ambiente (CUELLO GIJON,
1992, p. 54-58; este Cap., p. 72-73).

O trabalho do professor de 1%.- 4% séries do nivel fundamental, nessa perspectiva de

um entendimento gradualmente mais complexo e integrado de meio ambiente pelos seus

alunos, pode ser orientado por trés critérios processuais basicos de tratamento dos conteu-
dos®:

1 - do indiferenciado ao crescentemente diferenciado: este critério diz respeito ao
reconhecimento do que existe no meio, pela nomeagao de seres vivos e objetos, pela mani-

pulagdo de elementos do entorno e pela descricdo de fendomenos, de relacionamentos e

$Com base em CUELLO GUON, 1992, p. 62-63; 94; este Cap. , p. 75.
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condutas — de modo que a crianga inicie uma ordenagdo de suas experiéncias em termos de
classificagdo e comparacdo (tragos de identidade, de semelhancas e diferencas), desenvol-
vendo a habilidade de andlise a partir de descrigdes e seriagdes para expressar percepgdes
de interrelagdes na explicacdo e interpretacdo de fatos e fendmenos, com uma apropriagdo
gradual das nog¢des de mudanca, causalidade e interdependéncia;

2 - do simples ao complexo: o foco deste crit€rio esta na apreensdo de relagbes em
uma dada realidade, desde a identificagdo de sujeitos ou elementos diferenciados por suas
caracteristicas externas e fungdes (professor, pais, amigos, uma arvore, a casa, animais,
alimentos etc.), passando pela compreensdo de interagdes em sistemas simples (comunida-
de de animais num certo territério, rede de transportes ptblicos de uma cidade etc.) e al-
cangando discriminar algumas interagdes no plano de sistemas para sistemas (ecossistemas
e suas interdependéncias, em termos de condicionamentos, cooperagdo e concorréncia —
nos ambitos fisico, de comunidades bioldgicas, dos fluxos de energia e impactos do exte-
rior para o interior dos ecossistemas);

3 - das variacées ciclicas as mudancas antropicas:. esta em questio o reconheci-
mento, pelos alunos, das interagdes do homem com o meio, a partir da seqiiéncia noite-dia,
das estagdes do ano, das variagdes epocais (producdo agricola, pesca, turismo etc.) e do
ritmo trabalho-descanso, para introduzir progressivamente as mudancas por interferéncia
humana no ambiente — incluindo problemas ocorridos, que estdo acontecendo € que podem
acontecer, neste caso, pondo-se a perspectiva de previsdes ou hipdteses sobre efeitos futu-
ros de determinadas agdes.

Além dos critérios acima, de aplicagio continua e proporcionalmente graduada ao
longo do percurso de 1%. a 4° séries do nivel fundamental, alguns outros critérios, de natu-
reza mais operacional e instrumental, podem ser apontados para orientar ¢ tratamento dos
conteudos de meio ambiente® — supondo e implicando aqueles critérios basicos:

a - amplitude escalar - este critério envolve a experiéncia da percepgdo espacial
dos alunos, considerando-se inicialmente os objetos de estudo sob o foco de proximidade e
afastamentos graduais (objetos situados na casa de moradia, na escola, na sala de aula, no
pateo escolar etc.), situando-os a seguir em referéncias territoriais com limites amplos
(bairro, cidade, zonas urbana e rural etc.) para entrar no dmbito de paisagens como unida-
des espaciais complexas e diferenciadas, nas quais se situam os processos de utilizagdo e
gestdo da natureza pelo homem; esta amplitude escalar ndo se identifica simplesmente com
escalas matematicas, mas guarda antes uma analogia com 0s processos 6ticos de zoom,

b - segiienciagio de contenidos: os objetos ou temas de estudo serdo organizados e

trabalhados em progressdo gradual de aprofundamento (dimensdo vertical), bem como de

# Igualmente com base em CUELLO GIJON, 1992, p. 63-67; este Cap. , p. 70-71.
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extensdo crescente sob os focos mais especificos das areas ou disciplinas curriculares (di-
mensdo horizontal), com uma orientacdo interdisciplinar;

¢ - dindmica de generalizacdo-aplicacdo: as variagoes de fatos e fenébmenos am-
bientais, no espago (distribuigdes, distanciamento, proximidade) e em ocasides temporais
(sucessdes € mudancas imediatas, contiguas) possibilitam a identificagdo de tragos e ca-
racteristicas recorrentes, tipicamente reconheciveis e generalizaveis (movimento indutivo);
os conhecimentos desenvolvidos por este processo de generalizagdo podem constituir es-
quemas cognitivos (modelos) aplicaveis a andlise de outras situagdes ambientais similares
(movimento dedutivo), com explorag¢@o do pensamentc anal6gico e extrapolativo;

d - dindmica sincronia-diacronia: enfoques de ocorréncias ambientais simultd-
neas, numa dada escala temporal (desde momentos a épocas), em contraste a ocorréncias
sucessivas (igualmente em relagdo a uma escala temporal) proporcionam percepgdes e
analise das mudangas e tranformacdes ambientais, sobretudo de origem antrdpica, num
dado espago — de modo que os temas ou objetos de estudo possam ganhar mais realismo e
interesse socio-cultural em termos do envolvimento de agentes (pessoas, grupos, socieda-
des ou comunidades), de situagdes conflitivas e perspectivas da solucéo de problemas am-
bientais etc.;

e - contextualizac@o vivenciai: os conceitos a serem desenvolvidos no estudo dos
objetos e temas ambientais deverdo ter conexdo com as situacdes e os problemas da expe-
riéncia de vida dos alunos, partindo-se de referéncias conceituais especificas das areas dis-
ciplinares do curriculo e clarificando a mediacdo do conhecimento sobre o meio ambien-
te para a orientagdo de procedimentos #o meio ambiente — de modo a envolver o dmbito
socioafetivo do dia-a-dia dos alunos no enfoque ambiental do patrimémio natural e técni-
co-cultural, construido, em vista de atitudes de compromisso para com a gestdo adequada
desse patrimémio. |

No plano dos procedimentos de ensino, o trabalho sobre contetidos de meio am-
biente, na perspectiva da concepgdo socio-ambiental de Educacdo Ambiental, funda-se ba-
sicamente no principio da pluralidade de orientagdo metodoldgica — de modo que quais-
quer procedimentos ou técnicas de ensino, pedagogica e didaticamente validos, podem ser
aplicados na efetivagdo da dimensdo ambiental da educacéo escoiar de 17.- 4% séries do en-
sino fundamental. No entanto, faz-se conveniente apontar alguns procedimentos que, pela
sua dindmica operacional, prestam-se diferencialmente & consecussdo dos objetivos da
Educacdo Ambiental. Em seu conjunto, tais alternativas visam a uma capacitag@o inicial
dos alunos quanto a gestdo do meio, em termos de reconhecimento de problemas e enca-

minhamento de solugdes — incluindo certas intervengdes mais diretas em &mbitos 1media-
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tos e proximos da vivéncia e experiéncia dos alunos (familia, escola e comunidade/bairro e
cidade). Neste sentido, pode-se considerar:

a) os jogos diddticos: constituem, na educagio escolar, uma continuidade da dina-
mica propria da crianga em exercitar suas potencialidades socio-intelectuais e psicomoto-
ras, com incorporacdo representativa de situacdes e elementos da cultura de uma dada so-
ciedade®; as varias formas de jogos didaticos, inclusive os integrantes de culturas autocto-
nes (CUELLO GIJON, 1992, p. 39) adequam-se a um aproveitamento adaptativo para tra-
balhos sobre conteudos de meio ambiente — em momentos apropriados de contextos ou se-
quéncias das atividades de ensino, segundo objetivos explicitos para cada situagdo e consi-
derando-se a importincia fundamental dos jogos didaticos sob o aspecto da sua estimula-
¢do motivadora e forma prazeirosa de aprendizagem escolar( ALMEIDA, 1974, p. 28-31);

b) as dramatizagdes: significam, basicamente, o aproveitamento de técnicas ou
acOes teatrais com objetivos educativos no ambito escolar, constituindo uma modalidade
de jogo™ calcada no desempenho de papéis para a representagdo de fatos, situagdes, pro-
blemas, conceitos e processos etc. (ALMEIDA, 1973, p. 73-75; 1974, p. 78-79); podem, no
caso de aplicacdo a conteiidos ambientais, serem realizadas oportunamente em momentos
de uma seqiiéncia programatica ou por ocasifo de eventos especiais (dia da arvore, do
meio ambiente, dia da agua etc.),

¢) as simulacoes: sdo ainda uma modalidade especifica de jogo, como exercicio de
tomadas de decisdo relativas a uma situagdo problematica, envolvendo desempenho real
dos participantes (improvisagdo e espontaneidade) sob uma perspectiva hipotética, com
critérios do exercicio de fungdes institucionalizadas; aplicam-se ao trabalho sobre o meio
ambiente dos participantes, especialmente no encaminhamento da solucdo de problemas
reais, reconhecidos e que envolvem decisdes participativas (SUREDA; COLOM, 1989, p.
139-143; CUELLO GIJON, 1992, p. 67)

d) projetos-tarefa: compreendem atividades que envolvem alunos individuais, gru-
pos de alunos, classes/turmas ou a escola em seu todo, sob a forma de tarefas projetadas
em torno de algum problema ambiental determinado — no dmbito das proprias escolas, das
familias, de comunidades ou bairros, da cidade e até de uma regido; tais atividades podem
ser formalizadas como campanhas, de maior ou menor amplitude, sendo fundamental a

atitude de compromisso dos participantes com os objetivos do projeto, quer no sentido de

SHUINZINGA (1971) desenvolveu, sob o ponto de vista antropolégico, a tese da conexdo entre a dindmica
humana do joge e o proprio desenvolvimento da cultura. Sob o ponto de vista pedagobgico, Piaget clarifi-
cou a fungio psicogenética do jogo infantil, em seu sentido biopsiquicc de "exercicio sensoriomotor e de
simbolismo", de modo que, “jogando, elas (as criangas) cheguem a assimilar as realidades intelectuais,
que, sem isso, permanecem exteriores 4 inteligéncia infantil" (PIAGET, 1972, p. 158).

$Huinzinga, na obra anteriormente citada (p. 22), refere-se a0 jogo da representagdo teatral como um caso
da seriedade dos desempenhos ladicos, desde o descompromisso infantil & atuagdo de profissionais no es-
porte e na arte.
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esclarecimento de um problema amplo, de solucdo de problemas pontuais, localizados, e
ainda, de reivindicacdo pela solugdo de problemas com intervengdo dos poderes publicos
(CUELLO GIJON, 1992, p. 68-69; MININNI MEDINA,1994, p. 66-67);

e) trabalhos de campo: a serem desenvolvidos num esquema gradativo de proce-
dimentos, desde visitas e itinerdrios de reconhecimento a levantamentos mais sistemdticos
de dados, com objetivos especificos e técnicas apropriadas, podendo realizar-se a partir do
proprio espaco escolar, extendendo-se as proximidades da escola e a entornos proporcio-
nalmente mais distantes, constituindo atividades extra-classe mas, jamais, extra-curri-
culares (FELTRAN; FELTRAN FILHO, 19953, p. 122); a observagdo direta, progressiva-
mente associada a registros de dados e/ou coleta de materiais contribui para a apreensio
experimental da diversidade de elementos, de suas relagdes, de mudancas, de conceitos e
problemas — sendo que, nas atividades de campo, o professor de 1° - 4 séries do nivel fun-
damental devera guiar-se pelo pressuposto basico de que o senso de observagio intencional
e a aplicagdo de critérios de classificacdo, de organizacdo e interpretacdo de amostras ou
dados favorece o desenvolvimento de habilidades de pesquisa voltadas aoc meio ambiente,
uma vez que "o entorno pode ser o principio ordenador da tarefa educativa" sob a perspec-
tiva da educacdo ambiental (FERNANDEZ; JUSTICIA, 1987, p.11; CARNEIRO, 1987, p.
28-29).

Cabe ainda acentuar, a propdsito dos procedimentos de efetivagdo metodolégica da
dimensdo ambiental da educagdo escolar, de 1°.- 4* séries do nivel fundamental, que um
critério amplo e basico de orientacdo as decisdes do professor € o da propriedude ou ade-
quagdo e gradualidade, para cada seqii€éncia de conteudos programaticos em uma dada sé-
rie do nivel em questdo: as técnicas e procedimentos ndo deyem ser apenas utilizados como
mediacdes instrumentais isoladas relativamente ao estudo do meic ambiente em vista dos
objetivos de aprendizagem, mas tomados como componentes do proprio processo pedago-
gico escolar e que guardam relages com a fotalidade social € comportam efeitos na ordem
simbélica (ARAUJO, 1995, p. 13;29).

Sob o aspecto dos meios ou recursos a serem utilizados nos diversos procedimen-
tos de ensino, antes de tudo vale o critério da sua infegracdo adequada as atividades pre-
vistas — buscando-se evitar a saturacdo de meios ou o0 uso de um meio simplesmente por
ele mesmo, como ostentacdo tecnolégica ou de desempenho especializado, tendo-se em
vista que a fungio socio-simbolica dos procedimentos ou técnicas de ensino também ex- .
tende-se aos recursos e meios didaticos.

Em termos dos procedimentos de avaliagdo, o pressuposto basico € o de que qual-
quer iniciativa voltada a melhoria pedagogico-didatica do processo avaliativo no dambito do

trabalho escolar de meio ambiente contribuira para a qualidade do processo avaliativo glo-
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bal na escela — dada a natureza interdisciplinar da efetivacdo metodoldgica da dimenséo
ambiental da educacg@o escolar. De outra parte, pode-se ainda pressupor que um avango
qualitativo do processo de avaliagdo também repercutira na melhoria de toda a pratica es-
colar, considerando-se que a relac@o categorial objetivos/avaliagdo ¢ "chave para compre-
ender e transformar a escola", pois "o desenvolvimento do conteudo/método (...) esta mo-
dulado pela categoria avaliacdo/objetivos" (FREITAS, 1995, p. 144; énfases do autor).
Esta linha corresponde a uma concepgdo que pode ser denominada critico-construtiva da
avaliac@o escolar; tal concepcdo institui-se no sentido de uma referenciagio tedrico-pratica
criteriosa e interpretativa dos procedimentos da avaliagio educativa escolar, enquanto in-
tegrantes do processo amplo de crescimento humano dos alunos pela mediacdo da educa-
¢do formal e envoivendo participagdo ativa dos mesmos alunos: trata-se, em sintese, de
uma orientacdo qualitativa, sistemadtica, processual e formativa da avaliagdo escolar, com-
promissada com a superacdo de modelos quantitativos, de orientac¢do arbitraria e unilate-
ralmente institucionalizados. Sob este foco, pode-se delinear algumas orientagdes.®’

1 - A avaliacdo da aprendizagem dos alunos constitui um processo diagndstico:
especialmente nas séries iniciais, 0 acompanhamento avaliativo do avango dos alunos na
sua compreensdo do entorno sdcio-natural e cultural, no qual constroem e desenvolvem
seus conhecimentos, deve ser inclusivo e continuo quanto aos ambitos cogritivo (desde
conhecimentos prévios/pré-conceitos ¢ representacdes até informagdes especificas e con-
ceitos mais formais), axiolégico-atitudinal (preferéncias, posi¢des ou posturas € principios)
e de atuagdo pratica (decisdo-agao); se a avaliagdo escolar ampla ¢ um processo diagndsti-
co do qual emergem os momentos de decisdo classificatdria, sob a perspectiva da dimensdo
ambiental esse processo diagndstico € o proprio crescimento do aluno enquanto conhecido
e orientado pelo professor e, pois, pela escola: ndo € do ponto de vista da dimensdo am-
biental da educacdo escolar que o aluno sera promovido ou retido, ja que estas decisdes
integram a dindmica do seu avango vertical pelas disciplinas ou areas curriculares, no inte-
rior das quais, na sua continuidade e interrelagdes se da a educacdo ambiental.

2 - Os critérios de avaliacdo dimensionam-se compreensivamente. enquanto pro-
cessual, qualitativa e formativa, a avaliacdo escolar é sistemdtica — referenciando-se de
modo intencional e explicito:

a) aos objetivos: as formulacdes prévias, com base diagnostica, de orientagdo ao
processo educativo em termos de resultados previstos constituem critérios iniciais, a serem
discutidos e negociados com os alunos em vista da sua mobilizagdo motivadora para a efe-
tivacdo da dimensdc ambiental da educagdo escolar, em cada momento ou fase do progra-

ma curricular;

"Com base especialmente em CUELLO GIJON, 1992, p. 121-1128; ¢ FREITAS, 1995, p. 262-269.
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b) aos conteudos e método (procedimentos ¢ meios) de ensino e de aprendiza-
gem: a relacgdo basica dos conteudos com a avaliagdo da-se pelos objetivos, mas a relagdo
conteudo-método sob o aspecto da kistoria de seu desenvolvimento real, circunstanciado e
diferencial®, ¢ significativa para uma Interpretagdo avaliativa do alcance e valor psico e
socio-pedagdgico dos proprios objetivos inicialmente propostos; além disso, essa relagio
(conteudo-método) ndo pode ser isolada da relagdo avaliagdo-objetivos sob pena de se per-
der o foco da totalidade integrativa do processo educativo e, assim, desconsiderar que o
proprio método € conteudo de aprendizagem pelos alunos e participa, pois, da relagdo con-
teudo-objetivos;

c) aos resultados alcancados: relacdo fundamental na dimensdo ambiental da
educacdo escolar, visando a superar a reduc@o dos resultados ao &mbito cognitivo-informa-
tivo sobre meio ambiente para considerar as mudangas de condutas dos alunos (como ex-
pressdo da formacdo de atitudes) e modificagdes verificaveis nos meios escolar e fami-
liar/comunitéario (indicadores de decisdes-agdo); o conjunto dos resultados obtidos, para
cada fase ou periodo curricular, portanto, devera ser levado em conta para avaliar os pro-
gramas propostos, em vista de reajustes e atualizagéo.

3 - Diversidade integrativo-complementar dos procedimentos e instrumentos de
avaliacdo: nesta perspectiva, esta em foco a questio da suficiéncia e efetividade dos meios
do processo avaliativo sob o aspecto de coeréncia com a concepgdo critico-construtiva da
avaliacdo escolar. Assim, enquanto continua e diagnostica, a avaliagio tera formas diferen-
ciadas segundo os momentos do processo educativo, os dmbitos de objetivos e os objetos
de estudo — buscando-se levantar indicadores que se complementem na configuracéo de
um perfil do crescimento escolar dos alunos, sob o pressuposto basico da sua formagio
para a cidadania ambiental; deste modo, criteriosamente, podem ser usados a observacdo
informal (mas sempre com anotagdes), a observagdo sistemdtica (com registro categorial
de ocorréncias), testes cognitivos (integrados aos conteudos das disciplinas curriculares),
didrios (registros do dia-a-dia), anedotdrios (registros de episodios tipicos), desenhos, pro-
dugdes escritas (redagdes de varios géneros), produgdes dramatizadas (sobre textos dados

ou proprios), montagens etc. — com foco sobre desempenhos individualizados e/ou grupais.

*Tenha-se presente que, sob a otica de uma educagio escolar compromissada com a cidadania, a perspectiva
de circunsténcias diferenciadas do processo educativo escolar ndo significa uma orientagdo adaptativa de
acomoedago "por baixo" as escolas ou turmas tidas como culturalmente mais fracas ou periféricas (cf.
FREITAS, 1995, p. 95-97; 263-264).
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5 SINTESE DO CAPITULO

Na pdmeira parte do capitulo foi focalizada a relagdo do homem com o meio, no
contexto das representagdes socio-culturais e, na segunda parte, desenvolvida uma sintese
de recuperac@o da perspectiva historica da Educagdo Ambiental: desde uma relagdo ini-
cialmente ampla entre a questdo ambiental ¢ a Educago, sob uma dtica de desenvolvi-
mento sustentavel, até a consolidagdo institucional do Ambientalismo e da Educagdo Am-
biental, em nivel mundial e no contexto brasileiro.

A retrospectiva do contexto historico da Educacdo Ambiental levanta a questio das
relacdes desta com o Ambientalismo em geral e seu referencial cientifico — a Ecologia. A
Educacdo Ambiental, neste foco, aparece como resposta, a partir da dindmica propria do
processo educativo (formal e nio-formal), & urgéncia de defrontamento das sociedades de
hoje com a gravidade do problema ambiental; constitui-se ela, portanto, no dmbito da re-
flexdo pedagodgica e da pratica educativa, como uma instdncia institucional em decorréncia
da prépria necessidade de sua estruturagdo conceitual e metodolégica — mas afirma-se,
1gualmente, como um movimento educativo-ambiental, comprometido com a compreensao,
a prevencdo e a solugdo de problemas do meio ambiente. O Ambientalismo e a Educagio
Ambiental, mais evidentemente desde a Conferéncia de Estocolmo (1972), tém-se desen-
volvido paralelamente e com mutuas influéncias, tanto como movimentos quanto em suas
configuragdes institucionais.

Na terceira parte deste capitulo II, como desdobramento da perspectiva historica e
das implicagdes teodricas da primeira parte, foi primeiramente desenvolvida uma reviséo
das origens e vertentes da Educacdo Ambiental, em termos de uma elaboragdo sintético-
inter-pretativa, em ambito amplo e com referéncia a situago brasileira; a seguir, a revisdo
levantou um quadro dos principios constitutivos da Educacdo Ambiental — perpassando os
planos ético, conceitual e metodoldgico, a partir da convergéncia de colocagdes referen-
ciais de Conferéncias Internacionais de Educagdo Ambiental, de.autores nacionais ¢ inter-
nacionais, bem como de documentos legais, neste caso, especialmente, a Lei1 de Diretrizes
e Bases da Educacéio Nacional. E na sua quarta parte o capitulo desenvolveu implicagdes
tedrico-metodologicas da dimensdo ambiental da educacfo escolar de 1%.- 4% séries, nos

contexto socio-institucional e pedagégico-didatico.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DA PESQUISA DE CAMPO
1 CONTEXTO INTERDISCIPLINAR

Como ja focalizado na contextualizagdo do problema, no Capitulo I, a presente
pesquisa situa-se no ambito de um programa de pesquisa interdisciplinar — previsto no pro-
grama do Curso de Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento da UFPR, para a sua
primeira turma (1994), tendo como objetivo basico de orientagdo uma produgido inovadora
de conhecimento (RAYNAUT, 1998, p. 24). Nesse sentido, os encaminhamentos metodo-
l6gicos para a efetivacdo de uma pratica interdisciplinar comportaram as etapas a seguir re-

feridas.
1.1 Definicdo da drea de pesquisa

A partir da selego do litoral paranaense como area geografica para a realizagdo das
pesquisas dos doutorandos, foram definidos trés subespagos (meios urbano, rural e mariti-
mo) para um primeiro levantamento gerai de dados, com o objetivo de identificar proble-
mas entre as comunidades em seus meios ambientes. Este diagnostico inicial serviu para
estabelecer areas comuns de pesquisa, segundo os subespagos delimitados e, deste modo,
os alunos interessados no meio urbano elegeram a cidade de Paranagua (a sede do munici-
pio e Ilha dos Valadares) — por ser uma area que apresentava, dentre os ambientes urbanos
litordneos, tensdes e desequilibrios mais marcantes e também a maior concentracdo de
problemas localizados (CANEPARO et al., 1998, p. 36-38).

1.2 Diagnostico preliminar sobre a cidade de Paranagud e construcdo de um

programa de pesquisa interdisciplinar

O levantamento de disfun¢des urbanas estruturais — com probiemas sociais (habita-
¢Oes precarias, desemprego e subemprego, invasdes de areas), deficiéncia de servigos (sau-
de, saneamento, educacio), degradacdo de ecossistemas (manguesais periurbanos) — cons-
tituiu a base inicial para o programa interdisciplinar de pesquisa, denominado Espago ur-
bano, situacdes de vida e satide: o caso de Paranagud (julho de 1995); a hipotese de tra-
batho incluiu a perspectiva de heterogeneidades sécio-espaciais na construgdo da sociedade

urbana, condicionando situagdes de vida diversificadas (idem, p. 38-39).
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1.3 Operacionalizacdo coletiva do programa de pesquisa

Esta fase do programa interdisciplinar teve dois momentos: a construcio, por um
subgrupo da equipe envolvida, de um zoneamento da cidade de Paranagua, levantando as
disparidades espaciais, socio-econdmicas ¢ sanitarias — como instrumento comum de ana-
lise desse espago urbano (CANEPARO et al., 1998, p. 40-42); e a elaboragdo conjunta
(pela equipe em referéncia) de um segundo instrumento comum, sob forma de enguete do-
miciliar, visandc a caracterizar a estratificacdo social da sociedade parnanguara, validar o
zoneamento espacial anterior e fornecer subsidios aos projetos especificos (individuais) ge-
rados no contexto do programa interdisciplinar (idem, p. 43-44) .

A enquete domiciliar foi desenvolvida com base em um questionario, validado e
aplicado aleatoriamente a uma amostra de seiscentos e trinta e nove (639) domicilios,
abrangendo dados referentes a 2.635 sujeitos, em esquema estratificado por zonas e zubzo-
nas do mapeamento inicial.’ Os dados foram trabalhados por 4reas tematicas, por subgru-
pos ou individualmente, segundo os interesses das pesquisas especificas — tendo sido apre-
sentados e discutidos em oficinas, com vistas a uma avaliagdo dos objetivos previstos para
esta etapa; nesse sentido, a analise dos dados evidenciou:

- a identificacdo de trés estratos socio-econdmicos, a saber, superior (222 familias),
médio (240 familias) e inferior (177 familias) — verificando-se sua ocorréncia em todas as
zonas, mas havendo diferengas distributivas, especialmente entre os niveis superior e infe-
rior (proporgdes inversas, de areas centrais para periféricas), com uma maior constancia do
nivel médio (idem, p. 45);

- a validacdo substantiva do zoneamento espacial, mas com simplificagdo da sua
estrutura, ou seja, eliminagdo das subzonas ¢ passagem da subzona 3a para zona 3 e da
subzona 3b para zona 4, resultando em cinco zonas urbanas: zona I correspondendo ao
centro urbano, zona 2 & expansio portudria, zora 3, & area de expansio recente, zona 4 a
area de franjas insalubres e a zona 5 a Ilha dos Valadares (idem, p. 41-42; 45); a primeira
versdo do zoneamento levantava guatro zonas, com as respectivas subzonas — como refe-
rido nas paginas a seguir.

Os dados trabalhados foram sistematizados e disponibilizados por areas especificas,
de modo a constituir uma base de referéncia partilhada, em vista de articulagdes e interfa-
ces pertinentes entre as pesquisas a serem desenvolvidas segundo os projetos individuais

(idem, p. 45-46).

' Os dados foram organizados em banco de dados (programa EPI-INFQ, ver. 6.04, 1994 - da World Health
Organization, Atlanta, Ga., EUA), disponibilizado para aproveitamento académico pelos doutorandos. Os
dados apresentados neste paragrafo e subdivisdes estdo referenciados em CANEPARO ef al., 1998, p. 42-
46.
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2 PESQUISA DIAGNOSTICA
2.1 Campeo de pesqﬁisa - critérios de selecdo das escolas

Dada a natureza descritivo-qualitativa da pesquisa diagnéstica (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 11-13; TRIVINOS, 1987, p. 120-133), a amostragem das escolas foi intencional
(TRIVINOS, 1987, p. 132; RUMMEL, 1981, p.73), com base na primeira versio do zo-
neamento da cidade de Paranagud elaborado por uma equipe de alunos do curso de Douto-
rado em Meio Ambiente e Desenvolvimento (GERHARDT; NAZARENO; NOVAKOSKI,
1996; CANEPARO et al., 1998, p. 40-41). Esse zoneamento foi referenciado aos critérios
basicos de padrdo de habitacdo, densidade demogrdfica, fungbes urbanas, saneamento
(abastecimento de dgua e instalagdes sanitarias), crescimento espacial e consumo de ener-
gia elétrica. O cruzamento analitico dos dados levantados sob tais critérios possibilitou a
caracterizagdo de um quadro das diferentes condicbes de vida urbana de Paranagua, em
quatro grandes zonas e respectivas subzonas, conforme o mapa na pagina seguinte.”

A ordem crescente (de I a I1I) do zoneamento expressa os niveis de melhores con-
digdes para condi¢bes mais precarias, sendo que as subzonas (a, b e ¢) caracterizam as di-
ferenciagOes internas de cada zona, segundo a mesma ordem gradativa. A zona IV compre-
ende a Ilha dos Valadares, como rétulo de identificagio e ndo indicando critério de ordem
seqiiencial no conjunto das zonas; no entanto, as diferencia¢des internas da iltha foram ex-
pressas pelas subzonas a € b.

A sintese descritiva, a seguir, do mapeamento zonal referido diz respeito conjunta-
mente aos critérios de padrdo de habitagdo, fungdes urbanas, crescimento espacial, sa-
neamento e nivel de vida — este como critério-indice, resultante do cruzamento de padrdo
de habitacdo e consumo de energia elétrica.

A zona I corresponde ao centro historico da cidade e sua expansdo até¢ década de
1950. E nela que se concentram as funcdes administrativas, os servigos publicos e privados
e 0 comércio — constituindo-se na subzona /a como a area residencial do mais alto padrdo
da cidade e de bom a médio padrio nas subzonas /b e /¢, com um nivel global de uma re-
lativa melhor salubridade (acesso a agua, saneamento basico e coleta de 1ixo) e, por isso,
tendo um nivel de vida de padrdo alto na subzona /a e médio nas demais subzonas, no
contexto da cidade de Paranagua.

A zona II compreende a regido noroeste da cidade, que se expandiu a partir dos

anos 60, com o desenvolvimento do porto ¢, ainda, uma parte ao sul, mais recente ¢ que

2 . . . N P .
O trabalho de campo da presente tese foi desenvolvido simultaneamente a Enquete Domiciliar e, por isso,
teve como base o primeiro zoneamento de Paranagua.
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IONEAMENTO DA CIDADE DE PARANAGUA

BAIA DE PARANAGUA

ZONEAMENTO

} IONA |

LONA Il

LONA Il

LONA IV

D Areas fora da amostra: setores admi-
nistrativos, comerciais, publicos, afivi-
gades portudrias, dreas ndo-ocupa-

as

_ Area fora de estudo

0 2.500m

Fonte: Tafiana E. Gerhardt, Eleusis R. Nazareno, Lourdes E. R. Novakoski (1996) e wesew oo

Base Cartogrdfica: Prefeitura Municipal de Paranagud. 1.994.
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surgiu nos anos 80; ¢ uma zona basicamente residencial, caracterizada por casas populares
melhoradas, com excecdo da subzona 2¢, que apresenta duas areas de condigdes precarias
quanto ao saneamento e moradia (a ponta nordeste, conhecida como /lka Perdida e a cha-
mada Vila Itiberé) — com um nivel de vida globalmente de padrdo médio.

A zona III abarca predominantemente areas de expansdo mais recentes, com inten-
sificagdo, na atual década, em diregdo ao extremo sul (lateral direita do aeroporto), ao su-
doeste da cidade (rumo da estrada das praias) e ao longo do rio Emboguacu. E zona de
predominio residencial, com nivel de vida mais baixo, em relagdo a zona anterior: igual-
mente casas populares melhoradas e conjuntos habitacionais populares ao lado de casas
precarias, na subzona 3a; a subzona 3b, compreendendo o extremo noroeste da cidade, as
areas que margeiam os rios Emboguacu (oeste da cidade) e Itiberé (porgdo sul da cidade),
assim como os loteamentos proximos & estrada das praias (PR-407), apresenta casas popu-
lares precarias € barracos, sobre areas insalubres, de ocupacdo geralmente desordenada e
ilegal. O nivel de vida apresenta-se com predominio do padrdo baixo na subzona 3a (no
qual ha um nucleo de padrdo médio) e exclusivamente baixo na subzona 3b.

A zona IV (Ilha dos Valadares) experimenta intensificacdo ocupacional a partir do
inicio da década de 1990, com a construgdo da ponte pedestre; a ilha é de fungdo resi-
dencial, exibindo na subzona 4a (area central) habitagdes de médio a bom padréo, contor-
nadas por casas populares melhoradas e, na subzona 45 (extremos da ilha) moradias preca-
rias e barracos, sendo que as piores condigdes de saneamento ocorrem na ponta nordeste da
ilha, sua parte mais baixa. Quanto ao nivel de vida, aparecem dois padroes: médio, na area
central da ilha e baixo nas areas pernfericas.

Além da referéncia ao zoneamento, tomado como critério basico para a selegdo das
escolas, levou-se em conta igualmente outros aspectos que foram surgindo no decorrer do
reconhecimento do campo de estudo: diversificacdo curricular, com desenvolvimento de
algum trabalho pela escola relativamente a educac@o ambiental; condi¢bes sdcio-econo-
micas das familias dos alunos de 4° série e problemas socio-ambientais que atingem mais
diretamente a escola e seus alunos, tais como a situagdo de criangas que moram em dreas
de mangue e de invasdo recente (sem condi¢des infraestruturais minimas), a poluicdo do
ar (pelas industrias e as atividades do porto), poluicdo sonora e inseguranca do trénsito
(area portuaria), problemas de saneamento (acumulacdo e disposi¢do imprépria do lixo,
alagamentos e esgotos a céu aberto) e, ainda, o frdfico de drogas.

A visita as escolas teve encaminhamento a partir de contatos com a Secretaria Mu-
nicipa! de Educagdo ¢ com ¢ Nucleo Regional de Educagdo, tanto para a entrada autorizada
do projetb de pesquisa nas redes escolares municipal e estadual da cidade de Paranagua,

como para uma selegdo prévia de escolas, com base no zoneamento referido. Dentre as —
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aproximadamente — sessenta e oito (68) escolas publicas da zona urbana de Paranagua fo-
ram visitadas vinte e quatro (35%) e, destas, selecionadas onze (16%) que, na época da
coleta de dados, praticamente abrangiam criangas de toda a cidade de Paranagua, segundo
levantamento pelas fichas de matricula: Escola Municipal Luiz Vaz de Camdes {critério de
zoneamento), Colégio Estadual Estados Unidos da América (cnitérios de zoneamento e
problemas de polui¢éo do ar, trafego e saneamento), Escola Municipal Presidente Costa ¢
Silva (idem), Escola Municipal Presidente Castelo Branco (critério de zoneamento)’,
Ledncio Correia’ (critérios de zoneamento e problemas sdcio-ambientais — area de mangue
e trafico de drogas), Escola Estadual Randolfo Arzua® (critérios de zoneamento e proble-
mas socio-ambientais: trafego, poluicdo do ar e proximidade a area de mangue — zona 3b),
Colégio Estadual José Bonifdcio* (critério de zoneamento e problemas de sancamento e
poluigédo do rio Itiberé), Escola Estadual Dr. Arthur Miranda Ramos (critérios de zonea-
mento e diferenciagio curricular), Escola Municipal Dr. Aribal R. Filho (critérios de zone-
amento € problemas socio-ambientals — area de invasdo recente), Escola Municipal /nd
Xavier Zacharias (critérios de zoneamento e problemas socio-ambientais — drea de mangue
e invasdo recente) e Escola Estadual Ciddlia Rebelo Gomes (critérios de zoneamento e

problemas de saneamento).
2.2 Descricao das escolas

A descricdo das escolas, a seguir, traz uma caracterizagdo geral das mesmas quanto
a época de fundagdo, a localizagdo, ao tamanho e funcionamento, a estrutura curricular e
técnico-pedagogica, a relacdo com a comunidade, aos projetos desenvolvidos e em anda-
mento, bem como as condicdes sécio-econdmicas dos alunos de 4% série do ensino funda-
mental. Tais informacbes visam caracterizar a amostra das escolas e estabelecer um con-

texto referencial para a analise dos dados da pesquisa.

* As escolas municipais Castelo Branco, Ledncio Correia € a escola estadual Prof. Randolfo Arzua situam-se
na mesma zona (2a), mas foram selecionadas pela maior extens3o dessa zona e pela diferenciagdo sécio-
econdmica das familias dos alunos de 4°. série.

* Este colégio estadual, situado na zona 2a, em situagfo limitrofe com as zonas Ic, 2c e 3b, recebe também
alunos destas zonas, 0s quais ndo seriam satisfatoriamente atingidos em outras escolas.
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2.2.1 Datas de fundacio e localizacao das escolas

Como se observa no Quadro I (pagina seguinte), as escolas seguem a ordem dc
zoneamento, abrangendo todas as zonas e praticamente as subzonas (exceto a subzona 4b,
na Ilha dos Valadares), indicando-se a localizago limitrofe de trés escolas (C. E. Estados
Unidos da América, C. E. José€ Bonifacio e E. E. Dr. Arthur Miranda Ramos).

As datas de fundacdo das escolas relacionam-se com a dindmica de expansdo da ci-
dade. No entanto, deve-se notar que algumas escolas como a E. E. Cidalia R. Gomes (Tlha
dos Valadares) e a E. M. Presidente Costa e Silva tém raizes historicas mais remotas, em
ligagdo com a iniciativa privada e convénios com o Governo Estadual; o C. E. José Boni-
facio apenas sofreu transferéncia de local — passando do lugar onde esta o Instituto de Edu-
cagdo de Paranagua (bairro Jodo Gualberto) para a sede atual (bairro Itiber€, na quadra li-
mitrofe com a bairro Estradinha); e a E. M. Luiz Vaz de Camdes, apesar de situar-se numa
area de expansdo dos anos 50, foi fundada na década de 1960, quando se inicia a Rede

Municipal de Ensino de Paranagua.
2.2.2 Condicoes ambientais das escolas

Das onze escolas selecionadas, trés defrontam-se com sérios problemas ambientais
em razdo de suas proprias localizagdes: C. E. Estados Unidos, E. M. Presidente Costa ¢
Silva e E. E. Prof. Randolfo Arzua. Por estarem proximas ao porto, séo atingidas por po-
luigdo sonora e inseguranca de transito, pelo intenso trafego de caminhdes; sofrem polui-
céo do ar, pela poeira em suspensdo e mau cheiro dos grios que vazam das cargas e apo-
drecem ao relento, bem como pela fumaca industrial, que afeta especialmente a E. E. Prof.
Randolfo Arzua (doengas respiratorias de alunos e pessoal escolar). A poluigdo por acl-
mulo de lixo verificou-se, na época da coleta dos dados, sobretudo nas imediagdes do C. E.
Estados Unidos, em terrenos baldios frente ao colégio, usados pela populagdo como depo-
sito de detritos; como conseqiiéncia, ratos e baratas tém infestado as proximidades da es-
cola, contaminando os esgotos que, por insuficiente drenagem das dguas pluviais, invadem
a rua de acesso ao colégio - tendo ocorrido casos de alunos e funcionarios serem atingidos
por leptospirose, segundo depoimento do pessoal escolar.

De modo geral, no entanto, as escolas ressentem-se da falta de um trabalho mais
cuidadoso quanto & organizagdo e conservagio das areas externas: auséncia de jardins (as
vezes por falta de espa¢o) ou jardins mal cuidados, depredados; inexisténcia de hortas (até
por falta de espaco) ou hortas abandonadas; pateos nus e, muitas vezes, sujeitos a alaga-

mentos. Uma das escolas destacou-se pelo empenho de cuidado com seu espago proprio,



QUADRO I: ANOS DA FUNDACAO E LOCALIZACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA

PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

E
C

Escolas

. M. Luiz Vaz de Camaes

. E. Estados Unidos da América

. M. Presidente Costa e Silva

F. M. Presidente Castelo Branco

=

E

. M. Ledncio Correiu

. E. Prof. Randolfo Arzua

. E. José Bonifacio

. E. Dr. Arthur Miranda Ramos

. M. Dr. Anibal Ribeiro Filho

. M. Ind Xavier Zacharias

. E. Cidalia Rebello Gomes

Ano

1963
1944

1973

1972

1977
1965

1936

1982

1988

1991

1967

Bairro / rua / marco referencial / proximidades

Tuiuti - R. Manoel Correia 1462 - Ed. Baia Blanca - Centro Histérico

Industrial - R. Gabriel de Lara 1377 - Esq. ¢/ R. Antdnio Pereira (via
de acesso direto ao porto) - Sede Recreativa da Telepar

Rocio - R. Cleto s/n - Esq. ¢/ Av. Bento Rocha (via de acesso direto ao
porto) - Porto - Santuario N. S. do Rocio

Correia Velho (Vila Horizonte) - R. Mario Macaggi s/n
Conj.Habit.Laranjeiras - BR-277

Jardim Arac¢a -Av. Gov. Manoel Ribal s/n -Caixa d’agua (CAJEPAR)

Vila Portudria - R. Alipio dos Santos s/n - Esq. ¢/ Av. Bento Rocha
(via de acesso direto ao porto) - FOSPAR (Fosfato do Paran4) - EN-
TREPAR (Entreposto do Paraguai) - Cattalini (armazenamento de
produtos quimicos)

Limites do Itiberé e da Estradinha - Av. Coronel Elisio Pereira s/n
Praga Portugal

Jardim Samambaia - R. n°. 2 - Lanchonete Pilequinho - Centro Co-
munitario

Parque Agari - R. Toquio s/n - Lanchonete do Paulinho/Dona Lin-
daura - PR-407 (estrada das praias)

Vila do Povo - R. Marginal s/n - Estacionamento Ferroviario - Mar-.
gem do Rio Emboguacu

Vila Bela, na Itha dos Valadares - Posto de Saide - Médulo Policial

Zonas / subzonas

1a

1a em fronteira com a 1b
1b

2a (a direita da via férrea,
rumo continente-cidade)

2a (A esq. da via férrea)

2a em fronteira com a 1b

2a, em limite com zonas 1a, 1c, 2c ¢ 3b

3a em fronteira com a 2b

3a

3b
4a

[01
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desde a limpeza ao ajardinamento, incluindo horta; e mais cinco a seis escolas apresenta-
vam programas envolvendo alunos para a manutengdo e melhoria do ambiente escolar (re-
colhimento de lixo, conservagdo de pintura e equipamentos escolares, trabalho de horta).
Trés a quatro escolas caracterizaram-se por notével descuido em seus ambientes e instala-
¢des. Notou-se, a epoca da coleta dos dados, que a maioria das escolas se defrontavam com
o problema de agressio as suas instalagdes, por parte de ex-alunos ou gangues locais, so-
frendo ainda invasdes e roubos; uma delas teve de recorrer ao gradeamento das entradas e

janelas, com prejuizo da sua estética.

2.2.3 Tamanho e funcionamento das escolas

A caracterizagdo das escolas, por tamanho e funcionamento, consta da Quadro 2
(pagina a seguir). De acordo com critérios das redes de ensino estadual e municipal quanto
ao numero de alunos e turmas, seis (06) das escolas selecionadas s@o de porte médio, trés
(03) de porte grande e duas (02) de porte pequeno. Em termos de niveis de ensino, com
excecdo de trés (03) escolas (que ministram apenas as quatro séries iniciais do ensino fun-
damental), as demais comportam as oito séries do ensino fundamental e duas (02), além
deste, ministram também o ensino meédio. Das onze escolas, seis (06) funcionam em perio-

do integral, sendo que as outras atuavam apenas no periodo diurno — manha e tarde.

2.2.4 Estrutura curricular e técnico-pedagogica das escolas

A proposta curricular do municipio de Paranagua para o ensino fundamental datava
de 1992 e tinha como base a proposta curricular da Secretaria de Estado da Educagéo do
Parana (1990), para esse nivel escolar. Assim, o encaminhamento metodolégico — em ter-
mos de conteudos, procedimentos de ensino ¢ avaliagdo — tem orientagdo disciplinar, sem
conexdo com uma dimensdo propriamente ambiental: ocorre apenas a proposi¢do de con-
tetidos de meio ambiente nas disciplinas de Ciéncias e Geografia, com alguma referéncia a
esses conteudos ainda na disciplina de Histdria, sob aspectos socio-culturais.

Quanto a estrutura técnico-pedagogica, excetuada a E. E. Cidalia R. Gomes, da Ilha
dos Valadares, todas as escolas contavam em sua estrutura com 0s servigos coordenacdo
e/ou orientacdo e supervisdo pedagogicas como se pode observar na 7abela I (Anexos A,
p. 279).



QUADRO 2: TAMANHO E FUNCIONAMENTO DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA
PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Escolas

E. M. Luiz Vaz de Camées
C. E. Estados Unidos da América

E. M. Presidente Costa e Silva

E. M. Presidente Castelo Branco
E. M. Leéncio Correia

C. E. José Bonificio

E. Dr. Arthur Miranda Ramos
M. Dr. Anibal Ribeiro Filho

E. Prof. Randolfo Arzua
M
E.

.

.

E
E
E
E. M. Ina Xavier Zacharias

E Ciddlia Rebello Gomes

.
.
.

Porte
Médio: ca. 550 alunos em 16 turmas
Grande: ca. 1260 alunos em 33 turmas

Médio: ca. 996 alunos em 31 turmas

Médio: ca. 523 alunos em 24 turmas
Grande: ca. 1122 alunos em 44 turmas

Grande: ca. 2.195 alunos em 69 turmas

Médio: ca. 605 alunos em 21 turmas
Pequeno: ca. 374 alunos em 12 turmas
Médio: ca. 459 alunos em 19 turmas
Pequeno: ca. 206 alunos em 08 turmas
Médio: ca. 994 alunos em 28 turmas

Niveis de ensino
Fundamental - 1°. - 8. séries
Fundamental - 1%, - 8%, séries
Médio: Téc. em Contabilidade
Fundamental - 12, - 8°. séries
Ed. Infantil
Supletivo de 5° - 8", séries
Fundamental - 1°, - 8, séries
Fundamental - 1% - 8? séries
Ed. Infantil
Fundamental - 1% - 82 Séries
Ed. Infantil
Ensino Médio
Fundamental - 1%, - 8 séries
Fundamental - 1° - 8", séries
Fundamental - 1° 4% séries
Fundamental - 1% 4° séries
Fundamental - 17, 4% séries

Turnos
Manhi / tarde
Manhi / tarde
Manhi / noite
manhai / tarde
Tarde
Noite
manha / tarde (classes especiais)
manha / tarde/ noite (5° -8%.)
manha /tarde
manha / tarde
manha / tarde
manhi / noite
manha / tarde / noite(5? - 8%.)
manha / tarde
manha / tarde
manha / tarde
manha / tarde / noite (5°. - 8%)

€01
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2.2.5 Relacio das escolas com a comunidade

Neste aspecto, as onze escolas estabelecem contato com a comunidade:

- de cunho institucional-administrativo com os familiares dos alunos, por ocasido
de matriculas, motivos disciplinares ou por outras necessidades da vida escolar;

- por meio de reunides das Associagdes de Pais e Mestres;

- por meio de eventos comemorativos e festivos, como Dia das Mies, dos Pais, do
Soldado, da Bandeira, do Patrono da escola, festas juninas etc.;

- pela realizagdo de eventos académico-culturais, como Feira de Ciéncias, Semana
do Folclore, Exposigdes etc.;

- por relagdes com empresas, para apoio a eventos € projetos das escolas.
2.2.6 Projetos desenvolvidos e em andamento

Além dos contatos comunitarios, as escolas tém-se relacionado com as Secretarias
da Prefeitura e outros drgéos publicos, por meio das seguintes atividades:

- com a Secretaria Municipal de Saide em campanhas como Prevengdo as Drogas,
Prevengdo da Dengue, Prevencdo da Leptospirose, Prevencdo da Colera, entre outras
(anuais);

- com o Instituto Ambiental do Parana, Secretaria Estadual do Meio Ambiente e
Prefeitura Municipal de Paranagué nas campanhas do Lixo Recicldvel e Plantio de Arvores
(1993);

- com a Secretaria Municipal da Crianga ¢ do Desenvolvimento Social na Campa-
nha do Agasalho (anual).

Quanto aos projetos, foram levantados:

- Comissoes de Saude nas Escolas, com a Secretaria Municipal de Saude, desen-
volvendo um programa por modulos: Doengas sexualmente transmissiveis, Gravidez na
adolescéncialplanejamento familiar/aleitamento materno; Higiene/imunizagdolhigiene bu-
cal (1993),

- Hortas Comunitdrias, com a Secretaria de Agricultura, Pesca e Abastecimento, da
Prefeitura Municipal de Paranagua (a partir de 1994);

- Alter-Eco, com a Prefeitura Municipal de Paranagua e a Administragdo Regional
da Ilha dos Valadares (1995);

- € os projetos Formando Cidaddo junto a Policia Militar do Parand € Formando
Cidadao junto ao Corpo de Bombeiros (ambos de 1995) e Da Rua para Escola (1996),

todos com a Secretaria Municipal da Crianga e do Desenvolvimento Social.
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Deve-se notar aqui a cooperagdo por parte do pessoal escolar e informantes dos Or-
gdos publicos no levantamento de dados quanto as campanhas e projetos, mormente pelas
dificuldades decorrentes da falta de registros documentais nas escolas; as informagdes fo-
ram obtidas por informes orais junto as escolas e por meio dos érgdos oficiais (municipais
e estaduais), que dispunham de alguma documentagéo.

Das atividades mais diretamente relacionadas com a Educagdo Ambiental, tdo so-
mente o projeto Hortas Comunitdrias tinha continuidade no ambito das escolas, a época da
coleta de dados (2°. semestre de 1996); as campanhas Lixo Reciclével e Plantio de Arvores,
por entraves infraestruturais (transporte e estocagem) e de destino (aproveitamento) do lixo
reciclavel, bem como por falta de acompanhamento administrativo e indiferen¢a comunita-
ria (no caso da arborizagdo publica), estavam suspensas. O projeto e as campanhas em
pauta configuravam-se, segundo depoimentos do pessoal escolar, como atividades praticas,
com alguma orientagdo técnica — mas sem referenciais de fundamentagdo e contextualiza-
¢do ambientais.

Dentre as escolas selecionadas, cabe destacar a Escola Estadual Arthur Miranda
Ramos no aspecto de diferenciagdo curricular, em razdo dos projetos desenvolvidos € em
andamento. Neste sentido, a escola vem acompanhando o programa Um salto para o futu-
ro, da Secretaria de Comunicag@o Social da Presidéncia da Republica, em associagdo com
a Fundagdo Roquette Pinto; os professores de 1°.- 4° séries do ensino fundamental sele-
cionam conteudos dos cursos modulares para aproveitamento didatico, inclusive para pro-
dugdo de materiais com participagdo dos alunos: assim, em 1996, alunos de 4. séries reali-
zaram uma dramatizag8o sobre o problema das drogas entre os adolescentes, documentada
em fita de video. Desde 1993, essa escola também tem desenvolvido o projeto Educagdo
Ambiental no ensino de 1° - 4° séries — Higiene Pessoal e Meio Ambiente, objetivando a
que os alunos desse nivel reconhegam a necessidade de habitos higiénicos para a satde € o
bem estar pessoal no ambiente de uma comunidade. Em 1995 teve inicio o projeto Educa-
¢do Ambiental de 5°- 8° séries, relativo aos temas problemdtica ambiental € questdo do
lixo reciclavel e abrangendo diversas disciplinas curriculares, com produgéo de exposigoes,
as quais eram visitadas e discutidas com alunos também de 1%.- 4°. séries; em 1996, com
previsio de continuidade em 1997, o tema enfocado passou a ser O bairro, tratado do
mesmo modo interdisciplinarmente e com base no trabalho de campo, caracterizando-se,

pois, como projeto de meio ambiente.
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2.2.7 Condig¢des s6cio-economicas dos alunos de 4 série

Os niveis de qualificagdo sécio-econdmica da clientela escolar de 4°. série expres-
sam posigdes dadas pelas equipes técnico-pedagogicas das escolas, assim como pelo corpo
de apoio administrativo da Secretaria Municipal de Educagdo e do Nucleo Regional de E-
ducagdo. Conforme o Grdfico 1 (a seguir, com base na Tabela 2 — Anexos A, p. 280), me-
tade (53%) dos alunos de 4*. série das escolas selecionadas originam-se de familias com
renda de um a trés saldrios minimos;, em segunda posi¢do (27%) aparecem alunos de fa-
milias com renda até um salario minimo, sendo que 19% das familias apresentam renda
acima de trés salarios. E as variagdes por escolas aparecem no Grdfico 2, a pagina seguin-
te, igualmente baseado na tabela referida.

GRAFICO 1: PROPORCOES DISTRIBUTIVAS DOS PERCENTUAIS RELATIVOS AO NiVEL DE

RENDA DOS ALUNOS DE 1*- 4. SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS
DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

1%

8% m SEM RENDA
mATE UM S.M.
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CINCO SM.
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GRAFICO 2: PROPORCOES DISTRIBUTIVAS DOS PERCENTUAIS RELATIVOS AO NiVEL DE RENDA
DOS ALUNOS DE 1*.- 4*. SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAGUA
PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

C GOMES |5

0% 20% 40% 60% 80% 100%
= SEM RENDA EATE UM SM.
# MAIS DE UM ATE TRES S.M. ®MAIS DE TRES A CINCO S.M.
MAIS DE CINCO S.M.

As escolas com alunos de 4°. série cujas familias tém renda mais alta sdo a E. M.
Luiz Vaz de Camdes (zona 1a) e a E. M. Presidente Castelo Branco (zona 2a): as duas se
equivalem nos percentuais de familias com renda acima de trés salarios, respectivamente
com 53% e 56%. Em contraposi¢do, a escola estadual Cidalia Rebello Gomes (zona 4a —
Valadares) e a escola municipal Ina Xavier Zacharias (zona 3b) apresentam os niveis de
renda familiar mais baixos, ja que o nivel de até um salario aparece com 56% para a pri-
meira escola e com 40% para a segunda. As escolas em situagdo intermediaria configuram
dois grupos: 1) - escolas municipais Presidente Costa e Silva (zona 1b) e Dr. Anibal Ribei-
ro Filho (zona 3a), juntamente com as escolas estaduais Prof. Randolfo Arzua (zona 2a) e
Dr. Arthur Miranda Ramos (zona 3a em fronteira com 2b), as quais apresentam entre 30%
a 34% de alunos com renda familiar até um salario e 46% a 66% com renda acima de um
até trés salarios; 2) - colégios estaduais Estados Unidos da América (zona la em fronteira
com 1b) e José Bonifacio (zona 2a, em limite com as zonas la, Ic, 2c e 3b), ao lado da es-
cola municipal Ledncio Correia (zona 2a), que mostram de 12% a 18% de alunos com ren-
da familiar até um salario € 60,5% a 74% com renda acima de um até trés salarios.

As variagdes dos niveis salariais por familia, pelas escolas atingidas, correspondem

globalmente as distribui¢des dos estratos socio-econdmicos, segundo os espagos urbanos
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de Paranagué considerados na Enquete Domiciliar, conduzida na Pesquisa Interdisciplinar

do curso de Doutoramento em Meio Ambiente e Desenvolvimento (cf. p. 95).
2.3 Orientacéo teérico-metodologica da pesquisa de campo

A pesquisa dos fendmenos e processos educacionais demandam, pela sua natureza
complexa, enfoques relacionais, de andlise e sintese, que envolvem uma perspectiva de in-
terpretagdo sob um ponto de vista metodologicamente coerente em termos de sua funda-
mentagdo teorica. A escolha da Educagdo Ambiental como tema de tese implicou, assim,
também a questo da eleigdo de um respaldo tedrico adequado ao desenvolvimento da pes-
quisa de campo — segundo o problema posto e os objetivos previstos, em conexdo igual-

mente com o teor dos pressupostos e hipoteses diretivas do trabalho em seu todo.
2.3.1 Teoria das Representac¢des Sociais e dinimica curricular

, A Teoria das Representagdes Sociais foi elegida como suporte para explicitar as
relagdes da Educacdo Ambiental — enquanto dimensdo ambiental da educagdo escolar —

- com o processo curricular de 1%.- 4. séries do ensino fundamental, dado que as categorias
dessa teorizago possibilitam uma leitura contextual dos dados levantados, por meio da
andlise dos seus conteudos informativo-cognitivos e valorativo-atitudinais. Assim € que 0s
proprios instrumentos da pesquisa de campo tiveram como pressupostos metodologicos
categorias de Representagdo Social, ainda que néo tenha havido a preocupagéo de se apli-
car formalmente procedimentos proprios a essa area de pesquisa.

A representagdo social — como dado, componente ou processo da experiéncia hu-
mana — ndo € apenas uma expressdo da realidade intra-individual, mas inter-individual: ela
evidencia, nas relagdes do homem com o mundo, a historia cultural de uma dada sociedade
e ¢ constitutiva de valores, conceitos, crengas, padrdes de conduta, enfim, do modo de vida
de um grupo sociall(MOSCOVICI, 1978, p. 25-28; JODELET, 1989, p. 42; MOSCOVICI,
apud IBANEZ in RANGEL, 1993, p. 11; SPINK, 1994, p. 120-122). Assim, as representa-
¢des sociais de um grupo humano, de uma comunidade, configuram-se em uma dindmica
socio-subjetiva enquanto refletem concepgdes coletivas e, igualmente, influenciam essas
proprias concepgdes e orientam as agdes delas decorrentes (RANGEL, 1993, p. 11-12).

Em sua estrutura processual, as representagdes sdo relagdes de simbolizagio € in-
terpretagdo de um objeto — real ou imaginario, mas de carater social — por parte de um su-
Jjeito, constituindo o contendo concreto do ato de pensamento, enquanto tal e, pois, como

atividade mental de um sujeito, a representacdio tem caracteristicas especificas relativa-
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mente a outras atividades mentais, quais sejam a perceptiva, a conceitual, a memorativa
etc., comportando uma reconstrugdo criativa e autonoma do objeto — a partir da experiéncia
do mesmo pelo sujeito e alcangando a forma de saber pratico em termos de uma modeliza-
¢do, com base em elementos lingiiisticos, comportamentais e materiais, na perpectiva do
agir sobre o mundo e os outros (JODELET, 1989, p. 37; 43-45).

Na perspectiva de um aproveitamento educacional da teoria das Representagdes So-
ciais, enfocando a relagdo curriculo-conhecimento, Pedra destaca as fungdes basicas das
representagdes: "a) fungdo cognitiva de integragdo da novidade; b) fungdo de interpretagdo
da realidade e c) fungdo de orientagdo das condutas e das rela¢des sociais" (PEDRA, 1997,
p. 27 — destaques nesta citagdo). Estas fungdes articulam-se pelo processo de ancoragem,
que tanto "enraiza" a representag@o e seu objeto numa rede de significagdes prévias (incor-
porando a novidade a esquemas cognitivos anteriores) quanto confere ao saber (o conhe-
cimento em atualizagdo) um valor de instrumentalizagio funcional "para a interpretacéo € a
gestdo do meio ambiente” (JODELET, 1989, p. 56 - destaques aqui).

Convém igualmente considerar, em vista da analise dos dados de campo da pre-
sente pesquisa, 0s avangos mais recentes no ambito da Teoria das Representagdes Sociais —
pela contribuigdo de autores como Abric, Flament € Moliner, entre outros, que tém busca-
do elaborar uma subteoria em torno do conceito de nucleo central das representagdes so-
ciais. Segundo Abric, tais representagdes sdo regidas por um sistema interno duplo, com
papéis especificos, mas complementares: um sistema central, dado pelo nucleo central da
representagdo, normativo e relacionado as condigdes histdricas, socioldgicas e ideologicas
do grupo social, constituindo "a base comum, coletivamente partilhada" e, pois, tendo ca-
racteristicas de estabilidade, de coeréncia consensual, de resisténcia a mudangas e assegu-
rando a continuidade e a permanéncia das representagdes; e um sistema periférico, funcio-
nal, de contetido heterogéneo e que realiza "a interface entre a realidade concreta e o siste-
ma central", atualizando e contextualizando constantemente as determinag¢Ges normativas €
conferindo as representagdes a mobilidade e a flexibilidade das expressdes individualiza-
das — sendo que as cognigdes neste dmbito periférico ndo constituiriam propriamente re-
presentagdes auténomas (ABRIC, 1994b, p. 78-79, apud SA, 1996, p. 67-73).

Por outro lado, Pascal Moliner distingue duas dimensdes na organizacéo interna das
representagdes sociais: uma primeira, relacionada a discriminagfo entre elementos centrais
e periféricos e, a segunda, a discriminagdo ao longo de um continuum entre fungdes des-
critivas e avaliatérias, pertencentes ou ndo ao nucleo central (MOLINER, 1995, apud SA,
1996, p. 75). Nas cognigdes centrais, o pdlo descritivo do continuum corresponde as defi-
ni¢des dos objetos e o polo avaliativo as normas ou critérios para avaliar os objetos; ja nas

cognigdes periféricas, o polo descritivo relaciona-se as "descrigdes das caracteristicas mais
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freqiientes e provaveis dos objetos" e o polo avaliativo diz respeito as expectativas, "as ca-
racteristicas desejadas do objeto" (SA, 1996, p. 76).

As representagdes sociais, para Flament, sdo basicamente cognicdes prescritivas,
ou seja, as descrigdes dos objetos representados implicam normalmente alguma prescrigdo
de agdo por parte dos individuos ou de grupos. As prescri¢des podem ser absolutas e, en-
tdo, fazem parte do nucleo central; ou condicionais, quando integram o sistema periférico
das representagdes (SA, 1996, p. 79-87). Flament ainda destaca como ocorrem as trans-
formagdes das representagdes sociais: 0s prescritores absolutos ndo se modificardo antes
dos prescritores condicionais terem sido modificados — o que pode ocorrer simplesmente a
partir de boas razées. Tal processo de transformagdo das representagdes sociais pode dar-
se de maneira progressiva, mudando o nucleo central sem ruptura com o estado inicial,
caso em que as boas razdes sdo geradas pelo sistema periférico das representagdes. Se as
boas razdes forem extraidas da cultura global, fora do contexto das representa¢des sociais
atuantes, ocorTera uma ruptura incisiva com o passado (SA, 1996, p. 88-97).

A partir da revisdo acima, sobre a Teoria das Representacdes Sociais, € possivel
chamar a questéo curricular, em conexdo com a questdo ambiental e, portanto, com a Edu-
cagdo Ambiental. Com efeito, o prdprio curriculo escolar integra as representagdes sociais
ja desde o modo da selegdo até como sdo trabalhados os conhecimentos nas institui¢des es-

colares, caracterizando uma determinada pratica educacional:

(...) os conhecimentos selecionados, classificados, distribuidos e avaliados
ndo sdo meras expressoes das subjetividades daqueles que selecionam, clas-
sificam, distribuem e avaliam, mas dos horizontes culturais que tornam pos-
siveis este ou aquele modo de selecionar, classificar, distribuir e avaliar tais

conhecimentos (PEDRA, 1997, p. 106).

Assim, segundo o mesmo autor, "qualquer curriculo traz a marca da cultura na qual
foi produzido" (PEDRA, 1997, p. 45), abrangendo, portanto, mais que os contetidos cons-
titutivos das disciplinas; abrange também as concepcdes de vida e as relagdes sociais de
uma dada cultura — que ndo se constitui apenas de conhecimentos factuais, mas inclui o
modo como os individuos e grupos sociais se representam tais conhecimentos (BERGER
apud PEDRA, 1997, p. 45, destaques aqui).

A questdo curricular pde-se numa dindmica de relagdes sociais multiplas, dadas
pela interpenetragdo de representagGes culturais diferenciadas e que constituem tanto me-
diagdes de consenso como de conflito (PEDRA, 1997, p. 59); dai que a (re)construgdo do
curriculo enquanto prdtica cultural sera sempre um processo de negociagdo em torno de
decisdes constitutivas de significagBes no contexto societario — envolvendo necessidades €

valores que demandam uma resposta que "é uma decisdo moral, ética, politica, de cada
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um/a de nés"(SILVA, 1997, p. 17; p. 23-25; énfases aqui). E nessa perspectiva, portanto,
que se torna possivel "trabalhar com a idéia de que a sele¢do dos contetidos curriculares
da-se por mediagdes e ndo por determinagdes € que, absolutamente, ndo se esgota nas deci-
sdes provindas dos aparelhos do Estado" (PEDRA, 1997, p. 60; destaques nesta citagio).”

Os contetdos curriculares podem ser definidos em sua maior parte por legislagéo,
mas sdo inevitavelmente filtrados pelas representagdes sociais que circulam no meio esco-
lar, ou seja, os professores, as equipes técnico-pedagogicas e os alunos detém conheci-
mentos, assumem valores € desenvolvem atitudes prévia e paralelamente ao seu envolvi-
mento com as ordenagdes dos programas oficiais. A escola "¢ um espago privilegiado onde
as relagdes de poder e conhecimento se reencontram e tomam novos significados", de
modo que "o conhecimento prescrito deve enfrentar possibilidades que ndo foram previstas
nos ordenamentos juridicos" (PEDRA, 1997, p. 84). Na dindmica ou no jogo existencial do
dia-a-dia escolar entrelagam-se a visdo/concep¢do de aluno — e, pois, de homem, de ser
humano — vivenciada pelo pessoal escolar, as intengdes diretivas da agdo educativa desses
agentes, 0s conteudos € 0 modo de trabalha-los comunicativamente, isto €, num contexto
de interagdo com as proprias representagdes sociais dos alunos: sdo os "momentos” cons-
tituintes da interioridade cotidiana da escola, identificados por PEDRA (1997, p. 83-95)
como pressupostos antropologicos, intencionalidade, tematica e metédica, em associagio
com a mediagdo lingiiistica — momentos de certo modo integrados na reconstrugo escolar
do conhecimento, ou seja, no curriculo em agéo.

A hipétese de Abric quanto aos sistemas central e periférico das representagdes so-
ciais, junto com as elabora¢des de Moliner e Flament — respectivamente, sobre as fungoes
descritivo-prescritivas € o carater absoluto ou condicional das prescricdes — permitem
uma leitura analitico-interpretativa mais orientada da complexidade estrutural e processual
do curriculo escolar. Neste sentido, os elementos ou aspectos formais (a concepgéo tedrica
e ordenagdo juridica) do curriculo constituiriam seu sistema central e, de outra parte, 0s
elementos ou aspectos das contingéncias de efetivagdo processual responderiam pelo seu
sistema periférico. Estes dois niveis de sistemas, como perspectivas de leitura do curriculo
escolar a partir da Teoria das Representagdes Sociais, estdo presentes em todas as instan-
cias curriculares — enquanto estas ddo-se nas decisdes de grupos sociais de maior ou menor
amplitude e influéncia: desde os especialistas e legisladores aos professores e pessoal téc-
nico-pedagogico. Fundamental, nessa leitura do curriculo escolar, € a apreensdo das possi-

bilidades transformativas dadas pela dinamica das representagdes sociais €, neste aspecto,

* A expressio aparelhos do Estado foi referida pelo autor citado a partir da obra de L. Althusser, em versdo
espanhola: Ideologia y aparatos ideolégicos de estado. Buenos Aires: Nueva Vision, 1974.
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podem ser orientadoras as hipoteses levantadas por Flament, nos seus termos de prescrito-
res absolutos e condicionais e das suas relagoes.

A Educac¢do Ambiental ¢ também uma questdio curricular por que no integra ape-
nas o nivel da teorizagio pedagogica, mas se afirma como urgéncia de contedo e método
no dmbito do processo educativo escolar; em ambos esses niveis, ela é mediada por repre-
sentagdes de contetido conceitual e metodologico, com maior ou menor consisténcia relati-
vamente ao seu estatuto epistémico de origem, estruturago e significado no contexto da
Educagdo de nossos dias — esta, enquanto reflexdo tedrica e, igualmente, pratica escolar. A
pesquisa de campo deste trabalho académico sobre a dimensdo ambiental da educagdo es-
colar compreendeu, pois, também uma sondagem diagnostica de elementos de representa-
¢oes sociais (ou quase) sobre a questdo ambiental no ensino fundamental, de 12.- 4°. séries.
A analise desses elementos, envolvendo o pronunciamento do pessoal escolar e dos alunos
de 4°. série das escolas selecionadas, possibilitou inferéncias de interpretagdo e considera-
¢oes indicativas sobre a Educagdo Ambiental, nesse nivel curricular.

O aproveitamento das categorias da Teoria das Representagdes Sociais teve, pro-
cessualmente, uma fungdo instrumental na analise interpretativa dos dados de campo, refe-
rentes ao pessoal (professores € equipes técnico-pedagogicas) € aos alunos de 4°. série, na
perspectiva basica da pesquisa: conduzir um diagnéstico processual em torno da dimensao
ambiental do nivel de 1°.- 4% séries do ensino fundamental, na rede escolar publica da ci-

dade de Paranagua.
2.3.2 Coleta e tratamento dos dados de campo
2.3.2.1 Levantamento dos dados
2.3.2.1.1 Elaboracio e estrutura dos instrumentos

A partir da questdo central da pesquisa de campo deste estudo, assim como das sub-
questdes colocadas, dos objetivos previstos, das hipoteses levantadas e das variaveis defi-
nidas, foram desenvolvidos os instrumentos de coleta dos dados junto aos sujeitos envolvi-
dos, a saber, alunos de 4°. série do ensino fundamental, professores de 1%.- 4°. séries e equi-
pes técnico-pedagogicas desse nivel de ensino, no 4mbito das escolas publicas da cidade de
Paranagua.

O instrumento destinado aos alunos constou de trés partes:

- dados de identificagdo, com informagdes sobre nome, idade, escola, endereco e

tempo de residéncia no enderego dado, bem como em outra localidade;
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- cinco questdes relativas a meio ambiente, o bairro de moradia e agentes capazes
de melhora-lo;

- desenho do local de moradia.

O instrumento para o professores teve igualmente trés partes:

- folha de apresentagdo, com identificagdo do projeto e carta explicativa firmada
pela responsavel,

- dados de qualificagdo dos respondentes, referentes a: formagdo académica, expe-
riencia de 1%.- 4% séries do ensino fundamental e atuago na época; tempo de residéncia na
cidade de Paranagud; e fontes de conhecimentos e experiéncias com relagdo aos problemas
¢ questdes ambientais;

- dados informativos quanto a: contetildos sobre meio ambiente, objetivos € método
de seu desenvolvimento; dificuldades encontradas e superagdo das mesmas, resultados al-
cangados na escola e na comunidade; problemas ambientais mais graves na cidade de Pa-
ranagua; entendimento pessoal de meio ambiente e de Educacdo Ambiental; e, por fim, ob-
servagdes complementares.

O instrumento utilizado com as equipes técnico-pedagodgicas consistiu de um rofei-
ro de entrevista, na modalidade semi-estruturada, abrangendo: dados de qualificagio (fun-
¢80, tempo de experiéncia na mesma e formago, naturalidade e tempo de residéncia na ci-
dade); informagdes sobre problemas ambientais mais graves na cidade; os que atingiriam
mais diretamente a escola, os que deveriam ser trabalhados em sala de aula e o papel da es-
cola na questio ambiental; entendimento pessoal de meio ambiente € de Educa¢do Am-
biental; participa¢do das escolas em propostas ambientais das Secretarias Municipais e do
Nucleo Regional de Educagio e, ainda, condigdes de efetividade da educag@o ambiental no
ambito de 12.- 4%, séries do ensino fundamental.

A propésito da concepgdo epistemoldgica dos instrumentos, cumpre observar que,
além do referencial historico-tedrico da Educagdo Ambiental (Capitulo II), foi levada em
conta a propria Teoria das Representagdes Sociais — enquanto buscou-se colocar aos su-
jeitos perguntas ou questionamentos que lhes possibilitassem expressar interesses de vida,
valores, visdes e posigdes no seu contexto socio-cultural. Esses instrumentos constam dos
Anexos A (p. 264-278).

2.3.2.1.2 Avaliag¢io prévia dos instrumentos
Os instrumentos de coleta dos dados foram submetidos ao Comité de Orientagdo

do projeto de pesquisa, constituido por professores aprovados pelo Colegiado do Curso de

Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento da Universidade Federal do Parana. O
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instrumento dos alunos de 4°. série teve aplica¢do prévia na escola Dr. Caetano Munhoz da
Rocha - Instituto de Educagio de Paranagua —, por ser uma escola que tem alunos oriundos
de todos os bairros da cidade; os resultados possibilitaram pequenos reajustes e evidencia-
ram a viabilidade de aplicagdo do instrumento as escolas selecionadas para a pesquisa. O
instrumento dos professores foi, igualmente, previamente validado por aplicages a profes-
sores da escola estadual Prof. Faria Sobrinho, no centro da cidade e, na periferia, a profes-
sores da escola municipal Profa. Rosiclair da Silva Costa, situada no bairro dos Comercia-
rios. Estas aplicagdes foram efetuadas em agosto de 1966. O roteiro de entrevista com a
equipes técnico-pedagogicas ndo foi previamente aplicado, em razdo da sua similaridade
com o instrumento dos professores e em vista da técnica utilizada (entrevista semi-estru-

turada, com possiveis adequagdes no curso do trabalho).
2.3.2.1.3 Aplicagdo dos instrumentos

O instrumento relativo aos alunos foi aplicado nos meses de setembro e outubro,
sendo que os instrumentos para professores e equipes técnico-pedagogicas tiveram aplica-
¢d0 em novembro e inicio de dezembro de 1996.

Quanto aos alunos, foram atingidas duas turmas de 4°. série de cada escola selecio-
nada, excetuada da Escola Municipal Ind Xavier Zacharias (apenas uma turma), com apli-
cagdo do instrumento pela propria pesquisadora, auxiliada por um colega do Setor de Edu-
cag@o da Universidade Federal do Parana. Do total de 569 instrumentos aplicados, foram
selecionados 401 (70,5%), tendo sido deixados de lado os instrumentos respondidos por
alunos n3o-residentes na zona de localizagdo da escola ou zonas limitrofes.

No que respeita aos professores e as equipes técnico-pedagdgicas, foram marcadas
reunides para aplicagdo dos instrumentos, em coordenagdo com a diregdo de cada escola.
Os instrumentos dos professores foram respondidos pelo menos por um(a) professor(a) de
cada série de 1%.- 4°. séries, excetuando-se as escolas municipais Costa € Silva € Anibal Ri-
beiro Filho, que ndo tiveram representantes das terceiras séries. As aplicagdes foram efeti-
vadas exclusivamente pela pesquisadora e em sessdo unica, para cada escola. Dos 184 pro-
fessores de 1%.- 42 séries das escolas selecionadas, na época da coleta de dados, foram
atingidos 71 (38,5%) e todos os respectivos instrumentos tiveram aproveitamento na pes-
quisa. As entrevistas com a equipes técnico-pedagdgicas das escolas selecionadas (direto-
res e vices, supervisores, coordenadores e orientadores) foram conduzidas pela pesquisado-
ra e por um professor do Setor de Educagdo da Universidade Federal do Parana, em ses-
soes simultineas. Das 37 pessoas nessas fungdes, a época do levantamento de dados, foram
entrevistadas 22 (59,5%).



115

2.3.2.2 Tratamento dos dados

Com base em BARDIN (1977 p. 95-102), foi utilizado o método de andlise de

contendo, em trés etapas, como consta a seguir.
a) Pré-andlise

Os dados obtidos pela aplicagdo do questionario aos alunos de 4° série (401 sujei-
tos) do ensino fundamental foram transcritos em planilhas, por escolas e por alunos indivi-
duais, segundo o esquema das questdes — mantendo-se as expressdes originais dos alunos;
os desenhos foram igualmente identificados pelos seus elementos descritivos, em coluna
propria. Deste modo, a pesquisadora tomou conhecimento global do conteudo do material
levantado, tendo oportunidade de avalia-lo por referéncia aos objetivos e hipdteses da pes-
quisa. Os desenhos, igualmente, foram avaliados em seu conteudo (elementos natu-
rais/construidos/naturais e construidos/sociais, naturais e construidos), em sua relagdo com
as questdes do instrumento (esteredtipos, simples descrigdo e descrigdo apreciativa — posi-
tiva ou negativa sobre 0 meio) € em sua abrangéncia pictorica (visdo restrita, parcial e am-
pla).

Os questionarios aplicados aos professores de 1%.- 4% séries, bem como os registros
das entrevistas com as equipes técnico-pedagdgicas das escolas abrangidas pela pesquisa,
foram examinados e anotados para posterior organizagdo em tabelas analiticas — sem trans-
cricdo em planilhas, por tratar-se de material mormente informativo € que envolveu um
numero restrito de informantes (71 professores e 22 representantes do pessoal técnico-

pedagogico).
b) Exploragdo do material

Nesta fase, procedeu-se ao estabelecimento das categorias de andlise dos conteu-
dos do material. As categorias relacionadas ao material dos alunos emergiram dos préprios
conteudos, ao passo que as categorias de analise do material dos professores e das equipes
técnico-pedagogicas foram também dadas pela estrutura dos instrumentos aplicados; as ca-
tegorias, geralmente desdobradas em subcategorias, constituiram a base para a organizagio
de tabelas quantitativas, i. é, de distribuigdo das frequiéncias e dos percentuais dos dados
referentes as questdes dos instrumentos. As categorizagdes foram estruturadas em tabelas
segundo os topicos das questdes, devendo-se notar que, na maioria dos casos, as tabelas ti-

veram seus totais calculados pelo nimero de informagdes diferenciadas e ndo pelo numero
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de respondentes. As tabelas resultantes deste tratamento constam dos Anexos B (p. 282-
312) e C (p. 314-320).

c) Andlise interpretativa (inferencial)

Nesta fase da pesquisa foi desenvolvida uma reflexdo de cunho mais apurado, indo
além do contetido manifesto dos dados na perspectiva de se desvendar o seu conteido la-
tente, ou seja, buscar-se o sentido total dos contetidos (REIGOTA, 1995, p. 73) — por rela-
¢80 aos aspectos tedricos do trabalho (parte anterior 2.3.1 deste capitulo; e revisdo de lite-
ratura no Capitulo II), aos pressupostos e as hipoteses diretivas da pesquisa. A parte pro-
priamente de reflexo, ou seja, de analise interpretativa dos dados, constitui o Capitulo IV,
a seguir; nessa andlise, levou-se em conta os resultados da Enquete Domiciliar integrante
da Pesquisa Interdisciplinar, aplicada na 4rea urbana de Paranagu4 (1996)° e, igualmente,
dados das pesqliisas individuais de outros doutorandos (grupo responsavel pelo setor urba-
no de Paranagud). Os resultados dessa analise possibilitaram reflexdes de fechamento do
estudo (Cap. V), em termos de consideragdes indicativas voltadas ao desenvolvimento da
dimensdo ambiental da educagdo no nivel de 1%.- 4% séries do ensino fundamental, na rede
escolar publica da cidade de Paranagua e no contexto atual da problematica basica da cida-
dania ambiental, em suas relagdes com e implicagdes pela questdo do desenvolvimento

sustentavel.
5 SINTESE DO CAPITULO

O presente capitulo explicitou a metodologia da pesquisa de campo, de natureza
diagndstica: a primeira parte enfoca o seu contexto interdisciplinar e, a segunda, 0s crité-
rios de delimitagdo, a descrigdo das escolas abrangidas, o referencial teérico de analise dos
dados (Teoria das Representagdes Sociais) € 0s passos operacionais de levantamento e tra-

tamento dos dados.

¢ Publicada em 1998 nos Cadernos de Desenvolvimento e Meio Ambiente, n°. 3, Editora da UFPR, sob o ti-
tulo Espago urbano, situagdes de vida e saide na cidade de Paranagua: relato preliminar de uma pratica
interdisciplinar.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS

Os dados levantados com os sujeitos da pesquisa (pessoal escolar de 12.- 42, séries
do ensino fundamental e alunos de 4°. série, deste nivel de ensino) guardam relagdes mu-
tuas sob o ponto de vista do seu significado, por referéncia aos objetivos e hipdteses da
pesquisa. Em vista desta explicitagdo, serdo inicialmente trabalhados os dados que dizem
respeito ao pessoal escolar (professores e equipes técnico-pedagdgicas), considerando-se
que estes resultados contextualizam as respostas dos alunos. No processo dessa analise in-
terpretativa, além do referencial tedrico, levar-se-a em conta a Pesquisa Interdisciplinar so-
bre o espago urbano de Paranagua, no que se refere especialmente aos aspectos socio-

ambientais.
1 PESSOAL ESCOLAR
1.1 Dados pessoais

Os dados levantados em relagdo ao pessoal escolar — professores e membros das

equipes técnico-pedagdgicas — foram sintetizados nas tabelas a seguir.

TABELA 1: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS VARIAVEIS RELATIVAS A
FORMACAO ACADEMICA DO PESSOAL ESCOLAR DE 1°.- 4. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL
DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA
-2°. SEMESTRE 1996 -

W Professores Equipes técnico-pedagdgicas
Cursos F % F %
a. Magistério de 2°. grau 35 49.5 4 18
b. Superior:
- Pedagogia 24 34 10 45,5
- Letras 9 12,5 3 13,5
- Outros cursos 3 4 5 23
TOTAIS 71 100 22 100

A tabela mostra que, dos setenta e um (71) professores, a metade (49,5%) tem o
curso de Magistério de nivel médio e a outra metade (50,5%) o Magistério e curso superior
— dos quais um tergo (34%) cursou Pedagogia, aparecendo em segunda posigdo (12,5%) o
curso de Letras e, com um percentual de apenas 4%, outros cursos (Historia € Administra-
¢do de Empresas). Ja a maioria dos integrantes das equipes técnico-pedagogicas (82%) tem

curso superior: pouco mais da metade destes (10 dentre 18 — 1. &., 45,5%) fizeram Pedago-
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gia; os demais (8 dentre os mesmos 18 — ou seja, 36,5%) realizaram outros cursos (além de
Letras, Historia, Matematica, Educacio Artistica, Biologia, Desenho e Educagio Fisica e,
ainda, cursos de especializagdo ou atualizagio).

Quanto ao local de nascimento e tempo de residéncia, segundo a 7abela 2, a maio-
ria dos professores (84,5%) e dos membros das equipes técnico-pedagdgicas (68%) ¢ natu-

ral de Paranagua; e quase todos os nascidos em outros locais residiam ha mais de dez anos

nessa cidade.

TABELA 2: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS VARIAVEIS RELATIVAS A ORI-
GEM E AO TEMPO DE RESIDENCIA EM PARANAGUA DO PESSOAL ESCOLAR DE 1°.- 4>, SERIES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA
PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Subgrupos Professores Equipes técnico-pedagogicas
Origem/Tempo de resid. F % F %
a. Natural de Paranagui 60 845 15 68
b. Nascidos em outros lugares:
- residia hd menos de um ano 1 1,5 - -
- residia de um a seis anos 1 1,5 1 45
- residia ha mais de 10 anos 9 12.5 6 27,5
TOTAIS 71 100 22 100

Em relagdo ao tempo de experiéncia no ensino de 1%.- 4° séries — conforme a 7a-
bela 3 — 81% dos professores que responderam a esta questdo trabalhavam ha mais de cin-
co anos nesse nivel; € os membros das equipes técnico-pedagogicas, por sua vez, apresen-
tavam um tempo de experiéncia inverso, ou seja, a maioria (63,5%) com menos de cinco
anos em suas fungdes — o que se explica por serem cargos temporarios, de carater eletivo

(diregdo) ou exercidos por indicagdo (coordenagdo e, as vezes, supervisdo e orientagdo).

TABELA 3: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS VARIAVEIS RELATIVAS AO
TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL E FUNCIONAL DO PESSOAL ESCOLAR DE 1°.- 4*. SERIES
DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA PARTICIPAN-
TES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Subgrupos Professores Equipes técnico-pedagdgicas
Tempo de experiéncia F % F %

a. Menos de cinco anos 12 19 14 63,5
b. Acima de cinco anos 52 81 8 36,5
TOTAIS 64° 100 22 100

* Sete (07) professores ndo responderam a este quesito do questionario (10%).

NB.: os dados das trés tabelas anteriores derivam-se das Tabelas Ia, 1b, 2 e 3 dos
Anexos B (p. 282-283) no que se refere aos professores; os dados relativos as equipes tec-
nico-pedagogicas foram computados diretamente das planilhas de tabulagdo das respostas

deste subgrupo de sujeitos.
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1.2 ENTENDIMENTOS DE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

1.2.1 MEIO AMBIENTE

1.2.1.1 Descricao dos dados

As respostas do pessoal escolar ao primeiro quesito da questdo n°. 8, do instru-
mento de coleta dos dados, deram origem a quatro categorias, algumas desdobradas em
subcategorias, como consta da tabela de sintese a seguir, a qual se baseia nas Tabelas 4a e
4b (Anexos B, p. 284-285).

TABELA #: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AO
ENTENDIMENTO DE MEIO AMBIENTE SEGUNDO O PESSOAL ESCOLAR DE 1°- 4*. SERIES DO

ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA
PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Subgrupos Professores Equipes técnico-pedagégicas
C F % F %

ategorias/Subcategorias

a. Espaco de vida:

- lugar em que se vive 32 45 9 41

b. Aspectos biofisicos:

- componentes bi6ticos e abiéticos 15 21 - -

- preservaciio 8 11 2 9

- Subtotais 23 32 2 9

¢. Ambiente cuidado:

- qualidade de vida 12 17 4 18

d. Relagdo homem-natureza/entre

os homens:

- interacdes/interdependéncias 4 6 7 32

TOTAIS 71 100 22 100

As respostas dos subgrupos relacionadas a meio ambiente como espago de vida sédo
proximas nos percentuais e equivalentes em seu conteudo, trazendo referéncias genéricas
ao espago onde o homem vive, sob 0s aspectos naturais e sociais — alcangando os percen-
tuais mais altos nos subgrupos e no seu conjunto (44% - 41 de 93 sujeitos).

Aspectos biofisicos (componentes bicticos — flora, fauna — e abidticos: rios, mar
etc.) é a categoria que aparece em segunda posi¢do (27% no conjunto — 25 de 93 sujeitos),
com a subcategoria componentes bidticos e abidticos apenas para os professores (21% no
subgrupo) e a subcategoria preservagdo aparecendo nos dois subgrupos, com percentuais
proximos; nota-se uma diferenciagdo de percentuais entre os subgrupos de sujeitos nesta
categoria: 32% para os professores e 9% para as equipes técnico-pedagogicas; segue-se a
categoria ambiente cuidado, com percentuais equivalentes nos subgrupos (17% no con-

| junto — 16 de 93), categoria essa que compreende colocagdes quanto a qualidade de vida

(saude, lazer, limpeza e beleza do ambiente). A categoria relacdo homem-natureza/entre
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os homens surgiu nos dois subgrupos de respondentes, mas com proporgdes diferenciadas:

6% para os professores e 32% para as equipes técnico-pedagdgicas.
1.2.1.2 Andlise interpretativa

A analise do entendimento de meio ambiente pelos sujeitos respondentes aponta
que aproximadamente a metade de seus pronunciamentos — levantados por uma analise
qualitativa do conteudo dos instrumentos e alcangando 40 de 93 sujeitos (i. é 43%) - com-
preendidos nas categorias espaco de vida, aspectos biofisicos ¢ ambiente cuidado, traziam
0 meio como um espago composto por vdrios elementos (naturais e sociais), mas sem
qualquer enfoque relacional, tanto infra-elementos naturais ou sociais como entre 0s ele-
mentos naturais € sociais. De um ponto de vista diferencial entre os subgrupos de sujeitos,
nessas mesmas categorias, verificou-se o predominio de uma caracteristica de gereralida-
de nos pronunciamentos dos professores (72% — 51 de 71 respondentes) e uma posi¢do
aleatOria para as equipes técnico-pedagogicas (54,5% de pronunciamentos genéricos versus
-45,5% de respostas em sentido mais especifico ou concreto — respectivamente 12 e 10 so-
bre 22 respondentes). Alguns exemplos ilustram as categorias acima, em suas caracteristi-
cas: v

"além da natureza, é o local onde moramos, trabalhamos, isto €, tudo o que nos ar-
rodeia" (E. M. Ledncio Correia — categoria espago de vida, contetdo ndo-relacional e ge-
nérico),

."é o0 lugar onde se mora, incluindo a fauna, a flora, as pessoas, o proprio Planeta"
(E. E. Randolfo Arzua — idem);

"¢ a vegetagdo, hidrografia, o ar e o solo" (E. M. Dr. Anibal R. Filho — categoria,
aspectos biofisicos, conteudo ndo-relacional € genérico);
."¢é a nossa paisagem natural" (E. E. Cidalia R. Gomes — idem);

"0 meio em que vivemos, por isso precisamos viver num ambiente agradavel" (E.
M. L. Vaz de Camdes — categoria ambiente cuidado e conteudo genérico);,

"¢ a qualidade de vida de uma regido ou do local onde se vive" (E. M. Castelo
Branco - idem).

O entendimento ndo-relacional do meio ambiente pode ser atribuida a propria for-
magio escolar dos sujeitos, na qual as questdes ambientais tem sido normalmente trabalha-
das de maneira desvinculada entre si (ARAUJO; ARAUJO, 1994, p. 84; 86). Tal perspec-

tiva vem refletida igualmente nos livros didaticos que apoiam os professores no desenvol-
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vimento dos programas de ensino.! A profa. Michele Sato, ao realizar estudo sobre as me-
todologias em Educa¢io Ambiental nos livros didaticos, constatou que "os modelos tradi-
cionais da educag@o ainda persistem"”, i. é, sdo negligenciadas "as explicagdes das relacdes
humanas com os ambientes biofisicos" (SATO, 1995, p.12). Um levantamento de vinte
(20) livros didaticos de Ciéncias mais utilizados em escolas de nivel fundamental do Para-
na, de autores e editoras diversos, publicados de 1991 a 1995, confirmou a analise de Sato
(BARRA, 1997, p. 35-36); neste levantamento foram confrontados os varios conceitos de
meio ambiente com o conceito proposto por Maria Novo Villaverde: "um sistema consti-
tuido por fatores naturais, culturais e sociais, interrelacionados entre si, que condicionam a
vida do homem e que, por sua vez, sdo constantemente modificados e condicionados por
este” (NOVO VILLAVERDE, 1986, p. 10 apud BARRA, 1997; p. 35). A este proposito,
foi igualmente conduzido um exame diagnéstico (por ocasido do levantamento dos dados
de campo — segundo semestre de 1996) de um conjunto de sete (07) livros didaticos (publi-
cados de 1991 a 1996) de 1°.- 4% séries do nivel fundamental, na area de Ciéncias e Estu-
dos Sociais e usados pelos professores como apoio ao trabalho sobre conteudos ambientais,
nas escolas atingidas pela presente pesquisa: evidenciou-se nesses livros, com excegdo de
um (justamente a publicagdo mais recente, de 1996), a auséncia de elaboragdes em torno
do conceito propriamente de meio ambiente; e as colocagdes sobre problemas do meio apa-
recem com énfase quanto a natureza, com deficiéncia de enfoques sobre a relagdo socieda-
de-natureza.

N3o se pode inferir, porém, a luz das influéncias consideradas, que a visdo frag-
mentada da realidade ambiente pelos sujeitos seja apenas uma questdo de orientagdo pre-
dominantemente empirica, ou deficiéncia quanto a uma elaboragdo formalmente mais sa-
tisfatoria do cornceito de meio ambiente, envolvendo, inclusive, problemas de expressdo
escrita, de redagdo. O que tal visdo denota, fundamentalmente, sdo distor¢des de natureza
epistémica na leitura da realidade, do mundo e da sociedade, sob o influxo do paradigma
cartesiano” do conhecimento na educagdo escolar moderna — desde o nivel de concepgio e
estrutura curriculares até as metodologias do processo educativo. Com efeito, o fragmenta-
rismo disruptivo e a autonomia individualista frente aos ecossistemas, decorrentes da es-
trutura conceitual do modelo cartesiano-newtoniano, impedem uma apreensdo mais com-
preensiva e integrada dos problemas e das crises ambientais, em toda sua complexidade

ecoldgica, historica, ética e politica (GRUN, 1996, 48-53). E sob esta otica do horizonte

' O levantamento das fontes de informagao dos professores de 1°.- 4% séries, sujeitos desta pesquisa, a respei-
to de questdes ambientais apontou /ivros diddticos (Ciéncias e Estudos Sociais) no nivel de 31%, precedi-
dos pela leitura de revistas (40%) e seguidos da leitura de jornais (17%) e de textos variados (11,5%). Ver
Tabela 15, Anexos B, p. 307.

2 No sentido de "padrdes culturais do cartesianismo”, segundo Mauro Griin (1996, p. 47).
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epistemologico da questdo ambiental, relacionado a educagio escolar, que se pode situar
em um &mbito mais amplo que o das circunstincias de qualificagdo e experiéncias indivi-
duais, a significagdo do entendimento de meio ambiente, caracteristicamente fragmentario,
pelos sujeitos envolvidos nesta parte da pesquisa.

O esquema a seguir sintetiza as diferenciagdes diagnosticadas nos pronunciamentos
dos sujeitos sobre seu entendimento de meio ambiente. A linha central ndo é indicativa de
um continuum entre extremos opostos, mas assinala uma gradualidade continua de caracte-
risticas quali-quantitativas. Acima dela sdo dadas essas caracteristicas, como enfoques de
sentido dicotdmico (ndo-relacional versus relacional) sobre trés posi¢des de recorréncias
qualitativas (enfoques genérico, descritivo e prescritivo, i. €, normativo); abaixo da mesma
linha, aparecem, na parte central, as categorias de agrupamento dos pronunciamentos, com

0s percentuais correspondentes as caracteristicas consideradas.

CARACTERISTICAS DAS CATEGORIAS LEVANTADAS

Enfoque nao-relacional Enfoque relacional
genérico  descritivo  prescritivo genérico  descritivo  prescritivo
> ‘ >
63,5% 2,5% - ESPACO DE VIDA 24% 5% 5%
28% 12% - ASPECTOS BIOFiSICOS 20% - 40%
6% - 12% AMBIENTE CUIDADO  23,5% 6% 53%
REL. HOMEM-NAT. /
- - - ENTRE OS HOMENS  18% 18% 64%

A compreensdo de meio ambiente como espaco de vida (39 de 93 sujeitos — 42%) no am-
bito da andlise anteriormente desenvolvida, retratou mais direta e intensamente o frag-
mentarismo, a generalidade e a estereotipia dos pronunciamentos levantados. Desta até a
ultima das quatro categorias, identificadas quanto ao entendimento de meio ambiente pelos
sujeitos, configura-se uma propor¢do inversa em termos da relagido quantidade-qualidade.
Seguem consideragdes sobre as trés outras categorias, com exemplos esclarecedores.

A compreensio de meio ambiente como natureza (25 de 93 sujeitos — 27%), na ca-
tegoria aspectos biofisicos, pode ser relacionada, a0 menos em parte, & influéncia da ver-
tente ecoldgica e preservacionista que adentrou a educagéo escolar brasileira nas duas ul-
timas décadas,3 no contexto historico dos movimentos ecolégico-ambientalistas, surgidos
ja em meados deste século e prevalentes até os anos noventa’. Os pronunciamentos desta
categoria apresentam, na subcategoria preservagdo, uma caracteristica prescritiva bem

mais intensa (40%) que na categoria espaco de vida (5%), denotando, pois, uma certa

3 Cf. Cap. I, p. 53-54.

* Cf. Cap. II, p. 22-24. E a partir das propostas de Enrique Leff, desde meados da década de 1980, mas prin-
cipalmente com publicagdes de 1992 €1993 (VIEIRA; MAIMON, 1993, p. 95; MININNI MEDINA, 1994,
p.80) que se esboga a superagio - ainda tedrica - da corrente ecoldgico-preservacionista, por uma orien-
tagdo sdcio-ambiental no defrontamento das questdes ambientais sob a perspectiva do desenvolvimento
sustentavel.
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orienta¢do para a agdo, uma perspectiva atitudinal e uma posigdo avaliativa que podem ser
referidas 4 dindmica das representagdes sociais’ - caracterizando mais objetivos da Edu-
cagdo Ambiental do que um conceito de meio ambiente. Exemplos desta categoria, expres-
sando a caracteristica em referéncia:

."abrange a preservagdo do meio ambiente, a fauna e a flora; e que cada individuo
se conscientize e pense um pouco por essa linda natureza" (E. E. Cidalia R. Gomes);

"Preservagdo do verde" (C. E. José Bonifacio);

"local de vida que favorece o bem estar de sobrevivéncia, envolvendo a natureza e
o cuidado com ela" (E. M. Castelo Branco),

"¢ tudo que esta relacionado a natureza e sua preservagdo" (E. E. Cidalia R. Go-
mes).

Os exemplos abaixo, por comparag@o aos anteriores, sdo apenas descritivos (sub-
categoria componentes bidticos e abioticos) :

."é o conjunto das condi¢des que cercam o ser vivo; neste-conjunto (...) sdo inclui-
dos os seres vivos (animais ¢ plantas) e os ndo vivos (dgua, ar, solo)" (E. M. Costa e Silva);

."é 0 meio que nos cerca (...) constituido de solo, seres vivos como animais € ve-
getais e também a agua e o ar" (E. E. Randolfo Arzua);

."é o0 habitat natural de cada ser, envolvendo ar, d4gua, solo, vegetacdo e 0s proprios
seres" (E. M. Dr. Anibal R. Filho).

Na seqiiéncia, o entendiniento de meio ambiente como ambiente cuidado (16 de
93 sujeitos — 17%) evidenciou, com uma relativa maior intensidade (65%) que na catego-
ria aspectos biofisicos, o sentido de orientagdo para a agdo, dado por pronunciamentos
prescritivo-atitudinais. Mais uma vez, pode-se referir esta caracteristica & dindmica consti-
tutiva das representagdes sociais, enquanto comportam prescri¢des avaliativas em torno de
expectativas desejaveis de um objeto considerado — no caso, o meio ambiente. Os pronun-
ciamentos nesta categoria ambiente cuidado expressam a necessidade de se cuidar do am-
biente em vista da qualidade de vida, como se depreende do contetido destes exemplos e
como ja notado a respeito da subcategoria preservacdo (na categoria aspectos biofisicos),
denotando antes objetivos de Educagdo Ambiental que um conceito de meio ambiente:

"¢ a valorizagdo de tudo que nos cerca; so assim podemos ter melhores condigdes
de vida, principalmente com a saude" (E. M. Ledncio Correia);

."s80 os cuidados que devemos ter em relagdo ao que nos cerca, para que possamos
ter uma melhor qualidade de vida" (E. E. Arthur M.Ramos);,

."nfo s6 as matas, os passaros etc. mas sim o nosso lugar e para isso, ele precisa ser

lindo, saudavel e principalmente limpo" (E. M. Ledncio Correia);

5 Cf. Cap. II1, p. 109-110.
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."meio ambiente: sdo os cuidados que devemos ter em relagdo ao que nos cerca
para que possamos ter uma melhor qualidade de vida" (E. E. Dr. Arthur M. Ramos);

"¢ uma cidade sem lixo, com muito verde, com servigo de esgoto satisfatorio; es-
colas sem vandalismo, com a participagdo da comunidade e das familias" (E. M. Ledncio
Correia).

Por fim, a categoria relagdo homem-natureza/entre os homens (globalmente, 11
de 93 sujeitos — 12%) compreende o entendimento que mais se aproxima ao conceito de
meio ambiente no contexto atual da pesquisa e da reflexdo pedagdgica em torno da questdo
ambiental — a saber, o meio ambiente entendido como o resultado de interrelagdes comple-
xas entre sociedade e natureza, configurando dindmicas interdependentes, em contextos
espacio-temporais concretos®. Alguns exemplos nessa categoria:

."0 meio ambiente € todo o lugar em que podemos estar interagindo com a natureza
e/ou com os outros seres humanos" (C. E. Estados Unidos);

."o meio ambiente engloba toda a natureza e todos os seres vivos, incluindo os pro-
prios homens, em sua interagéo” (E. E. Cidalia R. Gomes);

."é uma relagdo entre o ser € 0 ambiente que o rodeia, ambientar-se com a vida" (E.
M. L. V. de Camdes);

"¢ a relagdo do homem com a natureza; todo o nosso ecossistema e suas interde-
pendéncias com o homem" (E. M. Leodncio Correia).

O conteudo desses exemplos expressa um entendimento de meio ambiente na linha
do principio da interdependéncia, fundamental para a compreensido dos problemas que
atingem a sociedade em seu entorno, com a necessaria busca de solugdes a continuidade e
qualidade da propria vida’. Deve-se, no entanto, observar que, entre os subgrupos de pro-
fessores e das equipes técnico-pedagogicas, verifica-se uma marcante diferenciagdo, evi-
denciada na Tabela 4 (p.119), neste entendimento de meio ambiente; tal tendéncia diferen-
ciadora pode ser explicada pela qualificagdo em nivel superior (graduagdo) da maioria dos
membros das equipes técnico-pedagogicas (82% versus 50,5% dos professores), junta-
mente com uma maior possibilidade de atualizagio deste subgrupo em razio de suas pro-
prias fungdes administrativas. Com efeito, durante a coleta de dados, observou-se que a
maioria dos membros das equipes técnico-pedagdgicas, enquanto subgrupo de sujeitos,
estava envolvida com atividades de orienta¢do ao corpo docente, tais como grupos de estu-
do e projetos internos (alternativas metodoldgicas e organizacionais, eventos sazonais ou
tematicos); entretanto, ficou claro também que tais atividades eram recentes, com envol-

vimento ainda parcial dos professores.

¢ Cf. Cap. I, p.62.
7 Cf. Cap. II, p. 20; 59-62.
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No contexto da dindmica sociocultural do conhecimento, sob a otica da Teoria das
Representagdes Sociais, os pronunciamentos relativos ao meio ambiente, pelos sujeitos em
referéncia, configuram representagdes sociais ndo-autonomas. Isto porque, em seu con-
junto, tais pronunciamentos deixaram de evidenciar um niicleo central, por referéncia ao
qual poderiam ser identificados elementos periféricos — categorias essas constitutivas da
estrutura plena das representagdes sociais auténomas.® Sob este enfoque, os pronuncia-
mentos agruparam-se a volta alguns pré-nuicleos de imagens e idéias que foram identifica-
das na constitui¢@o das proprias categorias:

- espago de vida: lugar onde se vive/mora, o que nos rodeia/cerca;

- aspectos biofisicos: fatores bidticos/abioticos, preservagao;,

- ambiente cuidado: condi¢des/qualidade de vida, valorizagdo do/cuidado com o
ambiente; '

- relagdo homem-natureza/entre os homens: aqui apareceram mais perspectivas de
relagdo/interagdo, dependéncia/equilibrio, inclusdo/globalidade e responsabilidade, envol-
vendo os elementos ideativos das categorias anteriores.

Os conteudos das duas primeiras categorias (espago de vida e aspectos biofisicos)
apareceram, pelos exemplos, como os mais estereotipicos e os igualmente mais orientados
a uma perspectiva naturalista;” de outra parte, os conteudos das duas ultimas categorias
(ambiente cuidado e relagdo homem-natureza/entre os homens) denotam alguma mudan-
¢a e transformagio. '’

A dimensdo estereotipica das representagdes de meio ambiente, principalmente na
categoria espaco de vida, configura-se por expressdes-chavdo, de molde mecanico-memo-
rativo, constituindo-se em colocagdes genéricas que refletem a terminologia das propostas
curriculares (do Estado e do Municipio — especialmente nas orienta¢des referentes aos con-
teudos de Geografia) e se mostram redutiveis a um modelo dicionaristico;'! ja a pers-
pectiva naturalista dos pronunciamentos distingue-se pela énfase sobre os elementos natu-

rais do meio e pela preocupagdo em preservar/conservar a natureza: retrata, assim, como

¥ Cf. Cap. 11, p. 109.

L. M. Carvalho, em tese de doutorado A temitica ambiental e a escola de 1°. grau, identificou o sentido
estereotipico do entendimento de Educagio Ambiental por professores como respostas genéricas demais,
marcadas por ambigiiidades e confusdes; e a perspectiva naturalista das respostas foi identificada como in-
dicando uma tendéncia tradicional, centrada na natureza ou no ambiente - quer em sentido de conservacio-
nismo como de utilitarismo (CARVALHO, 1989, p. 128).

*Na pesquisa anteriormente referida (nota 9), os aspectos de avango no entendimento de professores do 1°.
grau, quanto a Educagdo Ambiental, foram identificados como tendéncia alternativa - pelo questionamento
e/ou tratamento da relagdo homem-natureza, com elementos de concretude da experiéncia e do cotidiano e
envolvendo aspectos afetivos (CARVALHO, 1989, p. 128).

"'A este respeito, é interessante notar que o Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa explica meio
como "lugar onde se vive, com suas caracteristicas e condicionamentos geofisicos"; e meio ambiente como
"conjunto de condigOes naturais e de influéncias que atuam sobre os organismos vivos € os seres humanos"
(2 ed, 1986, p. 1113).
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anteriormente notado, certo influxo do movimento ecologico-preservacionista, ja bem dis-
seminado pelos meios de comunicagdo em dmbito nacional e internacional e, pois, refletido
igualmente na cultura escolar. Esta perspectiva naturalista do entendimento de meio am-
biente também foi levantada quanto a populaqéo da cidade de Paranagud, amostrada pela
Pesquisa Interdisciplinar, porém em propor¢do mais intensa — como se pode constatar pela

tabela abaixo.

TABELA 5: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS A VI-
SAO DE MEIO AMBIENTE SEGUNDO A POPULACAO DA CIDADE DE PARANAGUA AMOSTRADA
PELA PESQUISA INTERDISCIPLINAR - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias F %

a. Elementos da natureza 355 496
b. Destruicdo 72 10

¢. Preserv./Conserv./Recuperacio 45 6,3
d. Onde de vive 43 6
e. Qualidade de vida 22 3

d. Problemas sociais 15 2,1
f. Outros 14 2
g. Ndo sabe/em branco 150 21
TOTAIS 716 100

Fonte: CARNEIRO; COSTA, 1997, p. 51 - Tab. 14a.

Pela tabela, pouco mais da metade (55,9%) dos sujeitos pronunciou-se numa linha
naturalista, em termos de elementos da natureza (ar, arvores, animais, mar, rio etc.) e pre-
servagdo/conservagdol/recuperagdo da natureza (acabar com desmatamento, cuidar das
plantas, rios, animais; preservar o mangue, plantar arvores etc.). Deste modo, a visdo natu-
ralista de meio ambiente emergiu como predominante por parte da populagdo amostrada,
dado que 21% dos entrevistados ndo souberam responder a questio pertinente e os demais
entendimentos de meio ambiente (23,1%) repartiram-se em percentuais baixos (entre 2% e
10%).

De outro lado, os pronunciamentos do pessoal escolar relacionados com a qualida-
de ou condi¢oes de vida, ainda que em termos bastante genéricos, assim como 0s que se
puseram sob as perspectivas anteriormente apontadas (na categoria relacdo homem-
natureza/entre os homens), representam um passo inicial no sentido da superagio de ca-
racteristicas menos desejaveis no entendimento de meio ambiente pelos sujeitos, quais se-
Jam, as caracteristicas de generalidade e estereotipia.

Sob o foco das diferenciagdes quali-quantitativas apontadas, em relagdo ao enten-
dimento de meio ambiente, foi possivel constatar que as onze escolas atingidas na pesquisa
distribuiram-se em trés conjuntos:

- trés situadas num extremo genérico-estereotipico: Castelo Branco, José Bonifacio

e Ina X. Zacharias;
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- quatro numa posi¢do central: L. V. de Camdes, Costa e Silva, Randolfo Arzua e
Cidalia Gomes);

- € outras quatro no extremo de tendéncia mais relacional e concreta: Estados Uni-
dos, Ledncio Correia, Arthur Ramos e Anibal Ribeiro.

Assim, com base nessa configuragdo distributiva pode-se afirmar que, no momento
da coleta de dados, as forcas atuantes nas escolas atingidas apresentavam, quali-quanti-
tativamente, uma certa diferenciagdo de tendéncias, sob o ponto de vista das categorias
analiticas da pesquisa em confronto com o contexto cultural de cada institui¢do; de um
ponto de vista socio-pedagodgico, tais diferenciagdes evidenciam uma dindmica de possibi-
lidades transformadoras frente a um referencial de fundamentagio qualitativa da educagio
escolar, na perspectiva da sua dimensdo ambiental — referencial esse em construgdo, por

melo de estudos e pesquisas.
1.2.2 Educa¢ao Ambiental
1.2.2.1 Descricao dos dados

A partir das respostas dos sujeitos ao segundo quesito da questdo n°. 8, do instru-
mento de coleta dos dados, obteve-se trés categorias, algumas desdobradas em subcatego-
rias, como se pode observar na tabela a seguir, baseada nas Tabelas 5a e 5b (Anexos B, p.
286-287).

TABELA 6: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AO
ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL SEGUNDO O PESSOAL ESCOLAR DE 1°- 4. SERIES
DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA
PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Subgrupos Professores Equipes técnico-pedagégicas

Categorias/Subcategorias F % F %
a. Desenvolvimento de atitudes de
Preservacao/conserva¢ido/melhoria:
- da natureza 20 32,50 3 14
- do ambiente de vida 27 43.50 14 67
- Subtotais 47 76 17 81
b. Transmissdo de conteidos: )
- meio ambiente genérico 5 8 1 4,75
- normas de agio sobre o meio 9 14,50 1 4,75
- Subtotais 14 22,50 2 9,50
c. Desenvolvimento da cidadania 1 1,50 2 9.50

TOTAIS 62 100 21 100

NB.: do total das respostas dos professores nove (9, i. é, 12,5%) ndo foram aproveitadas, por serem
genéricas ou nao corresponderem a questdo sobre o entendimento de Educagio Ambiental; das equipes técni-
co-pedagogicas, um sujeito deixou de responder a questgo.
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A maioria do pessoal escolar (64 de 83 sujeitos, ou seja, 77%) entende Educagio
Ambiental como desenvolvimento de atitudes, no sentido de preservagdo, conservacio e
melhoria relativamente a natureza (23 de 83 sujeitos, i. €, 28%) e ao ambiente de vida (41
de 83 sujeitos, a saber, 49%). A subcategoria natureza compreende fatores bioticos e abio-
ticos;, ambiente de vida refere-se a diversos ambientes, como moradia, escola, cidade ¢ in-
cluindo aspectos da natureza.

Numa éegunda posicdo, vem a compreensdo de Educacdo Ambiental como trans-
missdo de conteudos (16 de 83 sujeitos — 19%): a subcategoria meio ambiente genérico (6
de 83 sujeitos, i. €, 7%); a outra subcategoria, normas de agdo sobre o meio (10 de 83 su-
jeitos, com 12%) corresponde a cuidados que se deve ter para com o ambiente de vida — na
escola, em casa, no entorno.

O entendimento da Educacdo Ambiental em termos da categoria desenvolvimento
da cidadania (03 de 83 sujeitos, ou seja, 4%), relaciona-se a compreensdo da qualidade de

vida, dos direitos e doS deveres do cidadio.
1.2.2.2 Analise interpretativa

O conteudo expresso nas trés categorias quanto a compreensdo de Educacdo Am-
biental, pelos dois grupos de sujeitos, mostra-se em marcante referéncia com o processo
educativo, em seu aspecto axiologico-atitudinal, ja que a maioria das respostas traz uma
preocupagdo com o desenvolvimento de atitudes em relagdo ao meio — como natureza ou o
ambiente mais amplo. Alguns exemplos que ilustram essa orientagdo de entendimento de
Educagdo Ambiental:

"¢ todo trabalho de conscientizar a crianga da importincia de cuidar da natureza e
ela se harmonizar com a natureza" (E. E. Arthur M. Ramos);

"¢ o individuo ser educado para viver no ambiente em que vive. Por exempo, é
muito facil dizer: a cidade € suja. Cada um tem sua parcela de responsabilidade” (C. E. Jo-
s¢ Bonifacio);

."é educar uma crianga para que possa relacionar-se com equilibrio dentro do seu
lar, sua escola, com respeito a natureza, animais e coisas" (E. M. Castelo Branco).

Essa expressdo da idéia de Educacdo Ambiental no sentido de uma formagéo atitu-
dinal dos alunos de 1°.- 4%, séries do ensino fundamental, em vista de disposi¢des para
acgdes no meio, também aparece nas categorias desenvolvimento da cidadania ¢ transmis-
sdo de conteudos (na subcategoria normas de agdo sobre o meio) — como se pode observar

pelos exemplos a seguir:
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"¢ trabalhar o senso de cidadania, orientando os alunos para se tornarem mais criti-
cos sobre os problemas ambientais" (E. E. Randolfo Arzua — desenvolvimento da cidada-
nia),

"¢ transmitir para os alunos como devem agir nas condigdes de vida de cada um"
(E. M. L. V. de Camdes — transmissdo de conteudos),

"dar esclarecimentos do espago fisico, seus cuidados para uma qualidade de vida
melhor" (E. M. Dr. Anibal R. Filho - idem).

Apenas seis de 83 sujeitos (7%), expressaram uma visdo de Educagdo Ambiental
enquanto simples transmissdo de conteudos sobre meio ambiente, como aparece nestes
exemplos (subcategoria meio ambiente genérico, na categoria transmissao de conteudos
sobre meio ambiente):

."¢é passar para outras pessoas, sejam adultas, jovens ou criangas tudo o que sabe-
mos sobre o meio ambiente" (E. M. Ledncio Correia),

."é o conhecimento que temos e transmitimos aos outros sobre 0 meio em que Vi-
vemos" (E. E. Cidalia R. Gomes).

A analise do conteudo das respostas dos sujeitos, anteriormente posta, evidenciou
um pronunciamento predominante (93%) a respeito da Educagdo Ambiental enquanto pro-
cesso educativo como tal, isto é, voltado a qualidade do desenvolvimento humano do edu-
cando numa perspectiva axiologica, para a formagio de atitudes e, pois, como orientag@o
para a agdo sobre o ambiente. Verifica-se, assim, uma forte relagdo do entendimento de
Educagdo Ambiental com os proprios objetivos desta, como ja anteriormente foi notado
quanto a meio ambiente: as categorias aspectos biofisicos (na subcategoria preservagdo) e
ambiente cuidado denotam orientagdes para agdo, de carater prescritivo (26 de 93 sujeitos,
i. €, 28% — Tabela 4, p. 120). Com efeito, o conceito de meio ambiente estd muito conexo
com os objetivos da Educagdo Ambiental, os quais, apesar dos multiplos elementos interfe-
rentes e mediadores (como professores, pais e interpretagdes das propostas educativas) de-
vem ter algum carater axiologico (SUREDA; COLOM, 1989, p. 114). Essa dimensdo a-
xioldgica tem-se colocado no desenvolvimento histérico da Educagdo Ambiental a partir
da Conferéncia de Estocolmo (1972), como base ao questionamento das a¢des das socie-
dades sobre o meio, no contexto da Etica da Responsabilidade — especialmente compro-
missada com o futuro da vida na Terra (cf. Cap. II, p. 57-59). A este propdsito, pode-se
notar que cerca de 10% dos sujeitos trazem na sua compreensdo de Educagdo Ambiental
uma relag@o da agdo do homem sobre a natureza com o futuro, conforme alguns exemplos:

"educag¢do ambiental é formar cidadios conscientizados da importdncia ambiental
para o ser humano, para o Planeta — o que sera de nos para o futuro se ndo mudarmos o

nosso pensamento; ndo pensar apenas no progresso, na comodidade do ser humano, mas



130

que tenha um certo limite no uso dos recursos naturais; que haja a preservagdo do pouco
que resta” (E. M. Dr. Anibal R. Filho);

"educagdo ambiental nada mais € do que a plena conscientizagdo do educando, es-
pecialmente nos primeiros anos de escolaridade para um pleno entendimento com relagéo a
importancia da preservagdo do meio ambiente para um futuro melhor, em termos de vida e
saude do homem" (E. E. Randolfo Arzua).

A orientagdo de cuidado, prote¢do e preservagdo quanto ao meio ambiente, evi-
denciada no entendimento de Educagio Ambiental pelos grupos de sujeitos em questdo,
denota uma visdo naturalista: com efeito, 26 sujeitos (i. €, 31% do total de 83 sujeitos), dos
quais 23 professores (20 na subcategoria preservacdo/conservagdo/melhoria da natureza e
trés sob o mesmo enfoque na subcategoria normas de agdo sobre o meio, com 37% do sub-
grupo de professores) e trés respondentes das equipes técnico-pedagogicas (na subcatego-
ria preservagdo/conservagdo/melhoria da natureza, com 14% deste subgrupo), expressa-
ram-se na linha ecoldgico-preservacionista. Por comparagdo com o entendimento dos su-
Jeitos quanto a meio ambiente na perspectiva naturalista (27% — 25 de 93), verifica-se uma
coeréncia de proporgdes dessa perspectiva no seu entendimento de Educagdo Ambiental.
No entanto, entre os subgrupos de professores e equipes técnico-pedagogicas revela-se
uma tendéncia diferenciadora, nesta perspectiva naturalista do entendimento de Educagio
Ambiental (23 dentre 62 professores e 3 dentre 21 nas equipes técnico-pedagdgicas) como
Ja se tinha verificado na descrigdo dos dados do entendimento de meio ambiente (7abela 4,
p. 119).

A orientagdo em foco, de sentido ecoldgico-preservacionista no entendimento de
Educagdo Ambiental, tem sido alimentada pelos livros didaticos utilizados pelos professo-
res de 1°.- 4% séries, como enfocado a respeito do seu entendimento de meio ambiente (p.
120-124). Nesse sentido, outros fatores que poderiam ter uma maior influéncia — no mbito
cultural — seriam televisdo, jornais e revistas. Como ¢ do conhecimento de quem trabalha
com problemas ambientais sob o aspecto educacional, os documentarios de TV e os artigos
de jornais e de revistas (inclusive de teor educativo) sobre tais problemas ocupam-se com
denuncias de depredagdes e poluigdo, ressaltando a preservagdo e conservagdo da natureza;
mas geralmente deixam a desejar em termos de analises mais significativas quanto a dini-
mica relacional implicada nas questdes ambientais, sob os aspectos social e de desenvol-
vimento econdmico com qualidade de vida.

Pode-se inferir que o pronunciamento dos professores relativamente a Educagdo
Ambiental tem como base as mesmas fontes de seu conhecimento e experiéncia sobre
questdes ambientais, quais sejam, em ordem decrescente: leituras (45%), encontros € pa-
lestras (18,5%), cursos (15%), TV (13,5%), projetos (4%) e, por fim, radio e video (4%) —
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segundo a Tabela 15 (Anexos B, p. 307). Quanto as equipes técnico-pedagdgicas, ndo foi
efetuado tal levantamento, mas a base de seus conhecimentos e experiéncias relativos a
meio ambiente terd sido provavelmente a mesma dos professores — devendo-se, entretanto,
ter em vista a diferenga deste subgrupo frente ao dos professores, em termos de uma maior
qualificagdo, como anteriormente notado.'” As leituras abrangiam desde livros didaticos até
textos avulsos (folhetos, apostilas, documentos), passando por jornais e revistas noticiosas
e culturais; encontros, palestras, cursos € projetos apareceram como eventos promovidos
pelas Secretarias de Educagdo e de Meio Ambiente, tanto em ambito estadual como muni-
cipal; programas de TV eram noticiosos € documentdrios, como também eram documenta-
rios os videos utilizados, sendo os programas radiofonicos igualmente de noticias (ver 7a-
belas 14 ¢ 15, Anexos B, p. 306-307).

O entendimento de Educagdo Ambiental no dmbito axiologico-atitudinal, significa-
tivamente predominante, foi também considerado do ponto de vista das tendéncias de Edu-
ca¢do Ambiental em conexdo com a Teoria das Representagbes Sociais — em vista de um
enfoque metodoldgico com critérios analiticos referenciados. Nesse sentido, os entendi-
mentos de Educagdo Ambiental segundo as tendéncias ecoldgico-preservacionista e socio-
ambiental” foram associados as categorias de miicleo central e elementos periféricos (ja
aplicadas na analise de meio ambiente), bem como as de normas e de expectativas. A cate-
goria normas denota cognic¢des avaliativo-prescritivas absolutas e integram o nucleo cen-
tral, e a categoria expectativas corresponde a proposicdes condicionais € compreendem
elementos periféricos no ambito das representagdes sociais.*

Sob esse enfoque de referéncia, buscou-se identificar nos pronunciamentos dos
sujeitos as idéias nucleares ou centrais, bem como as idéias periféricas das suas represen-
tagdes de Educagdo Ambiental. Neste sentido, o conjunto dos pronunciamentos em sentido
axiologico-atitudinal pdde ser classificado como representagdes, para o universo social dos
sujeitos — estes, enquanto amostra do total de professores de 1%.- 42 séries das escolas pu-
blicas da cidade de Parana.gué.15 O nicleo central recorrente em todos os pronunciamentos,
desde uma forma explicita a um sentido subjacente, pode ser sintetizado na seguinte ex-

pressdo esquematica: conscientizar (sobre a/o) preservagdo/cuidado (da/do) natureza/meio

2Cf. p. 124.
BCE. Cap. I1, p. 53-54.
MCf. Cap. I1I, p.109-110 .

>Pela analise de conteudo ficou afastada a possibilidade de que os pronunciamentos levantados correspon-
dessem a uma simples "série de opinides e de imagens relativamente desconexas”, ndo configurando repre-
sentagdes sociais (IBANEZ, 1988, p. 34 apud SA, 1996, p.41). Tenha-se presente no entanto que, neste
trabalho, o constructo de representagdo social € utilizado por aproximagao, em razao da metodologia de co-
leta dos dados de campo.



132

ambiente.'® Por sua vez, as idéias ou elementos periféricos apareceram diversificados em
termos de perspectivas € especificagdes (tempo presente/futuro, abrangéncia de campo —
escola/familia/bairro/cidade — e concretudes circunstanciais). Neste contexto de centralida-
de e periferia, nas representagdes de Educacdo Ambiental pelos sujeitos, ficou evidente
uma dindmica dada pela oposiggo rigidez-flexibilidade, em correspondéncia as categorias
de normas e expectativas, da Teoria das Representagdes Sociais.

A partir das referéncias acima, uma analise de conteiido dos pronunciamentos de
orientacdo axiologico-atitudinal (77 sujeitos) permitiu a identificagdo de diferenciagdes
quali-quantitativas, evidenciadas ao longo de um continuum bidimensional: a primeira di-
mensdo pde-se desde a tendéncia ecoldgico-preservacionista a uma aproximagdo a tendén-
cla sécio-ambiental, passando por uma posig@o central de sentido genérico; a segunda, sob
0 aspecto da passagem de normas a expectativas, juntamente com uma passagem de maior
énfase sobre os elementos centrais a uma maior énfase sobre os elementos periféricos das
representagdes (entendimentos de Educagdo Ambiental). O esquema a seguir expressa as
dimensdes e ambito desse continuum — situando-se a dimensio das tendéncias acima da li-
nha dos extremos de diferenciagdo e a dimensdo das categorias da Teoria das Representa-
¢oes Sociais abaixo dessa linha; as letras indicam as posigdes das distribuigdes dos pronun-
ciamentos (com indicac@o de freqiiéncias e respectivos percentuais), segundo seu contet-
do em termos das tendéncias identificadas e pelo carater desse mesmo contetido em relagdo

as categorias das Representagdes Sociais:

Tendéncia Posicio Tendéncia
Ecologico-preservacionista Genérica Sécio-ambiental
A1 A2 B B2 C: Ci
(16-21%) (10 - 13%) (11-14,5%) (12-15,5%) (14-27%) (7 - 9%)
€=—== Normas Expectativas >
€&=—=== Elementos Centrais Elementos Periféricos >

Os comentarios acompanham os segmentos dados pelas letras:

A1 - A2: em torno de um tergo dos pronunciamentos (26 de 77 — 34% sujeitos) ca-
racterizaram a primeira tendéncia; dos vinte e seis sujeitos que se pronunciaram no sentido
da orientacdo ecoldgico-preservacionista, no seu entendimento de Educagdo Ambiental,
dez (13% sobre 77 sujeitos) trouxeram algumas caracteristicas de avango qualitativo, dado

or uma certa passagem do carater normativo (predominante na 1*. posi¢do: 16 de 26 su-
p passag p p

**Segundo Abric, o niicleo central é "constituido de um ou de alguns elementos que ddo a representago o
seu significado"e pode assumir duas dimensdes: uma, funcional, de "finalidade operatéria" e ligada a rea-
lizag3o de tarefas; a outra - normativa - "em todas as situagdes onde intervém diretamente dimensdes so-
cio-afetivas, sociais ou ideoldgicas”, quando "pode-se pensar que uma norma, um estereétipo, uma atitude
fortemente marcada estardo no centro da representagido" (ABRIC, 1994a, p. 19; 23; apud SA, 1996, p.
62;71).
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jeitos do segmento) a uma forma de expectativas nos pronunciamentos — trazendo-lhes al-
guma condicionalidade e concretude de elementos;

B1 - B2: na posi¢do central aparece um conjunto de vinte e trés (30% de 77) pro-
nunciamentos, marcados por um carater de generalidade em torno do cuidado para com o
ambiente em sentido amplo; constituiram, no entanto, dois sub-grupos — na linha de cate-
gorias das Representagdes Sociais: onze pronunciamentos (14,5% sobre 77) na forma de
normas €, na forma de expectativas, a outra metade deste conjunto genérico (12 — 15,5%
de 77).

Cz2- C1: vinte e um (27% sobre 77) pronunciamentos, imediatamente antecedentes a
posicéo extrema do continuum, tiveram a forma de expectativas, com uma relativa intensi-
ficagdo de elementos periféricos e indicando, pois, uma passagem aos pronunciamentos ja
em termos mais caracteristicos da tendéncia sdcio-ambiental: estes apareceram em torno
de um décimo (7 de 77 sujeitos — 9%) dos pronunciamentos em questio.

Em seu conjunto, para todos os 77 pronunciamentos de sentido axiologico-atitudi-
nal, os que tiveram a forma de normas foram também genéricos e estereotipados, com ex-
plicita colocagdo dos elementos centrais das representagdes: abrangeram a maior parte dos
entendimentos de Educag@o Ambiental na linha da tendéncia ecoldgico-preservacionista
(16 de 26 sujeitos), assim como metade (11 de 23 sujeitos) dos situados na posi¢do central
do continuum posto anteriormente — atingindo 35% do total em questdo (27 de 77 sujeitos).
J& os pronunciamentos em termos de/ou quase expectativas, apresentaram-se num relativo
crescendo (no ambito do continuum) quanto aos elementos periféricos das representagdes
em jogo e com, inversamente, uma diminui¢do de referéncias explicitas aos elementos cen-
trais que, entretanto, permaneceram subentendidos até nas colocagdes mais ricas de con-
cretudes e perspectivas; evidentemente, os pronunciamentos como expectativas genéricas
alinharam-se com os pronunciamentos normativos quanto a énfase quase exclusivista sobre
os elementos centrais. Neste dmbito axiolégico-atitudinal, os pronunciamentos de caracte-
risticas genéricas atingiram globalmente 50,5% (39 de 77).

Seguem-se exemplos desses grupos de pronunciamentos, diferenciados na analise
anterior — iniciando com o entendimento de Educagdo Ambiental na linha da tendéncia
ecoldgico-preservacionista, sob a forma de normas:

"cuidar da natureza, dos animais, do solo, da qualidade do ar e da agua, para que o
planeta Terra continue a existir" (E. M. Dr. Anibal R. Filho);

."conscientizagdo de que precisamos (...) respeitar e preservar a fauna e flora, ndo
sO para termos um mundo futuro melhor, mas principalmente porque os animais € as plan-
tas sdo seres vivos como nds" (C. E. Estados Unidos);

."é conscientizagdo das criangas para com a natureza" (E. M. Luiz V. de Camdes).
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No dmbito ainda da tendéncia caracterizada, alguns exemplos do grupo de pronun-
clamentos que comportam uma certa passagem de normas a expectativas:

"¢ um trabalho feito a longo prazo com os alunos para que mais tarde eles possam
desfrutar da Natureza. Que a vida continua sé se tivermos essa capacidade de reconhecer o
quanto nos ¢ importante o ambiente" (E. E. Randolfo Arzua);,

"educar a nos mesmos e alunos para uma vida digna, num lugar onde se possa di-
Zer que existe respeito € amor a natureza. Respeitando-a, estaremos cuidando de nds e nos-
sos alunos" (E. M. Leodncio Correia).

Alguns exemplos do grupo de pronunciamentos na posi¢do central do continuum
das tendéncias evocadas:

."conscientizago sobre 0 que nos cerca, sobre os cuidados com meio ambiente" (E.
E. Arthur M. Ramos — norma);

"¢ a responsabilidade que o individuo tem em preservar tudo que esta a sua volta"
(E. M. Leodncio Correia — norma);

."s80 orientagdes para tornar(mos) o ambiente mais agradavel, saudavel ¢ humano"
(E. E. Randolfo Arzua — expectativa);

"¢ tudo que se serve para a melhoria da vida das pessoas nos aspectos sociais, eco-
nomicos e do ecossistema" —E. M. Ina Z. Xavier — expectativas).

No ambito do continuum das tendéncias em consideragdo, exemplos que expressam
passagem aos pronunciamentos no extremo final:

."a maneira de instruir (os alunos) para desenvolver e criar idéias, hipdteses e ha-
bitos sobre 0 meio ambiente em que vivem" (E. M. Ledncio Correia);

"¢ trabalhar a questdo ambiental independente da disciplina escolar, no sentido de
levar o educando a conhecer melhor o meio ambiente e a agdo positiva ou negativa que o
homem exerce ou pode exercer sobre ele" (C. E. Estados Unidos);

"¢ educar para a preservagdo do lar, da comunidade, da cidade, do local de traba-
lho, agindo por campanhas, panfletos e divulgagdo pelos meio de comunicagdo dos pro-
blemas ambientais” (E. M. Castelo Branco).

Exemplos de pronunciamentos que fecham o continuum, como caracterizagdo apro-
ximativa da tendéncia sécio-ambiental do entendimento de Educacdo Ambiental:

educagdo que esteja preocupada com a qualidade de vida, o comprometimento de
cada um com a qualidade de vida. Isto envolve a cidadania, o todo e ndo o espago de cada
um; por exemplo, na quadra onde moro, o saneamento do lugar nfo ¢ apenas da minha
casa" (E. M. Costa e Silva);
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"¢ a forma de transmitir aos alunos o gosto pelo lugar onde ele vive, o respeito a
sua cidade e ao seu proximo, ¢ estimulagdo para criar um cidadfo consciente dos seus di-
reitos e deveres na sociedade da qual ele ¢ parte integrante” (E. M. Ledncio Correia);

"¢ a educagdo que objetiva a melhoria da relagdo do homem com o meio am-
biente, pela qualidade de vida como um todo — casa, satude etc." (E. E. Arthur M. Ramos).

Resta, ainda, situar na seqiiéncia desta analise o sentido dos seis pronunciamentos
(7% sobre o total de 83) classificados como apenas instrucionais e, pois, ndo apontando
uma orientacdo axioldgico-atitudinal: ndo alcangam constituir-se em representagdes so-
ciais, uma vez que ndo denotam elementos do nicleo central, identificados no conjunto
dos pronunciamentos dos sujeitos. Tém expressdo estereotipica, sdo genéricos € nio ca-
racterizam as formas de normas ou expectativas, como se depreende destes exemplos:

."a maneira como somos informados ou até esclarecidos sobre o que ¢ meio am-
biente" (E. E. Cidalia R. Gomes);

."estudar sobre o local, ou tudo que se refere aos problemas ambientais" (C. E. José
Bonifacio).

Na perspectiva da analise das caracteristicas quali-quantitativas, identificadas pela
associagdo das tendéncias de entendimento de Educagdo Ambiental com categorias da
Teoria da Representagdo Social, segundo o continuum anterior, as onze escolas atingidas
pela pesquisa configuraram o seguinte quadro:

- na linha da tendéncia ecoldgico-preservacionista: apenas duas escolas (Camdes e
C. Gomes) apareceram mais acentuadamente voltadas a este extremo, respectivamente com
67% e 63,5% dos pronunciamentos de seus professores e pessoal técnico-pedagogico,
agrupados nos segmentos A:-42, mais uma (E. Unidos) das escolas também pendeu neste
sentido, com 50% dos pronunciamentos nos segmentos referidos, em contraposi¢do aos
pronunciamentos nos segmentos centrais (16,5%) e na posi¢ao C2(33,5%) do outro extre-
mo;

- na tendéncia sdcio-ambiental: somente uma escola (A. Ramos) destacou-se na di-
regdo deste extremo, com 71,5% dos pronunciamentos de seus professores agrupados nos
segmentos C2-Crz; entretanto, duas outras escolas (C. e Silva e A. Ribeiro) penderam relati-
vamente no sentido desta tendéncia, com 57% e 50% de seus pronunciamentos nos seg-
mentos pertinentes — verificando-se as ocorréncias, respectivamente, de 28,5% e 33% nos
segmentos A1-Aze de 14,5% e 10,5% nos segmentos centrais;

- dentre as demais cinco escolas, uma (L. Correia) teve seus pronunciamentos
igualmente distribuidos pelos trés segmentos do continuum; em proximidade com esta,
mais uma (1. Zacharias) apresentou énfase (60%) nos segmentos centrais, com equilibrio

entre as posi¢des C2e 42 (20%); as outras trés, a partir de relativas énfase na centralidade,
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manifestaram certa inclinagdo para os segmentos C2-C:: uma primeira delas (C. Branco),
com 66,5% nos segmentos centrais e — respectivamente — 22,5% e 11% para as posigdes C:
e 41; uma outra dessas trés escolas (J. Bonifacio), com 40% de centralidade e mais 40% na
posi¢do C2, contra 20% em A2; e a Gltima delas (R. Arzua), com 50% nos segmentos cen-
trais e 33,5% na posig@o C1, em confronto a 16,5% na posigdo A1.

Essas distribui¢des analitico-categoriais destacam, mais uma vez (como notado em
relac@o aos aspectos quali-quantitativos do entendimento de meio ambiente — p. 123-124),
a dindmica do contexto cultural de cada institui¢do, sob a perspectiva da dimensdo am-
biental da educagio escolar — indicando possibilidades transformadoras em confronto a um
referencial tedrico-metodologico de orientagdo qualitativa desse processo educativo, ja a
partir de uma elaboragdo mais coerente e explicita do entendimento de Educagdo Ambien-

tal.

1.3 OBJETIVOS, CONTEUDOS, PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

As respostas dos subgrupos de sujeitos envolvidos nesta parte da pesquisa, quanto
ao bloco de questdes relacionado com objetivos, conteudos procedimentos e resultados
possibilitaram, em seu conjunto, um quadro diagndstico da pratica educativa sobre contei-
dos de meio ambiente nas onze escolas atingidas, a época da coleta de dados e em retros-
pectiva do ano letivo de 1996. O material das questdes anteriores, quanto ao entendimento
de educagdo ambiental e meio ambiente, prestou-se a uma analise a partir de categorias da
Teoria das Representagdes Sociais, dada a conotagdo socio-cultural que permeia e contex-
tualiza os conteudos desses conceitos; o material agora sob analise, porém, € de natureza
especificamente pedagdgico-didatica, retratando a dindmica de um aspecto da pratica edu-
cativa escolar (conteudos de meio ambiente, seu tratamento € resultados), em suas possibi-
lidades de atualizagdo sob critérios referenciais igualmente especificos — quais sejam, os
principios constitutivos da Educagdo Ambiental e os proprios pressupostos tedrico-meto-
doldgicos quanto a objetivos, contetidos e métodos, formalizados pela Didatica. A analise
de interpretagdo dos depoimentos dos respondentes ndo negara a dindmica das representa-
¢des, subjacente ao processo ideativo da prépria auto-expressdo dos mesmos sujeitos sobre
sua pratica educativa, tanto mais pelo fato que, pela Teoria das Representagdes Sociais,
tornam-se mais clarificados os processos de transformagdo ou de inovagédo das praticas so-
ciais — uma das quais € a propria educagdo escolar, em sua estrutura institucional (organi-
zag@o administrativo-curicular) e nas suas dindmicas processuais (intra-escolares € como
interfaces sociais). Assim, nesta parte, ndo se buscara a explicitacdo de nucleo comum e

elementos periféricos nos pronunciamentos dos sujeitos, uma vez que os conteudos do
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material a ser trabalhado constituiam (quando do levantamento dos dados) as proprias
"condi¢les objetivas de atualizag@o" dos fendmenos abrangidos pela pesquisa, ultrapas-

sando, portanto, o &mbito das representagdes e seus objetos, sob o ponto de vista de catego-
rizagdes formais (SA, 1996, p. 71).

1.3.1 Objetivos

A questdo dos objetivos, que se pde no dmbito da escola em termos da relagdo pro-
positos-acdo educativa, vem-se contextualizando numa formalizagio pedagdgico-didatica
ja de cinco décadas, como reagdo contempordnea a imprecisdo das formas de expressdo
dessa relagdo sob a urgéncia de se clarificar e precisar os efeitos-da educagdo escolar face
aos problemas sécio-politicos, juntamente com os avangos cientifico-tecnologicos (LAND-
SHEERE; LANDSHEERE, s. d., p. 12-26). No decorrer de uma vintena —1950 a 1972 —
foram publicados ensaios e propostas que vieram a se constituir como taxonomias de obje-
tivos educacionais, abrangendo os dominios cognitivo, afetivo e psicomotor, sob a in-
fluéncia fundamental dos trabalho de Benjamin Bloom e seus colaboradores.!” Em razio
tanto da complexidade concepto-estrutural como das controvérsias semantico-epistémicas
em torno de sua propria concepcio pedagdgica e estrutura logica, essas taxonomias nio ti-
veram muita repercussio pratica na escola brasileira, ainda que tivessem sido trabalhadas
intensamente por duas décadas nos cursos de formagio de professores.'® A responsavel
pela presente pesquisa, por ocasido do seu curso de Mestrado em Educagdo, propds e vali-
dou um conjunto de objetivos educacionais para a drea de Geografia, em nivel do ensino
fundamental e médio, envolvendo cento e quarenta e cinco professores das redes estadual,
municipal e federal da cidade de Curitiba. O ponto de partida foi o modelo taxonémico de
Bloom e associados, mas foram conceituadas apenas as areas de objetivos, a saber, habili-
dades de pensamento, habilidades técnicas e atitudes — com a proposi¢do de vinte € oito
objetivos referenciais, em perpectiva integrada e incorporando a dindmica dos principios
constitutivos da educagdo geografica: habilidades de pensamento compreendem operagdes
mentais ou de raciocinio, desde a apreensdo de informagGes a formagéo de conceitos e suas

relagdes em maior ou menor nivel de complexidade (numa area de conhecimento, que era a

Geografia, no caso); kabilidades técnicas envolvem operagdes praticas, enquanto agdes es-

"BLOOM, B. e outros. Taxonomy of educational objectives. Cognitive domain. N.York: D. McKay, 1956.
--—---. Taxonomy of educational objectives. Affective domain. N. York: D. McKay, 1964.
HARROW, A.J. A taxonomy of the psychomotor domain. N. York: D. McKay, 1972.

'8 Além das publicagdes em portugués das duas primeiras obras citadas na nota anterior (Dominio cognitivo,
em maio de 1972 e Dominio afetivo em outubro do mesmo ano, pela Editora Globo - entdo em Porto Ale-
gre -, com tradugdo de docentes da UFRGS), os manuais universitarios de Didatica passaram a ter essas ta-

xonomias como referéncia aos objetivos educacionais - especialmente no ambito da tendéncia tecnicista,
com a proposta operacional dos objetivos comportamentais ou instrucionais.
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pecificas e seus resultados, a partir de conhecimentos e objetivos orientadores; e atitudes
referem-se a disposigdes afetivo-cognitivas em vista de decisdes e agdes adequadas, num
dado contexto (CARNEIRO, 1987, p. 8; 26-28; 1988, p. 212-214)." Esse estudo e proposta
pedagogico-didatica de objetivos para Geografia (especificamente relativos ao trabalho de
campo € ao estudo em laboratdrio) foi considerado como referencial tanto para a categori-
zagdo como também na analise interpretativa dos objetivos postos pelos professores e pelas
equipes técnico-pedagdgicas quanto aos conteiidos de meio ambiente, no levantamento de

dados junto as escolas abrangidas pela pesquisa.
1.3.1.1 Descricio dos dados

A pergunta relativa a objetivos, posta aos professores, foi: - que objetivos vocé tem
em vista ao desenvolver os conteudos sobre meio-ambiente? A partir das respostas, foram
levantadas duas categorias, desdobradas em subcategorias, conforme a seguinte tabela, ba-

seada na 7abela 6a (Anexos B, p. 288).

TABELA 7a: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS
AOS OBJETIVOS REFERENTES A CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE - PROFESSORES DE 1°- 4. SE-
RIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA
PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias/Subcategorias F %
a. Ambito cognitivo:
- informar sobre o meio ambiente
e seus cuidados 13 18,5
b. Ambito axiolégico-atitudinal-
- despertar/sensibilizar sobre ques-
tées ambientais 7 10
- conscientizar-se quanto a valoriza-
¢ao/conservacio/preservacgio:

. da natureza 26 36,5
. do ambiente de vida 22 31
- desenvolver senso critico sobre pro-
blemas ambientais 3 4
- Subtotais - 58 81,5
TOTAIS 71 100

A categoria ambito axiologico-atitudinal obteve maiores percentuais das respostas

(81,5%), com distribuigbes bem diferenciadas, sendo que a subcategoria com mais peso foi

CARNEIRO, Sbnia Maria Marchiorato. O trabalho de campo e o estudo em laboratério: importincia e
viabilidade no ensino de Geografia segundo posicionamento de professores das escolas de primeiro e
segundo graus de Curitiba. Curitiba: Universidade Federal do Parana, 1987. Dissertagdo de Mestrado.
---—. Objectives for field work and laboratory studies in Geography at primary and secondary schools. /n:
GERBER, Rod; LIDSTONE, John (eds.). Developing skills in Geographical Education. Brisbane, Aus-
tralia: International Geographical Union; Commission on Geographical Education, The Jacaranda Press,
1988. p. 212-214.
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conscientizar-se quanto a valorizagdo/conservagdo/preserva¢do da natureza e do am-
biente de vida (67,5%).

A dimensdo de objetivos foi colocada as equipes técnico-pedagogicas pela pergun-
ta: - qual o papel/funcdo da escola no ambito da questdo ambiental?. O conteudo das res-
postas apresentou convergéncia de categorizacdo com as respostas dos professores, como

se observa pela tabela na pagina seguinte — com base na proxima 7abela 66 (Anexos B, p.
289).

TABELA 7b: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS A

PAPEIS/FUNCOES DA ESCOLA RELATIVAMENTE A QUESTOES AMBIENTAIS SEGUNDO EQUIPES

TECNICO-PEDAGOGICAS DE 1°- 4>, SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS
DA CIDADE DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias/Subcategorias F %
a. Ambito cognitivo:
- informar sobre problemas ambien-

__tais e seus cuidados 5 23

b. Ambito axiolégico-atitudinal

- conscientizar-se quanto a valoriza-
¢io/conservagio/preservacio:

. da natureza 3 13,5
. do ambiente de vida 11 50
- desenvolver senso critico sobre pro-
blemas ambientais 3 13,5
- Subtotais 17 77
TOTAIS 22 100

Como no caso da Tabela 7a, referente aos professores, a categoria dmbito axiologi-
co-atitudinal tem o percentual mais alto (77%), frente a d@mbito cognitivo (23%); € a sub-
categoria mais acentuada € também a mesma, mas nota-se nesta tabela um menor acento
no aspecto natureza; e na subcategoria relativa a senso critico observa-se, inversamente,
uma maior énfase por parte das equipes técnico-pedagogicas (13,5% em confronto a 4%,
pelos professores). Verifica-se nesta tabela a auséncia da sub-categoria despertar/sensi-

bilizar sobre questoes ambientais.

1.3.1.2 Anadlise interpretativa

A diferenciagdo entre os dois subgrupos de sujeitos, dada pelas divergéncias dos
valores nas subcategorias preservagdo/conservagdo da natureza € desenvolver senso criti-
co sobre problemas ambientais, correspondente a divergéncia ja notada quanto ao enten-
dimento de meio ambiente e de Educacdo Ambiental em categorias de conteudo similar,
em termos de uma orientagio naturalista — maié tradicional — e de uma orientagéo relacio-
nal, mais problematizadora e contextualizada. Tal tendéncia de diversificagd@o entre os pro-

nunciamentos dos professores e das equipes técnico-pedagogicas também se explica pelas
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proprias fungdes do ultimo grupo, em vista de suas atribui¢des institucionais: estas possi-
bilitam, de fato, contatos de atualizagdo ndo so técnico-administrativa como de orientago
teorica e metodoldgica, por meio da Secretaria de Educagdo Municipal e do Nucleo Regio-
nal de Educac@o, visando a melhoria do processo educativo nas escolas — como ja notado a
proposito da diferenga entre esses subgrupos de sujeitos quanto ao entendimento de meio
ambiente e Educacdo Ambiental (p. 124; 131).

De outra parte, o predominio da categoria axioldgico-atitudinal sobre a cognitiva,
nessa dimensdo de objetivos, para o conjunto dos sujeitos em questdo, aparece em concor-
dancia com a perspectiva do seu entendimento de Educa¢do Ambiental (cf. item anterior
1.2.2.2, p.129): portanto, encontrou-se coeréncia entre esse entendimento € a intencionali-
dade dos sujeitos quanto a orientagdo de sua agdo educativa veltada para questdes am-
bientais. Convém notar que a énfase dos objetivos de sentido axioldgico-atitudinais sobre a
conscientizagdo, em termos de conservagdo/preservacdo da natureza e do ambiente de
vida, correspondem ao nucleo central dos pronunciamentos dos sujeitos sobre seu enten-
dimento de Educagio Ambiental, sob o foco da teoria das Representagdes Sociais.

Quanto as caracteristicas quali-quantitativas, os objetivos foram analisados, a partir
das categorias anteriores, sob o aspecto de uma diferenciagdo entre proposi¢des nitida-
mente genérico-estereotipicas e proposi¢des com alguns elementos de concretude e especi-
ficagdes de contetido. Em seu conjunto, os sujeitos apresentaram 63,5% (59 de 93) de pro-
nunciamentos genéricos. No subgrupo de professores verificou-se que, na categoria dmbito
axiolégico-atitudinal, 74% (43 de 58 respondentes) das proposi¢fes sdo genéricas, em
contraposi¢io a 23% (3 de 13 respondentes) na categoria dmbito cognitivo — com um nivel
de 65% de generalidade para as duas categorias; ja no subgrupo das equipes técnico-pe-
dagogicas, 47% (8 de 17 respondentes) dos pronunciamentos da primeira categoria sdo ge-
néricos, mas, na segunda categoria (5 respondentes), todas as respostas sdo genéricas —
com o total de 59% de generalidade para as duas categorias. Estas diferengas, com tendén-
cia inversa de propor¢des, na caracteristica de generalidade de conteudo dos objetivos em
sua categorizagdo dicotdmica (sentido axioldgico ou cognitivo), poderia traduzir a propria
diversidade de fungdes dos subgrupos, considerada nas perguntas diversificadas que lhes
foram postas: os professores tiveram condigdes de expressar, com uma relativa maior con-
cretude, suas intengdes de resultados quanto aos conteudos informativos, sobre meio am-
biente, do que a proposito dos valores e atitudes implicados nesses conteudos; por sua
parte, as equipes técnico-pedagdgicas tiveram uma relativa maior clareza sobre esta tltima
dimensio do trabalho escolar, do que a respeito dos conteudos informativos dos programas
de ensino, em conexdo com o meio ambiente. Tais constatagdes, no entanto, valem tdo so-

mente como uma perspectiva inicial e hipotetica, dada a pequenez das amostras envolvi-
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das, mas que, no conjunto dos resultados, ndo deixam de indicar uma certa incoeréncia de
posicionamento entre os dois subgrupos de sujeitos.

No plano de uma analise mais especifica das categorias de objetivos, detectou-se,
num primeiro momento, que as proposigdes do d@mbito cognitive, tanto por parte dos pro-
fessores como das equipes técnico-pedagogicas (18 respondentes), pdem-se sob um enfo-
que informativo, mas trazendo em pouco mais de sua metade conotagdes valorativas (55%
— 10 de 18); em sua maioria (61% — 11 de 18), essas proposi¢oes ndo expressam diferen-
ciagdes explicitas em termos de habilidades de pensamento, sendo que as diferenciagdes
detectadas (39%) estdo no nivel de andlise (4 proposi¢des) e de avaliagdo (3 proposicdes).
Em seu conjunto, os objetivos cognitivos apresentam uma graduagéo, desde uma generali-
dade estereotipica, passando por uma generalidade com alguma- perspectiva qualitativa €
alcancando certa especificidade e concretude — sob os aspectos do objeto e das circunstan-
cias de intencionalidade, envolvendo as proprias familias dos alunos e suas comunidades:

"imbuir os alunos sobre o que € meio ambiente" (E. M. Dr. Anibal Ribeiro F°. —
proposigdo estereotipada),

"informar sobre os problemas ambientais" (E. E. Cidalia R. Gomes — idem);

"informar sobre problemas ambientais, de modo a chamar a atengdo por meio de
materiais e técnicas adequadas: video, teatro de fantoches etc.” (E. M. L. V. de Camdes —
proposicdo informativa genérica, com perspectiva metodoldgico-operacional),

"informar alunos, pais e comunidade sobre problemas do ambiente, fazendo cam-
panhas e eventos (feiras, mostras)" (C. E. Estados Unidos — proposi¢do informativa gené-
rica, com foco local e perspectiva de ag¢do),

estudar a realidade do meio ambiente em que o aluno vive e passar para ele a
realidade do meio ambiente em Paranagua” (E. M. Ledncio Correia — proposigdo informa-
tiva genérica, com foco local),

."0 objetivo principal, que é o saneamento basico, é fazer com que os alunos levem
esse conhecimento aos pais ou até para o bairro — os cuidados com o mesmo" (E. M. Dr.
Anibal Ribeiro F°.— proposi¢do informativo-analitico, com especificidade do objeto, de-
notagdo valorativa e foco local ).

"levar aos pais (por meio dos alunos) conhecimento sobre a melhoria da qualidade
de vida, através de certos cuidados com os elementos naturais que nos cercam” (idem —
proposicdo de nivel aralitico-avaliativo, com denotagdo valorativa, perspectiva de ag¢do €
foco local),

"enfocando principalmente a importincia do mangue, mares e rios de um modo ge-

ral e também o extrativismo (...) pelos moradores da ilha, como fonte de renda" (E. E. Ci-
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dalia R. Gomes — proposi¢do de nivel analitico-avaliativo, com especificidade de objeto,
denotagdo valorativa e foco local).

Um segundo momento de analise da categoria dmbito cognitivo dos objetivos, pos-
tos pelo sujeitos da pesquisa, tem como critério as referéncias levantadas quanto aos prin-
cipios constitutivos da Educagdo Ambiental, no plano metodoldgico (cf. Cap. II, p. 72-73;
81-84); segundo tais referéncias, os objetivos educativos sobre meio ambiente deverdo en-
focar basicamente, na dimensdo cogritiva, o homem em seu meio natural e social, sob a
perspectiva dos problemas reais — imediatos, mais proximos e remotos. Nesse sentido e
como ja ilustrado pelos exemplos anteriores, as proposi¢des de orientagdo cognitiva ex-
pressam em sua maioria ( 11 de 18 proposi¢des — 61%) preocupagdo com informagdes so-
bre as condi¢oes do ambiente local: esta caracteristica ¢ metodologicamente adequada no
nivel de 1°.- 4°. séries do ensino fundamental (MININNI MEDINA, 1994, p. 68), sendo,
inclusive, prevista nas propostas curriculares do Municipio € do Estado do Parana, nas are-
as de Geografia e Historia.

Um outro aspecto fundamental das referéncias sobre os principios metodoldgicos
da Educagdo Ambiental (cf. Cap. II, p. 73) diz respeito a identificagdo e resolugdo de pro-
blemas: neste sentido, foi possivel identificar nos objetivos do dmbito cognitivo algumas
colocagdes aproximativas, em termos de cuidados que envolvem uma certa prevengdo de
problemas ambientais (5 dentre 18 proposi¢Ges — 28%). Por exemplo:

"informar as criangas do que € errado para tentar melhorar" (E. M. L. V. de Ca-
moes);,

"proporcionar-lhes uma vida mais saudavel e levar até os seus os cuidados neces-
sarios para que nio prejudiquem o meio ambiente" (E. M. Dr. Anibal Ribeiro F°.)

Na categoria dmbito axiologico-atitudinal, os contetidos das proposi¢des pelos pro-
fessores possibilitaram uma subcategoria a mais do que para o pessoal das equipes técnico-
pedagogicas: despertar/sensibilizar sobre questdes ambientais. Esta subcategoria constitui
um nivel inicial de uma graduagdo de objetivos neste ambito e emergiu possivelmente de
uma logica intuitiva de orientagdo da a¢do educativa de um grupo de sete professores (de
seis escolas), com seus alunos, em relagdo ao meio ambiente. Como dimensio de objeti-
vos, a sensibilizagdo pelas questdes ambientais fora posta ja na Conferéncia de Belgrado
(cf. Cap. II, p. 32-34). Os professores exprimiram-se de forma genérica, mas com alguns
elementos de especificidade e de foco local — como evidenciado nestes exemplos:

"despertar na crianga o interesse sobre 0 meio em que vive € que as outras pessoas
vivem e participam" (E. E. Arthur M. Ramos — proposic¢do genérica, com certa perspectiva

relacional e foco local),
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"preocupagdo com os alunos em participar € organizar grupos; um alerta para sua
maneira de viver" (E. M. Castelo Branco — proposi¢cdo genérica, com perspectiva metodo-
légica);, |

."desenvolver no aluno o conhecimento e fazer despertar nele vontade de participar,
fazendo dele um instrumento para passar essa realidade (do meio ambiente) para a familia
e talvez até para a comunidade" (E. E. Randolfo Arzua — proposicao genérica, com pers-
pectiva de agdo e foco local).

Nas demais subcategorias, comuns aos dois subgrupos de sujeitos, as proposi¢des
de objetivos apresentaram igualmente uma relativa graduacéo, desde expressdes genérico-
estereotipicas a formula¢des com uma maior especificidade e concretude de elementos.

A subcategoria conscientizar-se quanto a valorizagdo/conservagdo/preservagdo,
quer da natureza, quer do ambiente de vida, guarda uma relagdo mais direta com a dimen-
sdo valorativa dos principios constitutivos da Educagdo Ambiental (cf. Cap. II, p. 56-62).
Entretanto, o conteudo das proposigdes pelos dois subgrupos de sujeitos expressa apenas
por aproximagao as perspectivas de responsabilidade € comprometimento (conferéncias de
Belgrado e Thilisi), bem como de valores fundamentais ao interesse social (LDB). Se-
guem-se exemplos, que expressam sobretudo o sentido de respeito, mas também de cida-
dania (em termos de condi¢des de vida), quanto a natureza e ambiente de vida — com co-
mentarios sob o aspecto de uma graduac@o qualitativa:

"preservar a natureza" (E. M. Castelo Branco — proposicdo genérica como norma
estereotipada),

"despertar nos alunos o amor a natureza e ao verde" (C. E. Jos¢ Bonifacio — idem)

"a conscientizagdo do aluno com a realidade em que se insere" (E. E. Dr. Arthur
M. Ramos — idem);

"valorizagdo do meio em que se vive e salientar a beleza do litoral de Paranagua"
(E. M. L. V. de Camdes — proposi¢do genérica, mas com especificidade de aspecto € foco
local),

."conscientiza¢do da importincia dos manguezais, assim como a preservagio dos
mesmos" (E. M. Ina Xavier Zacharias — especificidade de objeto € perspectiva de ag@o);

"inserir no aluno o amor, o cuidado, o respeito e a vontade de ajudar as pessoas a
conscientizarem-se da necessidade de preservar o ambiente em que vivem, para que assim
possamos viver em um lugar melhor" (E. M. Ledncio Correia — perspectivas de ag¢do e de
Sfuturo, com foco local);,

"melhorar a saude dos moradores desta redondeza, a importdncia da higiene (...) €

mostrar que a cidade, a natureza ficam mais bonitas, assim diminuindo a mortalidade in-
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fantil" (E. E. Randolfo Arzua — especificidade de problema e perspectiva de agéo, com
foco local).

Por fim, a subcategoria desenvolver senso critico sobre problemas ambientais tem
relagéo com as dimensdes valorativa (direitos e deveres) e de habilidades (resolugdo de
problemas/pensamento critico) dos principios constitutivos da Educagio Ambiental (cf.
Cap. II, p. 72-73; 81); compreende proposigdes genéricas, mas com alguns elementos de
especificidade e de foco local:

"tornar o aluno critico em relagdo a tudo que acontece em sua volta" (E. E. Randol-
fo Arzua - proposi¢do genérica, com perspectiva de posicionamento pessoal),

"orientar os alunos no sentido de se tornarem mais criticos e se posicionar sobre
estas questoes problematicas, ou seja, ndo se acomodarem diante destas questdes” (idem —
proposigdo genérica e perspectiva de agdo),

"conscientizar e orientar para solugdes de minimizagdo dos problemas, fazendo

 campanhas comunitarias” (E. E. Dr. Arthur M. Ramos — perspectiva de resolugdo de pro-
blemas e foco local),

."que o aluno saiba valorizar e preservar o seu meio ambiente, com seus direitos e
deveres" (E. M. Costa e Silva — foco local e perspectiva de cidadania);

."que os alunos percebam o espago em que vivem e compreendam que cada indivi-
duo pode melhorar o seu meio, com medidas simples de higiene, preservacdo e coopera-
¢do, sem perder de vista a visdo critica para que tenham consciéncia em exigir das autori-
dades competentes outras medidas como saneamento basico, condig¢des de saude, habitag¢do
etc." (idem — perspectivas de solugdo de problemas e de cidadania, com foco local).

Convém ainda observar, quanto ao material da categoria axiologico-atitudinal, re-
ferente aos dois subgrupos de sujeitos, que 56% das proposigdes (42 de 75) trazem um en-
foque amplo de meio ambiente, sendo que as demais (44% — 33 de 75) um foco local — es-
pacgo familiar, do bairro, da comunidade, da cidade; este enfoque restrito é metodologica-
mente mais conveniente, como ja notado, ao nivel de 1%.- 4* séries do ensino fundamental.
Nesse mesmo conjunto global de 75 proposi¢les axioldgico-atitudinais (professores e
equipes técnico-pedagogicas), foram identificadas 28 (37,5%) que expressam um nivel
analitico-avaliativo e uma aproximagdo a habilidade de identificagdo e resolucdo de pro-
blemas, como ja notado quanto a categoria dmbito cognitivo, alguns exemplos:

"despertando neles [alunos] a importancia da preservagdo do meio ambiente e que
sejam capazes de reconhecer e reciclar o lixo que néo € lixo" (E. E. José Bonifacio);

"atender a questdes problematicas, pela aprendizagem de higiene e tendo esclare-

cimentos sobre os problemas de drogas e aids" (E. M. Ina Xavier Zacharias);
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."que o aluno valorize o meio ambiente, percebendo sua importincia: desde uma
arvore que € derrubada perto da casa, a reciclagem do lixo, sua coleta etc." (E. M. Ledncio
Correia).

As caracteristicas quali-quantitativas das proposi¢des de objetivos (generalidade
versus especificidade e foco amplo versus foco localizado), pelos dois subgrupos de sujei-
tos, tiveram distribuig¢do aleatdria pelas onze escolas participantes da pesquisa: no entanto,
duas escolas (R. Arzua e A Ribeiro) apresentaram predominio das caracteristicas de espe-
cificidade e foco localizado, trés (C. e Silva, 1. Zacharias ¢ C. Gomes) situaram-se numa
posi¢do de equilibrio e as outras seis (Camdes, E. Unidos, C. Branco, L. Correia, J. Boni-
facio e A. Ramos) mostraram predominio de generalidade e foco amplo. Nesta linha dia-
gnostica, verifica-se que os conteudos sobre meio ambiente eram parcialmente trabalhados
em relagdo explicita com a realidade ambiente dos alunos; essa parcialidade denota defi-
ciéncias de formagdo profissional, envolvendo uma certa concepgdo naturalista das ques-
toes ambientais por parte do pessoal escolar. A deficiéncia de formagdo do pessoal escolar,
pois, esta associada a visdo naturalista de meio ambiente, em nivel formal ou ndo0,* dado
que foi detectado um predominio significativo de gerneralidade e foco amplo precisamente
nas proposigdes de objetivos subcategorizadas, para o conjunto dos sujeitos, nos termos de
conscientizar-se quanto a valorizagdo/conservagdo/preserva¢do da natureza (26 de 29
freqiiéncias, 1. €, 90% ) — configurando proposi¢des estereotipicas. Nesta conexdo, as sub-
categorias postas em torno dos processos de sensibilizagdo e conscientizagdo mostraram,
em conjunto, também o maior indice de generalidade (ndo-especificidade e foco amplo), 1.
¢, 68% (47 do total de 69 freqiiéncias) das proposigdes de objetivos pelos sujeitos. Segun-
do Paulo Freire (1980, p. 35; 63-73), a passagem de uma consciéncia ingénua para a cons-
ciéncia critica (em perspectiva socio-politica) ocorre a partir da reflexdo de cada um(a) so-
bre sua situagdo e seu ambiente concreto, assim, em sua maior parte, as proposigoes de
objetivos desvelam uma posi¢do ndo-referenciada sob os aspecto da cidadania e do direito
a qualidade de vida, integrantes dos principios constitutivos da Educac¢do Ambiental (cf.
Cap. L, p. 3-4; 11, p. 59-60).

1.3.2 Conteudos
A questdo dos contetidos, no contexto da Educacdo Ambiental, denota antes um en-

foque de tratamento dos contetidos disciplinares do que uma area ou um elenco de conteu-

dos especificos ou autdbnomos dos programas curriculares. Como apropriadamente coloca-

©Aqui formal evoca as influéncias da visdo naturalista de meio ambiente incorporadas pelos professores no
decurso de sua formagao académica; e ndo-formal diz respeito a outras influéncias do ambiente escolar e
cultural, no mesmo sentido.
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do pelos Parametros Curriculares Nacionais, "mais do que um elenco de conteudos, o tema
Meio Ambiente consiste em oferecer aos alunos instrumentos que lhes possibilitem posi-
cionar-se em relagdo as questdes ambientais" (PARAMETROS CURRICULARES NA-
CIONALIS - Meio Ambiente, Saude (1997, p. 57 — énfase aqui). Esta instrumentagio, vol-
tada ao desenvolvimento axioldgico-atitudinal dos alunos, supde e demanda a incorporagio
de novos principios, conceitos e informagdes pelas disciplinas curriculares, de acordo com
sua especificidade epistemoldgica e pedagdgico-didatica. Assim, o destaque a conteudos
de meio ambiente, no ambito dos conteudos curriculares, ndo deve significar uma simples
ampliagdo quantitativa dos programas e sim, um enfoque qualitativamente diferenciado de
tratamento dos conteudos disciplinares, selecionados e organizados segundo critérios espe-

cificos e adequados.

1.3.2.1 Conteidos de meio ambiente trabalhados pelos professores

O pronunciamento dos professores sobre a questdo de contetidos foi levantado por
meio da seguinte pergunta basica:
- que conteudos relativos ao meio ambiente foram ou estdo sendo trabalhados com

seus alunos neste ano letivo?
1.3.2.1.1 Descric¢ao dos dados

As respostas a pergunta acima resultaram em seis categorias, desdobradas em sub-
categorias, conforme se pode observar pela tabela na pagina seguinte, baseada nas 7abela
7 (Anexos B, p. 290).
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TABELA 8: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AOS
CONTEUDOS SOBRE MEIO AMBIENTE TRABALHADOS PELOS PROFESSORES DE 1°.- 4°, SERIES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA
PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias/Subcategorias F %
a. Natureza:
- elementos biofisicos 30 17,5
- ecossistema/ecologia 12 7
- preservacio/conservacgio 15 8,5
- destruiciio 16 9.5
- Subtotais 73 425
b. Saneamento basico:
- lixo/sujeira 31 18
- esgoto 3 7.5
- 4gua 5 3
- Subtotais 49 28,5
¢. Poluigao: ’
- em geral 9 5
- rio/ar/solo 5 3
- sonora 1 0,5
- Subtotais 15 8,5
d. Ambiente de vida:
- familiar/escolar 5 3
- comunidade/bairro 5 3
- cidade/Parana 2 1
- conservagdos desses ambientes 3 1,5
- Subtotais 15 8.5
e. Saiide:
- higiene 8 5
- doengas 2 1
- Subtotais 10 6
f. Diferenciagées espaciais:
- paisagem urbana/rural 6 3,5
- atividades econémicas 4 2.5
- Subtotais 10 6

TOTAIS 173° 100

*Este total corresponde ao nimero de elementos de conteudos listados pelos respondentes

Os conteudos relativos A categoria natureza sdo 0os que apareceram com maior fre-
qiiéncia, sendo que a subcategoria com maior peso (17,5%) foi elementos biofisicos (flora,
fauna, agua, solo, ar). As subcategorias destruicdo (9,5% — desmatamento/queimadas/
extingdo de animais) e preservagdo/conservagdo (8,5% — da vegetagdo/agua/solo) apare-
cem em seguida; por ultimo, vem a subcategoria ecossistemalecologia (7% — tipos de ecos-
sistemas/cadeia alimentar).

A categoria saneamento bdsico (28,5%) encontra-se numa segunda posi¢do, com
destaque da subcategoria /ixo/sujeira (18% — reciclagem do lixo/doengas/cuidados): esta
apresenta maior percentual dentre todas as subcategorias da tabela. Esgoto (7,5% — a céu
aberto/para o rio/cuidados com fossas) cai para menos da metade do percentual da subca-
tegoria anterior. Quanto a subcategoria dgua (3%) foram feitas referéncias apenas & agua

potavel e ndo-potavel.
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As categorias polui¢do (em seus varios aspectos) ¢ ambiente de vida (do i1mediato
ao remoto, sob os aspectos espacial e historico) apresentam percentuais equivalentes
(8,5%). Nota-se que os conteudos relativos a conservagdo dos ambientes (1,5%) relacio-
nam-se a idéia de qualidade de vida — lazer, limpeza e trabalho.

Em ultima posi¢do na tabela estdo as categorias saide (higiene pessoal/doengas
transmissiveis/por saneamento deficiente e cuidados de prevencio) e diferenciacées espa-
ciais (paisagens urbana e rural, como modificagdes pelo homem do espago natural; e ativi-
dades econdmicas, compreendendo extrativismo e agricultura), igualmente com percen-

tuais equivalentes (6%).
1.3.2.1.2 Analise interpretativa

Os conteudos de meio ambiente, levantados pela pergunta basica aos professores
(que contetidos relativos ao meio ambiente foram ou estdo sendo trabalhados?), relacio-
nam-se diretamente aos programas de Ciéncias e Geografia, bem como a alguns aspectos
de Historia, da proposta curricular do Estado do Parana e do Municipio de Paranagua:

- quanto a categoria natureza, os elementos biofisicos correspondem ao programa
de Geografia; por sua vez, ecossistema/ecologia ao programa de Cié€ncias e preservagdo €
destrui¢do da natureza tém correspondéncia conjunta aos programas de Geografia e Cién-
cias;

- os conteudos categorizados em saneamento bdsico, polui¢do e saude relacionam-
se ao programa de Ciéncias e ainda, parcialmente, ao de Geografia (poluicdo);

- os conteudos das categorias ambiente de vida e diferenciacdes espaciais corres-
pondem aos programas de Geografia e Historia.

A analise do conteudo dos pronunciamentos dos sujeitos desvelou um predominio
(78% — 135 de 173 informagdes) de um enfoque ambiental dos conteudos, em contraposi-
¢do a um enfoque simplesmente disciplinar de topicos programaticos (22% — 38 de 173 in-
formagdes); neste ultimo ehfoque, a énfase foi sobre as categorias natureza (subcategorias
elementos biofisicos e ecossistema/ecologia) ¢ ambiente de vida (subcategorias fami-
liar/escolar; comunidade/bairro e cidade/Parand). No dmbito do enfoque ambiental dos
conteudos predominaram as proposigdes relacionadas a conservagdo e/ou preservagdo do
ambiente (50% — 68 de 135 informagdes) e de problemas do ambiente (41% — 55 de 135
informagdes); apenas 9% (12 de 135 informagdes) destas proposi¢des fizeram referéncia a

estrutura e dindmica do meio.
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Segundo a proposta curricular vigente na época da coleta dos dados desta pesquisa,
as outras disciplinas curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Educagdo Artistica,
Educagdo Fisica etc.) ndo apresentavam conexdes explicitas com a questdo ambiental.

Esta orientagdo refletia o dispositivo da Constituigdo de 1988 quanto a necessidade
da educagéo ambiental em todos os niveis de ensino (Art. 225), j& que as propostas curri-
culares em questio datam de 1990 (Estado) e 1992 (municipio de Paranagua) e incorporam
nomenclatura e categorias topicas relativas ao meio ambiente — especialmente em Ciéncias
e Geografia, cujos contetidos especificos guardam relagdes mais diretas com as questdes
ambientais. Entretanto, as propostas curriculares em foco ndo alcangaram dimensionar,
tanto em nivel de concepgdo e estrutura como de orientagGes metodologicas, a questdo am-
biental na pratica educativa escolar de nivel fundamental, apesar da indicagdo ministerial
do cardter interdisciplinar da Educacdo Ambiental ainda em 1987, pelo Parecer 226/87
(CFE-ME). De fato, o carater interdisciplinar da Educagdo Ambiental constitui-se em seu
principio basico no plano metodolégico (cf. Cap. I, p. 70-71), fundamentando sua pratica
em termos de dimensdo ambiental da educagdo escolar e evidenciando a incoeréncia de
trabalha-la como disciplina curricular ou topicos eventuais sobre problemas do meio am-
biente (cf. Cap. I, p. 55; 72). Enfim, posto que os curriculos escolares refletem a cultura
social, envolvendo inclusive a representagdo do valor dos conhecimentos (PEDRA, 1997,
p. 45; 84; 106; cf. Cap. III, p. 107-108), torna-se compreensivel a limitagdo formal das
propostas curriculares em questdo quanto a desejaveis e possiveis avangos da dimensio
ambiental da educagio escolar no nivel de 1.- 4%, séries do ensino fundamental — em razéo
da propria relativa recéncia do envolvimento da cultura escolar com as questdes ambien-
tais.

Segundo o depoimento dos professores respondentes, porém, igualmente so traba-
lhados contetidos sobre meio ambiente em outras disciplinas curriculares, além de Cién-
cias e Geografia.”! Com efeito, 28% declararam trabalhar os contetidos ambientais (ante-
riormente categorizados) em todas as disciplinas curriculares de 12.- 4%, abrangendo dez
das onze escolas atingidas na pesquisa; 12,5% desenvolviam esses conteudos em uma {ni-
ca disciplina, a saber, Portugués (7% dos professores, em quatro escolas), Ciéncias (4%
dos professores, em trés escolas) e Geografia (1,5% dos professores, em uma escola); e
56% dos professores respondentes trabalhavam conteudos sobre meio ambiente em duas
(21% dos professores, em sete escolas) ou em trés e quatro disciplinas (35% dos professo-
res, em dez escolas), incluindo as disciplinas de Lingua Portuguesa (dez escolas), Historia
(dez escolas) Educagdo Artistica (quatro escolas), Educagéo Fisica (uma escola), Matema-

tica (uma escola) e Ensino Religioso (duas escolas). Ainda detectou-se que 3,5% dos pro-

2! Cf. Tabela 16b, Anexos B, p. 309.
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fessores (numa escola) tratavam contetidos ambientais apenas em termos de atividades e
momentos de enriquecimento curricular, de modo pontual e fora do esquema das discipli-
nas.

A constatag@o anotada desvela um tratamento dos conteudos ambientais numa cer-
ta tendéncia integrativa, no ambito das disciplinas de 1%.- 4%, séries do ensino fundamental.
Dado que as seis escolas municipais ndo se diferenciaram das cinco estaduais nessa ten-
déncia, apesar da diversidade dos respectivos sistemas quanto a atribuigdo de disciplinas —
pelas séries desse nivel — a mais de uma ou a uma unica professora, segue-se que essa
constatagdo seria explicada antes por uma pratica de tendéncia propriamente integrativa no
tratamento dos conteudos ambientais do que por razdes individuais ou de convergéncia
aleatoria. Deste modo, a orientagdo pedagdgica em ambas as redes escolares — estadual e
municipal — em Paranagua estaria buscando uma superacdo das limitagdes formais das
propostas curriculares: de fato, a época da coleta de dados da pesquisa foi possivel identifi-
car, nos ambitos da Diretoria de 1°. Grau da Secretaria Municipal de Educagéo e da Coor-
denagdo de 1°.Grau do Nucleo Regional de Educagdio da SEED-PR, uma orientagdo de
planejamento integrativo aos professores desse nivel (hoje, Ensino Fundamental), espe-
cialmente com referéncia aos conteudos de significado social — entre os quais, orientagdo
para o trdnsito e conteudos ambientais. De mais a mais, segundo as equipes técnico-
pedagogicas,® todas as escolas envolvidas na pesquisa haviam participado dos projetos e
campanhas desenvolvidos pelas Secretarias Municipais relativamente a saude, hortas co-
munitarias, cidadania e, especificamente quanto ao meio ambiente, as campanhas sobre
lixo reciclavel e plantio de arvores — campanhas essas que tiverem apoio também da Se-
cretaria Estadual do Meio Ambiente e do Instituto Ambiental do Parana — IAP (cf. Cap. III,
p.104); essas experiéncias, apesar de terem sido pontuais e desvinculadas dos planos curri-
culares das escolas, provavelmente terdo contribuido para o enfoque de conteudos ambi-
entais nas diferentes disciplinas, em nivel de 1*.- 4% séries do ensino fundamental.

Em termos de caracteristicas quali-quantitativas, pdde-se identificar frés niveis dos
contetdos listados pelos professores, conforme ilustram-no alguns exemplos:

- conteudos genéricos, como topicos relativos aos programas curriculares (65% —
46 sobre 71 respondentes):

"reflorestamento, desmatamento, queimadas, lixo, agrotdxicos, plantas medicinais
e toxicas" (E. E. Cidalia R. Gomes),

"a escola, a familia, a ecologia" (E. M. Castelo Branco);

."a fauna, a flora e a questdo do lixo ambiental" (C. E. Estados Unidos);

22 Cf. Tabela 17, Anexos B, p. 310.
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- conteudos genéricos ao lado de referéncias mais explicativas e tdpicos locais
(15,5% — 11 dentre 71):

"o meio ambiente paranaense, os conjuntos de paisagens naturais do Parana, as
transformagdes das paisagens naturais e questdes ambientais" (E. M. Leéncio Correia);

."ecossistema, preservagio da flora e da fauna, cuidados com o lixo, solos (degra-
dagd0); polui¢do, camada de 0zonio" (C. E. Estados Unidos);

."local onde vivemos (cidade, bairro etc.), nossa comunidade, areas de lazer da nos-
sa cidade" (E. M. Costa e Silva);

- conteudos explicativos, trazendo relagdes e concretude local (20% — 14 de 71
respondentes):

."invasdo e preservagdo dos manguezais, envolvendo a realidade dos alunos" (E. M.
Ina Xavier Zacharias);

."a importancia do mangue aqui na ilha para os pessoas que vivem da venda de siri,
carangueijo; reciclagem do lixo" (E. E. Cidalia R. Gomes);

."questdes sobre a modificagdo que o homem provoca no meio ambiente; o pro-
gresso, o desenvolvimento da cidade acabam trazendo sérias conseqiiéncias a0 nosso am-
biente; desmatamento, falta de consciéncia ecologica" (E. M. Ledncio Correia).

Sob o aspecto de comparagdo entre conteudos e objetivos quanto as caracteristicas
quali-quantitativas (por meio da analise dos conteiidos das questdes pertinentes dos ins-
trumentos), verificaram-se percentuais praticamente equivalentes de generalidade, ou seja,
65% (contetidos) e 63,5% (objetivos). No nivel de uma comparagéo global, 80% (57 de 71
respondentes) das formulagdes de objetivos (genéricas ou ndo) corresponderam diretamen-
te ao teor dos conteudos (igualmente genéricos ou ndo), sendo que os demais 20% (14 res-
pondentes) apresentaram inversdes ou incoeréncias. Esta constatagdo evidencia coeréncia
dos sujeitos em seus pronunciamentos sobre os objetivos orientadores da sua agdo educati-
va, relativamente aos conteudos trabalhados quanto ao meio ambiente — até a época da co-
leta dos dados da pesquisa. Esta caracteristica de coeréncia comparativa — entre conteudos
e objetivos foi confirmada por uma andlise explicita do conteudo dos pronunciamentos de
cada sujeito, independentemente do aspecto qualitativo de generalidade ou nio-generali-
dade, pela qual constatou-se que 75% dos pronunciamentos sobre objetivos € contetudos
apresentaram correspondéncia plena entre si, 14% uma correspondéncia parcial e, por fim,
ndo-correspondéncia com um percentual apenas de 11%.

As proporgdes distributivas das categorias de conteudos pelas onze escolas podem

ser visualizadas por meio do grafico a seguir.
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GRAFICO 3: PROPORCOES DISTRIBUTIVAS DAS CATEGORIAS REFERENTES A CONTEUDOS DE
MEIO AMBIENTE TRABALHADOS PELOS PROFESSORES DE 1*.- 4*, SERIES DO ENSINO FUNDAMEN-
TAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

CAMOES / ; 55
y;-—————_——n ¢

y

€ UNIDGS SRS SRR, ) SIS SRS PSS S B

C e SiLVA ’VF—_

C BRANCO 'F——

L CORREIA

R ARZUA

J BONIFACIO r,——————n =

e s MR
V/-__————“_
/
A RBERG VF—-—————
| ZACHARIAS ;——_——_m
¢ Gowes |2 ' ey of A
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
®NATUREZA @ SANEAMENTO
- POLUICAO AMBIENTE DE VIDA
m SAUDE DIFERENGAS ESPACIAIS

Pelo grafico, salientam-se as categorias natureza e saneamento: a primeira aparece
em todas as onze escolas, com destaque em seis; a segunda categoria esta presente em nove
escolas, sobressaindo em trés delas. O predominio da categoria natureza sobre as demais
alinha-se com as relativas énfases ja apontadas na analise dos entendimentos de meio am-
biente e de Educagdo Ambiental, assim como das proposigdes de objetivos, no sentido de
que os pronunciamento dos sujeitos (conjunto do pessoal escolar) refletem as influéncias
ecologico-preservacionistas difusas no contexto cultural amplo e na propria cultura esco-
lar. Assim ¢ que, segundo CARVALHO (1989 apud SANSOLO et al., 1995, p. 163-164),
em pesquisa junto a professores de 1°.- 4", séries, os assuntos mais freqilentemente tratados
como tematica ambiental eram relacionados com a natureza, ou sejam, fatores bidticos e
alteragoes da natureza provocadas pelo homem. Esta convergéncia de constatagdes aponta
um certo foco unilateral, de orientagdo naturalista, no tratamento das questdes ambientais

pelos professores do nivel de ensino em referéncia. Quanto a categoria saneamento (basi-
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c0), sua relativa €nfase denota problemas reais do ambiente da cidade de Paranagud, como
se evidencia na analise da proxima questdo — problemas mais graves da cidade. As demais
categorias, em propor¢des menores e abrangendo de seis a oito escolas, tém igualmente sua
relativa relevincia no conjunto dos contetudos levantados, tanto no aspecto de sua corres-
pondéncia mais direta aos programas disciplinares como em termos de problemas mais

propriamente ambientais.

1.3.2.2 Relacio entre conteudos e realidade ambiente local

A questdo de contetidos, na perspectiva da dimensdo ambiental da educagio esco-
lar, pde-se fundamentalmente como explicitagdo do proprio entendimento de meio am-
biente a partir dos principios da Educagdo Ambiental e guardando, portanto, uma relagdo
constitutiva com 0s contextos espdcio-temporais concretos — como condigdo para a apre-
ensdo da interdependéncia das dindmicas naturais e histérico-culturais (cf. Cap. I, p. 62-
63). Nesse sentido, a andlise do posicionamento dos professores sobre conteudos de meio
ambiente, até agora conduzida quanto ao programa das disciplinas curriculares, sera com-
plementada pela consideragdo das questSes referentes aos problemas locais e seu trata-
mento no trabalho com os alunos.

A conexdo do trabalho dos professores sobre contetidos de meio ambiente com os
problemas locais foi levantada por meio de duas questdes complementares a questdo basi-
ca, posta em 1.3.2.1 (p. 147):

- quais os problemas ambientais que vocé considera mais graves na cidade de Pa-
ranagud? €

- quais desses problemas foram ou estdo sendo trabalhados com seus alunos?

1.3.2.2.1 Descrigao dos dados

As respostas dos professores as duas perguntas, anteriormente postas, foram sinteti-

zadas na tabela a seguir, com base nas tabelas 8a e 86 (Anexos B, p. 291-292).
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TABELA 9a: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS
AOS PROBLEMAS AMBIENTAIS MAIS GRAVES DA CIDADE DE PARANAGUA E PROBLEMAS TRABA-
LHADOS PELOS PROFESSORES DE 1°-- 4*. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS
PUBLICAS PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

\Quest()\es Problemas mais graves Problemas trabalhados
Categorias
Subcategorias F % F %
a. Saneamento bdsico:
- lixo/sujeira 62 28,5 49 29.5
- esgoto 44 20 28 17
- gua 14 6,5 12 7,5
- Subtotais 120 55 89 54
b. Poluigio:
- rios/mar/baia* 7 8 16 10
-ar 11 5 8 5
- solo/praias 2 1 2 1
- Subtotais 30 14 26 16
¢. Destruicio:
- degradacio dos mangues 11 5 5 3
- desmatamento/queimadas/
vandalismos* 8 4 6 3,5
- extingdo de animais/pesca
indiscriminada* 1 0,5 2 1
- Subtotais 20 9.5 13 7.5
d. Problemas administrativos
e sociais:
- caréncia de servicos 19 9 8 5
- deficiéncia de planejamen-
to urbano 10 45 - -
- pobreza/favelas 8 3,5 - -
- Subtorais 37 17
e. Falta de educacdo da popu-
lagdo:
- necessidade de consciéncia
da conservacio do meio/
preservacio da natureza 7 3 14 8,5
- conhecimento dos proble-
mas ambientais 3 1,5 - -
- Subtotais 10 4.5 14 8.5
f. Saude:
- higiene pessoal/da casa - - 8 5
- doencas/alimentacio - - 7 4
- Sustotais - - 15 9
TOTAIS 217 100 165 100

*Aspectos citados apenas quanto aos problemas ambientais trabalhados em sala de aula.

*Este total corresponde ao niimero de elementos de conteudos listados pelos respondentes.

Pela tabela anterior, verifica-se que os maiores problemas (1?. coluna) relacionam-
se com saneamento, de modo especial quanto ao /ixo e a sujeira (coleta insuficiente, falta
de reciclagem, lixo em terrenos baldios, mar, rios e ruas, com a conseqiiente proliferacdo
de ratos e leptospirose), ao esgoto (falta de rede e tratamento; esgoto a céu aberto e escoa-
mento direto aos 1ios) € a dgua (cuidados no seu consumo); seguem-se problemas admi-
nistrativos e sociais, principalmente relacionados a caréncia de servigos publicos (ruas

sem manutengdo — buracos —, alagamentos, falta de lixeiras), deficiéncia de planejamento
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urbano (falta de arborizagdo, de ajardinagem e areas de lazer; construgio de fabricas em
areas residenciais), polui¢do (rios e mar, ar — fabrica de adubos e detritos de soja caidos
dos caminhdes), destruigdo (degradacdo do mangue, desmatamento e queimadas — ambos
na Mata Atlantica e nas ilhas — e vandalismo urbano) e falta de educagdo da populagio
(necessidade de consciéncia sobre conservagdo do meio e preservagdo da natureza).

Segundo o depoimento dos professores, todos esses problemas tinham sido ou esta-
vam sendo trabalhados com os alunos (2°. coluna), com o acréscimo da questdo de saude
(9%); a maior énfase recaiu em sarneamento (54%), seguido pelos problemas de poluicdo
(16%), falta de educagdo da populagdo (8,5%), destruigdo (7,5%) e problemas adminis-
trativos e sociais (5%).

Deve-se observar ainda que, no processo de categorizagéo dos contetidos das res-
postas as perguntas em foco, verificou-se certa imprecisdo quanto ao sentido de sanea-
mento: alguns respondentes (21%), especialmente apenas com formagdo em magistério de
2°. grau, referiram-se a /ixo como problema distinto de saneamento e, ainda, tomaram es-
goto como sindnimo de saneamento.

As duas perguntas em consideragdo foram igualmente colocadas para as equipes
técnico-pedagogicas das escolas envolvidas na pesquisa, em vista da obtengédo de um crité-
rio de referéncia interno a dindmica da pratica educativa escolar, relativamente aos conteu-
dos de meio ambiente:

- sob seu ponto de vista, quais os problemas ambientais mais graves na cidade de
Paranagua? e

- quais desses problemas deveriam ser trabalhados em sala de aula?

As respostas foram sintetizadas na tabela que aparece na pagina seguinte, a partir

das tabelas 9a e 95 (Anexos B, p. 293-294).
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TABELA 9b: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS A
PROBLEMAS AMBIENTAIS MAIS GRAVES DA CIDADE DE PARANAGUA E PROBLEMAS TRABALHA-
DOS SEGUNDO AS EQUIPES TECNICO-PEDAGOGICAS DE 1*- 4*. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL

NAS ESCOLAS PUBLICAS PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

\Ques{ Problemas mais graves Problemas trabalhados
Categorias
Subcategorias F % F %
a. Saneamento bdsico:
- lixo/sujeira 17 16,5 11 225
- esgoto 13 13 4 8
- 4gua 3 3 - -
- Subtotal 33 32,5 15 30,5
b. Poluigao:
- rios 4 4 2 4
-ar 10 10 2 4
- sonora 1 1 - -
- Subtotais 15 15 4 8
c. Destruigio:
- degradaciio dos mangues 11 11 - -
- degradacio do patrimdnio
histérico 2 2 - -
- Subtotais 13 13 - -
d. Problemas administrativos
e sociais:
- caréncia de servigos 14 13,5 - -
- deficiéncia de planejamen-
to urbano 11 11 - -
- pobreza/favelas 11 11 - -
- Subtotais 36 35,5 - -
e. Falta de educacdo da popu-
lagao:
- necessidade de consciéncia
da conservacgido do meio/
preservacio da natureza 4 4 7 14,5
- educacio para o triansito - - 4 8
- Subtotais 4 4 11 22,5
f. Saide:
- higiene pessoal/da casa/da
escola - - 12 24,5
- doencas/drogas - - 7 14,5
- Subtotais - - 19 39
TOTAIS 101° 100 49 100

*Este total corresponde ao numero de elementos de contetdos listados pelos respondentes.

Os problemas postos pelas equipes técnico-pedagogicas, respondendo a primeira
das perguntas acima (problemas ambientais mais graves), foram os mesmos colocados
pelos professores, mas com proporgdes diferenciadas das distribui¢des de freqii€ncias nas
duas categorias mais salientes — saneamento bdsico € problemas administrativos e sociais
—, além de incluirem outros aspectos ndo relacionados pelos professores.

Assim, pela Tabela 9b, verifica-se que a categoria saneamento bdsico equivale a de
problemas administrativos e sociais, respectivamente com os percentuais de 32,5% e
35,5%, ao passo que, para os professores os percentuais foram de 55% e 17% (Tabela 9a).

O pessoal das equipes técnico-pedagogicas refere-se a saneamento basico em termos de
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lixo nos mangues, esgoto para o mar e falta de dgua, além de aspectos comuns com 0s
professores (lixo na cidade, nos terrenos baldios, coleta deficitaria e proliferagdo de ratos;
esgoto a céu aberto e falta de tratamento; cuidados com a agua). Quanto a categoria pro-
blemas administrativos e sociais, foram acrescentados pelo pessoal técnico pedagdgico a
falta de higiene nos transportes piblicos, as questdes de satide e seguranca deficitdrias, a
Jfalta de fiscalizagdo das dreas de preservagdo, o crescimento habitacional desordenado, a
deficiéncia de infra-estrutura nas ilhas e lixdes préximos ds dreas residenciais; desempre-
8o, moradias em dreas insalubres, criangas de rua e o descaso publico pela populagdo
pobre.

As categorias poluicio (15%) e destruigdo (13%) aparecem proximos aos percen-
tuais das mesmas categorias pelos professores (respectivamente; 14% e 9,5%), com acrés-
cimo de polui¢do sonora (trafego de caminhdes em areas residenciais e ruas de escolas e
hospitais), bem como da degradagdo do patriménio histérico.

A categoria falta de educacdo da populagdo teve as menores freqiiéncias e apre-
senta percentual equivalente ao registrado na tabela referente aos professores (4% e 4,5%).

As respostas das equipes técnico-pedagogicas a segunda pergunta sobre a realidade
ambiente local tanto indicaram problemas que estavam sendo ou tinham sido trabalhados,
como problemas que deveriam ser trabalhados. Os dados das colunas problemas trabalha-
dos nas tabelas dos professores e das equipes técnico-pedagdgicas coincidem parcialmente:
dos seis problemas indicados pelos professores, dois ndo sdo postos pelas equipes técnico-
pedagodgicas, a saber, destruicdo e problemas administrativos e sociais; € 0s quatro pro-
blemas comuns aos dois subgrupos apresentam proporcdes diferenciadas nas distribuigdes
de freqiiéncias das categorias:

- saude, com 9% para os professores € 39% para o pessoal das equipes técnico-
pedagogicas;

- saneamento bdsico tem 54% para os professores, com 30,5% para as equipes
técnico-pedagdgicas;

- poluigdo apresenta 16% para os professores e 8% para as equipes técnico-pedago-
gicas;

- e falta de educa¢do da populacdo aparece com 8,5% para os professores e 22,5%
para as técnico-pedagdgicas.

Quanto aos problemas ambientais que deveriam ser trabalhados, aparecem degra-
dagdo urbana e dos mangues; e as questdes da pesca e da cidadania — esta, no sentido de
direitos e deveres (cf. Tabela 9c, em Anexos B, p. 295). Destes problemas, degradag¢do dos
mangues € a questio da pesca aparecem também por parte dos professores, com percen-

tuais infimos.
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equipes técnico-pedagdgicas em suas respostas a pergunta: - quais (desses problemas)
atingem mais diretamente a sua escola?** Assim, verificou-se:

- quatro das onze escolas abrangidas pela pesquisa surgiram como atingidas pelos
trés problemas mais graves: Estados Unidos, Costa e Silva, Randolfo Arzua e Cidalia Go-
mes;

- duas delas, por problemas de saneamento e administrativos e sociais; Ledncio
Correia e Anibal Ribeiro);

- € mais cinco, por problemas administrativos e sociais: L. V. de Camoes, Castelo
Branco, José Bonifacio, Arthur Ramos e Ina X. Zacharias.

Das cinco escolas que ndo focalizaram problemas de saneamento, quatro (Camades,
C. Branco, J. Bonifacio e A. Ramos) nfo apresentavam efetivamente problemas mais gra-
ves desse tipo em suas localizagdes imediatas; uma delas (I. Zacharias), porém, localiza-se
em area problematica, mas o depoimento da sua equipe técnico-pedagdgica acentuou po-
breza e violéncia. A polui¢do foi relatada por escolas em localizagbes problematicas nesse
aspecto (E. Unidos, C. e Silva, R. Arzua e C. Gomes), correspondendo a distribui¢do desse
problema segundo os resultados da Pesquisa Interdisciplinar junto a populagio da cidade
de Paranagua;® e os problemas administrativos e sociais, pela intensidade deste ultimo as-
pecto, atingia a todas as escolas, em maior ou menor grau — tendo alcangado, com 44,5%,
o maior indice dentre os problemas que afetavam as escolas a.época da coleta dos dados da
pesquisa (cf. Tabela 11, em Anexos B, p. 298). :

Deve-se observar, no entanto, que, enquanto a populacdo amostrada na Pesquisa
Interdisciplinar acentuou problemas propriamente administrativos (nivel dos bairros) — li-

* — as escolas indicaram estarem sendo atingidas por problemas

gados ao poder publico
mais de natureza social, como pobreza dos alunos e suas familias (criangas abandonadas,
desemprego, condi¢des precarias de vida, prostitui¢do infantil e desnutri¢do), violéncia e
falta de seguranga (assaltos as escolas e desrespeito dos proprios alunos as mesmas); 0 as-
pecto de pobreza, como problema social, ja tinha aparecido no levantamento do nivel de
renda familiar dos alunos de 4. séries das escolas envolvidas na pesquisa (cf. Cap. III, p.
107-109), dado que 80% das familias situaram-se entre até um (27%) e mais que um a trés
salarios minimos (53%).

De outra parte, os dados que implicam comparag@o ou paralelismo entre 0s sub-

grupos de professores e das equipes técnico-pedagogicas, como se evidenciou na analise

Esta pergunta foi posta apenas as equipes técnico-pedagdgicas, com intengio de levantar uma posigdo de
interface das escolas com os problemas ambientais globais de Paranagua; os dados constam da 7abela 11
em Anexos B, p. 298-299.

BPoluigao do ar - area do porto; do rio Itiberé - Ilha dos Valadares (CARNEIRO; COSTA, 1997, p. 37).
CARNEIRO; COSTA, 1997, p. 38-43.
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descritiva, indicam variagdes ndo cabiveis num quadro de coeréncia integrativa desses dois
subgrupos, em seu trabalho conjunto em cada uma das escolas participantes da pesquisa.
Com efeito, apenas trés das onze escolas apresentaram um predominio de convergéncia (C.
Branco, R. Arzua e A. Miranda) entre os professores e as técnico-pedagdgicas quanto aos
problemas ambientais da cidade de Paranagua trabalhados, ou ndo, com os alunos. Das oito
escolas restantes, cinco apresentaram predominio de divergéncias (Camdes, E. Unidos, C.
e Silva, A. Ribeiro e I. Zacharias) e, trés delas, equivaléncia entre convergéncias e diver-
géncias (J. Bonifacio, L. Correia e C. Gomes). O problema de saneamento apareceu em
sentido predominante de convergéncia, com exce¢do de uma escola (I. Zacharias); o pro-
blema de falta de educagdo da populagdo em relagio ao meio ambiente ficou numa segun-
da posig@o de convergéncia, seguido pelos problemas de saiide € poluicdo. Pelas Tabelas
9a e 9b (p.154 e 156), nas colunas problemas trabalhados, os problemas apontados nas
categorias destruicdo e problemas administrativos e sociais ndo apareceram nos pronun-
ciamentos das equipes técnico-pedagdgicas, sendo indicados pelos professores como tra-
balhados, mas em percentuais baixos: tal constatagdo denota que este trabalho estaria sen-
do feito mais por iniciativa individual de alguns professores do que por uma orientagéo co-
ordenada entre esses subgrupos de sujeitos, relativamente aos problemas de meio ambiente
a serem desenvolvidos com os alunos. Entretanto, o pessoal das equipes técnico-
pedagogicas apontou que problemas dessa natureza (degradagdo urbana e dos mangues,
pesca predativa, a questdo da cidadania) deveriam ser trabalhados (41% dos pronuncia-
mentos — 9 de 22 sujeitos; cf. Tabela 9¢c, Anexos B, p. 295).

A deficiéncia de integragdo entre professores e equipe técnico-pedagodgica de cada
escola quanto aos problemas ambientais da cidade de Paranagua, trabalhados nas escolas
envolvidas pela pesciuisa, reflete-se na relagdo entre esses problemas e os conteudos de
meio ambiente em conexdo aos programas das disciplinas curriculares. Assim € que, a esse
respeito, 31% (22 de 71 sujeitos) das respostas dos professores as perguntas sobre contei-
dos de meio ambiente trabalhados e sobre problemas locais trabalhados ndo apresentaram
correspondéncia de contetido; 17% (12 de 71 sujeitos) apenas correspondéncia por apro-
ximagdo € 52% (37 de 71 sujeitos) uma correspondéncia explicita’” No conjunto destas
correspondéncias por aproximagdo e explicita (49 de 71 sujeitos — 69%), o problema mais
enfatizado nos dois agrupamentos de respostas (conteudos trabalhados € problemas locais
trabalhados) foi o de saneamento (énfase sobre /ixo/sujeira), com 53%, aparecendo a po-
luigdo ambiental em segunda posigdo, com 19,5%, destruicdo e falta de educag¢do da po-

pulagdo (necessidade de conservagio/preservagdo do ambiente/natureza) com 12% e, por

*Correspondéncia explicita indica pelo menos um ou mais elementos de conteudo comuns nas respostas de
cada professor as duas perguntas em foco; e correspondéncia por aproximagdo, a inferéncia ou conotagao
de contetidos similares entre as respostas.
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fim, saiide (doengas e higiene) com 3,5%. Os aspectos da categoria problemas adminis-
trativos e sociais ndo entraram no esquema de correspondéncias, apesar de que 5% dos
contetdos relatados como trabalhados entrassem nessa categoria (Tabela 9a — p.154) ¢ da
circunstancia posta pelas equipes técnico-pedagogicas (como enfocado nos dois paragrafos
anteriores) de que problemas desse tipo eram os que mais atingiam as escolas e deveriam
ser trabalhados — os quais, entretanto, apareceram como ndo-trabalhados nos contetidos
de meio ambiente, dada sua auséncia na coluna problemas trabalhados da Tabela 9b
(p.156): esta circunstincia aponta um certo hiato ou distanciamento entre os subgrupos de
sujeitos em questdo, resultando na deficiéncia acima identificada no trabalho dos professo-
res com os problemas locais de meio ambiente, na cidade de Paranagua. Se a pratica esco-
lar relativa aos problemas sdcio-ambientais acontecesse numa dinidmica mais integrativa
entre professores e equipes técnico-pedagogicas, pela qual as percepgdes e informagdes
diagnosticas de problemas fossem partilhadas e pedagogicamente aproveitadas, possivel-
mente emergiria uma atengdo mais qualificada e convergente desses dois subgrupos, inte-
grantes da estrutura escolar, para com os problemas locais. Sob esta 6tica, como hipdtese
referencial, a deficiéncia de integracdo — por relativa que seja — entre os subgrupos de pro-
fessores e equipes técnico-pedagogicas, com o respectivo reflexo no tratamento dos con-
tetidos de meio ambiente, deve ser avaliada na perspectiva da influéncia que a experiéncia
escolar de 1° - 4% séries do ensino fundamental tem sobre a vida futura dos alunos — en-
quanto se presume estarem educando-se, pela mediag@o da escola, na perspectiva de uma
pratica de cidadania responsavel, participante e voltada a qualidade de vida (cf. Cap. 11, p.
54-55; 59-61).

1.3.3 Procedimentos de ensino e resultados

Esta parte consta de uma seqiiéncia de questdes, referentes aos modos pelos quais
os professores vinham trabalhando os conteudos sobre meio ambiente, as atividades ava-
liadas como mais proveitosas, a relagdo das condigdes de vida dos alunos com os contei-
dos trabalhados e aos resultados alcangados com os alunos. O enfoque dos dados levanta-
dos sera interrelacional, em vista de inferéncias quali-quantitativas, no contexto dos resul-

tados da analise desenvolvida quanto as questdes anteriores desta parte.
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1.3.3.1 Modos de acdo, atividades mais proveitosas e

relacio com as condigoes de vida dos alunos

Segundo depoimento dos professores, os conteudos relativos a meio ambiente eram
trabalhados predominantemente numa perspectiva continua (69%), sendo que um tergo das
respostas (24%) indicou um tratamento desses conteudos apenas como parte ou capitulo
das disciplinas curriculares e em 7% da questdo ndo houve resposta (cf. Tabela 16a, em
Anexos B, p. 308). O levantamento dos modos ou procedimentos propriamente operacio-
nais foi orientado pelas seguintes perguntas, aos professores:

- que estratégias de ensino vocé utiliza para trabalhar conteidos sobre meio am-
biente? e

- com que recursos diddticos vocé trabalha os conteudos sobre meio ambiente?

Essas perguntas foram complementadas por outras duas solicitagdes, na perspectiva
de um diagndstico mais compreensivo em termos de qualidade do trabalho sobre conteudos
de meio ambiente:

- descreva como foi desenvolvida a atividade que vocé considera a mais proveitosa
dentre as realizadas e

- de que modo as condigbes de vida dos seus alunos sdo relacionadas aos conteu-

dos sobre meio ambiente?

1.3.3.1.1 Descricao dos dados

As respostas a primeira das perguntas acima (estratégias para trabalhar os conte-
dos) resultaram em duas categorias, desdobradas em subcategorias, conforme a tabela se-

guinte, com base na 7abela 10a, emAnexos B (p. 296).
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TABELA 10,: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AS
ESTRATEGIAS DE ENSINO UTILIZADAS NO TRABALHO COM CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE
PELOS PROFESSORES DE 1*- 4*. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA
CIDADE DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias/Subcategorias F %
a. Atividades em sala de aula:
- leitura/interpreta¢do/producio de
texto 49 25,5
- elaborac#o de cartazes/ desenhos/
maquetes sobre topicos de conteli-
dos/problemas 43 22.5
- discussio/conversacio 39 20
- trabalhos a partir de misicas/pro-
gramas de TV/video/gravuras/pa-

lestras 19 10
- trabalhos em equipe 15 8
- exposicio de conteiidos pelo prof. 5 2.5
- exercicios/questionarios 2 1
- Subtotais 172 89,5
b. Atividades fora de sala de aula:
- trabalho de campo 17 9
- limpeza do ambiente da escola 2 1
- passeata 1 0,5
- Subtotais 20 10,5
TOTAIS 192° 100

“Este total corresponde ao numero de informagdes apresentadas pelos respondentes.

As estratégias de ensino mais utilizadas no trabalho sobre contetidos de meio am-
biente estdo na categoria atividades em sala de aula (89,5%), com destaque das trés pri-
meiras sub-categorias (68%): leitura/interpretagdo/producdo de texto (utilizagdo de jor-
nais, revistas, livros didaticos, panfletos e redagdes pelos alunos), elaboracdo de carta-
zes/desenhos/maquetes (pelos alunos) e conversagdo/discussdo (narrativas, noticias gerais
e locais, bem como relatos de experiéncias de vida dos alunos). As demais estratégias, in-
cluindo as categorizadas como atividades fora da sala de aula, situam-se no intervalo de
0,5% a 10% das freqiiéncias de informagdes; nesta ultima categoria destaca-se o trabalho
de campo, com observagio direta dos ambientes (bairro, pragas, rio Itiberé, mangue, areas
conservadas e devastadas, incluindo coleta de materiais), visita a museus € ao zooldgico.

Quanto aos recursos didaticos utilizados, em sua maior parte (66%), s@o fextos e
materiais ilustrativos (livros didaticos, jornais e revistas, cartazes, figuras, desenhos e ma-
teriais mimeografados); os audio-visuais (video e televisio) e auditivos (musicas e radio)
vieram a seguir (23,5%); o entorno (o meio circundante) corresponde a 10,5% (cf. Tabela
10b, Anexos B, p. 297).

Em termos das atividades avaliadas como mais proveitosas sobre contetdos de
meio ambiente, em sala de aula, levantou-se a seguinte categorizagdo, em ordem decres-
cente (cf. 7abela 18, Anexos B, p. 311):
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- produgdo de textos/maquetes/cartazes/murais/desenhos (31,5% — 22 de 70 infor-
magdes), sendo que quase metade dessas informagdes (47,5% desse subconjunto) referiram
a seqii€ncia discussdo de problemas-producdo de materiais,

- conversagdo/discussao (20%), em forma de dialogo entre professor e alunos;

- trabalhos a partir de misicas/video/exposicdes (10%);

- trabalho de equipe/pesquisa bibliogrdfica/experimentos™ e separagdo do lixo re-
ciclavel (na escola), todas entre 6% e 4 % sobre o total das informagdes levantadas.

As atividades fora de sala de aula, dadas como mais proveitosas, praticamente re-
duziram-se a frabalho de campo (21,5% — 15 sobre as 70 informagdes), ja que passeata
apareceu apenas com uma indicagdo; as atividades de campo incluiram observagdo direta
do bairro e comunidade, do rio Itibiré e mangue, de ilhas e zonal rural, bem como visitas
ao Museu, ao mini-zoologico, a pragas € a usina de processamento de lixo dos Valadares.

Quanto a relagdo entre as condi¢des de vida dos alunos e os contéudos de meio am-
biente, as respostas dos sujeitos possibilitaram trés categorias de sintese dos dados le-
vantados, segundo a Tabela 19, em Anexos B (p. 312):

- dimensdo metodologica (66,1%), compreendendo os procedimentos de conversa-
¢do/discussdo em sala de aula (61,6%) sobre a realidade de vida dos alunos, a partir de in-
formagdes dos proprios alunos (24,6%) e de conhecimentos do professor sobre seus alunos
(37%); de leituras (1,5%) e na perspectiva da resolug¢do de problemas (1,5%); fora da sala
de aula, observagdo direta do ambiente (1,5%);

- dimensdo de objetivos (24,6%), abrangendo formagdo de atitudes/orientag@o para
a a¢do no sentido de preservagdo da natureza/conservagdo do meio (15,4%), cuidados pes-
soais/da casa/da escola (7,7%) e exercicio do direito de reivindicagdes junto a érgdos pu-
blicos (1,5%);

- dimensdo de problemas (9,2%), com referéncia a ignordncia/indiferenca das fa-
milias quanto as condigdes de vida,

- ndo estabelecem relagédes entre as condigdes de vida dos alunos e os contetudos de
meio ambiente (7%) — categoria que abrange as respostas de 5 dos 71 professores, expres-
sando ndo terem tido conhecimento dessas condigdes ou considerado inconveniente trata-

las em sala de aula.

2Experimentos como analise do ar, procriagio laboratorial de ratos e horticultura - relatados apenas por duas
escolas, tendo sido os dois ultimos experimentos realizados por uma mesma escola.
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1.3.3.1.2 Analise interpretativa

Sob o aspecto da relagdo entre as estratégias e os recursos,” respectivamente de-
senvolvidos e utilizados no trabalho com contetidos de meio ambiente, detectou-se uma
suficiente coeréncia — em termos das implicagdes de diversidade e de fungdes especificas,
a partir da dindmica operacional dos procedimentos levantados para com os recursos igual-
mente levantados. Esse conjunto de procedimentos e recursos, configurando as estratégias
de ensino ou os modos de a¢do didatica desenvolvidos pelo subgrupo de sujeitos em ques-
tdo, evidencia-se adequado ao trabalho sobre contetidos de meio ambiente, a0 mesmo tem-
po que se presta a todas as disciplinas curriculares; no entanto, procedimentos pedagogi-
camente mais significativos na perspectiva da Educagsio Ambiental — como dramatizagdes
e simulag@o (exercicios de solug@o de problemas), trabalhos de campo, atividades experi-
mentais, ludicas, de horticultura e ja’rdinagem3 o_ apareceram em nivel deficiente ou estive-
ram ausentes do relato dos professores respondentes.

As atividades consideradas mais proveitosas,’' por sua parte, correspondem propor-
cionalmente as indicadas como mais utilizadas no levantamento geral das estratégias de
ensino, a saber, produgdo de textos, cartazes, desenhos € maquetes, conversagdo e dis-
cussdo, sendo que as demais atividades apresentam uma correspondéncia parcial, com va-
riagdes de percentuais e, inclusive, de categorias; dentre estas ultimas, o trabalho de campo
apareceu com mais intensidade de valorizag@o, em equivaléncia a conversagdo e discussao
— tendo sido indicado por cinco escolas, quatro das quais evidenciaram correspondéncia
com o levantamento de procedimentos utilizados no tratamento dos contetidos de meio am-
biente, em relagéo ao trabalho de campo.

Sob a perspectiva das caracteristicas quali-quantitativas, tendo-se em vista o con-
junto das respostas validas, a analise dos conteudos trabalhados nas atividades mais pro-
veitosas evidenciou que um ter¢o (23 de 66 respostas — 35%) das mesmas tem sentido ge-
nérico; as demais (43 de 66 respostas — 65%) trazem especificagdo de problemas e uma
certa gradago do enfoque processual de seu tratamento. O conjunto das proposigdes gene-
ricas constituiu-se de referéncias vagas sobre meio ambiente ou de simples indicagdes de

alguma atividade, sem especificagdo dos conteudos trabalhados e do foco processual do

¥Quanto aos levantamento especifico de recursos, ver Tabela 10b, em Anexos B, p. 297.

3%por ocasido das visitas as escolas, durante a coleta dos dados da pesquisa no 2°. semestre de 1996, verifi-
cou-se que as escolas mantinham hortas e/ou jardins - trés das quais (dentre as onze selecionadas) desen-
volviam atividades envolvendo participag@o dos alunos de 1°.- 4°. séries do nivel fundamental, em conexdo
com o projeto Hortas Comunitarias, da Secretaria Municipal de Agricultura, Pesca e Abastecimento (cf.
cap. I1I, p. 104).

3'Para o levantamento especifico dessas atividades, ver Tabela 18, em Anexos B (p. 311). Os pronunciamen-
tos dos sujeitos evidenciaram simultaneamente os conteudos e intencionalidade de resultados, com certa di-
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seu tratamento. As proposi¢des que trouxeram conteudos especificos e focos processuais
de seu tratamento puderam ser agrupadas em dois conjuntos, a seguir enfocados.

Um primeiro conjunto das proposigdes ndo-genéricas sobre as atividades mais pro-
veitosas distinguiu-se pela énfase sobre os problemas de saneamento (lixo e esgoto), polui-
¢do (do ar e dos rios) e destruicdo (extingdo de animais/plantas/mangues), abrangendo
44% das respostas (29 do total de 66); esses problemas foram relatados predominante-
mente (19 de 29 respostas — 65,5% nesse conjunto) no sentido de identificacdo de proble-
mas, sob o aspecto de sensibilizagdo dos alunos — como se constata por alguns exemplos:

."Fo1 um passeio, eles conheceram o mangue, viram o esgoto a céu aberto (...). Foi
importante, pois para algumas criancas foi tudo novidade" (E. M. Ledncio Correia);

"Producgéo de texto sobre o desmatamento da Amazdnia, colocando-se em enfo-
que as espécies de plantas e animais que desapareceriam” (E. M. Dr. Anibal Ribeiro Fi-
1ho);

."Foi um passeio feito no bairro (Rocio); enquanto os alunos passeavam, faziam
perguntas e constatavam o quanto o nosso meio ambiente estd sendo prejudicado por vei-
culos e até mesmo por pessoas do bairro" (E. M. Costa e Silva);

"(...) fizemos um passeio até o lixdo. Eles observaram como era feita a reciclagem
e também a sua utilidade para o meio ambiente; voltanto a classe confecionaram cartazes
expondo o que realmente viram. Também fizeram seus textos." (E. E. Cidalia R. Gomes).

Uma parte (10 de 29 informagdes — 34,5% nesse subconjunto) das atividades ava-
liadas como mais proveitosas, que enfocaram os contetidos de saneamento, polui¢do € des-
trui¢do, foram conduzidas em nivel de andlise avaliativa e em perspectiva de agdo, con-
forme evidenciado pelos exemplos a seguir:

"Feira de Ciéncias, através de maquetes, quando as criangas mostravam ¢ infor-
mavam aos visitantes e as proprias criangas da escola como se deve combater a polui¢do
do ar e da 4gua, os desmatamentos e as queimadas e como lidar com o lixo" (E. E. Arthur
M. Ramos),

."Foi mais ou menos perto das elei¢des deste ano de 96. Perguntei as criangas - se
vocés fossem o prefeito de Paranagua, o que fariam para acabar com o lixo? Foram sim-
plesmente espantosas as idéias de cada um para que a cidade se tornasse limpa, sem valetas
e cheia de arvores" (E. E. Randolfo Arzua);

"Realizamos visita a0 mangue, observando as condi¢des de vida dos moradores
(pogos € esgotos a céu aberto), com discussdes € opinides criticas dos alunos; depois houve

dramatizacdo com fantoches confecionados pelos alunos, que também fizeram relatorios

diferenciagdo de niveis processuais.
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dos assuntos, tratando das doengas provenientes dessas situagdes" (E. M. Ina Xavier Za-
charias).

Um segundo conjunto das proposi¢des ndo-genéricas sobre as atividades mais pro-
veitosas foi dado por contelidos diversificados (21% — 14 das 66 respostas), aqui listados
em ordem decrescente de freqii€éncia: diferenciagdes espaciais de Paranagud (50% no
conjunto), preservacdo da natureza (28,5%, idem), processos de mudanca ambiental
(14,5%, idem) e conceito de meio ambiente (7%, idem); parte dessas atividades denotou,
nesse conjunto, o nivel de identificagdo de problemas sob o foco de sensibilizacdo dos alu-
nos (57% — 8 de 14) e, outra parte, o nivel de andlise avaliativa (43% — 6 de 14).

Essa énfase sobre os conteudos de saneamento, poluicdo e destruicdo, no Ambito
das atividades mais proveitosas segundo depoimento dos professores, estd em corres-
pondéncia proporcional aos problemas locais de meio ambiente, indicados como trabalha-
dos pelos mesmos professores de 1%.- 4°. séries do nivel fundamental (cf. Tabela 9a, p.
154). Nessa correspondéncia, mantém-se a de predominincia dos conteudos de sanea-
mento, como ficou evidenciado pelo levantamento do nimero de informagdes diferencia-
das nas respostas dos sujeitos, nesse bloco de atividades sobre os contetidos de saneamen-
to, poluicdo e destrui¢@o: 64% para saneamento, com 18% igualmente para poluigdo e
destruicdo, em comparagdo aos valores respectivamente de 54%, 16% e 7,5% da Tabela
9a, anteriormente referida.

O enfoque de sensibilizagdo dos alunos, predominante nas discriminagdes levanta-
das, mostra coeréncia com o nrivel de conteudo dos objetivos postos pelos professores em
relagdo a meio ambiente: com efeito, a idéia de comscientizagdo, no ambito axiologico-
atitudinal, aparece também predominantemente em termos genéricos (cf. p.142-143) e
equivalendo, na pratica, a um trabalho de sensibilizagdo ambiental. Nesta conexdo, o enfo-
que de sensibilizagdo nas atividades mais proveitosas fez-se presente em rove das onze es-
colas, predominando em #rés delas (Camdes, C. Branco e L. Correia); uma dentre essas
nove escolas enfatizou o enfoque de andlise avaliativa (A. Miranda) e as demais cinco (C.
e Silva, E. Unidos, J. Bonifacio, A. Ribeiro e C. Gomes) ficaram em posi¢do aleatdria; das
duas outras escolas, uma (R. Arzua) apresentou os enfoques de andlise avaliativa e de
orientagdo para ag¢do, sendo que a outra (1. Zacharias) teve posigdo aleatoria entre indica-
¢oes genéricas e o enfoque de analise avaliativa.

Em termos da questdo sobre como as condigdes de vida dos alunos sdo relaciona-
das aos conteudos trabalhados pelos professores, as respostas em conex@o mais direta com
a mesma entraram nas categorias dimensdo metodologica e dimensdo de objetivos, alcan-
cando um nivel de 91%. Outro conjunto de respostas, categorizadas em dimensdo de pro-

blemas (9%), ndo explicitou relagdes nesse sentido — trazendo apenas denuncias de pro-
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blemas que atingiam os alunos, sobretudo em termos da ignorancia e indiferenca das fami-
l1as ante suas proprias condiges de vida.

Na categoria dimensdo metodolégica, predominou o trabalho em sala de aula, de
caracteristicas informais e eventuais, relatado com poucos registros de conteudo mais es-
pecifico (apenas cinco dentre de 28 respondentes, enfocando higiene, saneamento e polui-
¢do), conforme os exemplos a seguir:

."0s nossos alunos moram perto de industria, que € insuportavel agiientar 0 mau
cheiro. Outros moram em antigos mangues. Esta relagdo € feita através de conversas in-
formais sobre o assunto” (E. E. Randolfo Arzua);

."a partir de um tema, os proprios alunos trazem para a sala de aula a sua realidade
com o seu meio ambiente e as condigdes de vida que eles levam" (E. E. Arthur M. Ra-
mos);

"levando em consideracdo o lugar onde moram, sua comunidade e os problemas
que véem quando passeiam por nossa cidade" (E. M. Ledncio Correia).

Esse trabalho em sala de aula, sob forma de conversagdo ou discussdo a partir de
informagdes dos alunos ou de conhecimentos do professor, teria um sentido pedagogico
mais de sensibilizagdo do que de orientagdo a um questionamento critico-reflexivo sobre as
condi¢Oes de vida dos mesmos alunos, em termos de suas diferenciagdes locais e sdcio-
econdmicas; essa caracteristica aparece também nas respostas categorizadas como dimen-
sdo de objetivos, na questio em foco, como se depreende dos exemplos abaixo, porém com
algumas orientagdes normativas, praticas:

."As condi¢des de vida dos meus alunos sio precarias, eles ndo tém conhecimentos
de como ¢ importante 0 meio em que vivem. No conteudo, explico como € importante que
eles saibam alguma coisa sobre o meio ambiente" (E. M. Castelo Branco);,

"Mudanca na maneira de agir, nio freqiientando lugares sujos como rios poluidos,
o uso certo da agua de beber etc." (E. E. Cidalia R. Gomes);

."Procuro sempre fazer com que meus alunos (...) uma interrelagéo com a realidade
deles. (...) procuro passar para eles o cuidado e a limpeza (higiene) que devemos ter em
nossas casas, terrenos etc." (E. E. Randolfo Arzua).

Dentre as dezesseis respostas nessa categoria, apenas a de uma professora expres-
sou intengdo relativamente a uma orientagdo de cidadania — que ¢ constitutiva da propria
concepe¢do da Educagdo Ambiental (cf. Cap. I, p. 3-4; Cap. II, p. 59-60):

""Foi sempre salientando que (...) ¢ com a agdo da comunidade, juntamente com os
6rgios publicos, que se consegue uma melhora na qualidade de vida" (C. E. José¢ Bonifa-

Cio).
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Na categoria dimensdo de problemas emergiu, nas colocagdes de seis responden-
tes, a relagdo entre nivel das condi¢des de vida e a ignorancia e/ou indiferenca das familias
quanto a essas mesmas condi¢des; exemplos: |

."Suas condi¢des de vida na maioria das vezes sdo precarias, por falta de conheci-
mento na familia e muitas ndo ddo importancia" [a essas condigdes] (E. E. Cidalia R. Go-
mes);

."Quanto menos conhecimentos os pais desses alunos tém, mais eles ndo sentem
necessidade de preservar o meio ambiente" (idem);

."De uma forma geral, nfio ¢ muito boa [a condi¢do dos alunos] devido a falta de
colaboragéio dos pais, mas procuramos ajuda-los da melhor maneira" (E. M. Ledncio Cor-
reia).

Essa preocupagio, de alguns professores,’” ja havia surgido em algumas respostas a
questdo sobre os objetivos orientadores do trabalho sobre os conteudos de meio ambiente
(questao 2 na estrutura do instrumento), no sentido de que o trabalho com os alunos era
intencionado também como extensivo as familias e suas comunidades (cf. exemplos de
objetivos, p. 141-144).

1.3.3.2 Resultados alcan¢ados a partir do trabalho sobre

conteudos relativos ao meio ambiente

O aspecto em foco, de significagdo avaliativa, foi posto aos respondentes por meio
de uma questdo com duas alternativas, que lhes solicitavam descrigdo de resultados de seu
trabalho, com base no pressuposto de que o trabalho escolar de educagdo ambiental pde-se
numa continuidade processual do plano cognitivo-informativo para a dimensdo atitudinal e
desta para o nivel de agdo:

- O trabalho com contevdos relativos ao meio ambiente estd tendo como resulta-
dos:

( ) mudangas de comportamento dos alunos em relagdo ao ambiente da escola —
em que sentido?

( ) agdes ou participagdes dos alunos no ambiente da(s) comunidade(s) e de suas
familias — em que sentido?

As respostas foram dadas as duas alternativas, mas com diferenciag6es das propor-

¢Oes quantitativas, bem como de contetido.

32Nao se verificou simetria de contetido entre as respostas desse grupo de professores (6 de 71), respectiva-
mente & questio em foco (relagdo das condi¢des de vida dos alunos com os conteiidos de meio ambiente)
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1.3.3.2.1 Descricio dos dados

Os resultados que os professores relataram ter alcancado a partir do trabalho com
conteudos sobre meio ambiente, levantados nos dois &mbitos dados na questdio — escolar e
comunitario/familiar — foram organizados em categorias diferenciadas, dadas nas Tabelas

I2a e 12b ( Anexos B, p. 300-301); a sintese desses resultados consta da tabela seguinte.

TABELA 11: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AOS
RESULTADOS DO TABALHO SOBRE CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE SEGUNDO PROFESSORES
DE 1*.- 4*. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE
DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

\Abran—
Categorias géncia Ambito escolar Ambito familiar-comunitario
Subcategorias\ F % F %
a. Agdes de conServacdo do
meio:
- manutengio da limpeza 34 37,5 7 9
- cuidado ¢/ vegetagio/jardins/
hortas/animais* 10 11 7 9
- cuidado ¢/ materiais escola-
res 5 5,5 - -
- menor desperdicio de 4gua 1 1 - -
- separagio de lixo reciclavel 4 4,5 5 6,5
- Subtotais 54 59.5 19 24.5
b. Atitudes manifestas:
- respeito/cooperacio a favor
do meio 7 7.5 11 14
- questionamento dos proble-
mas ambientais 5 5.5 1 1
- Subtotais 12 13 12 15
c. Higiene/cuidados pessoais 7 7.5 3 4
d. Né@o houve mudancas 7 7.5 6 7.5
e. Nio respondeu 5 5.5 33 425
f. Respostas ndo-aproveitadas 6 7 5 6,5
TOTAIS 91 100 78 100

*A referéncia a animais surgiu em relagdo apenas ao ambito comunitario.
°Estes totais correspondem ao mimero de informagdes levantadas.

No ambito das respostas dadas, destaca-se a categoria agdes de conservacdo do
meio, tanto no ambiente escolar (59,5%) como no ambiente familiar/comunitario (24,5%).
A subcategoria manutengdo da limpeza, no ambito escolar (sala de aula, patio, banheiros e
paredes) alcangou 37,5%, em contraste com as demais subcategorias, que ficaram entre
11% e 1%; no 4mbito familiar/comunitario, as subcategorias apresentam percentuais rela-
tivamente baixos, sendo que manuten¢do da limpeza (casa, quintal, rua) e cuidado com a

vegetagdo, jardins, hortas e animais tém o mesmo valor (9%) e separagdo do lixo recicld-

e 4 questdo sobre os objetivos que os professores tinham em vista ao trabalhar os conteudos sobre meio
ambiente.
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vel aparece com percentual praticamente equivalente ao dessa mesma subcategoria no am-
bito escolar (respectivamente 6,5% ¢ 4,5%).

Em segunda posigao, a categoria atitudes manifestas tem percentuais globais muito
proximos, nos dois ambitos (escolar e familiar/comunitario, com subtotais de 13% e 15%),
notando-se que a subcategoria respeito/cooperagdo a favor do meio (preservagio/valori-
zagdo do ambiente escolar e repasse dos conteudos de aprendizagem para as familias e a
comunidade) apresenta um relativo destaque no dmbito familiar/comunitario (14% neste
ultimo e 7,5% no ambito escolar); por sua parte, a subcategoria questionamento dos pro-
blemas ambientais mostra um valor relativamente mais alto no 4mbito escolar (5,5% ver-
sus 1% no ambito familiar/comunitario).

As demais categorias da tabela, no 4mbito de respostas dadas, ficam entre 7,5% e
4% — em ambos os ambientes, escolar e familiar/comunitario. A categoria ndo respondeu,
em contraste a0 4mbito das respostas dadas, alcangou o percentual mais alto (42,5%) na
coluna relativa ao ambiente familiar/comunitério, ao passo que, no ambiente escolar apare-

ceu com um percentual baixo (5,5%).
1.3.3.2.2 Analise interpretativa

A analise quantitativa das categorizag¢des dos resultados do trabalho dos professo-
res, sobre os conteudos de meio ambiente, evidencia que eles expressaram uma avaliag@o
honesta das mudangas de comportamento dos seus alunos no dmbito da escola em contra-
posi¢do as acdes ou participagdes dos mesmos alunos no dmbito familiar ou comunitdrio:
de fato, se a pratica de /impeza no ambito escolar foi afirmada como efeito marcante do
trabalho relativo a contetidos de meio ambiente (37,5%), no dmbito familiar/comunitario
ela apareceu em grau ainda ténue (9%); nessa diferenciagdo, entre os dmbitos enfocados,
pesa significamente o numero de professores que omitiram resposta a questdo em pauta
(42,5%) — indicando, certamente, deficiéncia da relagdo escola-comunidade no seu traba-
lho sobre contetidos de meio ambiente. No proprio nivel global da categoria acdes de con-
servacdo do meio, no Ambito escolar, aparece uma despropor¢io entre as subcategorias le-
vantadas.

De outra parte, os conteudos da categoria atitudes manifestas caracterizaram-se
como genéricos, frente aos das categorias agdes de conservagdo do meio € higiene/cuida-
dos pessoais. As subcategorias respeito/cooperagdo a favor do meio e questionamento dos
problemas ambientais compreendem atitudes sem especificagdes de problemas, com exce-
¢d0 de trés pronunciamentos na ultima subcategoria (dois no ambito escolar € um no fami-

liar/comunitario — respectivamente: pogas de agua parada na escola € critica as noticias so-
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bre meio ambiente; e lixo nos rios); os pronunciamentos na primeira destas subcategorias
expressam, com um relativo ressalte, o papel dos alunos como mediadores entre a escola e
as familias ou comunidade no repasse de informagdes sobre o meio ambiente (14% das
respostas no dmbito familiar/comunitdrio, em confronto a 7,5% no ambito escolar). Por
outro lado, pronunciamentos agrupados nas subcategorias da categoria a. € na categoria c.
— segundo a tabela anterior — apresentaram especificidade de foco dos resultados alcanga-
dos. Alguns exemplos explicitam a caracteristica de generalidade da categoria atitudes
manifestas e a de especificidade de foco das categorias ag¢des de conservacdo do meio e
higiene e cuidados pessoais:

"Preservagdo e valorizag@o (pela crianga) do seu ambiente de estudo" (E. M. Costa
e Silva — resultado genérico e nivel de atitudes no ambito escolar),

."Os alunos estdo passando a compreender que devem preservar todo patriménio
(...), ser mais criticos e participativos, dando sugestdes para que a escola se torne um lugar
muito mais agradavel" (E. E. Arthur M. Ramos — resultado genérico e nivel de atitudes no
ambito escolar);

"Levando até seus familiares o senso de preservagdo do meio ambiente" (E. M. Dr.
Anibal Ribeiro Filho — resultado genérico e nivel de atitudes no ambito familiar/co-
munitario);

."(...) observamos mudanca (desde a higiene, responsabilidade e colaboragdo). Os
proprios alunos cobram de seus pais. (...) Através de reunido com os pais observamos a
mudanga ou ndo de postura" (E. E. Estados Unidos (resultado genérico e nivel de atitudes
no dmbito familiar/comunitario);

"Limpeza na sala e no patio (jogando lixo no lugar certo) e a propria higiene pes-
soal" (E. M. Castelo Branco — resultado especifico e nivel de agdes no ambito escolar),

"A preservagdo das arvores e vegetacdo no fundo do patio da escola" (E. M. Dr.
Anibal Ribeiro Filho — resultado especifico e nivel de agdes no dmbito escolar),

"Alguns (alunos) ja se conscientizaram sobre cuidados com o lixo (...) na sala, no
patio; cuidar das arvores, da agua (na merenda, higiene e disperdicio); uso das folhas de
caderno, para evitar o corte de arvores” (E. E. Estados Unidos — resultado especifico € ni-
vel de a¢des no dmbito escolar);

."Na coleta do lixo, separagdo do que vai ser aproveitado e do que néo € aprovei-
tado — colocando em sacos separados" (E. E. Cidalia R. Gomes — resuitado especifico € ni-
vel de agdes no dmbito familiar/comunitario).

Em seu conjunto, os resultados positivos (categorias a., b. e c. da tabela em refe-
réncia) obtidos pelos professores, no trabalho sobre contetidos de meio ambiente, quali-

ficam-se como indicadores de um processo pedagogico-didatico basicamente de sensibi-
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lizagdo dos alunos em relagdo as questdes ambientais — processo esse que tem corres-
pondéncia com os objetivos propostos pelos professores a proposito dos contetudos de meio
ambiente e que emergiu, igualmente, na analise dos pronunciamentos dos mesmos sujeitos
quanto as questdes sobre as atividades mais proveitosas € sobre a relagdo das condicdes de
vida dos alunos de 1°.- 4. séries do ensino fundamental com os contetidos ambientais tra-
balhados. E como se constata pelos exemplos, os resultados em termos de ag¢des, com
maior ou menor concretude, refletem contetidos (principalmente /impeza na escola, mas
também cuidado com vegetag@o, jardins, hortas, Aigiene/cuidados pessoais, etc.) que, em
regra, sempre foram valorizados na escola; conforme SUREDA E COLOM (1989, p. 23-
24) uma das valoriza¢des do ambiente da-se na propria instituigdo escolar enquanto meio
educativo (cf. Cap. II, p. 50-51). Atualmente, o enfoque desses contetdos, na escola, cor-
responde a uma orientagdo de educagdo ambiental que, segundo SANSOLO e MANZO-
CHI (1995, p. 169), € desenvolvida na forma de atividades praticas, como "coleta seletiva
de lixo, plantio de arvores, horticultura, jardinagem, campanhas de higiene escolar e con-
servagdo do patrimdnio” — mas sem maiores questionamentos e discussdo das questdes am-
bientais, sob critérios referenciais (e dai a generalidade e estereotipia dos conteudos pro-
gramaticos, dos objetivos e dos proprios entendimentos de meio ambiente e de Educagio
Ambiental). Os resultados detectados, pois, denotam uma continuidade da pratica escolar
em valorizar o ambiente, mas também, no contexto hodierno da questdo ambiental, um
certo avango de grau qualitativo do processo de sensibilizagdo/conscientizagdo dos alunos
— dado que a pura conscientiza¢do sobre problemas dessa natureza n3o gera necessaria-
mente comportamento ambiental (HUNGERFORT; VOLK, 1990, p.17) e que, para tanto,
ja na simples questdo da limpeza ambiental, requer-se mais propriamente uma consciéncia
ambiental, pautada por critérios referenciais (VIOLA, 1992, p. 70).

Nessa perspectiva diagnostica, os resultados do trabalho de meio ambiente nas es-
colas, atingidas pela pesquisa, em termos da melhoria do ambiente escolar, com alguns re-
flexos no ambiente familiar-comunitario, derivaram-se menos de uma estrutura de plane-
jamento didatico do que de uma dindmica em torno de conteudos procedimentais — cons-
tituidos por normas, cuidados, orientagdes e praticas relativas a "manutengdo da limpeza
do ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola, manter o banheiro
limpo) ou formas de evitar o desperdicio, até¢ como elaborar e participar de uma campanha"
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — Meio Ambiente/Saude, 1997, p. 50).
De fato, a época da coleta dos dados, constatou-se que a maioria das onze escolas estava

em campanha permanente nesse sentido de conservagio/limpeza do ambiente escolar.
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Os graficos nas paginas a seguir mostram a distribui¢do proporcional das categorias
relativas aos resultados do trabalho escolar de meio ambiente, segundo os professores, nos
ambitos escolar e familiar/comunitario.

GRAFICO 4: PROPORCOES DISTRIBUTIVAS DAS CATEGORIAS DE RESULTADOS REFERENTES AO
TRABALHO SOBRE CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE NO AMBITO ESCOLAR, SEGUNDO PROFES-
SORES DE 1*- 4*, SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAGUA

PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996
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No conjunto das onze escolas envolvidas pela investigagdo, na categoria dmbito es-
colar, sete (Camoes, E. Unidos, C. Branco, R. Arzua, A. Ramos, A. Ribeiro e 1. Zacharias)
apresentaram resultados predominantemente positivos, em termos de agdes concretas (sub-
categorias agdes de conservagdo do meio e higiene/cuidados pessoais), uma (L. Correia)
teve resultados positivos, com aleatoriedade entre agdes concretas e atitudes genéricas
(subcategoria atitudes manifestas); por fim, trés delas (C. e Silva, J. Bonifacio e C. Gomes)
mostraram distribuigdes aleatorias entre resultados positivos e negativos e, no quadro dos

resultados positivos, o predominio de agdes concretas.
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GRAFICO 5: PROPORCOES DISTRIBUTIVAS DAS CATEGORIAS DE RESULTADOS
REFERENTES AO TRABALHO SOBRE CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE NO AMBITO
FAMILIAR/COMUNITARIO, SEGUNDO PROFESSORES DE 1*.- 4. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM ESCOLAS PUBLICAS DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996
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Na categoria ambito familiar/comunitdrio, quatro escolas demonstraram predo-
minio de resultados positivos, das quais duas (E. Unidos e I. Zacharias) com predominio de
acdes concretas, uma (A. Ramos) com predominio de atitudes genéricas e uma outra (A.
Ribeiro) com equivaléncia entre esses enfoques; trés apareceram em posigdo aleatoria en-
tre resultados positivos e negativos (L. Correia, R. Arzua e C. Gomes), uma (Camdes)
apresentou predominio de resultados negativos e trés escolas (C. e Silva, C. Branco e J.
Bonifécio) ndo tiveram resultados positivos — sendo que no quadro dos resultados negati-
vos predomimou a auséncia de respostas. Neste ambito, trés escolas destacaram-se quanto
aos resultados em termos de ag¢des de conservagido do ambiente, expressando uma relagdo
interativa mais intensa entre elas e as familias dos alunos e as comunidades circundantes,

pela mediag@o dos proprios alunos: I. Zacharias e E. Unidos (/impeza de casas, quintais e
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ruas; cuidado com a vegetagdo, jardins, hortas € animais — respectivamente com 60% e

42,8%); € A. Miranda (/impeza sob os mesmos aspectos e separacdo de lixo — 40%).

1.4 DIFICULDADES, MANEIRAS DE SUA SUPERACAO E CONDICOES PARA
EFETIVIDADE DOS PROGRAMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL
EM NIVEL DE 1°.- 4°, SERIES

Esta parte considera as respostas dos professores a duas perguntas:

- quais as maiores dificuldades que vocé tem encontrado para desenvolver ativi-
dades relacionadas aos contevdos sobre meio ambiente? e

- de que maneira vocé tem procurado superar essas dificuldades?

Serdo igualmente tratadas as respostas das equipes técnico-pedagogicas a pergunta:

- 0 que é necessdrio para a efetividade dos programas de Educagdo Ambiental em

nivel de 1%-4% séries?
1.4.1 Descricdo dos dados

As respostas a primeira das perguntas postas aos professores constam da tabela na
pagina a seguir (com base na 7abela 13a — Anexos B, p. 302), sintetizadas em trés catego-

rias, por sua vez desdobradas em subcategorias.
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TABELA 12a: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AS
DIFICULDADES ENCONTRADAS NO TRABALHO COM CONTEUDOS DE MEIO AMBIENTE PELOS
PROFESSORES DE 1*.- 4*. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE
DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias/Subcategorias F %
a. Problemas metodologicos:
- material de apoio didético 40 40.5
- falta de base teérico-metodolégica 12 12
- dificuldades p/ trabatho de campo 11 11
- apatia e desinteresse de alunos 7 7
- agdo individualista dos professores 1 1
- Subtotais 71 ' 72
..Problemas pedagdgico-administra-
tivos:
- falta de cursos/palestras/informa-
¢oes sobre Educacio Ambiental 9 9
- conflites de carga horaria e progra-
macdo curricular 5 5
- Subtotais 14 14
¢. Problemas socio-comunitdrios:
- falta de conscientizagfio dos pais dos
alunos sobre o meio ambiente 13 13
- descaso das autoridades publicas
quanto as questdes ambientais 1 1
- Subtotais 14 14
TOTAIS® 99 100

‘Estes totais correspondem ao nimero de informagGes levantadas.

As maiores dificuldades relacionam-se aos problemas metodologicos (72%), espe-
cialmente quanto a material didatico (40,5%): deficiéncia qualitativa dos manuais (au-
séncia de conteudos de meio ambiente, superficialidade, disciplinarismo, baixa qualidade
grafica) e falta de textos informativos (revistas, jornais), de fitas de video, de materiais de
consumo (cola, lapis, papel de escrita e para cartazes etc.). As seguintes duas subcategorias
tém equivaléncia quantitativa (12% e 11%, respectivamente), com valores marcantemente
inferiores a subcategoria anterior: falta de base tedrico-metodolégica engloba os pronun-
ciamentos dos professores em termos de seu pouco conhecimento sobre a questdo am-
biental, inclusive sobre o ambiente de Paranagua, bem como a sua falta de preparo para
tratar desse conteudo; e dificuldades para o trabalho de campo foram referidas a falta de
transporte € de pessoal auxiliar,” assim como & proibi¢do dos pais e conseqiente ndo-
permissdo das escolas para atividades fora dos seus limites. As outras duas subcategorias
de problemas metodoldgicos tefletem literalmente o conteudos dos pronunciamentos dos
professores.

As demais categorias da tabela, problemas pedagogico-administrativos e socio-
comunitdrios, aparecem também em equivaléncia quantitativa (14%), verificando-se uma
relativa énfase na subcategoria falta de conscietizagdo dos pais sobre o meio ambiente

(13% — compreendendo desinformagdo, héabitos e costumes ambientalmente inadequados,
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resisténcia a mudangas), as subcategorias conflitos de carga hordria e programagdo cur-
ricular (conteudos programaticos extensos, com carga horéria a ser vencida) e falta de
cursos/palestras/informagdes sobre Educacdo Ambiental tém percentuais aproximados
(5% € 9%), sendo que a subcategoria descaso das autoridades publicas quanto as questoes
ambientais — com uma unica ocorréncia — foi registrada por significado diferencial.

As respostas relativas as maneiras de superag@o das dificuldades apontadas pelos

professores, com suas categorizagdes, aparecem na proxima tabela, baseada na Tabela 13b
(Anexos B, p. 303).

TABELA 12b: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AS
MANEIRAS DE SUPERACAO DAS DIFICULDADES ENCONTRADAS NO TRABALHO COM CONTEUDOS
DE MEIO AMBIENTE PELOS PROFESSORES DE 1*- 4. SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ES-
COLAS PUBLICAS DA CIDADE DE PARANAGUA PARTICIPANTES DA PESQUISA - 2°. SEMESTRE 1996

Categorias/Subcategorias F %
a. Orientagdo/informagdo/enriqueci-
Mento:
- leituras/assistir a palestras e TV 23 30
- apoio pelo corpo técnico-pedagégi-
co, pela Secretaria Municipal
de Educacio e por pessoas com
Maiores conhecimentos 4 5
- interacdo entre os professores 2 2.5
- Subtotais 29 37,5
b. Estratégias no trabalho escolar: '
- conversacio/dislogo com alunos 23 30
- apoio de recursos didaticos 14 18
- envolvimento das escolas com as
Familias 7 9
- valorizaciao dos cont. ambientais
nas diferentes 4reas do curriculo 2 2,5
- Subiotais 46 60
c. Respostas nio-aproveitadas 2 2,5
TOTAIS® 77 100

*Estes totais correspondem ao nimero de informagdes levantadas.

A categoria a. mostra percentuais mais baixos que a categoria b., sendo que ambas
apresentam uma subcategoria predominante, respectivamente, leituras/assistir a palestras
e TV (30%), e conversagdo/didlogo com alunos(30%) — com percentuais equivalentes; na
primeira destas subcategorias, Jeifuras incluem livros em geral, jornais e revistas, pesquisas
e materiais especializados, nio tendo sido especificados os contetidos de palestras e dos
programas televisivos; na segunda subcategoria, conversagdes e didlogo com alunos fazem
referéncia também a leituras, pesquisas e produgdo de textos pelos mesmos alunos, bem
como a sua realidade de vida, aos problemas ambientais mais graves da cidade e aos temas
de responsabilidade, respeito pelo meio ambiente e direitos de cidadania. Ao passo que na
categoria orientacdo/informagdo/enriquecimento as demais subcategorias t€m valores

baixos (2,5% a 5%), na categoria estratégias no trabalho escolar aparece ainda uma sub-
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categoria com valores relativamente marcantes, a saber, apoio de recursos didaticos
(18%), ficando as demais subcategorias entre 2,5% e 9%; os conteudos destas subca-
tegorias sdo expressos pelas suas proprias formulagdes, a ndo ser o envolvimento das es-
colas com as familias, que engloba, além de reunides, a mediagio informativa dos alunos
junto aos familiares (por conversas e repasse de folhetos das Secretarias de Meio Am-
biente e Saude).Por fim, nesta parte da analise descritiva, as respostas a pergunta posta as
equipes técnico-pedagdgicas — no sentido das condi¢des para efetividade dos programas de
Educagdo Ambiental — aparecem categorizadas na tabela a seguir, com base nas tabelas
13c (Anexos B, p. 304-305).

TABELA 12c: DISTRIBUICOES DE FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DAS CATEGORIAS RELATIVAS AS
CONDICOES PARA A EFETIVIDADE DOS PROGRAMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL SEGUNDO AS
EQUIPES TECNICO-PEDAGOGICAS DE 1°- 4*. SERIES DO ENS<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>