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RESUMO

Este estudo esta inserido no ambito da linguistica aplicada, com foco no
campo do Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos (PLAc-FA)
(RUANO, 2019) da Universidade Federal do Parana (UFPR) e do material didatico
Passarela: portugués como lingua de acolhimento para fins académicos (RUANO;
CURSINO, 2020). O contexto desta pesquisa € caracterizado pelos estudantes
migrantes e refugiados inseridos nessa instituicao através de acbdes do Programa
Politica Migratéria e Universidade Brasileira (PMUB), da UFPR, vinculado a Catedra
Sérgio Vieira de Mello (CSVM). O objetivo principal deste trabalho é contribuir para a
discusséo tedrico-metodoldgica relacionada ao processo de ensino-aprendizagem do
PLAc-FA, com a especificidade de que esse processo ndo se dé através de uma
perspectiva assimilacionista ou parta do pressuposto do ‘discurso da falta’ (LOPEZ e
DINIZ, 2018). Assim, este estudo tenta identificar e descrever o contexto de PLAc-FA
da UFPR, além de trazer, a partir do material Passarela, propostas de intervengao
pedagogica nas disciplinas de portugués brasileiro académico dessa instituicao e
discutir como os pressupostos da educagao plurilingue (BLANCHET, 2021), do
plurilinguismo (BEACCO; BYRAM, 2007) e das abordagens plurais (CANDELIER et
al, 2012) podem servir como eixo norteador para a elaboragcdo de materiais didaticos
de PLAc-FA que considerem todo o repertério linguistico-cultural desses estudantes.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos.
Praticas plurilingues. Passarela.



ABSTRACT

This study is part of applied linguistics studies, focusing on the field of
Portuguese as a Welcoming Language for Academic Purposes (PLAc-FA) (RUANO,
2019), of the Federal University of Parana (UFPR) and the teaching material
Passarela: Portuguese as a welcoming language for academic purposes (RUANO;
CURSINO, 2020). The context of this research is migrants and refugees students
inserted in this institution through actions of the Migration Policy and Brazilian
University Program (PMUB) at UFPR, linked to the Catedra Sérgio Vieira de Mello
(CSVM). The main objective of this study is to contribute to the theoretical-
methodological discussion related to the teaching-learning process of PLAc-FA, with
the specificity that this process does not take place through an assimilationist
perspective or departs from the assumption of the 'discourse of lack' (LOPEZ and
DINIZ, 2018). Thus, this study tries to identify and describe the context of PLAc-FA at
UFPR, in addition to bringing, from Passarela material, proposals for pedagogical
intervention in academic Brazilian Portuguese disciplines at that institution and
discussing how the assumptions of plurilingual education (BLANCHET, 2021),
plurilingualism (BEACCO; BYRAM, 2007) and plural approaches (CANDELIER et al,
2012) can serve as a guiding principle for the elaboration of PLAc-FA teaching
materials that consider the entire linguistic-cultural repertoire of these students.

Keywords: Portuguese as a Welcoming Language for Academic Purposes. Plurilingual
practices. Passarela.
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Rezime

Etid sa a antre nan domén lengwistik aplike, li aksantye | sou lang Potigé kom
lang akéy pou rezon akademik (PLAc-FA) (RUANO, 2019) nan Inivésite Federal
Parana (UFPR) ak materyel didaktik Passarela: Potigeé kom lang akéy nan kad
akademik (RUANO; CURSINO, 2020). Konteks rechéch sa defini pa etidyan imigran
ak refijye ki antre nan enstitisyon sila pa mwayen divés aksyon Pwogram Politik
Migratwa ak Inivesite Brezilyen (PMUB), nan Inivésite Federal Parana (UFPR), ki lye
ak pwogwam “Catedra” Sérgio Vieira de Mello (CSVM). Objektif prensipal travay sa se
kontribye nan diskisyon teorik ak metodolojik ki gen pou wé ak pwosesis anseyman
aprantisaj Potige kom lang akéy pou rezon akademik (PLAc-FA), ak patikilarite ke
pwosesis sa a pa antre nan yon tandans asimilasyonis oswa pati nan sipozisyon yon
“diskou manke” (LOPEZ ak DINIZ, 2018). Nan sans sa, etid sa non sélman eseye
idantifye ak dekri kontéks Potige kom lang akéy pou rezon akademik (PLAc-FA) nan
UFPR, men tou, li pote pwopozisyon entévansyon pedagojik nan dives disiplin
akademik potigé brezilyen nan enstitisyon sila (UFPR) epi | diskite ki jan plizyé
sipozisyon edikasyon nan divés lang “plirilengis” (BLANCHET, 2021), “plirilengism”
(BEACCO; BYRAM, 2007) ak apwoch pliryél yo (CANDELIER et al, 2012) ka sévi kom
prensip de baz pou elaborasyon materyel didaktik Potige kom lang akey pou rezon
akademik (PLAc-FA) ki konsidere tout repétwa kiltirel lengwistik etidyan sa yo.

Mo kle: Potigé kom lang akéy pou rezon akademik. Pratik “plirilengis”. Passarela.



RESUMEN

Este estudio se inserta en el ambito de linglistica aplicada, enfocado en el
campo de portugués como Lengua de Acogida para Fines Académicos (PLAc-FA)
(RUANO, 2019) de la Universidad Federal de Parana (UFPR) y del material didactico
Passarela: portugués como lingua de acolhimento para fins académicos (RUANO;
CURSINO, 2020). El contexto esta caracterizado por los estudiantes migrantes y
refugiados incorporados en la institucion a través de acciones del Programa Politica
Migratoria y Universidad Brasilera (PMUB), de la UFPR, vinculado a la Catedra Sérgio
Vieira de Mello (CSVM). El objetivo principal de este trabajo es contribuir a la discusién
tedrico-metodoldgica relacionada al proceso de ensefianza-aprendizaje del PLAc-FA,
con la particularidad de que ese proceso no se de a través de una perspectiva
asimilacionista o parta del presupuesto del ‘discurso de falta’ (LOPEZ e DINIZ, 2018).
Asi, este estudio intenta identificar y describir el contexto del PLAc-FA de la UFPR,
ademas de traer, a partir del material Passarela, propuestas de intervencion
pedagodgica en las disciplinas de portugués académico brasilero de esta institucion y
discutir como los presupuestos de la educacién plurilingue (BLANCHET, 2021), del
plurilingliismo (BEACCO; BYRAM, 2007) y de los enfoques plurales (CANDELIER et
al, 2012) pueden servir como elementos guia para la elaboracion de materiales
didacticos del PLAc-FA que consideren todo el repertorio linguistico-cultural de estos
estudiantes.

Palabras clave: Portugués como Lengua de Acogida para Fines Académicos.
Practicas plurilingles. Passarela.



RESUME

Cette étude est inscrite dans le champ d'études de la linguistique appliquée
et vise en particulier le domaine du Portugais Langue d’Accueil pour Obijectifs
Académiques. (PLAc-FA) (RUANO, 2019) de I'Université Fédérale du Parana (UFPR)
et du manuel Passarela : portugais langue d’accueil pour objectifs académiques
(RUANO ; CURSINO, 2020). Le contexte de cette recherche est caractérisé par les
étudiants migrants et réfugiés insérés dans cette institution a travers les actions du
Programme Politique Migratoire et Université Brésilienne (PMUB), de 'UFPR, lié a la
Chaire Sérgio Vieira de Mello (CSVM). L'objectif principal de ce travail est de
contribuer a la discussion théorique et méthodologique rélative au processus
d'enseignement-apprentissage du PLAc-FA, en particulier avec le but de que ce
processus ne se déroule pas dans une perspective assimilationniste ou parte du «
discours de I'absence » (LOPEZ et DINIZ, 2018). Ainsi, cette étude tente d'identifier et
de décrire le contexte du PLAc-FA a 'UFPR, en plus d'apporter, a partir de la méthode
Passarela, des propositions d'intervention pédagogique dans les cours de portugais
brésilien academique de cette institution et de discuter comment les présupposés de
I'éducation plurilingue (BLANCHET, 2021), du plurilinguisme (BEACCO ; BYRAM,
2007) et des approches plurielles (CANDELIER et al, 2012) peuvent servir de guide
pour ['élaboration de matériels pédagogiques de PLAc-FA prenant en compte
I'ensemble du répertoire linguistique et culturel de ces éléves.

Mots-clés : Portugais Langue d’Accueil pour Objectifs Académiques. Pratiques
plurilingues. Passarela.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa esta inserida no ambito dos estudos de linguistica
aplicada, com foco no papel das Abordagens Plurais no processo de ensino-
aprendizagem do Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos
(PLAc-FA). O estudo desenvolveu-se na Universidade Federal do Parana (UFPR) e
traz propostas de intervengdo pedagdgica nas disciplinas de portugués brasileiro
académico voltadas a estudantes migrantes e refugiados inseridos nessa instituicao
através de agdes do Programa Politica Migratoria e Universidade Brasileira (PMUB)?,
da UFPR, vinculado a Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM)2.

As acbes da instituicdo se dao a partir de uma demanda que reflete o cenario
atual dos movimentos migratdrios do século XXI, que foram — e ainda estao sendo® —
marcados por crises de deslocamentos forgados, configuradas como “migracdes de
crise” (BAENINGER; PERES, 2017), as quais envolvem migrantes com a condigao
juridica de refugiado ou solicitantes de refugio, bem como de crise humanitaria e
refugiados ambientais, sendo marcadas por ‘crises’ tanto no pais de origem - em
funcao de problemas humanitarios, econémicos, politicos, civis, religiosos, ideoldgicos
- quanto no pais de destino, que ndo se encontra preparado para o acolhimento

desses migrantes*, evidenciando esse carater de migragdo Sul-Sul (BAENINGER,

1O Programa Politica Migratéria e Universidade Brasileira (PMUB) existiu dentro da UFPR de 2013 a
dezembro de 2021 e fazia parte da Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) do Alto Comissariado das
Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR). Alguns projetos que faziam parte do PMUB continuaram
vinculados a CSVM, enquanto outros se tornaram independentes.

2 A Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) foi implementada em 2003, pelo ACNUR, com o objetivo de
promover a educagdo, pesquisa e extensdo académica relacionada ao direito internacional dos
refugiados em cooperagédo com centros universitarios nacionais, como a UFPR. Para mais informagdes,
consultar <www.acnur.org>.

3 Notadamente pela Guerra na Ucrania, que teve inicio em 24 de fevereiro de 2022 e caracteriza a
maior crise migratéria da Europa desde a Segunda Guerra Mundial, de maneira que até o dia 21 de
mar¢o de 2022, cerca de 6,5 milhdes de pessoas ja haviam sido deslocadas dentro da Ucrania e mais
de 3,3 mihdes haviam abandonado o pais. (CNN Brasil, 2022). Disponivel em
<https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/ucrania-tem-quase-65-milhoes-de-pessoas-deslocadas-
dentro-do-pais-diz-onu/>. Acesso em 12 de junho de 2022.

4 Escolhemos, para este trabalho, o termo ‘migrante’ por estarmos em consonancia com os
apontamentos de Camargo (2018) e Sayad (2000), de que o migrante carrega em si, simultaneamente,
as dimensodes do imigrante e do emigrante, uma vez que nao é possivel chegar a algum lugar sem sair
de outro. Além disso, segundo Camargo (2018), o termo migrante traduz “melhor o dinamismo dos
processos migratérios atuais, indicando que o Brasil € também rota, e ndo somente destino, e que, por
estarem envolvidos simultaneamente nas sociedades de origem e de destino, muitos migrantes séao
transnacionais (GLICK-SCHILLER, 1999; BAENINGER & PERES, 2017)”. Além disso, quando
utilizamos os termos “migrante” e “refugiado”, reconhecemos a pluralidade das identidades desses
individuos, logo, ndo temos o objetivo de reduzir esses sujeitos a categorias abstratas e/ou de apagar
suas individualidades através de qualquer tipo de homogeneizagao.
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2018). Essa populagéo abandona seu pais a procura de melhores condigdes de vida,
liberdade e protegcao, no entanto, muitas vezes, encontra um pais despreparado para
auxilia-los em sua plena inserc¢ao na sociedade, com a auséncia de politicas publicas
que garantam direitos basicos como moradia digna, acesso aos servigos publicos,
inser¢cao no mercado de trabalho formal, respeito as diferencgas (Oliveira et al, 2020).

De acordo com o relatério da Agéncia da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) para Refugiados (ACNUR) intitulado “Global Trends”, ao final de 2020, mais de
82 milhdes de pessoas ja tinham sido obrigadas a deixar seus territorios por diversas
razdes, dentre elas: conflito armado, violéncia generalizada e violagao dos direitos
humanos. Esses dados marcam o nono ano de crescimento ininterrupto do numero
de deslocamentos forcados no mundo, representando um aumento de 4% em relacao
a 2019 e de quase 100% em relacdo a 2011. Cabe salientar que o relatério da ACNUR
diz respeito apenas aos dados (legais) relacionados ao refugio®, ndo considerando
migrantes de crise humanitaria®, como é o caso, por exemplo, da maior parte dos
haitianos que migraram para o Brasil apos o terremoto de 20107.

Ainda de acordo com o relatério “Global Trends” (ACNUR, 20218), a maior
parte da populagao refugiada do mundo (cerca de 86%) migra para paises vizinhos.
Dessa maneira, fica clara a razdo pela qual o Brasil acolhe, atualmente,
principalmente refugiados de nacionalidade Venezuelana.

Com o aumento do fluxo migratério em escala global, o Brasil, com seu
conhecido historico de migragdes, tornou-se ndo sé um local de destino para os novos
migrantes mas também um espaco de transito. Alguns fatores contribuiram para o
aumento da migragdo no Brasil no inicio deste século, Calvacanti e Oliveira (2020)
destacam: i) a crise econbmica internacional de 2007 nos Estados Unidos; ii) o

desenvolvimento econémico e social do Brasil; iii) a imagem do pais como poténcia

5 O status de refugiado diz respeito aos individuos que pedem protegdo em outros territérios por
correrem risco de vida em seu proprio pais devido a violéncia generalizada, violagdo dos direitos
humanos ou perseguigcdes por motivos de raga, religido, nacionalidade, grupo social ou opiniao politica.
As solicitagdes de refugio no Brasil sdo regidas pela Lei 9.474/97.

6 O visto permanente por razées humanitarias foi criado, através da RN 97/2012, para os Haitianos
apos o terremoto de 2010 que ocasionou o agravamento das condi¢cdes de vida daquele povo.
Atualmente, esse tipo de visto esta previsto na Lei de Migracao 13.445.

7 Em 12 de janeiro de 2010 o Haiti foi devastado por um terremoto que resultou em cerca de 300 mil
mortos, mais de 300 mil feridos e 1,5 milhdo de desabrigados. (Agéncia Brasil, 2020) disponivel em
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-01/terremoto-que-matou-300-mil-no-haiti-faz-10-
anos>. Acesso em 07 de junho de 2022.

8 Para mais informagGes sobre os dados dos deslocamentos forcados de 2020, consultar:
https://www.unhcr.org/statistics/unhcrstats/60b638e37/global-trends-forced-displacement-2020.html
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emergente por sua participagdo no BRICS e organizagdo de grandes eventos
mundiais como as Olimpiadas e a Copa do Mundo.

Assim, no periodo de 2011 a 2020, o Brasil recebeu mais de 265 mil
solicitagdes de reconhecimento da condigao de refugiado, oriundas de individuos de
paises como a Venezuela, Haiti, Cuba, China, Angola, Bangladesh, Nigéria, Senegal,
Colébmbia, Siria e Gana. (Silva et al, 2021). Atualmente, os haitianos e os
venezuelanos, juntos, constituem mais de 70% da populagdo migrante no Brasil,
sendo que a primeira nacionalidade foi maioria de 2011 a 2015 e a segunda a partir
de 2016. (Silva et al, 2021).

Esse quadro nos da um panorama da diversidade linguistica e cultural
presente em nosso pais e, de acordo com Santos (2017), esse cenario de fluxos
migratorios causa um grande impacto nas sociedades, pois coloca em contato sujeitos
com identidades muito diferentes, fazendo com que haja uma coexisténcia e uma
interacao de linguas, culturas, religides, entre outros, diferentes entre si e que acabam
por se reconfigurar no contato umas com as outras. Neste sentido, é essencial que
haja oportunidades de se preparar cidaddos que conhegam e respeitem a diversidade
presente nas sociedades atuais de forma a combater a injustica e a desigualdade
social.

Na tentativa de auxiliar a integragdo desses migrantes e refugiados a
sociedade curitibana, apds uma demanda da propria comunidade migrante, a
Universidade Federal do Parana (UFPR) criou o Programa Politica Migratéria e
Universidade Brasileira (PMUB), vinculado a Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM),
que sera descrito no capitulo 2. Nesta pesquisa, visando a promog¢ao de uma
educacao voltada para o respeito e a tolerancia da diversidade linguistico-cultural na
qual estamos inseridos, trabalhamos a partir das abordagens plurais (CANDELIER et
al., 2012) que sdo embasadas pelos pressupostos do plurilinguismo (BEACCO et al.,
2016).

1.1 JUSTIFICATIVA

Justifico minha pesquisa, em primeiro lugar, pela importancia dada as aulas

de PLAc-FA da UFPR por alunos que cursaram essas disciplinas. Segundo

depoimentos de alguns estudantes, essas aulas foram essenciais para que eles
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pudessem acessar o universo da escrita académica dessa universidade (RUANO &
MELO-PFEIFER, 2021). Dessa maneira, essas disciplinas ocupam um lugar de
grande contribuicdo para que esses discentes obtenham sucesso em sua trajetéria na
instituicao.

Em segundo lugar estdo as inquietagdes que me guiaram — e ainda me guiam
— até aqui. Minha histéria com o ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA)?
teve inicio em 2011 e tudo aconteceu de maneira completamente inesperada.

Fiz minha primeira graduagdo em Geologia (de 2003 a 2008) e no ultimo ano
do curso resolvi prestar o vestibular para Letras, sem grandes pretensdes, talvez com
o0 objetivo de melhorar minha redagdo e de ‘aprender gramatica’. Aprovada no
vestibular, de 2009 a 2013, cursei licenciatura em Letras-Portugués na UFPR, vivi em
um mundo completamente novo. O curso ndo era o que eu esperava, porém foi muito
melhor do que o que eu imaginava, proporcionando inumeras mudangas em varios
aspectos da minha vida — talvez nio tantas na redacio. Devido a minha identificagao
com a area, decidi continuar estudando, assim, de 2013 a 2016, cursei licenciatura
em Letras-Francés, também na UFPR.

Conciliei a graduacéo em Letras com o trabalho de gedloga durante trés anos
(de 2009 a 2011), quando, em uma disciplina da universidade fiz um pré-projeto de
pesquisa e, procurando algum tema que me interessasse, me deparei com o ensino
de PLA. Achei essa area fantastica, entdo decidi abandonar a geologia e me dedicar
a Letras.

Dessa maneira, em 2012, comecei a fazer parte do programa de voluntariado
académico do Centro de Linguas e Interculturalidade (Celin) da UFPR, na area de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)'™. No Celin, tive a oportunidade de

trabalhar com intercambistas, expatriados, alunos do Programa de Estudantes-

9 Neste trabalho, optamos pelo uso de PLA, uma vez que o termo adicional ressalta o fato da
coexisténcia de diversas linguas nas sociedades contemporaneas, de forma que a nova lingua vem
para somar no repertorio linguistico dos aprendizes, ndo sendo atribuido um status de prestigio a
nenhuma delas. (SCHLATTER & GARCEZ, 2009; JORDAO, 2014; LOPEZ, 2016; LOPEZ & DINIZ,
2018). Para mais informacdes sobre a area de PLA, consultar Bulla e Kuhn (2020), disponivel em: <
http://www.revel.inf.br/files/d0e7e22f8c5191e1009a4cal3dc37df2e.pdf>. Acesso em 16 de margo de
2022.

10 Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) era o termo utilizado no Celin-UFPR.
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Convénio de Graduagdo (PEC-G)"!, preparar alunos para o exame Celpe-Bras'?,
como também ser avaliadora da parte oral desse exame.

Era tudo muito novo para mim, mas como a equipe de professores do Centro
de Linguas era muito capacitada, sempre tive muito suporte. Até que em 2013, com o
inicio do projeto de extensdo da UFPR denominado Portugués Brasileiro para
Migracao Humanitaria (PBMIH)'3, nos vimos, todos, sem saber muito bem o que fazer.
A partir desse contexto especifico de ensino-aprendizagem, de migrantes de crise, me
vi em meio a inumeras inquietagdes que nao podiam ser solucionadas, ao menos de
imediato, na troca com os outros professores do Celin. Como esse lugar de duvidas e
incertezas era comum também a alguns colegas, formamos grupos de estudo para
lermos e debatermos sobre essa nova area de interesse.

Participei do inicio do PBMIH, em 2013, assumindo uma turma de
letramento’™, com alunos que ndo falavam portugués e nao eram alfabetizados na
prépria lingua materna, as dificuldades eram inumeras. No entanto nao consegui me
aprofundar muito nessa area porque em 2014 tive que me ausentar do projeto para
assumir uma vaga de assistente de lingua portuguesa na Franga. Em maio de 2015,
quando retornei ao Brasil, e ao Celin, além das turmas de PLA, assumi também turmas
de francés como lingua estrangeira, entdo minha rotina ja ndo me permitia participar
do PBMIH.

Em 2016, com a implementagao do curso piloto de Acolhimento Linguistico e
Académico'® voltado aos alunos do Programa Reingresso'®, descritos no capitulo 2,

tive a oportunidade de voltar a trabalhar com os migrantes de crise, no entanto, o

1 O Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G) é um programa desenvolvido pelo
Governo do Brasil em parceria com universidades brasileiras que oferece oportunidade gratuita de
formacgao superior a estrangeiros de paises em desenvolvimento que possuem acordos educacionais
e culturais com o Brasil. Para mais informagbes sobre o Programa, consultar
<http://portal.mec.gov.br/pec-g>. Acesso em 08 de julho de 2022.

12 O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) é o exame oficial
brasileiro para certificar a proficiéncia em lingua portuguesa. Para saber mais sobre esse exame, ver:
< https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-bras>.
Acesso em 08 de julho de 2022.

3 Para saber mais sobre a concepg¢ado do PBMIH, consultar Ruano, Peretti e Grahl (2016).

4 As turmas de letramento tinham como objetivo ndo apenas fazer com que os alunos aprendessem a
lingua portuguesa e dominassem o sistema de escrita, decodificando-o, mas também, e principalmente,
que eles fossem capazes de aplicar a lingua portuguesa, a leitura e a escrita no cotidiano, interpretando
e agindo criticamente na nova realidade na qual estavam inseridos.

5 Curso introdutério de PLAc-FA destinado aos migrantes e refugiados recém (re)ingressos na UFPR
via Programa Reingresso. O curso acontece antes do inicio do ano letivo na instituigéo.

6 O Programa Reingresso destina vagas remanescentes da UFPR a migrantes e refugiados que ja
haviam iniciado seus estudos em outro pais.
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enfoque agora era outro, deveriamos prepara-los para a universidade. Assim, em
conjunto com outras colegas, estive a frente da organizagao do curso e da elaboragao
do material didatico utilizado nas aulas. Também pude acompanhar o inicio das aulas
de portugués ofertadas pelo curso de Letras para esses alunos até que, em 2017, sai
de licenca maternidade e, novamente, me distanciei dessa area que me é t&o cara.

Em 2018, tive a oportunidade de voltar a atuar como professora do curso de
Acolhimento Linguistico e Académico, em 2019 pude participar da elaboragao do livro
didatico Passarela e em 2021 estive envolvida com a utilizacio do livro nas aulas de
PLAc-FA da UFPR?",

Todo esse meu percurso pelo ambito do PLAc foi marcado por muitas duvidas
e insegurancgas, especialmente no momento da elaboracdo de um material didatico
que seria publicado e que poderia ser utilizado por outros professores. Como o
Passarela foi um material que tinha como proposta trabalhar a partir dos pressupostos
do PLAc-FA proposto por Ruano (2019), em um primeiro momento, levantei algumas
questdes que tinham como objetivo nortear o inicio deste estudo: i) é possivel reunir
em uma sequéncia didatica os pressupostos do PLAc, ensino de linguas para
objetivos universitarios, second space’® e abordagem de géneros do discurso?; ii) Em
caso positivo, de que maneira?; iii) Qual tipo de abordagem de géneros discursivos
seria a mais adequada levando-se em consideracao as especificidades do PLAc-FA?;
e iv) Quais géneros transversais as diversas areas de estudo devem ser selecionados
para estudo?.

No entanto, a primeira disciplina’® que cursei no mestrado, em fevereiro de
2020, foi sobre o plurilinguismo. Essa disciplina foi um divisor de aguas para minha
pesquisa, pois me abriu um novo horizonte de perspectivas, trazendo muitas outras
inquietacbes, mas também minha primeira certeza desde 2013 - quando tive meu
primeiro contato com o PLAc. A certeza de que uma abordagem que levasse em
consideracgao a pluralidade desses estudantes deveria ser colocada em pratica o

quanto antes. Assim, minha nova preocupagao, traduzida em pergunta de pesquisa,

17 0O livro Passarela e as disciplinas de PLAc-FA da UFPR serdo abordados nos capitulos 2 e 3,
respectivamente.

8 O second space (CAMPANO, 2007) sera apresentado no capitulo 3 e refere-se a um ‘segundo
espago’ que tem como objetivo a valorizagado das trajetérias pessoais dos alunos.

19 Disciplina “Seminario em estudos linguistico Il — Formagao Linguistica e Promogé&o do Plurilinguismo”,
ministrada pelo prof. Dr. Francisco Calvo del Olmo, do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
da UFPR, em parceria com a Prof? Dr? Silvia Melo-Pfeifer, da Universidade de Hamburgo, Alemanha.
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é: de que maneira as praticas plurilingues podem contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de PLAc-FA no contexto da UFPR?

Na busca de tentar responder as minhas inquietacgdes, trago outra justificativa
para minha pesquisa: a escassez de estudos na area de PLAc-FA, especialmente
quando associados as abordagens plurais. O livro Passarela € um reflexo dessa
lacuna, pois levando-se em consideragdo a escassez de pesquisas e,
consequentemente, de material didatico nesta area de estudo, além da urgéncia
dessa questdo, o ACNUR, que tem o PMUB como referéncia na Catedra Sérgio Vieira
de Mello, financiou sua publicagao, sem fins lucrativos, para ser compartilhada com
outras instituicdes de ensino superior (IES).

Cabe salientar que a UFPR é referéncia no Brasil no que diz respeitos as
politicas de a¢des afirmativas voltadas aos migrantes e refugiados através do PMUB
e da CSVM, e, uma vez que ha a institucionalizagao de disciplinas de portugués para
0s migrantes (re) ingressos na UFPR, é necessario que haja estudos embasados por
teorias consistentes, que levem em consideragao as especificidades desse contexto
de ensino-aprendizagem. Os estudos disponiveis até o momento e que dialogam com
este trabalho serdo abordados no Capitulo 3.

Outro fator relevante para esta pesquisa € a ampla discussao a respeito da
internacionalizagdo das universidades. No ambito da internacionalizacédo e das
politicas de acdes afirmativas, a UFPR aponta em seu Plano Institucional de
Internacionalizacdo a importancia da insercdo de migrantes e refugiados na
sociedade. O Plano tem como um de seus objetivos a expanséo do (re)ingresso de
refugiados, “promovendo uma inser¢cdo internacional motivada por valores

verdadeiramente transculturais.” (UFPR, 2018). Ademais,

A UFPR adota a visdo do multilinguismo e multiculturalismo, incentivando o
aprendizado de idiomas vistos como estratégicos para o desenvolvimento
cientifico e académico [...] ainda sob a perspectiva do multiculturalismo, o
ensino de lingua portuguesa para estrangeiros é visto como fator essencial
para que haja melhor insergdo e compreenséao da cultura brasileira, além de
se constituir como fator indutor da plena adaptacgéo e do convivio de discentes
estrangeiros no Brasil. (UFPR, 2018).

A UFPR é, ainda, membro da United Nations Academic Impact (UNAI), rede
de universidades da ONU que se compromete a manter e aprofundar sua atuacéo nas

areas relacionadas as metas de desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030 das

Nacbes Unidas, que, dentre outras questdes, aborda a contribuicdo positiva dos
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migrantes para o crescimento inclusivo e desenvolvimento sustentavel e defende o
pleno respeito pelos direitos humanos e o tratamento humano dos migrantes,
independentemente do status de migragdo.°

Ainda dentro do contexto de internacionalizagao das universidades, Degache
(2020) chama a atengéo para a importancia de implementacgao de politicas linguisticas
(PL) nas instituicdes. O autor descreve situagdes de experiéncias plurilingues, aponta
para o fato de o plurilinguismo estar presente ao nosso redor e questiona: “Ora, o que

fazem as universidades para dar conta dessas necessidades?” (DEGACHE, 2020).

1.2 OBJETIVOS

A partir das questdes levantadas na sec¢do anterior, o principal objetivo desta
pesquisa € contribuir para a discussao teorico-pratica relacionada ao processo de
ensino-aprendizagem do Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins
Académicos, com a especificidade desse processo ser auxiliado por uma perspectiva
que considere a pluralidade linguistico-cultural do publico-alvo, no caso, as
abordagens plurais.

Para atingir esse objetivo geral, alguns objetivos especificos foram
delineados, a saber: (i) identificar e descrever as especificidades do contexto de
ensino-aprendizagem do Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins
Académicos na UFPR; (ii) discutir alguns pressupostos teorico-metodologicos que
poderiam servir como eixo norteador para a elaboragdo de materiais didaticos de
portugués para migrantes e refugiados em contexto académico e que nao os defina
pelo que l|hes falte, considerando todo o repertério linguistico-cultural desses
estudantes; (iii) propor algumas atividades de PLAc-FA embasadas por uma

perspectiva plurilingue.

1.3 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertagcdo esta organizada em seis capitulos. Inicialmente, neste
capitulo introdutério (capitulo 1), descrevo brevemente o panorama do contexto

migratorio global, nacional e de suas implicagbes na esfera da UFPR, por meio do

20 Para mais informagdes, consultar: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>.
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PMUB, na cidade de Curitiba, PR. Além disso, justifico minha escolha por este tema,
trazendo um breve relato de experiéncia, e apresento os objetivos gerais e especificos
que guiaram esta pesquisa.

O capitulo 2 é destinado a apresentacao do contexto desta pesquisa, nele
descrevo as acgdes de acolhimento linguistico e académico voltadas aos estudantes
migrantes e refugiados da UFPR, apresento o perfil desses alunos nesta instituicdo e
o livro Passarela, desenvolvido especialmente para as aulas de portugués desse
publico-alvo.

No capitulo 3, trago os pressupostos tedricos que embasam o Portugués
como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos (PLAc-FA) (RUANO, 2019),
descrevo o percurso do PLAc-FA na instituicdo e teco algumas considerag¢des sobre
outras dissertagdes e teses da pos-graduagéo de Letras da UFPR que, assim como
este estudo, foram realizadas no ambito das politicas do PMUB/CSVM.

Ja o capitulo 4 é dedicado a educacéo plurilingue e seus entrelagamentos
com os estudos de PLAc-FA.

No capitulo 5, trago algumas propostas de praticas plurilingues desenvolvidas
a partir do livro Passarela, com o objetivo de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa e no desenvolvimento da competéncia plurilingue
e pluricultural dos estudantes.

Por fim, no capitulo 6, retomo questbes centrais para esta pesquisa e tego

reflexdes que poderao auxiliar pesquisas futuras.
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2 CONTEXTO DE PESQUISA

Inicialmente, este estudo se propunha a fazer uma pesquisa qualitativa de
cunho etnografico, dialogando mais de perto com os estudantes migrantes e
refugiados (re)ingressos na instituicdo via Reingresso ou Vestibular Especial?’ e
matriculados na disciplina “HPACO0550 - Praticas textuais académicas I”, ofertada no
primeiro semestre de 2020, pelo Departamento de Polonés, Alemido e Letras
Classicas (DEPAC) da UFPR. Essa disciplina foi criada especificamente para esse
publico, com o objetivo de se trabalhar o portugués brasileiro académico, ou seja, o0
PLAc-FA, como uma acado que favorecesse a permanéncia desses estudantes na
universidade. O percurso de implementacao das disciplinas de PLAc-FA sera descrito
na secao 3.1.

O objetivo inicial era, através da etnografia, detalhar o perfil, as expectativas,
as necessidades e as dificuldades dos estudantes relacionadas ao universo
académico. Assim, a partir de questionarios com os alunos e professores e de uma
investigacdo dos géneros do discurso transversais aos cursos de graduagao dos
estudantes, as necessidades desses estudantes seriam identificadas e o material
didatico Passarela seria analisado para que, caso necessario, fosse reformulado.

Além disso, uma vez que os dados obtidos seriam utilizados para a possivel
reformulacdo do material didatico, a pesquisa seria orientada pela metodologia da
pesquisa-acdo, a qual pretende envolver diversas formas de agao coletiva e a
resolugdo de problemas ou objetivos de transformagao (THIOLLENT, 2003). Essa
metodologia se enquadra no contexto de ensino/aprendizagem de linguas, uma vez
que

a pesquisa-acao € uma metodologia de pesquisa valida e adequada quando
se busca, através de uma pratica pedagogica planejada e apoiada pela
reflexdo tedrica, compreender novos caminhos que levem a um
aperfeicoamento das praticas veiculadas na didatica de linguas. (ARANDA,
2011, p.89)

No entanto, em funcdo da pandemia de COVID-19 iniciada em margo de
2020, a qual dificultou o contato com os alunos com a suspensao das aulas, e dos

entraves burocraticos do Comité de Etica, a pesquisa precisou ser reconfigurada.

21 O Vestibular Especial é um processo seletivo destinado a migrantes e refugiados que pretendem
iniciar os estudos superiores na UFPR e sera descrito na secéo 2.2.
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Outro aspecto que também afetou, nesse caso positivamente, o
desenvolvimento do estudo foram as disciplinas sobre plurilinguismo?? que cursei ao
longo do mestrado. As leituras na area fizeram com que eu tivesse um outro olhar
sobre o trabalho que até entdo eu vinha realizando junto ao publico migrante e
refugiado.

Embora a pesquisa tenha sido reformulada, o publico-alvo continuou sendo a
comunidade de migrantes e refugiados (re)ingressantes na UFPR via Reingresso ou
Vestibular Especial. Dessa maneira, inicialmente, tragcamos o perfil desses alunos
para compreender a pluralidade desse publico. No entanto, como ndo pudemos
acessar os estudantes por meio, por exemplo, de entrevistas e questionarios e como
os dados relacionados ao perfil dos alunos reingressos (de 2014 a 2020) ja estéo
disponiveis em algumas publica¢des, utilizei os dados ja publicados (RUANO,
FRANCISCO E GUITIERREZ, 2021; RUANO E MELO-PFEIFFER, 2021). Assim, o
perfil desse grupo sera abordado na segao 2.4.

Na sequéncia, apresentarei o PMUB/CSVM (secdo 2.1), as acgdes de
acolhimento linguistico e académico na universidade (secado 2.2) e, na secao 2.3,

discorrerei sobre o livro Passarela

2.1 O PROGRAMA POLITICA MIGRATORIA E UNIVERSIDADE BRASILEIRA
(PMUB) E AS ACOES DE ACOLHIMENTO LINGUISTICO E ACADEMICO NA UFPR

Em setembro de 2013, tem inicio o projeto de ensino, pesquisa e extensao
Portugués Brasileiro para Migragdo Humanitaria (PBMIH) dentro do curso de Letras
da UFPR, o qual tem como objetivo o ensino gratuito do portugués brasileiro para a
comunidade de migrantes na condigdo de refugio e/ou vulnerabilidade social da
cidade de Curitiba e regido.

O PBMIH surgiu a partir de uma demanda da crescente comunidade haitiana
estabelecida em Curitiba através da ONG Casa Latino-Americana (Casla). Na
ocasiao, representantes da Casla procuraram o Centro de Linguas e Interculturalidade
da UFPR (CELIN-UFPR), o qual ja oferecia o ensino de PLE para a comunidade

interna e externa a universidade, expondo a situagdo de vulnerabilidade linguistica

22 Disciplinas: Seminario em estudos linguistico Il — Formagao Linguistica e Promogao do Plurilinguismo
e Seminario em estudos linguistico Il — Ensinar e aprender linguas numa perspectiva plurilingue.
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dessa populagdo recém-chegada a Curitiba. Assim, os professores Bruna Ruano e
Emerson Pereti se mobilizaram para criar um curso de portugués que fosse especifico
para esse novo publico. A iniciativa conseguiu uma parceria com o curso de Letras da
UFPR, na época coordenado pelo Prof. Dr. Jodo Arthur Grahl, envolvendo outros
professores do CELIN, bem como alunos e professores do Curso de Letras da
universidade e o uso das salas do prédio da instituicdo para as aulas?3.

No entanto, no contato com os migrantes durante as aulas, necessidades que
extrapolavam as questdes linguistico-discursivas foram percebidas, especialmente de
cunho legal, assim, houve uma parceria do curso de Letras com o curso de Direito,
culminando na institucionalizagao do programa interdisciplinar de pesquisa e extensao
Politicas Migratorias e Universidade Brasileira na UFPR (figura 1), dentro da Catedra
Sérgio Vieira de Mello, envolvendo os cursos de Direito, Letras, Historia, Ciéncias da

Computagao, Psicologia, Sociologia e Medicina.

FIGURA 1 - ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO PMUB

POLITICA MIGRATORIA
E A UNIVER SIDADE
BRASILEIRA

\

FONTE: Gabriel e Albuquerque (2021, p. 6482).

28 Mais informagbes sobre os trabalhos do PBMIH a comunidade externa da UFPR podem ser
consultadas em Gabriel et al (2020).
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O programa tem por finalidade

participar criticamente das propostas que objetivem a regulamentagéo da
condigdo do migrante, buscando seu desenvolvimento pessoal e o
desenvolvimento regional, econdmico, social e cultural. Contribuir para
reformulagdes de concepgdes e praticas curriculares da Universidade, bem
como para a sistematizagado do conhecimento produzido é o objetivo final do
Programa. (UFPR, 2015).

Com o PMUB ja estabelecido, outra demanda surgiu: de que essa
comunidade pudesse concluir os estudos superiores que haviam iniciado em seu pais
de origem, ou em outros paises do exterior, mas que tiveram que abandona-los em
funcdo das circunstancias que os trouxeram até aqui. Assim, a partir de 2014, teve
inicio na UFPR a insercdo de migrantes e refugiados no corpo discente da
instituicdo?*. Nesse momento, houve, inicialmente, a necessidade da implementagéo
de politicas de ingresso desse publico nesta universidade e, posteriormente, a
urgéncia de politicas de permanéncia e acolhimento desses estudantes. Dessa
maneira, o programa interdisciplinar de pesquisa e extensao Politica Migratéria e
Universidade Brasileira (PMUB) 2° institucionalizou, em um primeiro momento, duas
formas de ingresso da comunidade migrante e refugiada na UFPR, a saber: Programa
Reingresso — Resolugéo n° 13/14-CEPE (Conselho de Pesquisa, Ensino e Extensao)
e Vestibular Especial — Resolugdo n° 63/18-CEPE, assim como alguns
desdobramentos dessas resolu¢des, como o Curso de Acolhimento Linguistico e
Académico, descritos a seguir, e as disciplinas de PLAc-FA desta instituicao (secao

3.1).

2.2 O ACOLHIMENTO LINGUISTICO E ACADEMICO NA UFPR

O acesso de migrantes e refugiados aos cursos de graduacédo da UFPR teve
inicio com o Programa Reingresso, que surgiu a partir de uma demanda dessa
comunidade por reinsercao universitaria. De acordo com Ruano (2019), o primeiro
caso de reingresso na UFPR foi da siria Lusia Luxsa, que, em 2014, entrou no
segundo ano do curso de Arquitetura e Urbanismo dessa instituicdo. Na ocasido, a

UFPR nao disponibilizava vagas destinadas a migrantes e refugiados que buscavam

24 O historico das agdes do PBMIH voltadas aos migrantes da comunidade interna da UFPR pode ser
conferido em Ruano, Francisco e Gutierrez (2020).
25 Para mais informagées sobre as agdes do PMUB/CSVM na UPFR, ver GEDIEL; FRIEDRICH (2020).
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concluir seus estudos universitarios. Assim, Lusia teve auxilio do coordenador de seu
curso, da Vice-Reitoria e da coordenacdo da CSVM da UFPR para preencher uma
vaga ociosa ofertada pelo Processo de Ocupacdo de Vagas Remanescentes
(PROVAR)

Nesse mesmo ano o Programa Reingresso foi langado sob a resolugao n°
13/14-CEPE, a qual resolve que

Os migrantes regularmente admitidos no Brasil e portadores de estado de
refugiado de seu pais de origem ou de visto humanitario e que tenham
iniciado cursos superiores em instituicdes de ensino superior no seu pais
poderao solicitar 0 acesso a curso com as mesmas caracteristicas na UFPR
(UFPR, 2014)

Assim, migrantes portadores de visto humanitario e refugiados passam a ter
um processo seletivo especifico de ingresso nesta instituicdo, para o qual as vagas
destinadas sao remanescentes dos diversos cursos de graduagéo. Esse processo né&o
envolve nenhum tipo de exame, apenas uma documentagdo comprobatéria da
situacao de visto e de escolaridade do candidato. Dessa maneira, a Resolugao 13/14
facilita o acesso dessa comunidade ao ensino superior, proporcionando-lhes um
direito basico: o da educacao. Além disso, o Programa Reingresso possibilita que os
estudantes cursem gratuitamente aulas de portugués no Centro de Linguas e
Interculturalidade da universidade (Celin-UFPR).

Durante os dois primeiros anos do Reingresso (editais de 2014 e 2015), os
estudantes nao receberam nenhum tipo de acolhimento ou aulas de portugués. No
entanto, uma vez que esses alunos sdo migrantes em condigédo de refugio ou com
visto humanitario, estando, muitas vezes, em situacdo de vulnerabilidade social,
apenas a abertura da universidade ndo é o suficiente. E necessario a
institucionalizagdo de agdes que visem a permanéncia desses estudantes na
instituicao.

Dessa maneira, em 2016, na terceira edicdo do Programa, teve inicio o
primeiro curso de portugués voltado especificamente para esse publico. Realizado em
parceria com o Celin-UFPR, ao longo de cinco semanas, entre novembro e dezembro
de 2016, o curso piloto de Acolhimento Linguistico e Académico?® tinha como contexto

de ensino-aprendizagem o PLAc voltado ao ambiente académico, com o objetivo de

26 Para mais informagdes sobre o curso de Acolhimento Linguistico e Académico, ver Ruano, Francisco
e Gutierrez (2020).
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acolher e preparar, ainda que de maneira introdutéria, os futuros discentes da UFPR
para a nova vida universitaria. Para tanto, o material foi planejado levando-se em
consideragao as praticas discursivas comuns ao contexto académico e a concepgao
de PLAc.

Ao longo do curso, as professoras envolvidas constataram a necessidade de
criacao de politicas internas da UFPR para um aprofundamento do trabalho até entao
realizado e levaram essa demanda até a instituicdo. Assim, em 2017/1, o
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM) da UFPR ofertou uma
disciplina optativa, com carga horaria de 45h, denominada Reflexao Linguistica e
Ressonancia no Ensino (HE872). Até aquele momento, todo o trabalho havia sido
realizado de forma muito intuitiva, embora saibamos, hoje, que ja estava em
consonancia com alguns pressupostos tedrico-metodolégicos que serdo propostos
para esta pesquisa, como o conceito de PLAc (GROSSO, 2010) e do ensino de
linguas com objetivo universitario, tomando como base o referencial tedrico do
Francés para Objetivo Universitario (FOU) (MANGIANTE; PARPETTE, 2011).

Em 2018/1 e 2019/1, houve a oferta da disciplina com um aporte teérico mais
consistente das linhas de pesquisa supracitadas; nesses modulos, os materiais
didaticos foram preparados levando em consideracdo um outro conceito, o second
space (CAMPANO 2007), o qual sera abordado no capitulo 3.

Ainda com o objetivo de proporcionar o acesso ao ensino superior a
comunidade de migrantes de crise, em 2018 outra resolugao de ingresso a instituicao
exclusiva para esse publico foi publicada - trata-se do Vestibular Especial (Resolu¢ao
n°® 63/18-CEPE). Nesse caso, diferentemente da Resolugcéo 13/14, os candidatos n&o
precisam ter iniciados seus estudos em uma instituicdo do exterior, essa forma de
ingresso € voltada para quem gostaria de ingressar em uma |IES pela primeira vez.
Outra diferenca com relagdo ao Reingresso diz respeito a oferta das vagas, o
Vestibular Especial prevé a criagdo de vagas suplementares em todos os cursos da
UFPR, sejam eles de graduagédo ou técnicos de nivel pés-médio, as quais sao
disputadas apenas por migrantes na condigdo de refugio ou visto humanitario e
preenchidas por escolha dos aprovados, de acordo com a ordem de classificagao e
até o limite de 10 vagas por ano, sendo, uma por curso. Nesse processo seletivo, os
candidatos passam por uma prova simplificada, inclusive de lingua portuguesa,

elaborada pelo Nucleo de Concursos da UFPR em parceria com a CSVM.
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Assim como os aprovados no processo do Reingresso, os estudantes que
ingressaram na instituicdo via Vestibular Especial também tém o direito de cursar as
aulas de Portugués do Celin-UFPR, do curso de Acolhimento Linguistico e Académico
e das disciplinas de PLAc-FA da graduac&o.

Apods a implementagao dessas formas de (re)ingresso na instituicdo, o PMUB
continuou trabalhando com politicas afirmativas de acolhimento e permanéncia desse
publico na universidade, as quais culminaram, em 2019, na implementacédo do PFS-
Refugiado, Resolucdo n° 56/19-CEPE - Ciclo Interdisciplinar Académico de
Acolhimento, que tem como objetivo acolher e auxiliar a adaptacao, a integracao e a
insercao dos novos alunos migrantes e refugiados na UFPR e na sociedade. De
acordo com a resolugédo, ao longo do primeiro ano letivo, esses estudantes tém direito
a receber uma formagéo que contemple uma ou duas disciplinas obrigatorias de seus

respectivos cursos de graduagéao, além das competéncias a seguir:

I- dominar minimamente os coédigos e praticas linguisticos e culturais em
lingua portuguesa, indispensaveis para acompanhar com proveito as demais
aulas e atividades formativas; II- compreender a sua inser¢gao na sociedade
brasileira como um sujeito de direitos e deveres, em plenas condi¢cbes de
desenvolver-se no plano pessoal e profissional e contribuir com o seu
conhecimento e trabalho para a construgdo de relacbes sociais mais
equitativas e democraticas; Ill- conhecer e interagir com a vida académica e
administrativa da Universidade, particularmente da coordenagao de cursos,
dos departamentos, da biblioteca etc.; IV- compreender o curriculo do curso
no qual o estudante estd matriculado, suas exigéncias e possibilidades; V-
operar com desenvoltura os diversos sistemas voltados a gestdo da vida
académica dos estudantes, em particular o Portal do Aluno; VI- compreender
o funcionamento do Sistema de Bibliotecas da UFPR, sendo capaz de realizar
as operagdes basicas de busca, localizagdo, empréstimo e devolugédo de
titulos da bibliografia basica das disciplinas cursadas. (UFPR, 2019, s/p).

Assim, desde 2020, o processo de ensino-aprendizagem da especificidade do
PLAc em contexto académico, denominado por Ruano (2019) como Portugués como
Lingua de Acolhimento para Fins Académicos (PLAc-FA), esta inserido no contexto
do PFS-Refugiado por meio de disciplinas ofertadas pelo curso de Letras da UFPR
aos migrantes e refugiados recém-ingressos no corpo discente da instituicdo. Os
materiais utilizados nessas disciplinas, inicialmente configurados como unidades
independentes, foram consolidados e organizados no livro didatico Passarela:
portugués como lingua de acolhimento para fins académicos, que sera abordado na

secao a seguir.
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2.3 O MATERIAL DIDATICO PASSARELA

Nesta secado, apresentaremos o material didatico Passarela: Portugués como
Lingua de Acolhimento para Fins Académicos, destinado a “migrantes e refugiados
que necessitam do portugués brasileiro para (inter)agir no contexto universitario”
(RUANO & CURSINO, 2020, p.4), organizado pelas professoras-pesquisadores Dra.
Bruna Ruano e Ma. Carla Cursino e disponivel gratuitamente para consulta/download
no site do ACNUR?. Ja as consideragbes tedrico-metodologicas, com vistas a
promogao do plurilinguismo, sobre algumas atividades presentes no Passarela ou
propostas a partir desse material podem ser encontradas no capitulo 5.

Em 2017, quando a UFPR abriu as disciplinas de PLAc-FA (Portugués:
Praticas Textuais Académicas | e Praticas Textuais Académicas Il) ndo havia material
didatico disponivel para esse contexto de ensino-aprendizagem. Assim, 0s
professores e pesquisadores de PLAc que estavam envolvidos com as disciplinas
elaboravam o material utilizado nas aulas, que era organizado em unidades tematicas
(UT) independentes, mas que faziam sentido entre si.

No segundo semestre de 2019, a parceria entre o PMUB, a CSVM e o ACNUR
viabilizou a publicacdo dessas UTs. Dessa maneira, o material foi consolidado,
revisado, editado e, em 2020, foi langado sob a forma do livro didatico Passarela?®,
passando a ser utilizado nas aulas de PLAc-FA da UFPR. Além disso, o material foi
disponibilizado gratuitamente no site do ACNUR para que pudesse ser utilizado por
outras IES que tivessem demanda por um material didatico voltado para o PLAc-FA.
Cabe salientar que uma vez que o livro foi elaborado para o contexto da UFPR,
possivelmente deve precisar de adaptagdes para ser utilizado por outras instituicoes.

Assim, partindo da realidade desta universidade, o livro é organizado em trés
dossiers (quadro 1) que abordam conteudos dos quatro eixos estruturantes do PLAc-
FA (RUANO, 2019), ou seja, de ordem institucional, cultural, linguistica e pessoal —

esses eixos serao apresentados na secéo 3.1. Dessa maneira, o livro tem

o intuito de trabalhar a lingua portuguesa sob o carater de “passarela”,
tornando-se o meio pelo qual estudantes atendidos pelo programa e suas

27 O material Passarela pode ser consultado neste link: < https://www.acnur.org/portugues/wp-
content/uploads/2020/08/Passarela_Portugues-como-lingua-de-acolhimento-para-fins-academicos.pdf
>. Acesso em: 29 de junho de 2022.

28 Autores do Passarela: Alessandra de Freitas, Bruna Faria Martins Francisco, Bruna Pupatto Ruano,
Carla Cursino, Layana Christine Oliveira, Nicolas Henrique Batista e Sérgio Ricardo Santos Lopes.
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acles afirmativas acessem outras culturas de ensino-aprendizagem em nivel
superior e transitem pelo ambiente académico com maior autonomia.
(RUANO; CURSINO, no prelo)

Os dossiers 1 e 2 sao voltados para os géneros escritos, ao passo que o

dossié 3 tem como foco os géneros orais.

QUADRO 1 — ESTRUTURA DO MATERIAL DIDATICO PASSARELA

Dossiers Unidades
Dossié 1: Unidade 1: Minha nova vida académica
Bem-vindos a universidade Unidade 2: Histérias de vida

Unidade 3: Minha histéria de vida
Unidade 4: Para vocé o que é...?
Dossié 2: Unidade 1: O que é verbete?

Escrita académica Unidade 2: Organizando leitura e escrita
Unidade 3: Resumo

Unidade 4: Analise e opine!

Unidade 5: Artiio cientifico

FONTE: a autora (2022)

De acordo com o quadro 1, podemos perceber que o dossié 1, intitulado ‘Bem-
vindos a universidade’ introduz o estudante ao novo ambiente académico, trazendo
conteudos de ordem institucional, relacionados a vida estudantil, as praticas sociais e
a estrutura, organizagao e funcionamento da UFPR. Além disso, o enfoque também
esta nos conteudos de ordem pessoal, relacionados as narrativas de vida dos alunos,
transformando a sala de aula em um second space (CAMPANO, 2007).

Os dossiers 2 e 3 tém como foco os conteudos de ordem linguistica,
abordando géneros do discurso transversais a grande parte dos cursos de graduagao
da UFPR. Ressaltamos que no dossié 2 os géneros trabalhados sao escritos, tais
como verbete, fichamento, resumo, resenha e artigo cientifico e no terceiro séo orais,
como debate e apresentacdo académica. O detalhamento de cada dossié e as
propostas de atividades podem ser encontradas no capitulo 5.

Na secdo a seguir traremos alguns dados relacionados ao perfil dos
estudantes migrantes e refugiados da UFPR.
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2.4 PERFIL DOS ESTUDANTES

Nesta secdo, apresentaremos o perfil dos 119 migrantes e refugiados
inseridos na UFPR via Reingresso e Vestibular Especial de 2014 até 2020 - quando
os ultimos aprovados nos editais para novos (re)ingressos foram admitidos na
instituicao?®.

De acordo com Ruano, Francisco e Gutierrez (2020), os alunos sao oriundos
de diversos paises (Angola, Argentina, Benim, Congo, Guiné Bissau, Haiti, Ira,
Jordania, Peru, Republica Democratica do Congo, Siria, Togo e Venezuela), sendo a
nacionalidade haitiana a mais expressiva. Esses estudantes estao inseridos em 33
cursos da instituicao, circulando nas trés grandes areas de conhecimento: humanas,

exatas e biolégicas, conforme mostram os Graficos 1 e 2.

GRAFICO 1 - NUMERO DE ALUNOS E PAISES DE ORIGEM DOS MIGRANTES ADMITIDOS NA
UFPR VIA REINGRESSO (DE 2014 A 2020) E VESTIBULAR ESPECIAL (2019 E 2020)
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FONTE: Ruano, Francisco e Gutierrez (2020, p. 34)

29 Durante a pandemia de COVID-19 os editais para (re)ingressos ficaram suspensos. No segundo
semestre de 2022, a UFPR retomou os processos seletivos de Reingresso e Vestibular Especial através
dos editais N° 75/2022-NC/PROGRAD e N° 44/2022 — NC/PROGRAD, respectivamente. Assim, em
2023, 75 novos migrantes poderdo vir a fazer parte do corpo discente da instituigéo.
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GRAFICO 2 - CURSOS DE GRADUAGAO, NA UFPR, DOS ALUNOS DO PROGRAMA
REINGRESSO (DE 2014 A 2020) E DO VESTIBULAR ESPECIAL (2019 E 2020)
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FONTE: Ruano, Francisco e Gutierrez (2020, p. 35)

Os Graficos 3 € 4 mostram o numero de alunos divididos por sexo que
ingressaram na UFPR pelo Programa Reingresso e pelo Vestibular Especial,
respectivamente. Nesses graficos podemos perceber que, embora a maioria dos
alunos seja do sexo masculino, nos ultimos anos houve um aumento do numero de

mulheres (re)ingressas na instituicao.

GRAFICO 3 - NUMERO DE ALUNOS, POR SEXO, ADMITIDOS POR ANO PELO PROGRAMA
REINGRESSO (DE 2014 A 2020)
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FONTE: Ruano, Francisco e Gutierrez (2020, p. 35)
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GRAFICO 4 - NUMERO DE ALUNOS, POR SEXO, APROVADOS POR ANO NO VESTIBULAR
ESPECIAL EM 2019 E 2020

ST 2020
2019 2020

m Feminino m Masculino

FONTE: Ruano, Francisco e Gutierrez (2020, p. 36)

Além dos dados disponiveis em Ruano, Francisco e Gutierrez (2020),
utilizamos o estudo de Ruano e Melo-Pfeifer (2021), sobre a percepg¢ado académica
dos estudantes (re)ingressos da UFPR, o qual traz uma tabela com o perfil de dezoito
alunos migrantes e refugiados que cursaram a disciplina de PLAc-FA da instituigcdo no
segundo semestre de 2019. Nessa tabela, estdo presentes algumas informagdes,
como nacionalidade, idade, curso, linguas faladas, entre outros. Desses estudantes,
sete eram provenientes do Haiti, quatro da Venezuela, dois da Republica Democratica
do Congo, dois do Benin, um da Siria, um da Guiné-Bissau e um do Peru.
Comparando esses dados com o grafico 1, percebemos que, no que diz respeito a
nacionalidade, esse grupo de alunos €, em alguma medida, representativo da
comunidade de migrantes e refugiados do corpo discente da UFPR.

Ainda de acordo com os dados de Ruano e Melo-Pfeifer (2021), temos uma
dimenséo do perfil plurilingue e pluricultural dos migrantes e refugiados (re)ingressos
na UFPR. Dessa maneira, compilamos esses dados como forma de ilustrar a
diversidade linguistica presente nesse grupo em especifico, mas que também, como
professora, vejo nas turmas dos outros anos e que também é retratada nos estudos
de PLAc desde o inicio, em Portugal (CABETE, 2010; OLIVEIRA, 2010) e também no
Brasil (AMADO, 2013; ANUNCIACAO 2017; RUANO, 2019). Assim, conforme o
grafico 5, os idiomas mais comuns entre esses alunos sao o portugués, o inglés e o
francés, seguidos pelo crioulo haitiano e pelo espanhol. Além disso, sao presentes

muitas outras linguas, como: aja, arabe, bariba, crioulo de Guiné-Bissau, fon, gun,
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kikongo, luba-kasai, mina/gen, lingua papel (da Guiné-Bissau), quéchua, swahili e

waci (lingua gbe).

GRAFICO 5 - LINGUAS FALADAS PELOS ESTUDANTES DA TURMA DE PLAC-FA DO SEGUNDO
SEMESTRE DE 2019 DA UFPR
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FONTE: Adaptado de Ruano e Melo-Pfeifer (2021).

Ao todo, essa sala de aula de PLAc-FA era permeada por dezenove linguas,
sendo que os estudantes vindos de paises africanos multilingues (como o Benin, a
Republica do Congo e a Republica Democratica do Congo) possuiam em seu
repertorio linguistico, ao menos, quatro linguas. Ja os alunos sirios falavam, além do
portugués, o arabe e o inglés. Dos quatro discentes venezuelanos, apenas um falava
portugués e espanhol, os outros trés tinham ainda em sua bagagem linguistica o
inglés. No que diz respeito ao acervo dos haitianos, as linguas presentes eram o
crioulo haitiano, o francés, o portugués e o inglés, curiosamente, mencionadas nessa
mesma ordem por todos os alunos, sendo que apenas um estudante do Haiti
mencionou, ao final da lista, o espanhol. A discente peruana falava, além do espanhol,
0 quéchua, o portugués e o inglés, ja o aluno da Guiné-Bissau, iniciou sua lista pela
lingua papel, seguida pelo crioulo da Guiné-Bissau e, por fim, o portugués.

Uma vez que o contexto de PLAc-FA na UFPR - assim como o perfil dos
estudantes migrantes e refugiados da instituicao - ja esta identificado, no capitulo a
seguir, traremos as concepgoes tedricas que embasam os estudos de PLAc-FA
(RUANO, 2019).
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3 PORTUGUES COMO LiNGUA DE ACOLHIMENTO PARA FINS ACADEMICOS

O presente trabalho tem como ponto de partida os pressupostos tedricos do
Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos (PLAc-FA) proposto
por Ruano (2019). Para entendermos a nomenclatura PLAc-FA, discutiremos, neste
capitulo, as concepgbes tedrico-metodoldgicas a ela associadas. Abordaremos,
portanto, os conceitos de: (i) Lingua de Acolhimento no contexto portugués (ANCA,
2008; CABETE, 2010; GROSSO, 2010) e sua ressignificacdo pelas iniciativas
brasileiras (ANUNCIACAO, 2017; BARBOSA e SAO BERNARNDO, 2017; BIZON e
CAMARGO, 2018; LOPEZ, 2016; DINIZ e NEVES, 2018; RUANO, 2019); (ii) second
space (CAMPANO, 2007 apud RUANO; CURSINO, 2019) e (iii) Francés como
Objetivo Universitario (FOU) (MANGIANTE; PARPETTE, 2011) assim como sua
transposicao para outros contextos (MADRUGA, 2014). Além disso, teceremos
algumas consideragcbes sobre a importdncia de que o processo de ensino-
aprendizagem de PLAc-FA seja embasado por uma concepgéao de lingua(gem) aliada
aos pressupostos bakhtinianos (BAKHTIN, 2015).

O termo Lingua de Acolhimento foi cunhado em um momento historico de
imigracao para Portugal, no ambito de um programa de politica migratéria denominado
Portugal Acolhe, de 2001, criado pelo Estado portugués com o objetivo de auxiliar a
integracdo de migrantes adultos a comunidade local e que tinha o ensino da lingua
portuguesa como uma de suas agdes. Dessa maneira, de acordo com Cabete (2010),
esse termo diz respeito ao ensino-aprendizagem da lingua do pais de acolhimento a
migrantes adultos.

Para Anga (2008), o portugués deve ser entendido em seu sentido literal de
acolhimento, pois ele constitui o direito a existéncia, atuando como uma ponte que
permite a integracdo desses migrantes na sociedade de acolhimento, de modo que,
segundo a autora, “nao existe plena e inteira cidadania sem a posse da lingua do pais
onde se vive” (ANCA, 2008, p. 74). Segundo Cabete (2010) o objetivo do aprendizado
da lingua nacional é justamente a integracdo na sociedade.

Para Grosso (2010), o conceito de lingua de acolhimento vai além da nogao
de lingua estrangeira ou de segunda lingua, pois seu aprendizado se da por um
publico adulto que vivencia uma realidade linguistico-cultural nova, de forma que seu

uso “estara ligado a um diversificado saber, saber fazer, a novas tarefas linguistico-
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comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo.” (GROSSO, 2010, p. 68).

Ainda segundo a autora, esse publico

aprende o portugués ndo como lingua veicular de outras disciplinas, mas por
diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a resolugédo de
questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de
ser o elo de interagdo afetivo (bidirecional) como primeira forma de integragao
(na imerséo linguistica) para uma plena cidadania democratica. (GROSSO,
2010, p. 74)

Assim, percebemos que, no contexto portugués, o bom dominio da lingua
nacional do pais de acolhimento é o fator determinante para a integracdo dos
migrantes na nova sociedade. Essa relagao diretamente proporcional entre a lingua
portuguesa e o pleno direito a cidadania passou a ser contestada por algumas
pesquisadoras brasileiras (LOPEZ, 2016; ANUNCIACAO, 2017). Dessa maneira,
embora as pesquisas portuguesas (ANCA, 2008; CABETE, 2010; GROSSO, 2010;
OLIVEIRA, 2010) tenham sido inicialmente utilizadas como base tedrico-metodologica
para as iniciativas brasileiras de PLAc, a partir das pesquisas realizadas no Brasil,
esse conceito, tido como assimilacionista, acabou por ser ressignificado, conforme
veremos adiante.

Até 2013, ndo havia grandes estudos sobre PLAc em territorio brasileiro.
Assim, Amado (2013) chama a atenc&o para a lacuna de trabalhos relacionados a
essa area, bem como de politicas publicas voltadas para os migrantes em territorio
brasileiro. No que diz respeito a lingua de acolhimento, a autora pontua a presenca
de fatores extralinguisticos, tais como condi¢gdes psicossociais de refugio,
perspectivas individuais sobre a lingua-alvo, a recepgéo pela sociedade do pais de
acolhimento, entre outros, como barreiras para o aprendizado da lingua nacional.
Barbosa e Sao Bernardo (2017) evocam a situagao de vulnerabilidade dos aprendizes
no pais de acolhimento e reconhecem a relagao de conflito que fatores de ordem nao
linguistica podem gerar quando levamos em consideragdo o aspecto emocional e

subjetivo da lingua. Assim, para as autoras, o professor tem como papel amenizar

o conflito inicial entre aprendente e lingua, permitindo que o/a mesmo/a
comece a vé-la como um recurso de mediacao entre ele/a e a sociedade
que o/a recebe, bem como, percebé-la como aliada no processo de
adaptacdo e de pertencimento ao novo ambiente, que n&o é o seu lugar,
sua casa. Ainda assim, a lingua pode ser usada como elemento de luta e
transgressdo (BARBOSA; SAO BERNARDO, 2017, p. 61)
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Dessa maneira, para Barbosa e Sao Bernardo (2017) a lingua portuguesa
pode ser utilizada como forma de empoderamento dos estudantes para que possam
reivindicar seus direitos. Além disso, as autoras chamam a atengao para o fato de que
o material didatico utilizado no contexto de ensino-aprendizagem de PLAc deva
dialogar com a realidade que os estudantes ja enfrentam ou enfrentardo no cotidiano
do pais de acolhimento, como forma de aproxima-los dessa nova lingua e incentiva-
los a produzir narrativas pessoais. Nesse sentido, Ruano e Cursino (2019) destacam
a importancia de o processo de ensino-aprendizagem de PLAc partir do contexto dos
alunos, de forma que suas experiéncias sejam reconhecidas como “uma fonte de
conhecimento e um ponto a partir para teorizar a pratica” (CAMPANO, 2007, p. 18%
apud RUANO; CURSINO, 2019, p. 47). Para tanto, o autor [CAMPANO, 2007]
propdem a construgdo de um ambiente onde o foco esteja sobretudo nos alunos e em
suas experiéncias, denominado de second classroom/space (segunda sala de
aula/segundo espacgo), esse ambiente seria capaz de propiciar condi¢ées para que 0s
aprendentes adquirissem ferramentas para desenvolver outros letramentos, além do
préprio conteudo pedagogico. (RUANO; CURSINO, 2019, p. 47)

Assim, o conceito do PLAc foi sendo ressignificado no Brasil, de modo que os
pesquisadores brasileiros (LOPEZ, 2016; BARBOSA E SAO BERNARDO, 2017;
OLIVEIRA E SILVA, 2017; ANUNCIACAO 2017; BIZON E CAMARGO, 2018; LOPEZ
E DINIZ, 2018; RUANO, 2019, BATISTA, 2021) salientam a importancia de que a sala
de aula de PLAc seja um lugar seguro, no qual os estudantes possam compartilhar
suas historias de vida, suas linguas e culturas, tendo a certeza que suas identidades
ndo serdo apagadas e de que o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa sera realizado de maneira respeitosa e democratica. Nesse sentido, os
pesquisadores brasileiros que tomamos como referéncia para este estudo, refutam o
carater assimilacionista e colonizador que pode ser associado ao PLAc quando a
integragdo dos migrantes na sociedade € condicionada apenas ao dominio da lingua
portuguesa. Para Anunciacgao (2017), essa pratica de normatizagdo homogeneizante
€ simbolicamente violenta, especialmente quando a proficiéncia no idioma ¢é atrelada
a obtencao de naturalizagédo e/ou residéncia permanente desses sujeitos no pais de

acolhimento. Salientamos que no contexto brasileiro de PLAc, a lingua nacional é tida

30 CAMPANO, G. Immigrant Students and Literacy: Reading, Writing and Remembering. Nova York:
Teachers College Press, 2007.
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como um importante recurso para que esses migrantes tenham acesso a cidadania,
no entanto, a integragao € vista como um processo complexo e bilateral, que exige
adaptacdo mutua, ou seja, tanto os migrantes quanto a sociedade acolhedora
passarao por ajustes e readequagdes de seus repertorios socioculturais.

Além disso, esses pesquisadores pontuam que ndo devemos caracterizar os
migrantes pelo ‘discurso da falta’ (LOPEZ e DINIZ, 2018), ou seja, pelo que |hes falta,
pelo que perderam ou pelo que néo sao, refutando uma visdo assimilacionista e/ou

assistencialista baseada em

representagdes que colocam em primeiro plano o que, em tese, o Outro ndo
tem e, portanto, necessita aprender — entendendo-se, nesse caso, aprender
a partir de categorias do “acolhedor”, daquilo que, unilateralmente, costuma
ser concebido como necessario para uma “plena integragdo” ao novo

contexto. Nesses encaminhamentos reducionistas, acaba-se,
frequentemente, apagando identidades, linguas e conhecimentos. (BIZON,
2020, p. 587)

Essa visdo redutora, além de vitimizar esses sujeitos e coloca-los em um lugar
de marginalidade, pode vir a contribuir para homogeneiza-los (MAHER, 2007; LOPEZ,
2016), fazendo com que um migrante ou refugiado que nao possua determinada
dificuldade ou caracteristica associada a essa comunidade, possa ser visto como
oportunista, ou um “deslocado forgado ilegitimo”. (LOPEZ, 2016, p. 176).

Nesta pesquisa, estamos em consonancia com os preceitos do PLAc no
contexto brasileiro aqui descrito. Dessa maneira, assim como no material didatico
Passarela, objeto de nosso estudo, entendemos o PLAc

como a ramificagao da subarea de Portugués como Lingua Adicional (PLA) —
integrante, portanto, da area de Linguistica Aplicada — que se dedica a
pesquisa e ao ensino de portugués para imigrantes, com destaque para
deslocados forgados, que estejam em situagao de vulnerabilidade e que nao
tenham o portugués como lingua materna. Seu objetivo é a producado e
circulacdo de saberes linguistico-discursivos que, em ultima instancia,
contribuam para “produzir e democratizar mobilidades e
multiterritorialidades”, fazendo face a processos de “reterritorializagao
precaria” (BIZON, 2013, p. 123). Tais saberes, sublinhamos, podem,
facilmente, ser atravessados por um discurso essencialista e totalizador, que

significa os imigrantes pela falta e, dessa forma, como sujeitos carentes e
dignos de pena. (LOPEZ E DINIZ,2018 s/p)

Levando em conta a realidade do contexto do PLAc no ambiente académico,
Ruano (2019) conceitualizou o termo Portugués como Lingua de Acolhimento para

Fins Académicos (PLAc-FA), que se destina especificamente
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a migrantes e refugiados que buscam aprimoramento linguistico para fins
académicos, bem como maior entendimento da estrutura institucional e cultural
das diversas esferas da universidade na qual estdo inseridos. A nova
nomenclatura, aqui defendida, leva em consideragédo as especificidades do
publico-alvo, que muitas vezes se encontra submetido, por exemplo, a um
conjunto de pressdes econémicas, sociais, psiquicas e legais, que devem ser
consideradas dentro desse contexto de ensino.” (Ruano, 2019, p.152).

Para tanto, a autora emprestou os pressupostos didaticos-metodoldgicos de
Mangiante e Parpette (2011) no ambito do Francés para Objetivo Universitario (FOU)
como base para essa especificidade do PLAc, assim como fez Madruga (2014) com
a transposicao do FOU para a proposta pioneira no ensino de Portugués para Objetivo
Universitario (PU), direcionada aos estudantes franceses no programa de intercambio
na Universidade de Sdo Paulo (USP). De acordo Mangiante e Parpette (2011), o FOU
é fruto da demanda por um ensino especifico, voltado para um publico heterogéneo
em sua formacgdo, em contexto universitario, que exige uma associagdo de
competéncias linguisticas e de saber-fazer contextuais e que, além disso, ocorre em
um curto periodo de tempo, o que configura uma situagdo muito semelhante aquela
vivenciada pelos migrantes e refugiados inseridos na UFPR.

De acordo com Madruga (2014), a proposta do FOU serve como um guia
capaz de “nortear o trabalho do professor-elaborador de um curso de linguas para
objetivo universitario” (MADRUGA, 2014, p. 64), de modo que os procedimentos
tedrico-metodoldgicos do FOU sejam transferiveis a outros contextos.

No que concerne a criagdo de uma formacao de FOU, Mangiante e Parpette
(2011) propdem cinco etapas para a estruturacdo dos cursos: i) a identificacdo da
demanda dos estudantes, ii) a analise das necessidades, iii) a coleta de dados de
documentos que circulem na area de estudo dos estudantes, iv) a analise dos dados
e v) a elaboragéo didatica. Quando os estudantes s&o oriundos de areas de estudo
distintas, os autores salientam a importancia de uma abordagem mais transversal,
baseada em um trabalho com documentos menos especificos e comuns a varias
disciplinas. Além disso, segundo os autores, os materiais devem abordar conteudos
que preparem os estudantes para a nova realidade académica na qual estdo
inseridos. Assim, Mangiante e Parpette (2011) propdéem que os materiais abordem
conteudos relacionados a trés eixos centrais: i) institucionais: relacionados a estrutura
e organizacao institucional propriamente ditas; ii) culturais: que dizem respeito a

aspectos historico-culturais necessarios para o éxito académico, além de atividades
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que visem a boa integracdo dos estudantes na instituicao e iii) linguisticos: relativos
ao ensino-aprendizado da lingua.

Ruano (2019), levando em consideragéo o contexto de migragao forgada e os
pressupostos do second space relacionados a importancia de trazer as narrativas dos
migrantes para a sala de aula, explorando suas historias, linguas e culturas, propoe
que um quarto eixo central seja adicionado a proposta de Mangiante e Parpette
(2011): o eixo dos conteudos pessoais, 0s quais dizem respeito aqueles “que instigam
o relato pessoal, a inclusao das proprias vivéncias e histérias nas tarefas produzidas.”
(RUANO, 2019, p. 183). Dessa maneira, a autora amplia os conteudos sugeridos e a
passa a trabalhar com os quatro eixos a seguir: i) conteudos institucionais, ii)
conteudos culturais, iii) conteudos linguisticos e iv) conteudos pessoais.

Consideramos importante propormos também uma reflexdo sobre como o
processo de ensino-aprendizagem dessa especificidade do portugués brasileiro no
ambito da Universidade Federal do Parana (UFPR) seja embasado por uma
perspectiva plurilingue. Assim, em consonancia com Anunciagéo (2017), refutamos o
viés monolingue atrelado ao PLAc e defendemos uma concepcgéao de lingua embasada
por uma otica plurilingue, que considere as pluralidades linguistico-culturais dos
migrantes e refugiados inseridos na UFPR.

Salientamos que além de considerarmos a diversidade das linguas que
compdem o repertédrio linguistico dos alunos, consideramos também a diversidade
intrinseca a cada uma dessas linguas, questionando o que seria a lingua portuguesa.
Segundo Bakhtin (2015), a linguagem é heterogléssica, ou seja, a lingua é
estratificada em linguagens socioideoldgicas. Assim, a “lingua unica” - entendida aqui
como a nhorma padrao da lingua oficial do pais de acolhimento - diz respeito a apenas
uma das camadas da estratificagao interna da lingua nacional, a qual € composta por

outros estratos a depender dos

modos de falar de grupos, jargdes profissionais, as linguagens dos géneros,
as linguagens das geragbes e das faixas etarias, as linguagens das
tendéncias e dos partidos, as linguagens das autoridades, as linguagens dos
circulos e das modas passageiras, as linguagens dos dias sociopoliticos e
até das horas. (BAKHTIN, 2015, p. 29-30).

Segundo Grosso (2010), a lingua de acolhimento deve ser a lingua da
interacdo. Neste trabalho, entendemos a interagdo também sob a ética bakhtiniana.

De acordo com Faraco (2017), Bakhtin considera que a interacdo € o principio
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constitutivo da condigdo humana e, ainda, que corresponde ao “encontro de posicoes
sécio-axiologicas. Na interacdo vista pelo olhar bakhtiniano, ndo se trocam
mensagens, mas se dialogizam axiologias.” (FARACO, 2017, p. 55). Ainda segundo o
autor, é essa concepgao de interagdo que sustenta o fendbmeno da heteroglossia
dialogizada proposta por Bakhtin, pois além de a lingua ser estratificada em
linguagens socioideologicas?®’, a interagdo — e a linguagem - se constituem a partir do
“continuo processo de encontros e desencontros, de aceitagao e recusa, de absorg¢ao
e transmutacéo das vozes sociais” (FARACO, 2017, p.55).

Dessa maneira, quais seriam os estratos da lingua nacional a serem
trabalhados com as comunidades de migrantes e refugiados que, segundo Grosso
(2010), precisam da lingua em diversos contextos?

Para que o professor possa trabalhar com as linguagens presentes nos
contextos de seus alunos, é preciso que ele tenha consciéncia dos pressupostos de
Bakhtin (2015) de lingua em desenvolvimento e estratificada, ndo sendo engessada
sob a forma da norma padrao.

No que diz respeito ao PLAc-FA, & preciso preparar, 0 maximo possivel, os
estudantes para as diversas linguagens do heterodiscurso que podem ser
encontradas no ambiente da universidade, uma vez que o PLAc-FA concerne ao
“aprimoramento linguistico para fins académicos, bem como maior entendimento da
estrutura institucional e cultural de diversas esferas da universidade na qual estéo
inseridos.” (RUANO, 2019, p. 152). Nesse sentido, ¢é vital que o professor de PLAc-
FA explore com seus alunos a existéncia de diversas linguagens e de seus diferentes
valores sdcio-simbalicos - ndo se dedicando apenas ao trabalho com a norma padrao
- especialmente pelo fato de que os discentes utilizardo deferentes linguagens a
depender da esfera social em que estao circulando.

Assim, o professor deve fazer um trabalho de ensino de lingua de maneira
critica, para tanto, podemos nos embasar na concepgéao de lingua de Bakhtin (2015),
o qual ndo adota a lingua como um mero sistema gramatical, mas sim como
ideologicamente preenchida, além disso, é preciso considerar as relagbes dialégicas
da interacdo social. Dessa maneira, os alunos serao capazes de ir além de um

dominio apenas sistematico da lingua, pois a partir do entendimento e da existéncia

31 De acordo com Faraco (2013), o termo ‘ideologia’, empregado por Bakhtin, pode ser entendido como
visbes de mundo / pontos de vista, ou seja, como “as representagdes que os diferentes grupos sociais
constroem do mundo” (FARACO, 2013, p. 169).
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da heteroglossia dialogizada de Bakhtin, o professor pode auxiliar os discentes na
compreensao e reflexdo sobre a diversidade linguistico-cultural na qual estéo
inseridos, bem como de suas préprias trajetorias para que possam utilizar a lingua, de
fato, como forma de transgressao, tal como propéem Barbosa e Sao Bernardo (2017).

A partir do entendimento da nomenclatura PLAc-FA descreveremos, proxima
secao, como o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa se tornou uma
acao que visava ao acolhimento e a permanéncia dos migrantes e refugiados na

UFPR e como se deu a construgdo do PLAc-FA na institui¢ao.

3.1 A CONSTRUCAO DO PLAc-FA NA UFPR

Conforme mencionado na introducéo, a primeira iniciativa de implementacéao
de PLAc-FA na UFPR aconteceu em novembro de 2016, através do curso piloto de
Acolhimento Linguistico e Académico destinado aos migrantes e refugiados
aprovados no processo seletivo do Programa Reingresso para ingressar na
universidade no ano letivo de 2017. O curso tinha duragao de cinco semanas (trés
horas/aula de segunda a sexta), ocorria antes do inicio das aulas da graduagao da
UFPR, era ofertado por professores de PLE do Celin-UFPR e tinha como objetivo
preparar, de maneira introdutéria, os estudantes para a nova vida académica neste
pais de acolhimento. Pois, embora esses discentes ja tivessem iniciado seus estudos
superiores no exterior, a retomada da graduagao estava ocorrendo em um pais com
uma lingua-cultura diferente, no qual a estrutura organizacional, hierarquica, os
procedimentos didatico-metodoldgicos e as relagdes dentro da universidade n&o eram
tdo obvias.

No quadro 2, adaptado de Ruano e Melo-Pfeifer (2021), podemos ter acesso
a alguns desafios enfrentados por alunos migrantes na UFPR e que v&o além do

dominio da lingua portuguesa.
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QUADRO 2 — RELATOS DE ESTUDANTES (RE)INGRESSOS DA UFPR SOBRE ALGUNS DE

SEUS DESAFIOS DE CARATER EXTRALINGUISTICO

Pseudonimo e
Pais de origem
do/da estudante

Depoimento

Gimbya (Republica
Democratica do
Congo)

“Se posso trazer uma semelhanga na produgéo cientifica da universidade
brasileiro e da Universidade do Marrocos, vou falar que nao tem.”

“Sou da Republica Democratica do Congo, fiz o ensino médio em Kinshasa,
graduada em Direito pela Universidade HASSAN | em Marrocos, na cidade de
Settat. Mas quando comecei o mestrado na UFPR, n&o sabia nada sobre as
normas da ABNT32, e nunca ouvi falar do fichamento, da resenha, na minha
vida, o que significa que nunca fiz um fichamento nem uma resenha antes de
chegar aqui. As vezes la os trabalhos s&o escrita na mao, ja que ndo é todo
mundo que tém computador em casa. As citagbes ndo sdo obrigatorias, a
gente tem liberdade total de citar ou ndo. E quando o trabalho ¢é digitalizado,
nao temos as exigéncias do formato, do tamanho, tamanho da fonte, da nota
de rodapé, a Unica coisa que exigido € a capa ou as referéncias."

"Além das dificuldades encontradas para os estudantes nas universidades
brasileiras, para os migrantes ainda é pior. Para realizar a produgéo dos
géneros académicos, temos que relevar o desafio da lingua portuguesa
juntamente, mais importante é de saber que temos também as diferencas
histoérico-culturais e sociais, isso ndo facilita as coisas."

Rayssa (Haiti)

“No Brasil a estrutura de aprendizagem é bem diferente com meu pais. Os
professores mandaram os slides por email da turma, eu nunca soube disso,
mas teve um dia que fui perguntar para minha colega como vocé foi achar os
slides, mas disse para mim no email da nossa turma. Entdo, ela mandou os
slides para mim privado depois eu consegui acessar no email e tirei copia levar
para aula. No HAITI eu nunca estudei dessa maneira. Geralmente os
professores ndo usam o email. Eles usam mais livro na sala de aula que a
projecao dos slides."

Roger
(Haiti)

“Muitas vezes o professor esta falando de uma coisa em relagdo da cultura
brasileira que eu nunca vi falar e me deixa fora das ideias centrais de um
conteldo da disciplina que faz parte do meu curso. Por isso um estrangeiro
tem que correr atras e dedicar mais tempo para as atividades académicas e
prepara-se emocionalmente para todos os tipos de discriminagdes raciais ou
outro para um bom rendimento académica.”

Ibrahim (Guiné-
Bissau)

“as dificuldades que o estudante imigrante encontra s&o: linguagem, método
do ensino e avaliagdo, pouca divulgacdo de informagao entre professores e
colegas da turma, e integragdo com os colegas. Esses desafios influenciam
desempenho académico desses alunos.”

Kalila (Siria)

“Escrever em portugués de uma maneira formal € um desafio enorme. Me
sinto esvaziar cada vez que termino um texto, e ainda peco para alguns
amigos brasileiros revisarem para que ndo haja muitos grandes problemas
linguisticos. Acredito que os professores das universidades ndo estéo
preparados para lidar com alunos estrangeiros. Sinto que, em geral, os
professores universitarios esperam um aluno “pronto”, que consiga escrever e
desenvolver suas ideias de maneira quase perfeita, e pessoas que ainda estao
aprendendo acabam sofrendo muito e sendo deixadas de lado.”

FONTE: Adaptado de Ruano e Melo-Pfeifer (2021).

82 Associagao Brasileira de Normas Técnicas.
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Conforme observado nos depoimentos presentes no quadro 2, percebemos
que as dificuldades dos alunos iam além de questdes linguisticas. Nessa pequena
amostra, temos exemplos de questdes relacionadas a organizagao das disciplinas e
da dindmica em sala de aula; de uso de ferramentas tecnoldgicas; de aspectos
histérico-culturais e de estruturas, formas, normas e géneros no que diz respeito a
realizacdo de trabalhos académicos. Além dos desafios de ordem tecnolégica ou
institucional propriamente dita, julgamos pertinente salientar a existéncia de outros
dois aspectos que influenciam diretamente o rendimento académico dos alunos: as
discriminagdes raciais e a dificuldade de integragdo com os colegas de curso. Dessa
maneira, trabalhar apenas as questoes de ordem linguistica ndo eram suficientes, era
preciso envolver também aspectos que dessem conta da lacuna que existia entre as
culturas académicas da UFPR e da instituigdo no pais estrangeiro, além de alguns
aspectos historicos-sociais-culturais locais. Entdo, em um primeiro momento, o curso
foi planejado de forma a contemplar as trés esferas propostas por Mangiante e
Parpette (2011), a saber: linguistica, cultural e institucional.

As trés esferas eram trabalhadas de maneira correlacionada. As aulas
contavam com um material elaborado por trés professoras®® do Celin-UFPR e
abordavam questdes linguisticas e extralinguisticas relacionadas a vida na UFPR, tais
quais a estrutura e o funcionamento da universidade; a vida em Curitiba, com
conteudos relacionados a saude e alguns habitos alimentares e alguns géneros do
discurso tipicos do universo académico - escritos e orais - como, por exemplo,
relatério, resumo, resumo para evento cientifico e comunicacdo oral de evento
cientifico. Além disso, o material propunha a visita ao Museu Paranaense, a qual
acarretaria a produgao do género relatorio.

A esfera institucional contemplava, ainda, visitas aos campi, as quais
envolviam a exploragdo de uma das bibliotecas, do 6énibus intercampi, de um dos
restaurantes universitarios e de um dos ambulatérios da UFPR, de modo que os
alunos pudessem conhecer o funcionamento da instituicdo e alguns de seus servigos
disponiveis.

Além disso, uma carga horaria do curso foi destinada a apoio psicologico

realizado pelo curso de psicologia da UFPR por meio do Projeto de

33 Bruna Faria Martins Francisco, Bruna Pupatto Ruano e Layana Christine Oliveira.
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Extensdo Movimentos Migratérios e Psicologia (MOVE), o qual também faz parte do
PMUB.

A partir das atividades propostas aos alunos, as professoras desse curso
piloto identificaram que a maioria dos estudantes ndo possuia dominio das
ferramentas de informatica3*, assim, as préximas edigdes do curso contaram, também,
com uma preparacao desses estudantes para utilizagdo dos programas tradicionais
do pacote Office, necessarios para a realizagdo de grande parte dos trabalhos
académicos. Essas aulas de informatica eram ministradas por alunos do curso de
Ciéncias da Computagao.

Como o curso de Acolhimento Linguistico e Académico preparava os
estudantes de maneira ampla, porém introdutoria, para o novo ambiente académico,
percebeu-se que era necessario um maior enfoque na lingua portuguesa para que o
componente linguistico fosse um obstaculo a menos nessa nova caminhada
universitaria, ja que eles continuariam enfrentando problemas de ordem
extralinguistica, como, por exemplo, o racismo?®.

Assim, como uma sequéncia desse curso, houve, no inicio do ano letivo de
2017, a primeira oferta de uma disciplina optativa de PLAc-FA pelo curso de Letras da
UFPR que, na ocasido, foi aberta também aos estudantes do Programa PEC-G.
Denominada ‘HE872- Reflexdo Linguistica e Ressonancias no ensino de Portugués’,
com carga horaria de 45 horas, a disciplina foi registrada no Departamento de Linguas
Estrangeiras Modernas (DELEM), ministrada pela entdo coordenadora do PBMIH,

professora Dra. Viviane Pereira, da area de Francés, e tinha como objetivo

trabalhar o Portugués para Fins Académicos (PFA), por meio da abordagem
de géneros textuais proprios do ambiente universitario: resumos, resenhas,
fichamentos, artigos, seminario, projetos e outros. A disciplina visa
igualmente propiciar aos estudantes uma compreensdo da estrutura
institucional e cultural de diversas esferas da Universidade. Para tanto,
recorremos também ao Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) como
base tedrica. Logo, trata-se de um curso de Portugués como Lingua de
Acolhimento para Fins Académicos (PLAc-FA). O publico alvo da disciplina é
formado por alunos estrangeiros ligados a universidade, que buscam um

3 Em Ruano e Melo-Pfeifer (2021), podemos ter acesso a depoimentos de alunos Programa
Reingresso que nos trazem algumas informacgdes relacionadas ao ambiente digital em sua universidade
no pais estrangeiro e que explicam a necessidade das aulas de informatica para esse publico, como,
por exemplo, a pouca utilizagdo do computador em algumas universidades e a consequente
predominancia de tarefas manuscritas, além da auséncia de normas para os trabalhos realizados no
computador - como tamanho e tipo de fonte - e o fato de muitos alunos ndo possuirem computador em
casa.

3 Para saber mais sobre os conflitos identitarios presentes na trajetéria académica de alunos
Reingressos, consultar Rodrigues (2019).
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aprimoramento linguistico, bem como um maior entendimento relacionado a
cultura universitaria da UFPR. (Ementa da disciplina HE872 apud RUANO,
2019, p.345).

Em 2018, a configuragdo da disciplina mudou, ainda registrada no DELEM,
com 45 horas, foi ministrada por estudantes/pesquisadores da area da graduacéao e
da pdés-graduacdo em Letras. De acordo com Ruano (2019), nesse momento, os
professores preocuparam-se em contemplar, pela primeira vez, a nogao de second
space de Campano (2007) nos materiais de PLAc-FA, assim, incluiram atividades
“‘que explorassem as narrativas, experiéncias e trajetérias dos alunos na perspectiva
do second space” (RUANO, 2019, p.181), acrescentando, entdo, a quarta esfera as
propostas de Mangiante e Parpette (2011) - a dos conteludos pessoais — em que 0s
estudantes sdo instigados a trazer relatos pessoais, incluindo suas vivéncias e
histérias nas tarefas realizadas.

Em 2019 houve outra mudancga na oferta de PLAc-FA na UFPR, dessa vez de
departamento. O DEPAC ficou responsavel pela area e, gragas a contratagdo de uma
professora substituta para esse fim, registrou duas disciplinas, a saber: (i) HPAC0550-
Portugués: praticas textuais académicas | e (i) HPAC0590- Portugués: praticas
textuais académicas Il. Sendo a primeira com foco na escrita e a segunda com foco
na oralidade - ambas com carga horaria de 60 horas. No DEPAC, as disciplinas eram
ofertadas pela professora Dra. Bruna Ruano, pesquisadora da area, com a
colaboragdo de outros colegas da pods-graduacdo. Nesse periodo, as atividades
elaboradas pelo grupo de professores foram compiladas e culminaram na publicagao
do material didatico Passarela, que foi impresso para ser utilizado com a turma de
2020.

Em 2020, para contemplar o ensino da lingua portuguesa descrito no PFS-
Refugiado, o departamento ofertaria quatro disciplinas de PLAc-FA com 60 horas
cada, sendo duas em cada semestre letivo, ministradas novamente pela professora
Dra. Bruna Ruano - nesse momento, eu era aluna da pos-graduagao em Letras e
trabalhava em conjunto com a professora. No entanto, com o inicio da pandemia de
COVID-19 e a suspenséao do calendario académico logo no inicio das aulas (em 16
de margo de 2020), essas disciplinas ndo foram finalizadas. A solu¢gdo encontrada
pela universidade para que os alunos tivessem a oportunidade de continuar estudando
durante esse momento de crise sanitaria, de forma nao obrigatéria, foi a

implementagao de dois periodos especiais de ensino remoto emergencial (ERE), com
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a oferta de disciplinas optativas e obrigatorias. O primeiro periodo foi de julho a
setembro de 2020 e o segundo de novembro de 2020 a margo de 2021. Em cada um
desses momentos foi ofertada uma disciplina optativa de PLAc-FA, ambas ministradas
pela professora Bruna Ruano com o suporte do material didatico Passarela. No
entanto, essas disciplinas nao tiveram carga horaria suficiente para trabalhar o livro
por completo.

Em maio de 2021 o calendario académico de 2020 foi retomado, no entanto,
com o término do contrato da professora Dra. Bruna Ruano apds o fim dos periodos
especiais, nenhuma disciplina de PLAc-FA foi ofertada pela instituicdo. Assim, eu,
como estudante da pés-graduacgao, pude finalizar o material Passarela com os alunos
em um curso que ocorreu de forma independente do calendario académico da UFPR
e que foi realizado através do PMUB/CSVM. Nossas aulas ocorreram de abril a
setembro de 2021 e tinham durac&o de uma hora e meia por semana.

Em setembro de 2021, com a auséncia da professora titular de PLAc-FA na
instituicdo, o inicio do calendario académico referente ao 1° semestre de 2021 e a
retomada das disciplinas que haviam sido canceladas no 1° semestre de 2020, o Celin
ofertou vagas gratuitas em seu curso de ‘Leitura e Produgdo Textual’ para todos os
estudantes que estavam matriculados, no 1° semestre de 2020, nas disciplinas de
portugués junto ao DEPAC, para que eles pudessem continuar aprimorando seus
estudos na lingua portuguesa. Apds esse curso, uma vez que os editais de Reingresso
e Vestibular Especial ndo estavam sendo realizados, as disciplinas de PLAc-FA nao
foram ofertadas. Com os novos editais para 2023, as disciplinas de portugués
académico tendem a ser retomadas.

Conforme vimos nesta secéo, a area de PLAc-FA é nova para a UFPR, isso
fez com que as disciplinas de portugués académico fossem reconfiguradas ao longo
do tempo e com que alguns pesquisadores realizassem seus estudos no contexto de
PLAc-FA (ou de PLAc) da instituicdo. Esses estudos serdo descritos na segdo a

sequir.

3.2 OS ESTUDOS DE PLAC E PLAC-FA NO AMBITO DA UFPR

O acesso de migrantes e refugiados ao ensino superior ndo é

institucionalizado em todas as universidades brasileiras. Atualmente, de acordo com
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Batista (2021), as universidades que possuem agdes de ingresso especificas para
esse publico sdo: Universidade Federal do ABC (UFABC), Universidade de Campinas
(UNICAMP), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do
Parana (UFPR), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e a
Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM). No entanto, até margo de 2022,
realizando-se uma busca nos portais de teses e dissertacbes dessas universidades,
verificava-se que a producao bibliografica no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem do PLAc era escassa, quando especificamos o PLAc em contexto
académico, a lacuna era ainda maior.

Uma vez que o foco deste trabalho esta relacionado aos estudos de PLAc-FA
no ambito da UFPR, compilamos, no quadro 3, as dissertacdes e teses que estavam
disponiveis para consulta até o momento da finalizacdo da escrita deste texto e que
haviam sido produzidas no mesmo contexto que o nosso. Como a area de PLAc-FA
ainda nao apresenta muitos estudos, ampliamos nossa pesquisa também para o
dominio do PLAc na UFPR.

QUADRO 3 — TESES E DISSERTACOES DA AREA PLAC/PLAC-FA NA UFPR

Autor(a) Titulo Ano Trabalho
RUANO, BRUNA | Programa reingresso-UFPR - aproveitamento de | 2019 Tese
PUPATTO vagas remanescentes para a reinsergao

académica de migrantes e refugiados: a¢oes de
acolhimento
RODRIGUES, "Nunca vai ser suficiente pra mim": lingua, | 2019 | Dissertacdo

CAROLINE VIEIRA | identidade e acolhimento em experiéncias de
alunos migrantes refugiados na Universidade
Federal do Parana

ALBUQUERQUE, Pratica colaborativa na formacgao de professores | 2021 Dissertagao
MARIANA  LYRA | de portugués como lingua de acolhimento:

VARELA DE reflexbes a partir de uma experiéncia com (um)

migrante(s) de crise
SORANZO, A intercompreensdo como elo entre o portugués | 2021 Dissertacéo
REGIANE brasileiro e o kreyol ayisyen: um guia didatico em

contexto migratorio
BATISTA, Migrantes e refugiados no ensino superior: o | 2021 | Dissertagédo
NICOLAS acolhimento linguistico e académico no material
HENRIQUE didatico passarela e na UFPR

FONTE: a autora (2022)
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Dentre essas pesquisas, no ambito de PLAc-FA, temos os estudos de Ruano
(2019), Rodrigues (2019) e Batista (2021). Esses trabalhos foram realizados
pensando no PLAc-FA tendo como publico-alvo os estudantes do Programa
Reingresso e serao apresentados a seguir.

Ruano (2019), em sua tese de doutorado, formula uma proposta de protocolo
com diretrizes para o acolhimento linguistico e académico dos migrantes e refugiados
inseridos na UFPR via Programa Reingresso. Assim, a pesquisadora busca, em um
primeiro momento, identificar as necessidades do publico-alvo, sejam elas de ordem
linguistica e/ou académica, para entdo sugerir acbes de acolhimento. A partir dos
dados levantados, Ruano propde a expansao do conceito de Portugués como Lingua
de Acolhimento (PLAc-FA) para Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins
Académicos (PLAc-FA). Além disso, uma de suas propostas diz respeito a Resolugao
do “ano zero”, uma politica linguistica para a instituicdo que foi acatada sob a forma
do PFS-Refugiado e possibilitou a ampliagdo da oferta de PLAc-FA na UFPR. Dessa
maneira, essa pesquisa dialoga com o presente estudo pelo fato de a utilizarmos como
base tedrica e por ter sido desenvolvida no ambito desta universidade e do Programa
Reingresso.

A pesquisa de Rodrigues (2019), de cunho etnografico, discute como as
experiéncias linguisticas e universitarias de cinco estudantes migrantes e refugiados
da UFPR refletem em suas identidades. A autora, além de analisar como esses
sujeitos se percebem e de que maneira ressignificam suas trajetérias no ambiente
académico, investiga como alguns colegas, estudantes brasileiros, percebem as
identidades desses migrantes. Assim, embora Rodrigues ndo explore especificamente
o0 PLAc-FA, ela nos permite acessar os alunos de uma maneira mais profunda ao
expor outras necessidades além das de ordem linguistica, mas que também podem
afetar seu desempenho académico e devem ser consideradas no contexto de PLAc-
FA.

Batista (2021) centra seus estudos no livro didatico Passarela, o mesmo livro
que sera abordado na presente pesquisa, no entanto, com outro foco. O autor discute
sobre o processo de inser¢cao e acolhimento dos migrantes e refugiados na UFPR e
analisa as atividades do material didatico, os textos escolhidos, os temas abordados,

os enfoques das tarefas, dentre outros aspectos, sob a perspectiva do PLAc-FA e do
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letramento académico. Além disso, Batista faz um compilado de outras teses e
dissertacdes de outras universidades que abordam o PLAc.

Ja as pesquisas de Albuquerque (2021) e Soranzo (2021), dizem respeito aos
estudos de PLAc no contexto do PBMIH-externo, ou seja, com a comunidade externa
da UFPR e ndo com os migrantes e refugiados graduandos da instituicéo.

A pesquisa de Albuquerque (2021) foi realizada dentro do contexto de uma
turma de nivel basico do Projeto PBMIH — externo. A pesquisadora discute uma pratica
de trabalho colaborativo com um ex-aluno do Projeto, de nacionalidade siria. Nessa
proposta, embasada pelos estudos decoloniais e as Epistemologias do Sul (SOUSA
SANTOS, 2018; MIGNOLO, 2008b; WALSH, 2013), ambos atuavam em conjunto,
tanto no trabalho de preparacao das aulas quanto na atuagao em sala de aula.

Soranzo (2021), a partir dos estudos de intercompreensdo em linguas
romanicas, elaborou um guia que utiliza tanto o portugués brasileiro (PB) quanto o
crioulo haitiano para auxiliar na integracao de haitianos recém-chegados a Curitiba na
sociedade. O guia aborda algumas questdes linguisticas, inclusive algumas
semelhancas e diferencas entre o PB e o crioulo haitiano, como também traz
informacdes sobre os servigos de saude, transporte e emissao de documentos. Assim
como fazemos no presente trabalho, Soranzo utiliza as abordagens plurais como base
tedrica de sua pesquisa.

Como observamos, na UFPR, nenhum trabalho da pds-graduagcao em Letras
abordou, até o momento, o ensino de PLAc-FA sob uma otica plurilingue®®. Temos
apenas alguns artigos, como: i) “Sensibilizagdo a diversidade linguistica através dos
métodos visuais: um relato com migrantes e refugiados graduandos da UFPR”, de
Ruano e Francisco (2021); ii) “Direito a Educacéao Linguistica de Alunos Migrantes e
Refugiados: Reflexdes Sociopoliticas, Sociolinguisticas e Educativas em Torno dos
Casos Brasileiro e Alemé&o”, de Friedrich et al (2021); iii) “In Haiti, | had never learned
this way”: refugee student’s perceptions of academic culture and literacy in a public
brasilian higher education institution”, de Ruano e Melo-Pfeifer (2021).

No que diz respeito a area de PLAc, temos alguns artigos das pesquisadoras
Carla Cursino e Teurra Vailatti. A primeira trabalha com a formacao de professores de

PLAc a partir da educagao plurilingue, especialmente em seu artigo intitulado

36 Ha a pesquisa de doutorado de Teurra Vailatti em andamento. Seu estudo trata do plurilinguismo
nos livros didaticos de ensino de PLA e PLAc-FA e sua defesa esta prevista para setembro de 2024.



59

“Formagao de professores numa perspectiva plurilingue para o acolhimento linguistico
de estudantes migrantes / refugiados” (CURSINO, 2020) e a segunda traz suas
experiéncias a partir de seu trabalho no contexto do PBMIH — externo, a saber: (i) “A
intercompreensao como ferramenta didatica para o ensino do portugués brasileiro no
PBMIH”, de Vailatti e Del Olmo (2018); (ii) “Contribui¢gdes do plurilinguismo para o
aprendizado do PLAc em contexto migratorio”, de Vailatti (2020) e (iii)
“‘Ressignificagdes do conceito de portugués como lingua de acolhimento a partir da
didatica do plurilinguismo”, também de Vailatti e Del Olmo (2020). Embora os
trabalhos das pesquisadoras nao tenham como foco o PLAc no ambiente universitario,
as autoras trazem reflexdes sobre a importancia das abordagens plurais para o
trabalho com o publico migrante e refugiado. Uma vez que essas pesquisas trazem a
educacdo pluriingue como aliada ao processo de ensino-aprendizagem de

PLAc/PLAc-FA, elas serao abordadas na secao 4.1.
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4 EDUCAGAO PLURILINGUE

Neste capitulo, abordaremos de que trata uma educacgéo plurilingue, bem
como a diferenga entre ser plurilingue e ser poliglota, a competéncia plurilingue e
pluricultural, a diferenga entre plurilinguismo e multilinguismo e as quatro abordagens
plurais.

Inicialmente, gostariamos de explicar o uso de determinados termos que
dizem respeito a este capitulo e que séo utilizados ao longo deste trabalho, a saber:
i) plurilinguismo, ii) multilinguismo e iii) plurilingue. Entendemos os termos
‘plurilinguismo’ e ‘multilinguismo’ tal qual consta no Quadro Europeu Comum de
Referéncias para Linguas (QECR), em que o plurilinguismo diz respeito ao
conhecimento que os sujeitos tém de um determinado numero de linguas, enquanto
o multilinguismo refere-se a coexisténcia de diversas linguas em uma determinada
sociedade (CONSELHO DA EUROPA, 2021), ou seja, enquanto o plurilinguismo é
individual, o multilinguismo é societal.

Ja o termo ‘plurilingue’ tem como base dois aspectos: i) 0 uso de diversas
linguas, com competéncias de tipos e niveis diferentes no que diz respeito a cada uma
dessas linguas e ii) a tolerancia linguistica-cultural, envolvendo a consciéncia de que
todas as linguas tém o mesmo valor, independentemente de seus status nas
sociedades e de que o plurilinguismo & essencial para os processos democraticos nas
sociedades multilingues (BEACCO; BYRAM, 2007). Dessa maneira, segundo os
autores, embora o termo plurilingue esteja associado ao uso de diversas linguas, ele
nao € um sindnimo de ‘poliglota’ e ndo é tido como um fenémeno de excegao, ja que
o processo de aquisig¢ao de linguas faz parte de nossa natureza como seres humanos
(BEACCO; BYRAM, 2007), assim o conceito de plurilingue ndo é associado a uma
visdo idealista de proficiéncia em diversas linguas (PEREA; PICCARDO, 2009), mas
sim a capacidade que os sujeitos possuem de utilizar mais de uma lingua nos
momentos de comunicagéo social, independentemente do nivel de conhecimento de
cada lingua que faga parte do repertdrio linguistico do falante (BEACCO, 2005).

Posto isso, a educacao plurilingue tem como objetivo contestar o modelo
dominante e hegemdnico de uma educagao monolingue através de uma perspectiva
social e politica que propde a constru¢cdo de uma sociedade plural, que seja mais
equitativa e emancipatoria (BLANCHET, 2021). Para tanto, segundo Blanchet (2021),



61

a educacgao plurilingue prevé politicas e praticas educativas que incluam o uso de
diversas linguas, seja como meio ou como objeto de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, saimos de um processo de ensino-aprendizagem fechado,
monolingue, e abrimos as portas para a Didatica do Plurilinguismo (DP), e para a
interacdo entre as linguas. Assim, nosso processo de ensino-aprendizagem,
embasado por Galisson (2004), nao mais diz respeito a uma educagao que tenha
como foco apenas o dominio linguistico, mas sim a uma educagao em que as linguas
funcionem também como ferramentas que irdo nos auxiliar na construgdo de uma
educacgao por um mundo plural. Dessa maneira, tomamos como base a caracterizagao

da DP proposta por Alarcao et al (2009), conforme quadro 4.

QUADRO 4 — CARACTERIZAGAO DA DIDATICA DO PLURILINGUISMO

Didatica do Plurilinguismo

Finalidade Desenvolvimento do plurilinguismo como competéncia, pratica social e
valor.
Objetivos Aprender linguas permite o desenvolvimento da intercompreenséo, da paz

e da coeséo social.
Objeto de estudo | Praticas de educagdo em linguas (abordagens plurais).
Papel dos atores | Professor como gestor das aprendizagens.
Aprendente como mobilizador de capacidades e recursos.
Modalidades Atividades de mobilizagao dos repertdrios plurais dos alunos.
didaticas Atividades de co-constru¢cdo das aprendizagens pelo aluno (com os
colegas, professores, materiais de aprendizagem, outras fontes de
informagéo e interagao);
Atividades de experimentacao de situagdes de comunicacéo intercultural.
Savoirs-étre’” | Aceitagdo do outro, de sua lingua, de sua cultura; desejo, vontade,
almejados disponibilidade de se aproximar de outras linguas-culturas;
Tomada de consciéncia das vantagens do contato com a diversidade
linguistica e cultural (flexibilidade cognitiva, ampliagdo da visdo de mundo,
aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias, notadamente a de
mediagao...).
Instrumentos Portfélios;
Biografias linguisticas.

FONTE: Alarcao et al. (2009, p.19). Tradugao nossa.

Conforme observamos no quadro 4, a DP trata de desenvolver o
plurilinguismo como competéncia, de modo que cada individuo tome consciéncia,
valorize e desenvolva de forma auténoma e reflexiva seu repertorio linguistico-cultural
(BEACCO; BYRAM, 2007). Essa competéncia, plurilingue e pluricultural (BEACCO;

37 Savoir-étre: diz respeito aos recursos internos relacionados a fatores pessoais, como atitudes,
motivagdo, valores, identidades etc. (CANDELIER et al, 2012)
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BYRAM, 2007; COSTE; MOORE; ZARATE, 2009; MELO-PFEIFFER & SCHMIDT,
2014), é de carater individual, complexo e heterogéneo, pois ndo diz respeito a uma
justaposicdo ou superposigdo de competéncias diversas, mas sim a uma unica
competéncia de comunicagao e interagao linguistico-cultural através da capacidade
de gerenciar o patriménio linguistico-cultural diversificado (plurilingue e intercultural)
gue possuimos ao conhecer, em niveis diferentes, diversas linguas e experiéncias
culturais. A competéncia plurilingue e pluricultural €, entdo, um “patchwork individual
e individualizado, capaz de dar conta dos percursos de vida de cada sujeito [...] e seria
constituido por competéncias e saberes diversos, desequilibrados e heterogéneos”
(MELO-PFEIFFER & SCHMIDT, 2014, s/p). Assim, a perspectiva plurilingue

acentua o facto de que, a medida que a experiéncia pessoal de um individuo
no seu contexto cultural se expande, da lingua falada em casa para a da
sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros povos (aprendidas
na escola, na universidade ou por experiéncia directa), essas linguas e
culturas ndo ficam armazenadas em compartimentos mentais rigorosamente
separados; pelo contrario, constréi-se uma competéncia comunicativa, para
a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na
qual as linguas se inter-relacionam e interagem. (CONSELHO DA EUROPA,
2001, p. 23)

Dessa maneira, cada ator social possui um repertério de recursos
comunicativos que sao utilizados de diversas maneiras a depender de suas proprias
necessidades (ler, escrever, conversar, com a familia, no trabalho etc.) - sendo que
determinadas situagdes de comunicacdo podem envolver o uso concomitante de
diferentes linguas. Assim, a competéncia plurilingue (figura 2), de carater
essencialmente intercultural, depende de quatro dimensdes que se relacionam entre
si (ANDRADE & ARAUJO E SA, 2003) através da “mobilizagéo de multiplos saberes,
saberes em acgao e capacidades” (MARTINS, 2008, p.181).

De acordo com Andrade & Araujo e Sa (2003), a dimensao socioafetiva diz
respeito a motivagao e representagdes com relagdo as linguas, as atitudes face a
interacdo e a disponibilidade de reconstruir sua identidade linguistico-comunicativa.
Ja a gestdo dos repertorios linguistico-comunicativos refere-se a capacidade de
gerenciar as linguas-culturas, suas fungbes e estatutos em diferentes contextos de
comunicacao. A gestado dos repertorios de aprendizagem concerne a capacidade de
gerenciar as estratégias de aprendizagem e, por fim, a gestdo da interagao diz respeito

a capacidade de gerenciar as situagdes de comunicagao plurilingue e intercultural.
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FIGURA 2 — DIMENSOES DA COMPETENCIA PLURILINGUE
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FONTE: Andrade & Araujo e Sa (2003) apud Martins (2008, p.181).

Segundo Melo (2006), a interagdo entre os individuos ocupa um lugar

privilegiado nas dinamicas plurilingues, pois
a competéncia plurilingue dos sujeitos & atualizada e partilhada durante as
situagdes comunicativas e so fara sentido dentro delas e em relagao aos
parametros que a caracterizam. Isto porque o sentido da interagao plurilingue
e intercultural depende do Outro como co-construtor dos sentidos (MELO-
PFEIFFER; SCHMIDT, 2014, s/p.)

Assim, o plurilinguismo prevé a valorizagao do repertorio linguistico-cultural
do individuo, estando, portanto, em alinhamento com os estudos brasileiros de PLAc
que prezam pela valorizagdo desses sujeitos e de suas trajetérias e com a nogéo de
second space (CAMPANO, 2007), refutando, portanto, a associagao do conceito de
Lingua de Acolhimento ao monolinguismo e ao apagamento da identidade plurilingue
e intercultural dos migrantes e refugiados através de praticas assimilacionistas.

Nesse sentido, uma vez que as Abordagens Plurais se baseiam em uma
perspectiva plurilingue e intercultural, considerando a pluralidade e os repertorios
linguisticos-culturais dos alunos como um todo (CANDELIER et al, 2012) e auxiliando
a desenvolver a competéncia plurilingue e pluricultural dos estudantes de forma a
valorizar suas diferentes linguas e culturas (MELO-PFEIFER; SCHIMIDT, 2014),
propomos que O processo de ensino-aprendizagem de PLAc-FA, tomo como

referéncia as Abordagens Plurais propostas por Candelier et al (2012), a saber: i)
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sensibilizagdo a diversidade linguistica (SDL); ii) Intercompreensao entre linguas
proximas (IC); iii) Didatica Integrada (DI) e iv) Abordagem intercultural (Al).

A SDL tem como foco acolher e sensibilizar os alunos no que concerne a
diversidade linguistico-cultural que constitui cada individuo. Assim, ela é trabalhada a
partir de numero ilimitado de linguas e utiliza, inclusive, linguas que nao fazem parte
do universo académico, sendo, portanto, a abordagem que tem maior enfoque na
diversidade linguistico-cultural (CANDELIER; DE PIETRO, 2012). Dessa maneira, a
SDL leva a nogao de abordagem plural ao extremo e, embora normalmente seja
utilizada com as criangas no inicio da escolarizagéo, por nao possuir um carater estrito
de reflexdo metalinguistica, pode estar presente ao longo da trajetdria escolar como
forma de acompanhar as aprendizagens linguisticas.

A IC propde um trabalho entre duas ou mais linguas da mesma familia — no
caso do portugués, com as linguas romanicas — e tem como objetivo auxiliar os
estudantes na compreensao, negociagao e construgdo de sentidos nessas outras
linguas. Embora os beneficios dessa abordagem sejam relacionados principalmente
a compreensao, ela também auxilia no desenvolvimento da expresséo.
Contrariamente a SDL, a IC é mais utilizada com um publico adulto.

Ja a Didatica Integrada tem como objetivo auxiliar os estudantes a
estabelecerem relagdes entre um numero limitado de linguas, partindo sempre do
conhecido para o desconhecido, de maneira que ele seja capaz de ativar seus
conhecimentos em sua lingua materna no aprendizado de uma primeira lingua
estrangeira e que utilize seu novo aprendizado para ter acesso a uma segunda lingua
estrangeira, e assim por diante. Além disso, ela também pode ser utilizada no trabalho
de disciplinas nao linguisticas, como no caso de ensinos bilingues, em que essas
disciplinas sao ensinadas em duas linguas.

No que diz respeito a Abordagem Intercultural, diferentemente das outras
abordagens, o foco ndo esta no componente linguistico em si, mas sim em trabalhar
com estratégias capazes de desenvolver nos alunos a compreensao e reflexao sobre

a diversidade cultural na qual estdo inseridos.
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4.1 AEDUCAGCAO PLURILINGUE E O PLAc-FA

O PLACc-FA parte do pressuposto de que seu publico-alvo é completamente
heterogéneo. De acordo com Mangiante e Parpette (2011), que embasam o PLAc-FA
através do Francés para Objetivo Universitario (FOU), esse tipo de ensino é voltado
para um grupo heterogéneo em sua formagao. No caso dos migrantes e refugiados,
essa heterogeneidade vai além da formagdo. Conforme vimos na seg¢do 2.4, a
comunidade de migrantes e refugiados da UFPR possui um perfil plurilingue, seja por
serem oriundos de paises multilingues, como alguns paises africanos, ou por terem
contato com outras linguas durante o percurso migratério. Alguns haitianos, por
exemplo, entram em contato com o espanhol quando passam por outros paises da
América Latina antes de chegarem ao Brasil.

Assim, conforme discutido nos capitulos anteriores, neste estudo
reconhecemos que o plurilinguismo é intrinseco ao contexto migratério e, portanto,
defendemos que o processo de ensino-aprendizagem do PLAc-FA se dé sob uma
perspectiva que considere, valorize e traga para a sala de aula a pluralidade
linguistica-cultural de nossos estudantes®®. Dessa maneira, reiteramos, com Vailatti e
Del Olmo (2020), o papel fundamental da integracao do plurilinguismo nos projetos de
PLAc — bem como de PLAc-FA — para que o silenciamento da diversidade linguistico-
cultural ndo seja mais reproduzido em favor de um habitus monolingue. Nesse
sentido, Bizon e Camargo (2018) e Anunciagdo (2017), como forma de contemplar “o
uso das diferentes lingua(gens) nos diferentes espagos de enunciagao”
(ANUNCIACAO, 2017, p. 96), trazem outros autores para embasar seus estudos, a
saber: a perspectiva transcultural (CESAR; CAVALCANTI, 2007) e translingue3®
(CANAGARAJAH, 2013). Assim, para que o PLAc ndo ocupe um local de
silenciamento (Anunciacdo, 2018), Bizon e Camargo (2018) preferem nao se referir a
lingua de acolhimento — pois isso pode conduzir a ideia de que ha apenas uma lingua
envolvida no processo — mas sim em acolhimento em linguas, de forma que “as

diferencgas trazidas pelo outro ndo sejam apagadas ou vistas como um problema a ser

38 Salientamos, no entanto, que ndo excluimos que outras abordagens e metodologias de ensino
também fagam parte desse processo, desde que nao apaguem a diversidade presente nesse contexto,
pois temos ciéncia que existem diferentes modos de aprender e de ensinar.

39 Para mais informagdes sobre a perspectiva translingue, consultar GARCIA, O. Bilingual Education
in the 21st century: a global perspective. MA:Wiley/Blackwell, 2009 e CANAGARAJAH, Suresh.
Translingual practice: Global Englishes and cosmopolitan relations. New York: Routledge, 2013.
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extirpado, mas um recurso legitimo e enriquecedor das praticas linguisticas e dos
processos de construcao social.” (BIZON E CAMARGO, 2018, p. 717).

Dessa maneira, traremos, a seguir, algumas considerag¢des de alguns estudos
que tratam o ensino de PLAc ou de PLAc-FA sob essa mesma ética. Salientamos que
optamos por respaldar nossas discussdes com as pesquisas de PLAc devido a lacuna
existente no que diz respeito ao PLAc-FA.

Oliveira e Bulegon (2019) concebem o processo de ensino-aprendizagem de
PLAc de forma a promover a consciéncia sobre as linguas-culturas presentes na sala
de aula e na comunidade, a valorizag&o do repertério linguistico-cultural dos alunos e,
finalmente, o empoderamento desses estudantes através da extensdo do
protagonismo exercido em sala de aula para além do ambiente académico. Para isso,
as autoras embasam suas discussdes com a translinguagem. Dessa maneira, apds a
aplicagao de uma sequéncia didatica pautada pelos pressupostos plurilingues da
pedagogia translingue em uma sala de aula de EJA*, ao final das atividades, as
autoras constataram a construcdo de um contexto colaborativo de ensino-
aprendizagem, no qual foi possivel “promover a interacdo entre os alunos, o
(re)conhecimento de suas linguas a promogao de processos identitarios, valorizando
conhecimentos prévios” (OLIVEIRA e BULEGON, 2019, P. 441).

Para Guimaraes et al (2020), a pluralidade linguistico-cultural dos estudantes
deve ser valorizada e utilizada para embasar projetos pedagdgicos que tenham como
objetivo n&o so o ensino da lingua-cultura do pais de acolhimento para insergéo social
e profissional, mas que também visem a transformacao e justica social.

Vailatti e Del Olmo (2018) discorrem mais especificamente sobre a IC,
apontando que ao utiliza-la como uma ferramenta didatica no contexto de PLAc, se
torna possivel valorizar a experiéncia discursiva/letrada dos estudantes, proporcionar
a interacado sécio-verbal entre eles, estabelecer que a sala de aula se torne um
ambiente multilingue e facilitar o aprendizado do portugués a partir da analise
contrastiva entre as linguas presentes na sala de aula. Nés estendemos essa
percepgao para a utilizagdo ndo apenas da IC mas também das outras abordagens
plurais.

Além disso, Vailatti (2020), aponta para o fato de que, embora a IC esteja a

servigo do aprendizado da lingua portuguesa, em fungao da diversidade linguistica-

40 EJA: ensino de jovens e adultos.
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cultural das turmas de PLAc, ela pode proporcionar um enriquecimento simultdneo do
repertorio plurilingue e intercultural desses alunos.

No que diz respeito contexto académico, para Vailatti (2020), o plurilinguismo
poderia facilitar uma participagdo mais democratica dos estudantes, uma vez que a
imposigao da lingua nacional nesse ambiente poderia acarretar a perda de autonomia
discursiva dos estudantes migrantes e refugiados. Dessa maneira, salientamos a
importancia de politicas internas na UFPR que (i) conscientizem a comunidade
académica como um todo - ou, a0 menos, os professores, 0s colegas e os servidores
técnico-administrativos da UFPR que entram em contato com os migrantes de crise -
sobre a importancia da valorizag&o das trajetorias linguistico-culturais desses sujeitos
e (ii) propiciem o desenvolvimento de ferramentas capazes de auxiliar a comunidade
migrante a exercer sua participagdo democratica na institui¢cao.

De acordo com Ruano e Melo-Pfeiffer (2021), os estudantes migrantes e
refugiados da UFPR provavelmente ndo tém ideia de como seus repertorios
linguisticos podem auxilia-los na empreitada de aprender esse novo idioma, pois,
quando eles foram questionados sobre quais fatores poderiam influenciar no processo
de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, os alunos ndo mencionaram a
importancia de sua bagagem linguistica prévia. Para as autoras, esse fato pode ter se
dado por eles ndo percebem suas linguas como uma ferramenta que poderia auxilia-
los nesse processo. Nesse sentido, para Ruano e Francisco (2021), é fundamental

que os migrantes e refugiados

tenham, em primeiro lugar, consciéncia da complexa coexisténcia das linguas
e culturas que fazem parte de seu repertério, de que seus saberes sao
heterogéneos e desequilibrados e ainda de que esses conhecimentos s&o
utilizados de maneiras distintas a depender do contexto e propdsito social.
(RUANO E FRANCISCO, 2021, p. 440-441)

Friedrich et al (2021) destacam a importancia da Al e da DI na promogéao do
direito a educacgao linguistica e seus papeis “de trampolim afetivo e cognitivo”
(FRIEDRICH et al, 2021, p.9) no processo de ensino-aprendizagem de uma nova
lingua-cultura em relagao as linguas-culturas que compdem o repertorio linguistico de
cada individuo. De acordo com as autoras, essas abordagens auxiliam na
manutencao da(s) lingua(s) de heranca e fortalecem uma identificagao positiva dos

sujeitos com suas linguas, protegendo seus direitos linguisticos.
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Cursino (2020)*', em consonancia com a educagéo plurilingue, defende que
a formacéo de professores em abordagens plurais € de extrema relevancia na area
de PLAc, pois, para a autora, € através da mobilizagdo das linguas-culturas,
concomitantemente a aquisicado da LP, que os estudantes terdo sucesso em suas
aprendizagens. Para tanto, € necessario que, em primeiro lugar, os docentes
desenvolvam sua competéncia plurilingue para que ai entdo possam aplicar as
abordagens plurais e gerenciar o plurilinguismo de seus alunos, de forma a auxilia-los
de maneira efetiva, tanto no processo de ensino-aprendizagem do portugués, quanto
de outras disciplinas.

Dessa maneira, fica claro o quanto é importante que os professores trabalhem
a partir de uma perspectiva plurilingue e com as abordagens plurais, pois, de acordo
com Candelier et al (2012), elas auxiliam os alunos a desenvolver a competéncia
plurilingue e pluricultural, fomentando o respeito e a tolerancia a diversidade e a
capacidade de relacionar a lingua-alvo com outras linguas de seus repertérios.

Uma vez estabelecidas as razbes para embasarmos nosso trabalho pela
didatica do plurilinguismo, tentamos, no capitulo a seguir, auxiliar os professores de
PLAc/PLAc-FA a explorarem os repertorios linguistico-culturais dos estudantes a partir
de algumas propostas de praticas plurilingues que tém como ponto de partida o

material Passarela.

41 A autora estd com uma pesquisa de doutorado em andamento, com defesa prevista para fevereiro
de 2024, que aborda o processo de construgao identitaria de quatro professoras de PLAc.
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5 DA TEORIA A PRATICA: PROPOSTAS DE INTERVENGOES PLURILINGUES A
PARTIR DO MATERIAL PASSARELA

Nesta sec¢ao, traremos algumas propostas de atividades a partir do material
didatico Passarela (apresentado na se¢ao 2.3), utilizado nas aulas de PLAc-FA da
UFPR, com os objetivos gerais de: (i) desenvolver a competéncia plurilingue e
intercultural dos estudantes; (ii) valorizar seus repertérios linguistico-culturais; e (iii)
facilitar o processo de aprendizagem do portugués brasileiro académico. Algumas
propostas poderao ser estendidas/adaptadas a cursos gerais de PLAc e/ou de PLAc-
FA de outras instituigdes*?.

Antes de iniciarmos, gostariamos de salientar que i) ndo esperamos que o
professor domine as linguas dos alunos para que ele possa desenvolver um trabalho
com base nas abordagens plurais; ii) ndo pretendemos propor que o processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa se dé através das linguas de nossos
alunos. Assim, nossas propostas sugerem que o professor, de maneira estratégica e
intencional, convide os alunos a trazerem suas linguas-culturas para a sala de aula,
potencializando seu protagonismo enquanto sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem da lingua-alvo.

Para esta pesquisa, optamos por propor reflexdes no livro como um todo, mas
com énfase em um aspecto de cada um dos dossiés, os que julgamos poderem ser
mais bem aproveitados para um trabalho a partir de uma perspectiva plurilingue.
Assim, no dossié 1 selecionamos a tematica da biografia e da autobiografia, presentes
nas unidades 2 e 3, respectivamente. Decidimos focar nessas unidades por
acreditarmos que o trabalho com as (auto)biografias e seus possiveis
desdobramentos estdo em conformidade com os pressupostos da educagao
plurilingue de valorizagéo e acolhimento das culturas do outro, além da reflexdo sobre
a pluralidade de suas proprias histérias.

No dossié 2, escolhemos o artigo cientifico por ser, mundialmente, um género

extremamente importante para academia e que circula no meio cientifico em

42 Consideramos relevante mencionar um exemplo importante de iniciativa que preza por um trabalho
desenvolvido sob uma perspectiva que considere o repertério linguistico-cultural dos estudantes, a
colecdo “Vamos Juntos(as)”, langada em 2020. Essa colecao foi organizada pelos pesquisadores Ana
Cecilia Cossi Bizon e Leandro Rodrigues Alves Diniz e configura-se como uma proposta de material
didatico de PLAc, plurilingue e multinivel, composta por quatro volumes de ‘livro do aluno’, a saber: (i)
Organizando minha vida; (ii) Me virando no dia a dia; (iii) Cuidando da minha saude e (iv) Trabalhando
e estudando.
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diferentes idiomas. De forma que, ao longo da graduacdo, ndo € raro que 0s
estudantes precisem ler artigos em outras linguas. Assim, acreditamos fazer muito
sentido explorar esse género através de uma perspectiva plurilingue.

Com relacédo ao terceiro dossié, sobre oralidade, selecionamos o género
debate por duas razoes: i) como forma de impulsionar os estudantes a participarem
de discussdes no ambito da UFPR — e da sociedade como um todo; ii) como forma de
propor reflexdes acerca da imposicdo da lingua portuguesa como unico meio de
acesso dos migrantes e refugiados as discussdes académicas em uma universidade
com perfil multilingue*3.

Gostariamos de salientar que, no que se refere as praticas plurilingues ja
identificadas no material, a Abordagem Intercultural estd bem presente ao longo do
livro, as atividades frequentemente convidam os alunos a compartilharem suas
experiéncias e opinides com os colegas, em alguns momentos, como na atividade
representada na figura 3 (realizada a partir de um video da série “se liga calouro”, da
UFPR TV, que apresenta a universidade para os novos estudantes), o convite € de
gue a conversa ocorra com um colega de outra nacionalidade, ou seja, com uma

trajetéria diferente, de forma a ampliar as experiéncias culturais dos discentes.

FIGURA 3 — EXEMPLO DE ATIVIDADE EM QUE OS ALUNOS DEVEM COMPARTILHAM SUAS
EXPERIENCIAS COM UM COLEGA DE OUTRA NACIONALIDADE

@ Discussio do video

Discuta com um colega, se possivel de outra nacionalidade, sobre as gquestoes abaixa:
a. 0 que mais chamou sua atencdo no video de apresentacdo da UFPR? Comente.

b. A Universidade em gue vacé estudava anteriormente funciona de forma similar?

€. Quais as principais diferencas entre a sua antiga Universidade e a UFPR?

d. Quals sdo as atividades didrias de um Reitor?

&. Na Universidade do seu pais existe algum tipo de acolhimento especial para os calouros?

Como vocé imagina seus prosimos anos na UFPR? Pense nas possiveis dificuldades e também nos pontos positivos.

FONTE: Passarela, p.15.

43 As discussdes deste trabalho séo voltadas a comunidade de migrantes e refugiados da UFPR, mas
acreditamos que elas possam ser estendidas a outros perfis, como de surdos, indigenas e quilombolas.
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O livro conta, ainda, com uma secdo denominada “Diversidades culturais”,
exemplificada na figura 4, a qual propde que os alunos reflitam sobre suas préprias
culturas e a do outro e esta sempre relacionada a algum tema abordado na unidade
em que ela se encontra. Os assuntos presentes nessa sec¢ao sao variados, tais como:
a relacao entre aluno e professor na universidade, preconceito, o papel da mulher nas

sociedades e migragao interna.

FIGURA 4 — EXEMPLO DE ATIVIDADE SOBRE DIVERSIDADE CULTURAL

Diversidades culturais: preconceito e discriminacio

Leia os trechos de Quarto de Despejo a seguir:

Elvrecho 1: « Na suaopinido. os moradores das favelas
“a favela é um ambiente propenso, sofrem preconceito e diseriminacio?
que as pessoas tem mais
1"’3 _l"l.l.‘.‘.j"’l‘!‘.’ff."-?.". G“'mq“jrd”q““ S My iy

tornar-seutila: phl:.ri.n @ 8o pais™.

+ Como vocé percebe essas guestdes no Brasil?
Elvrecho 2:
“é pena vocé ser preta”. * Enoseu pais?

FONTE: Passarela, p. 39

Além disso, as imagens presentes no material, especialmente na capa do livro
e nas paginas de abertura dos dossiés e unidades, tentam ser representativas para
os migrantes e refugiados da UFPR, para os quais o livro foi desenvolvido, fugindo da
classica representagao tdo comum em livros didaticos de idiomas: o homem branco.

As imagens abaixo (figura 5) sao alguns exemplos da diversidade presente no
Passarela.
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FIGURA 5 — EXEMPLOS DE IMAGENS PRESENTES NO MATERIAL PASSARELA

FONTE: Adaptado de Passarela.

A seguir, nas segbes 5.1, 5.2 e 5.3, abordaremos, respectivamente, os

dossiés 1, 2 e 3 do Passarela.

5.1 DOSSIE 1 - PASSARELA

Nesta secao, discutiremos algumas atividades presentes no Dossié 1 do livro
Passarela a partir de um viés plurilingue e intercultural. Conforme observado na figura
6, o dossié intitulado “Bem-vindos a universidade” traz conteudos de ordem
institucional e pessoal. Em sua primeira unidade, o material apresenta e discute
questdes relacionadas a nova vida académica dos estudantes, relacionadas a
conteudos de ordem institucional, tais como a vida estudantil, as praticas sociais e a

estrutura, organizagdo e funcionamento da universidade.



m B BEM-VINDOS A UNIVERSIDADE

FIGURA 6 — CONTEUDOS DO DOSSIE 1 DO LIVRO PASSARELA

Tipos e géneros
do discurso

Competéncia
comunicativa

Competéncia
intercultural

Recursos
linguisticos

M Unidade 1

= E-mail formal

Produzir e-mail

* Compreender o

+ Vocabulério relativo ao

Minha nova o Curriciilo formal para que é ser calouro funcionamento de uma
vida académica Lattes professor no Brasil universidade publica

« Redigiro & ConhBpsEs (difergnt;a entre ez)si.nn,
curriculo Lattes Plataforma pesquisa e extensao)

o Falutsobreas Lattesea * Vocabulario sobre tipos
semelhancase importincia de eventos académicos
diferencas do do curriculo (seminario, congresso, ete.)
ensino superior académico « Vocabulario relativo
brasileiro e do pais 4 producio do Lattes
da aluna/ do aluno (pesquisas realizadas,

trabalhos académicos, ete.)
B Unidade 2 » E-mail * Enviar e-mail * Conhecer « Revisdo do Pretérito Perfeito
Historias informal informal para as m:i)rad.ias » Preposicdes de lugar
: + amigos estudantis :
de vida * Biografia g . . * Vocabulirio referente

* Redigire . Del?a.ter questc!es A trajetorias de vida
apresentar a raciais no Brasil pessoal e profissional
biografia de uma  Falarsobre
pessoa importante pessoas
da culturada importantes

B Unidade 3
Minha histéria
devida

» Autobiografia
= Diario

aluna / do aluno

Redigir uma
autobiografia
Producéao de um
didrio continuo ao
longo do primeiro
ano académico
Falar sobre
questdes sociais
do pais de origem
daaluna/doaluno

para a cultura
do pais daaluna
/ do aluno

* Compreender
0 que é o trote
/ trote sem
violéncia

Falar sobre
questoes sociais
do Brasil,
notadamente
sobre a vida

nas favelas

Levantar
questoes sociais
do pais da aluna
/ do aluno

» Revisio do Pretérito Imperfeito
= Vocabuldrio de caracteristicas
fisicas e psicologicas
= Vocabuldrio referente
a trajetorias de vida
pessoal e profissional

M Unidade 4
Para vocé,
oqueé..?

* Depoimento

Identificar as
caracteristicas de
um depoimento

Compreender
depoimentos
orais e escritos

Elaborar
depoimento
oral e escrito

* Refletir sobre
trajetorias
devidae
experiéncias
pessoais nos
mais variados
contextos e
culturas

Discutir temas
universais
apartir de
depoimentos
dados em
diversas linguas/
culturas

* Vocabulario referente
as trajetorias de vida
pessoal e profissional

FONTE: Passarela, p. 10.
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Na unidade 1, nossa observagéo diz respeito ao género e-mail. A propria

atividade relacionada a esse género (figura 7) salienta que ele ja foi abordado no



74

Curso de Acolhimento Linguistico e Académico, logo os alunos ja trabalharam com o
e-mail, ndo havendo necessidade de grandes explicagdes. Nossa sugestéo, portanto,
€ de trazer outras culturas para a sala de aula. Conforme vimos na se¢ao 3.1, em
universidades de outros paises, os discentes nem sempre utilizavam a tecnologia.
Dessa maneira, o professor pode aproveitar esse momento para propor uma
discussao sobre o uso do e-mail (bem como de outras ferramentas digitais) e, caso
possivel, solicitar que os estudantes tragam textos trocados em sua universidade de
origem. Assim, o docente pode explorar e comparar os e-mails e as linguagens
utilizadas nos textos, tanto em outras linguas quanto em PB, a depender do grau de

formalidade entre remetente e destinatario.

FIGURA 7 — GENERO E-MAIL NO LIVRO PASSARELA

Agora que \rocéjé sabe que terd um tutor para te auxiliar
na sua nova trajetoria, vocé pode refletir um pouco so-
bre as questdes que vocé gostaria de discutir com essa
pessoa para, entino, entrar em contato com ela.

0 primeiro meio de comunicagdo com seu tutor e seus .
professores serd o e-mail Esse género j4 foi trabalhado
no curso de Acalhimento Linguistico e Académico.

Vocé lembra qual é a estrutura de um e-mail?
Organize as etapas na imagem a seguir.

ASSUNTO DESTINATARIO DESPEDIDA

ASSINATURA  SAUDACADINICIAL

TEATORENE N Diversidades eulturais
+ Nasuacultura, como é a relacio
aluno X professor?
* Qual & o grau de aproximacao entre eles?
+ Considerando suaexperiéncia no Brasil,
como voce percebe essa relacio por agui?

PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO PARA FINS ACADEMICOS Dossié 1 .

Sistematizando: E-mail
Lembre-se de colocar
A estrutura do e-mail € a seguinte: destinatario, , - essas etapas em
e . linhas diferentes.

O uso de CAIXA ALTA /
CAPS LOCK nunca &
recomenddvel, pols
estd associado aum

Formalidade: o e-mail pode ser formal ou informal, depende da situagdo comu-
nicativa. A linguagem utilizada deve estar de acordo com a situac8o comunicativa.
Em um e-mail , as abreviacdes s3o permitidas, masseo e-mail -

for , & melhor evita-las.
tom de voz elevado,

COMO UM GRITO.

FONTE: Passarela, p. 16 e 17.
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Ainda na figura 7, é possivel observar um momento de “Diversidades
culturais”, o qual diz respeito a relagao entre alunos e professores no ensino superior.

A unidade 2, intitulada “Histérias de vida”, trata da biografia e a unidade 3,
denominada “Minha historia de vida”, aborda os géneros autobiografia e diario. No
dossié 1, conforme ja mencionado, nosso trabalho tem como foco a biografia e
autobiografia por serem um ponto chave tanto no que diz respeito aos estudos de
PLAc-FA quanto de plurilinguismo, assim, exploraremos esses géneros de forma mais
detalhada nas subsecobes 5.1.1 e 5.1.2, respectivamente. No que concerne ao PLAc-
FA, a biografia/autobiografia faz parte dos ‘conteudos pessoais’ (RUANO, 2019) e tem
como embasamento os pressupostos do second space (CAMPANO, 2007), de trazer
as culturas, as vozes e as identidades dos estudantes para a sala de aula, sendo um
local seguro de expressao e de ressignificacdo de suas trajetorias. Para Ruano (2019),
o acolhimento e confianga proporcionados pela escuta ativa na sala de aula podem
facilitar o aprendizado da lingua portuguesa. Além disso, através das narrativas
pessoais, os estudantes “tém a chance de entender e talvez ganhar um grau de
controle sobre as experiéncias passadas que podem nao ter sido totalmente
inteligiveis no momento de sua ocorréncia” (RUANO; CURSINO, 2019, p. 61). Dessa

maneira

Campano (2007) prop&e, ainda, que os alunos sejam encorajados a “escrever
de volta” - escrita como instrumento de resposta, pratica que da voz aos
alunos para contrariar estereétipos negativos vinculados muitas vezes a
imagem do migrante/refugiado. Sao textos denominados pelo autor como
“narrativas de sobrevivéncia”’. (RUANO; CURSINO, 2019, p. 48)

Com relacédo a perspectiva plurilingue, como o estudo da nova lingua néo
parte do zero, a biografia aparece como uma forma de conscientizar os estudantes
sobre sua trajetéria linguistico-cultural, favorecendo o desenvolvimento da
competéncia plurilingue e pluricultural dos estudantes através da sensibilizagcado a
diversidade linguistica.

Dessa maneira, como trabalhamos com o acolhimento dos migrantes e
refugiados, a (auto)biografia pode ser tida como um ponto central no contexto de
PLAc-FA, pois, através dela, os estudantes podem trazer suas narrativas para a sala
de aula, em um ambiente de escuta ativa e segura, tendo suas identidades
valorizadas, ao mesmo tempo em que podem ressignificar suas experiéncias, tomar

consciéncia da riqueza de seus repertorios e refletir sobre como sua bagagem
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linguistico-cultural pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa.

A unidade 4, denominada “Para vocé o que é...?” aborda o género depoimento
a partir do Projeto “7 bilhdes de outros™“. Como se trata de um projeto plurilingue e
intercultural, os depoimentos foram realizados por pessoas de diversas
nacionalidades e em diversas linguas, sendo que na verséo utilizada no Passarela, os
videos possuem legendadas em portugués. Assim, mesmo que de maneira néo
intencional, as atividades presentes nessa unidade do livro se encaixam na
perspectiva do plurilinguismo ao valorizar as linguas-culturas que fazem parte do
projeto ao trazé-las para a sala de aula.

Nossa observacdo com relacdo a essa unidade € de que, embora as
atividades tragam outras linguas e culturas a partir dos videos do projeto em questéo,
o material ndo faz nenhuma mencgao a essa pluralidade. Assim, acreditamos que o
professor possa aproveitar as atividades de compreensao dos videos (figura 8) para
explorar a diversidade ali presente, perguntando, por exemplo, se os alunos
conseguem identificar as linguas dos depoentes, se eles falam alguma(s) daquelas
linguas e, em caso positivo, qual € a opinido deles sobre as tradug¢des disponiveis nas
legendas e se eles usariam as mesmas estruturas, o mesmo Iéxico e 0s mesmos
recursos linguisticos tanto em seus depoimentos na lingua estrangeira quanto nas
tradugdes em lingua portuguesa (LP), pois, assim, eles poderiam refletir, de forma
breve, e se conscientizar sobre as possibilidades existentes intrinsecas as proprias

linguas.

44 Mais informagdes sobre o projeto podem ser consultadas neste link <https://unric.org/en/7-billion-
others/>. Acesso em 10 de setembro de 2022.
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FIGURA 8 — ATIVIDADE DO PASSARELA A PARTIR DO PROJETO ‘7 BILHOES DE OUTROS’

@ Compreensio de video

Ascista a mais alguns depoimentos do projeto 7 BilhGes de outros. Em seguida, faca as atividades.

1. Responda:

4, Qual & o assunto dovideo? £ um assunto real ou Hcticio?

. Quaiss3o pstipos de conteudo de cada fala? Por exempio; experiéncias

® == pessoais, histdria de outra pessoa, opinido, noticias, senhos, etc.
o ' Na sua opiniso, qual tipo de contedtdo caracteriza um depoimento?
Faatin: P agia £
GsdPiane @ PO b o et T
Disgesvivwn| min XL 1
woullbg Coin =, . . : )
waCh Pesyminghe 15y . €. As experiéncias pessoais relatadas dizem réspeito ao presente,

passado ou futuro?

2. Resuma as experiéncias pessoais e os pontos de vista sobre a3 autonomiz das

mutheres para os diferentes depoentes no video:

g 82 B 9 82 8 8

EDHRE BOLATHORG LITORNRD AOT 0RO WEHARE, =GR M k| CHA,
BT SLIE LA L&TS ECHENOR AEFLIBLACE ERMCLADESH MO SENEGAL
OEMDLRATECA
DO CONGD
A E

FONTE: Passarela, p. 43.

Nesta secdo trouxemos algumas reflexdes sobre o dossié 1 e a seguir
abordaremos com mais énfase os géneros biografia (se¢do 5.1.1) e autobiografia

(secao 5.1.2).
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5.1.1 A biografia a partir do Passarela

Nessa subsecdo abordaremos a (auto)biografia a partir das atividades
presentes no Passarela. Como podemos verificar na figura 6 (se¢éo 5.1), os géneros
biografia e autobiografia sdo trabalhados nas unidades 2 e 3, respectivamente, do
dossié 1. Esses géneros estdo presentes como forma de contemplar os conteudos
pessoais do PLAc-FA (RUANO, 2019), em consonancia com o que prega Campano
(2017) sobre o second space. Assim, o Passarela traz as culturas dos alunos para a
sala de aula e, mais importante, cria momentos em que os proprios alunos também
possam trazer suas proprias culturas para compartilhar com os colegas e professores.

Para o trabalho com esses géneros, o livro traz a presenga de personalidades
importantes para o novo contexto (brasileiro/paranaense) no qual os alunos estédo
inseridos, como é o caso de Enedina de Alves Marques*® e de Carolina Maria de
Jesus*%, mas também de figuras internacionais, que podem ser conhecidas por nossos
alunos, fazendo que com que eles se identifiquem e sintam-se, em alguma medida,
representados*’. Como exemplo, temos o escritor haitiano Frankétienne*® e o principal
lider politico sul-africano, Nelson Mandela*®.

Como caracteristica do Passarela, antes da leitura dos textos propostos,
sempre ha questdes de Pré-leitura, ou seja, que antecedem a leitura propriamente
dita do texto. Essa fase tém o objetivo de aproximar os alunos do texto a partir de um
olhar mais amplo, em que o foco nao esteja apenas em decodificar o que esta escrito.
Nesses momentos, os estudantes sdo convidados, por exemplo, a criar hipéteses

sobre o material que sera lido, a estabelecer relagdes entre os elementos que

45 Primeira mulher a se formar em engenharia no Parana e primeira engenheira negra do Brasil. Ver
Passarela, p. 22.

46 Uma das primeiras escritoras negras do Brasil. Ver Passarela, p. 37.

47 Uma vez que a maioria dos alunos (re)ingressos na UFPR é negra, para que houvesse identificacdo
dos alunos com as personalidades presentes no material didatico, os autores do Passarela optaram
pela escolha de figuras importantes para a histéria de seus respectivos paises que também fossem
negras.

48 Frankétienne foi apresentado aos professores de PLAc-FA da UFPR por alunos haitianos, pois € um
escritor, € uma personalidade, muito importante para seu pais e para os nossos estudantes. Como a
maioria dos alunos do Reingresso vem do Haiti, trazer esse escritor para o livro foi uma forma de
contemplar a cultura de grande parte de nossos discentes no material.

49 Uma vez que os paises africanos representados por nossos alunos variavam a cada ano, na tentativa
de contemplar, em alguma medida, esses paises, 0s autores optaram pela figura de Mandela, que,
além de ser conhecido na Africa do Sul, é uma personalidade facilmente reconhecida
internacionalmente. No entanto, como a proposta do PLAc-FA é oportunizar que a sala de aula seja um
local de escuta ativa, os estudantes sao livres para trazerem figuras importantes para os paises de
onde eles vém ou que sejam representativos para eles.
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compdem o texto e a analisar a fonte do texto. Esse tipo de questdo faz com que os
alunos mobilizem seus conhecimentos prévios, estando em consonancia com 0s
pressupostos do plurilinguismo.

As questdes que antecedem a leitura da biografia de Enedina Marques podem
ser verificadas na figura 9 e dizem respeito ao titulo do texto, seu veiculo de
publicacdo, as imagens presentes no texto e a relagcdo entre elas e ao assunto que

sera tratado no texto.

FIGURA 9 — QUESTOES DE PRE-LEITURA SOBRE A BIOGRAFIA DE ENEDINA MARQUES

@ Leitura e compreensio

Observe o texto a seguir e discuta com um colega.

a. Qual @ otitulo do texto? €. No texto, ha 3 imagens. Quem pode ser a mulher da primeira imagem?
O que pode representar o imovel na 2* imagem? E as mulheres da 3* imagem?

Vocéacha que ha relacdo entre as 3 imagens? Se sim, que tipo de relagdo?

b. Onde ele foi publicado?

tl. Ma sua opinido, gual serd o assunto do texto?

FONTE: Passarela, p. 21

A primeira questao diz respeito ao titulo do texto, que é ‘biografia’. Essa
palavra faz parte de um léxico internacional (LI) - ou seja, palavras que sdo comuns a
muitas linguas, de carater internacional, tais como entusiasmo, comédia, gramatica,
engenheiro, entre outras (MEISSNER, 2004). Assim, temos, por exemplo, ‘biographie’
em francés, ‘biografia’ em espanhol e ‘biography’ em inglés. Uma vez que, conforme
visto na segéo 2.4, os alunos (re)ingressos dominam ao menos uma dessas linguas,
nesse caso, a IC pode ser utilizada sem problemas. Cabe salientar que cerca de 90%
do léxico internacional vem do latim (MEISSNER, 2004), dessa maneira, o LI atua
além da intercompreensdo em linguas romanas, assim, acreditamos que ele pode
auxiliar os alunos que ndo dominam nenhuma lingua latina a se aproximarem do
portugués e a se conscientizarem de que apesar de terem em seu repertorio

linguistico-cultural apenas linguas ‘distantes’ do PB, toda experiéncia linguistica-



80

cultural prévia pode ser mobilizada no processo de ensino-aprendizagem de outras
linguas.

Nesse sentido, essas palavras de carater internacional, que sao facilmente
reconhecidas pelos alunos, podem fazer com que eles mobilizem seus conhecimentos
prévios para auxilia-los a responder as perguntas das letras ‘c’ e ‘d’. Provavelmente
eles ndo conhegcam as imagens (figura 10) presentes no texto® que sera estudado,
mas recuperando o termo ‘biografia’ eles sdo capazes de criar hipoteses sobre as
fotos e associagdes entre elas de maneira mais eficaz do que se o titulo do texto fosse

uma palavra opaca.

FIGURA 10 — IMAGENS PRESENTES NO TEXTO SOBRE ENEDINA MARQUES

FONTE: Adaptado de Passarela, p. 22

Essa facilitagdo do processo de inferéncias e posterior compreensdo das
imagens também se aplica ao texto em si, pois reconhecendo o titulo, eles podem
inferir com mais facilidade o conteudo da biografia a ser estudada.

Normalmente, essa associagao do léxico internacional ao vocabulario familiar
dos alunos é realizada de forma automatica pelos estudantes. No entanto, o professor,
ja sabendo que “biografia” € uma palavra transparente para muitos dos falantes, pode
aproveitar esse momento para trazer a IC de maneira proposital para a sala de aula,
como forma de contribuir para o desenvolvimento da competéncia plurilingue e
pluricultural dos alunos. Para isso, propomos, neste trabalho, que os estudantes sejam

convidados a responder a seguinte pergunta:

50A biografia de Enedina Marques pode ser lida na pagina 22 do livro Passarela.
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e Na sua lingua, como é chamado o género que relata a vida de uma terceira

pessoa?

Temos consciéncia de que os alunos falam mais de uma lingua, assim,
quando perguntamos “na sua lingua” o estudante devera escolher uma das linguas
de seu repertdrio para responder a essa pergunta. O que eles entenderao por “na sua
lingua”? Entenderdo que sera sua lingua materna? E se algum aluno tiver mais de
uma lingua materna, qual sera escolhida? Os alunos irdo optar pela lingua nacional
de seu pais de origem? Ou escolherdo a opgdo que mais se assemelhe a palavra
‘biografia’ em portugués?

Essas questdes ndo podem ser respondidas aqui, mas sugerimos que o
professor aproveite esse momento em sala de aula para discutir a escolha de
determinadas linguas em detrimento de outras, tendo como objetivo a valorizagéo de
todas as linguas, especialmente as minoritarias (que muitas vezes s&o
menosprezadas), consequentemente, o respeito as identidades dos alunos e, mais,
que proponha uma discussao das razdes que fazem com que determinadas linguas
tenham mais prestigio que outras e sobre como isso pode nos afetar tanto como
individuos quanto na sociedade.

O proximo texto da unidade é sobre Frankétienne, conforme figura 11 e, ao
menos até o momento da redagao desta dissertacdo, na Wikipédia ndo havia nenhum
texto sobre o escritor em lingua portuguesa, mas ha informagdes sobre o autor em
crioulo haitiano, espanhol, francés, inglés e em outras linguas®'. Assim, o texto que

esta presente no Passarela foi traduzido da versao francesa do site.

51 Os textos sobre Frankétienne podem ser consultados a partir deste link: <https://bit.ly/3ulTink>.
Acesso em 12 de julho de 2022.
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FIGURA 11 — BIOGRAIA DE FRANKETIENNE

u Leitura e compreensio

Leia outra biografia muito interessante, a do escritor Frankétienne,
Preencha as lacunas conjugando os verbos entre parénteses no Pretérito Perfeito.

F RAN K ET I E N N E Jean-PiERRE Basit DaNToR FRANCK ETIENNE D'ARGENT.

{Mascer) no dia 12 de abril de 1936 em Ravine Séche, povoado do municipio de
Gran Saline, no Haiti. Artista multifacetado: poeta, dramaturpo, pintor, mi-
sice, cantor e professor, [puBLICAR) mais de quarenta livros.

Sua mae, ainda muito jovem, (SER) estuprada por um americano.
A crianga {MasceR) branca com tragos de negro e olhos azuis.
Em 1962, no inicio da era Duvalier, Frankétienne (FREQUENTAR)
o grupo ~Haiti littéraire”, de onde {SAIR) muitos autores como
Anthony Phelps, René Philoctéte, Serge Legagneur, Roland Morisseau.

Ele |coMECAR) a publicar poesia em 1464. Com Jean-Claude

Fignolé e Reneé Filoctetes foi um dos iniviadores do movimento “spiraliste”,
Emig7a {puBLicar) Ultravocal. uma “espiral”, como ele chama
as cangoes do género de Maldoror.

(ser) ministro da Cultura do governo presidido por Leslie
Frangois Manigat. Em 2009, Frankétienne |FAZER) uma apa-
rigan especial no filme “0 desvio suave de uma crianca de Petit-Goave™, diri-
gido por Pedro Ruiz, que conta a histaria de vida do eseritor haitiano Dany
Laferriére. Em 2016 {Receser) o Prémio Internacional Unido

Fante: Texio sdaplado de

Fromikipedin.org wikifFrank e Y9ASt enne Latinma de Literatura Romanicas.

FONTE: Passarela p. 25

No entanto, uma vez que trazemos uma personalidade estrangeira, para uma
sala de aula multilingue, com a auséncia de um texto em lingua portuguesa, nossa
sugestao de pratica plurilingue relacionada a essa biografia € de que o professor traga,
para além da traducgao ja presente no material, os textos disponiveis nas linguas que
compdem os repertorios linguisticos dos alunos da turma e discutindo o fato de n&o
ter um texto sobre Frankétienne em lingua portuguesa. Para tanto, propomos que
cada aluno leia dois textos nas linguas de sua escolha, desde que um deles seja em
uma lingua que o estudante tenha mais dominio da escrita e o outro em uma lingua
que ele tenha pouco ou nenhum conhecimento, mesmo que utilize outro sistema de
escrita, pois, assim, além da possibilidade de expandirem suas experiéncias
linguistico-culturais, os discentes, aos serem confrontados com linguas
desconhecidas e ndo entenderem de imediato o que esta escrito, precisam observar
o texto com atencdo e procurar indicios que os fagam compreender o documento.

Selecionamos especificamente a biografia para esse exercicio de confrontar os alunos
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com o desconhecido, para que a atividade seja minimamente possivel de ser
realizada, pois esse género possui conteudos especificos, uma forma de organizagao
prevista e algumas informacgdes tipicas, como a presenga de datas, nome, local de
nascimento (e morte) e profisséo, fazendo com os estudantes ja saibam minimamente
0 que buscar, mesmo que de maneira inconsciente.

Apos a leitura dos textos em outras linguas, propomos que as questdes da
atividade de compreensdo de texto presentes no Passarela (figura 12) sejam

respondidas.

FIGURA 12 — QUESTOES DE COMPREENSAO DE TEXTO DA BIOGRAFIA DE FRANKETIENNE

Compreensio de texto

1. Apds uma primeira leitura, responda: 2. Complete a ficha a seguir com as informacdes de Frankétienne:
a. Qual o assunto do texto? Nome:
Idade: Data de nascimento:
Cidade de nascimeanto:
b. Quals informactes sobre Frankétienne Pais de nascimeantao:
estdo presentes no texto? Macionalidade:
Origens:
Profissao:
Obras:
Quem escrevey o texto? O proprio Curinsidades:

Frankétienne ou outra pessoa?

FONTE: Passarela, p. 25.

Em seguida, sugerimos que haja uma discussdo sobre a forma e as
informacgdes presentes nos textos lidos sobre Frankétienne em cada uma das linguas
bem como a biografia de Enedina Marques e o que as semelhancas e diferencas
podem indicar. Dessa maneira, além de refletir sobre o género em si e sobre o papel
que Frankétienne e Enedina ocupam nas diferentes sociedades, os estudantes podem
perceber que a esséncia da biografia € a mesma - pois que os géneros do discurso
possuem formas relativamente estaveis (BAKHTIN, 2003) - independentemente da
lingua em que tenha sido escrito, conscientizando-se, novamente, da importancia da

mobilizagado de seus repertorios linguisticos-culturais prévios no processo de ensino-
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aprendizagem do portugués. Além disso, a leitura, analise e comparagao dos textos
faz com que os alunos mobilizem estratégias de compreensao e intercompreenséo
desenvolvendo sua competéncia plurilingue e pluricultural.

Apds comparar as informagdes dos textos sobre Frankétienne em outras
linguas, os alunos podem complementar a ficha da questdo 2 (figura 12) com as
informacdes que nao estivessem presentes nos textos que eles leram, para que,
assim, eles escrevam a biografia de Frankétienne em lingua portuguesa no site da
Wikipedia. Dessa maneira, a primeira atividade do Passarela sobre o texto de
Frankétienne, de carater estrutural - a qual pedia para os alunos completarem as
lacunas do texto com os verbos no pretérito perfeito (figura 11) — passa para uma
atividade que exigira que os estudantes estabelegam relagées com outras leituras e
mobilizem suas capacidades linguistico-discursivas, desenvolvendo suas
competéncias metalinguistica e metacomunicativas e produzindo um texto que tera

uma fungao sociocomunicativa.

5.1.2 A autobiografia a partir do Passarela

A unidade 3 do Passarela tem como titulo “Minha histéria de vida”, dessa
maneira, nessa unidade, um dos géneros trabalhados € a autobiografia. Ao final de
cada sequéncia didatica (DOLZ et al 2003), o material propbée uma tarefa
(SCARAMUCCI, 1999) relacionada ao género abordado, assim, na unidade em
questao, os estudantes s&o convidados a escrever sua autobiografia (figura 13).

Conforme podemos observar na figura 13, inumeros aspectos sao abordados
para que os alunos reflitam e considerem quando forem escrever o texto, mas nao ha
nenhuma referéncia explicita as linguas-culturas que fazem parte de suas trajetorias
de vida e, portanto, de sua constituicdo enquanto sujeito. Dessa maneira, como um
trabalho a partir da autobiografia e da SDL, propomos, neste estudo, uma atividade
de autobiografia linguistica, a qual trabalha com o relato de experiéncias linguisticas
e culturais, permitindo que os estudantes relacionem os elementos dessas
experiéncias, pensem as linguas de forma interrelacionada em seus repertorios
linguistico-culturais e se conscientizem de que isso é um fator positivo para a
aprendizagem linguistica (MOLINIE, 2006). Assim, a (auto)biografia linguistica,

através desse relato de vida realizado por meio das linguas e de suas representagdes,
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auxilia os individuos a se reapropriarem de suas historias linguisticas (PERREGAUX,
2002), de forma que os migrantes podem renegociar sua autoimagem de sujeito
plurilingue em movimento, articulando e reconfigurando suas experiéncias em uma
identidade complexa (MOLINIE, 2019).

FIGURA 13 — TAREFA DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE A AUTOBIOGRAFIA

Tarefa

AGORA E SUAVEZ.

Utilize as fichas da sequéncia tematica sobre biografia para organizar as informacgoes da sua
vida e escreva sua autobiografia. Pense nas datas e nos acontecimentos mais importantes e
conte algumas experiéncias que voce queira compartilhar com os colegas.

Voce tambem pode falar sobre:

1. Suasorigens, seus pais e avos

. Sua infanela, sua eseola e sna adolescéncia

=]

Seu pais
. Buas paixdes ¢/on frustracies

Sua experiéncia no Brasil, uma situacio desafiadora e um momento feliz

R R S

. Suas atividades de lazer

Seus sonhos e perspectivas para o futuro.

=]

B. Voot também pode fazer seu autorretrato ¢ se inspirar em Mandela
para escolher um titulo representativo de sua vida.

FONTE: Passarela, p. 25.

Como nosso publico-alvo € linguisticamente heterogéneo e o objetivo da
proposta é relacionado a SDL e ao second space, propomos que a biografia linguistica
seja realizada através dos métodos visuais (MELO-PFEIFER & SIMOES, 2017;
KALAJA & PITKANEN-HUHTA, 2018; KALAJA & MELOPFEIFER, 2019), ou seja, por
meio de elementos que ndo sejam necessariamente verbais, como, por exemplo,

desenhos, fotografias, entre outros. Essa escolha se da pelo fato de os métodos
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visuais permitirem a “tentativa de acesso ao sujeito na sua integralidade e na sua
complexidade, por vezes dificeis de descrever, de se escrever e de se representar
verbalmente” (MELO-PFEIFER; SIMOES, 2017, p. 18). Além disso, como
pretendemos que a lingua portuguesa atue como um recurso € ndo como um entrave
para a expressao dos alunos, a utilizacdo de desenhos nos parece ideal, pois,
segundo Melo-Pfeifer & Schmidt (2019) apud Ruano e Francisco (2021)

(i) A utilizagado de desenhos, além de permitir que o pesquisador acesse as
representac¢des da vida e das linguas dos participantes da pesquisa, ainda os
preserva de situagcbes desconfortaveis que podem vir a ocorrer através da
utilizacdo de uma lingua estrangeira; (ii) Os métodos visuais podem ser
considerados pouco invasivos, ja que a presenga de uma terceira pessoa,
como mediadores ou tradutores - e de suas possiveis deturpagdes de sentido
- ndo se faz necessaria; (iii) A “voz multimodal’, que se faz presente nas
narrativas visuais, pode promover a autoestima dos participantes e auxilia-los
na reflexdo sobre suas préprias identidades. (RUANO E FRANCISCO, 2021,
p.444)

Dessa maneira, a atividade consistiria em entregar aos alunos uma folha de

papel em branco, alguns lapis de cor/canetinhas e dar a seguinte instrugao:

¢ Desenhe as linguas que fazem parte de sua histéria de vida.

Em um segundo momento, os alunos podem ser convidados a compartilhar
seus desenhos com a turma, explicando o que desenharam e o porqué para, em um
terceiro momento, selecionar os aspectos que julgarem interessantes para
complementar o texto da proposta da tarefa presente no material Passarela que diz
respeito a produc&o de uma autobiografia (figura 13).

Ruano e Francisco (2021)%? realizaram essa atividade na primeira aula de
PLAc-FA do semestre letivo de 2020 da UFPR com uma turma de 11 alunos e relatam
que,

a partir dos desenhos, pudemos fomentar uma discussao sobre uma sala de
aula com alunos plurilingues, para que, em primeiro lugar, se reconhecessem
como tal e pudessem construir uma autoimagem positiva a nivel afetivo e do
reconhecimento do valor de seus repertdrios linguisticos. Ao mesmo tempo,
a atividade proporcionou o desenvolvimento de capacidades de reflexao

sobre as linguas, possibilitando que, durante a apresentacdo dos desenhos
pelos estudantes, eles se conscientizassem sobre como esses

52 O artigo de Ruano e Francisco (2021), no qual constam os desenhos da biografia linguistica de alguns
alunos, pode ser consultado aqui https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/77298/43688. Acesso em
20 de julho de 2022.
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conhecimentos poderiam ser mobilizados para ajuda-los no aprendizado do
portugués - e/ ou de outras linguas.

Dessa maneira, pudemos esclarecer que o aprimoramento da lingua-alvo
proposto pela disciplina recém-iniciada, ndo acarretaria, de nenhuma forma,
em um apagamento de suas linguas e culturas, uma vez que suas
competéncias plurilingues e pluriculturais seriam valorizadas nesse contexto

de ensino-aprendizagem. (RUANO; FRANCISCO, 2021, p. 457-458).

Sob as perspectivas dos alunos sobre a atividade, Ruano e Francisco (2021)
salientam que, embora inicialmente os alunos tivessem demonstrado certo
estranhamento com relagdo a proposta, ao final da aula, todos a avaliaram como
positiva. Na ocasido, a atividade foi uma primeira experiéncia de SDL para os alunos
e teve seu objetivo de conscientizacdo de seus repertérios linguisticos-culturais
atingido. Além disso, os discentes puderam perceber que a sala de aula seria um local
de valorizacao de suas trajetoérias.

Na sec¢do a seguir, teceremos algumas consideragdes a respeito do Dossié 2

do Passarela, que concerne aos conteudos do eixo linguistico.

5.2 DOSSIE 2 - PASSARELA

Nesta se¢ao, abordaremos algumas atividades presentes no Dossié 2 do livro
Passarela. Esse dossié (figura 14), denominado “Escrita académica”, tem como foco
os conteudos de ordem linguistica, explorando alguns géneros do discurso
transversais a grande parte dos cursos de graduagao da UFPR, tais como: verbete,

fichamento, resumos, resenhas e artigo cientifico.
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FIGURA 14 — CONTEUDOS DO DOSSIE 2 DO LIVRO PASSARELA

Verbete
O que é verbete?

Fichamento
de textos
académicos

Organizando
leitura e escrita

Resumo e resumo

Resumo académico

Resenha
eresenha
académica

Analise e opine!

Artigo cientifico
Compreen-

dendo artigos

cientificos

) WESCRITA ACADEMICA

Compreender os
usos de verbetes/
definicao
Produzir verbetes

Compreender
como se publica
verbetes em sites
do tipo Wikipedia
e publicar o
verbete produzido

Compreender os
diferentes tipos
de citacoes
Compreender
aestrutura de
um fichamento

Realizar um
fichamento
de leitura

Compreender a
diferenca entre
resumo e resumo
académico

Produzir um
resumo académico

Compreender a
diferenca entre
resenha e resenha
académica

Produzir uma
resenha critica

Produzir
uma resenha
académica

Compreender a
estrutura de um
artigo cientifico
Realizar leitura e
fichamento de um
artigo cientifico

Compreender o
uso de verbetes

Produzir
definicoes

de aspectos
culturais do
pais de origem
dos alunos

Entender as
implicagoes do
plagio na vida
académica
Compreender
aimportancia
das fichas de
leitura no estudo

Perceber os
contextos de
uso do resumo
académico

Perceber

os usos da
resenha critica
e daresenha
académica

no percurso
universitario

Compreender
ousoea
importancia
de artigos
cientificos na
vida académica
do Brasil

FONTE: Passarela, p.11.

Vocabulario especifico
aos aspectos culturais
do grupo de alunos.

Verbos dicendi (afirmar,
relatar, etc.) para citagoes
Articuladores do discurso
de conformidade (segundo,
de acordo com, etc.)
Estruturas presentes em
referéncias bibliograficas
e de citacoes

Vocabulario presente

em fichas de leitura

Articuladores do
discurso de oposicao, de
conclusao, de causa

Adjetivos qualificativos

Sujeito oculto
Revisao do futuro simples

Estruturas formais
utilizadas na elaboracao
de um artigo cientifico.

Este Dossié se inicia com uma pagina de abertura que, além de apresentar

seus conteudos, traz algumas questdes de introducao a escrita académica (figura 15).
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FIGURA 15 — APRESENTACAO DO DOSSIE 2 DO LIVRO PASSARELA

VOCE VAI VER:

* Como utilizar verbetes » Como produzir ums

= Regrasda ABNT para citaches resenha académica
¢ referéncias bibliogrificas » Estruturas de um
= Como realizar um fichamento de leitura artigo clentifico

= Como produzir um resumo académico

Escrita
académica

Seus textos universitarios.
Em pequenos grupos. Responda:

= O gue as imagens tém em comum?

+ Em que momentos da vida
universitiria vocé precisa escrever?

= Que tipos de texto vood escreve
na universidade?

+ Engseu pais? Em gue momentos voesd
eserevia? E que tipos de textos?

FONTE: Passarela, p 50.

Como nossos estudantes vém de universidades com culturas de ensino-
aprendizagem diferentes das nossas, sugerimos que o professor aproveite esse

momento de apresentagcdo desse eixo tematico para questionar os alunos sobre as
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praticas académicas em suas universidades de origem. Para tanto, sugerimos as

seguintes questdes para complementar as perguntas do material Passarela:

1) Em seu pais, em que formato(s) os trabalhos académicos eram entregues
aos professores?

2) Os trabalhos seguiam formatos, estruturas e regras especificas? Eram
individuais ou em grupos?

3) Quais fontes de consulta vocé mais utilizava para realizar suas pesquisas
académicas? De que maneira vocé transferia as informagdes lidas para
seus trabalhos? Vocé podia apenas copiar essas informagdes? Vocé

precisava citar os autores que vocé consultou?

Essa discussao tem como objetivo fazer com que os alunos se deem conta
de algumas semelhancgas e diferengas relacionadas as diversas culturas académicas
e, também, fazer com que o professor obtenha informagdes que podem vir a ajuda-lo
a prever determinadas dificuldades dos alunos.

Como na perspectiva plurilingue sempre consideramos o conhecimento prévio
dos estudantes como uma ferramenta capaz de auxilia-los na aprendizagem da nova
lingua-cultura, nossa observagdo geral desse dossié € relacionada justamente a
importancia de reflexdes que fagam com que o0s alunos possam recuperar as
experiéncias académicas pelas quais ja passaram e compara-las com as atuais,
especialmente no que concerne a leitura e produgdo de géneros académicos. A
discusséo ilustrada pela figura 16, relacionada ao género fichamento, € um bom
exemplo desse tipo de reflexao.

Além disso, como uma forma de desenvolver a competéncia metalinguistica
dos estudantes, o professor pode aproveitar a pergunta 3 da figura 16 como ponto de
partida para ampliar a discussao e explorar as diferencas e semelhancgas relacionadas
aos aspectos linguistico-discursivos de cada género, a medida que forem sendo

trabalhados, em cada lingua-cultura.
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FIGURA 16 — EXEMPLO DE ATIVIDADE DE REFLEXAO A PARTIR DE EXPERIENCIAS PREVIAS

%’ Discussio do texto

Em pequenos grupos. Converse sobre as perguntas abaixo.
Depois, compartilhe suas experiéncias com todo o grupo.

Vocé ja realizou um fichamento em sua escola ou universidade em seu pais?

E aqui no Brasil? Vocé ja precisou escrever fichas de leftura?

Em sua epinido, existem diferencas entre as fichas de leitura realizadas em seu pais & no Brasil?
Se sim, quals s3o elas?

Vocé acha que o fichamento de um texts & Gtil em seus estudos? Por qué?

FONTE: Passarela, p 64.

Nesse dossié optamos por explorar, na subsegao a seguir, o género artigo
cientifico, da unidade 5. Nossa escolha se deu, em primeiro lugar, pela sua extrema
relevancia no contexto universitario, de disseminagao cientifica, e, em segundo lugar,
pelo fato de os artigos circularem na comunidade cientifica em diversos idiomas.
Dessa maneira, acreditamos que esse género possa ser explorado em sala de aula
também em outras linguas, além do portugués, sempre como forma de auxiliar no

desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural dos estudantes.

5.2.1 O artigo cientifico a partir do Passarela

A unidade 5, do dossié 2, inicia com uma pequena discussao sobre o género
em questdo, seguida por uma atividade de compreensao oral, a partir de um audio,
sobre 0 que é um artigo cientifico e por um bate-papo sobre as experiéncias dos

estudantes com esse género (figura 17).
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FIGURA 17 — ABERTURA DA UNIDADE 5, SOBRE ARTIGO CIENTIFICO, DO LIVRO PASSARELA

Unidade 5

Artigo

i@

cientifico

Urrewrssiats Favdoral do Perand - Proprama Priivs Vegranna & s Darerudass Seanlers
Uristsds % Artlgo cemifice

Fatrar Breni ' Busno, Carls Corure, Hotes . Bevnie, Sy Aoerino & Logss

Discuta, em peguenos grupas, a5 perguntas a seguir:

« Em sun opinifo, o gue & wm artigo clentifloo?
o (Juem esoreve artlgos clentifioos?
» Onde este tipo de texto & publicado?
S o Qual & o obyjetivo de escrever e publicar artigos clentiflcos?

Chl Compreensiode dudio
Duga o awdio a seguir e, depois, faca as atividades:
=] ’
1. Responda: ! ¥

Quetr fala no dudie? Qual & sua profissio?

Qusal € o objetivo deste dudia?

o
2, Margue a3 opides corretas sobre 8 funglo & 8 importincis dos artipos clentilicos, segundo o Professor
Pedro Cavalcantl.
| piCentisias camparthl ham conhecimanio com oulros clentianes de tods o mundo por meia dos artigos clentilioed
| ¥Escrever artigos chantiflons serve somente para melhorar @ curriculo do autor
| 1Os artigos clentificos £30 mula importanies pars & evolugio da cidncia mod erma
| O artigos cientificos g gjudam nas madangas Beneligicas,

| b= SrUgns clentificos s&mem para Infoimar

3. Em duplas. Apds cuvir o Sudio, proponha uma definiglo para o género textual "artigo centifica™
Depois, compartilhe sus propodts com os demals colegas,

L] Discussio dodudio

1. Voc jd leu ou escrevey artigos clentificos em seus estudes universitdrios no Brasil?

2, Em sua universidade, vock precisava ler ou escrever artigos chentificos? Se sim, em quits contextos?
5. Em sua opinifo, qual & s importEncls dos artigos clentilicos na comunidade acad@mica?

4. Vocd conhece a organiza¢lo do texto de um artige dentifica?

FONTE: Adaptado de Passarela, p.93 e 94.



93

Nossa proposta inicial, que tem como objetivo explorar os contextos de
disseminacao cientifica no Brasil e nos paises dos estudantes, além de prepara-los
para a proxima sugestao de atividade e para a universidade em si, € de que a conversa
baseada nas experiéncias dos estudantes seja ampliada. Para tanto, sugerimos

algumas questdes a serem acrescentadas a “discussao do audio” (figura 17), a saber:

1. Vocé sabe como € possivel publicar um artigo cientifico no Brasil ou em seu
pais?
Vocé sabe o que é um periddico cientifico ou uma revista cientifica?
Na sua opinido, todas as revistas cientificas apresentam artigos confiaveis?
Vocé sabe como é possivel verificar a importédncia e a credibilidade de

determinado artigo/revista/periédico cientifico?

Na sequéncia, de acordo com a figura 18, o material traz um texto que tem
como objetivo ensinar o leitor a elaborar um artigo cientifico, apresentando sua
estrutura. O texto é antecedido por algumas questdes de pré-leitura e seguido por
questdes de compreensdo. A proxima atividade € de sistematizagdo do género em
questao e utiliza as informacgdes presentes no texto recém-trabalhado como base para
a realizacao do exercicio.

ApoOs a realizagao das atividades de leitura e compreensao da pagina 94 e da
sistematizacao do artigo cientifico da pagina 95, sugerimos um trabalho que envolva
a exploracédo do género em diferentes contextos de publicagdo e em diferentes
linguas.

Nossa proposta é de uma atividade a ser efetuada em pequenos grupos de
areas académicas afins e da seguinte maneira: cada grupo devera definir um tema de
interesse comum aos seus integrantes e, além da lingua portuguesa, cada aluno
escolhera, ao menos, outra lingua com a qual deseje trabalhar. Em seguida, os
estudantes deverao selecionar um artigo do tema pré-definido em sua lingua de
interesse e outro em portugués brasileiro e publicado em revistas/peridédicos
brasileiros — por se tratar da lingua e do contexto académico-alvo dos discentes. Apds
a selecdo dos textos, os estudantes lerdo os artigos escolhidos e marcarao os
elementos descritos nas atividades das paginas 94 e 95 para discutir com os colegas

sobre as semelhancas e diferengas encontradas entre os textos lidos.
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FIGURA 18 — EXPLORAGAO DO GENERO ‘ARTIGO CIENTIFICO’ NO MATERIAL PASSARELA

L{)} Discussao dodudio

L. Vocd jd leu ou escreveu artigos dentificos em seus estudos universitirios no Brasil?
2. Em sua universidade, vocd precisava ler ou escrever artigos cientificos? Se sim, em quais contextos?

§. Em inio, qual & 8

4. Vock conhece a organtzagio do texto de um artigo clentifico?

&S| Leitura e compreensio

Dbserve o dacumenta a seguir

+ Qualé otitulo?
» Quem & oautor?
« Onde ele fol publicado?

COMO ELABORAR UM
ARTIGO CIENTIFICO?

O artige cientifico &
muito utilizado para
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e resultados sobre
determinadas pesquisas
de unha centifica.

e Baseh s
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2. Segundo BrunaValente, qusl &2 estrubura bisica do srtigo clentifica?

[=8 Sistematizando: Artigo cientifico

Complete as trés tabelas 2 seguir com cada elemento pré-textual, textual & pds-textual

gue compde um artigo cientifica.

Efementos pré-texuais
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FONTE: Passarela, p.94 e 95.

Apoés a discussao sobre o género em questdo, sugerimos que o professor
aborde as atividades de reflexao linguistica, presentes nas paginas 96 e 97 do livro
(figura 19) e faga uma comparagao com as outras linguas presentes nos artigos
previamente lidos. O foco das atividades do Passarela esta no fato de que, em
portugués, é comum utilizarmos o sujeito oculto e a 12 pessoa do plural como sujeito
das oragdes, bem como empregarmos os verbos no futuro simples para anunciarmos
0 que sera apresentado nas pesquisas. E nas outras linguas? Como funciona? Existe
sujeito oculto? Essas questdes serdo respondidas pelos proprios estudantes a partir
da didatica integrada, ou seja, da ativacdo de seus conhecimentos prévios e das

comparacgdes entre suas linguas e o portugués.
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FIGURA 19 — ATIVIDADES DE REFLEXAO LINGUISTICA A PARTIR DO GENERO ARTIGO
CIENTIFICO PRESENTES NO LIVRO PASSARELA

ENUR | AGENCIA DA ONU PARA REFUGIADOS.

@ Reflexao linguistica

Leia o trecho do artigo cientifico a seguir:

{.) Assim, neste trabalha nosso abjetiva é mostrar como o projeto PBMIH tem aliado o ensino de lingua portuguesa
 populagia em deslocamento forgado ao conceito de letramento / letramentos sacias. Em um primeiro momento,
esclareceremos algumas perspectivas tedricas que b Bes didatic do projeto, .
mostraremos dois exemplos de como unir lingua de acalhimento e letramento / letramentos socials. Traremos um exempla
dematerial didatico concebido a partir desses conceitos e que permite que o aluno adquira néo apenas conhecimentos
linguisticos, mas que também desenvolva relagBies com si proprio e com a comunidade onde ora esta inserido, de maneira
eritica e engajada. Abardaremos ainda o projeto Literatura de Refiigio, que permite que os alunos, por meia da experiéncia
estética da literatura, falam sobre suas trajetdrias de vida, (rejelaborandao-as e desenvelvendo uma malor consciéncia de si
prépria e do munde que o cerca.

CURSINO, CARLA ALESSANDRA Latramentos socials no ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento.
In: 11l Congresso Internacional de Estudos de Linguagem. Fonta Grossa: Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2019,

1. Responda:
Quem & o autor do artiga? Qual é seu titulo? Onde fol publicado?

O texto lido é um elemento pré-textual, textual ou pés-textual?

0 texto lido corresponde 2 qual elemento? Justifique sua resposta

2. Observe a frase a seguir, retirada do artigo de CURSING (2019):

nossa & mostrar como o projet: tem aliado o ensina de lingua portuguesa a populagaoem
deslocamento forgado ao conceito de letramento / letramentos socias. Em um primeiro momento, esclareceremos.
algumas perspectivas tedricas g G da projeto, Posterior

dois exemplos de como unir lingua de acolhimento e letramento | letramentos sociais™

Responda:

Qual é afrase utilizada pela Para as duas frases a seuir, diga qual é o sujeito da frase e
autora para anunciar o objetiva o tempo verbal empregados:
de sua pesquisa? *{..) esclareceremos algumas perspectivas tedricas..”
SUJETO DA FRASE:

TEMPO VERBAL:

s dois exemplos de como unir lingua

de acolhimento e letramento..”
‘SULEITD DA FRASE:

TEMPOVERBAL:

PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO PARA FINS ACADEMICOS

Complete: Emsua opinido, por gue a autora usou este tipa
de sujeito em seu texto?
Em artigos cientificos, & comum usar o proname
17 pessoa do
plural) como sujeito das oragBes, ainda que o
trabalho seja de autoria de uma tinica pessoa

Para anunciar o que serd apresentado no artigo
cientifico, & comum usar como tempo verbal o

Em partugués, existe um tipo EXEMPLOS

de sujeita chamado SUJEITO 1. Escrevi um artigo sobre o papel da imprensa no atual cendrio
OCULTO. E aguele quendo politica brasileira. (suEimo oA 0RACRD » “EU7)

estd explicito na oraio, mas
pode ser determinado pela
conjugagao doverbo ou por
sua presenca em alguma
oragdo antecedente.

2. Aprofessora Rosa Petardi acabou de publicar um artigo em
uma renomada revista da area de Farmacia. Anteriormente, ja
havia publicada nasse mesma periédico. (SUSETo bA 2 oRkgAo
*A PROFESSORA ROSA PETARDI'),

ﬁ Exercicios

1. Observanda o que acabamas de ver sobre o uso de sujeitos nos artigos cientificas, complete as lacunas com os

verbos do quadro, N paré o sujeita ocults em cada frase.

DESTACAR FAZER ESTAR REALIZAR ANALISAR

Nesse artigo, o desempenho dos alunos da escola piiblica. | )
Com relag3o is novas diretrizes educacionals, a falta de clareza com relagdo 3 distribuigio
do orgamento federal. {

A socledade aspsra madidas dos drgs

de lamentar os dados negativos. | )

tenham éxito. Vista que, cansada

uma pesquisa quantitativa para reunir os dados sobre o grau de instrucsio dos pais e
responsaveis dos alunos. ( )

FONTE: Passarela, p.96 e 97.

A presente atividade proporciona que os alunos estudem artigos de suas

areas de estudo, ativem seus conhecimentos prévios, ampliem seus repertorios

linguisticos-culturais, familiarizem-se com o género e pesquisas em seus campos de

interesse, comparem suas estruturas e conteudo em diferentes meios de publicagao

e idiomas, percebam a forma relativamente estavel do artigo cientifico e comparem as

estruturas linguisticas utilizadas nas diferentes linguas-culturas, com o objetivo final

de se apropriarem da forma e das estruturas utilizadas no contexto cientifico brasileiro.

Assim, eles trabalhardo com a didatica integrada e com a abordagem intercultural. Os

falantes de linguas neolatinas poderao, ainda, utilizar a intercompreensdo e os

falantes de linguas distantes, a depender do tema e area escolhidos, terdo o auxilio

do léxico internacional.
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Ainda abordando os conteudos linguisticos, porém através da oralidade, na
secao a seguir, abordaremos o Dossié 3 do Passarela, especialmente o género
debate.

5.3 DOSSIE 3 - PASSARELA

O Dossié 3, assim como o 2, também tem como foco os conteudos de ordem
linguistica, no entanto, os géneros abordados sdo orais, a saber: o debate e a
apresentacao cientifica (figura 20).

Nossas recomendacgdes, presentes na seg¢ao 5.2., que dizem respeito ao
professor explorar as reflexdes acerca das experiéncias prévias dos estudantes e de
compara-las com as experiéncias atuais, inclusive no aspecto linguistico-discursivo,
continuam validas. Neste dossié, ampliamos as comparagdes também para o que diz
respeito as dindmicas e estruturas das apresentagdes orais, tanto presenciais, quanto
virtuais, ja que os eventos online se tornaram muito comuns apés o inicio da pandemia
de COVID-19.

FIGURA 20 — CONTEUDOS DO DOSSIE 3 DO LIVRO PASSARELA

@ B ORALIDADE ACADEMICA

Tipos e géneros Competéncia Competéncia Recursos
do discurso comunicativa intercultural linguisticos
B Unidade 1 * Debate * Compreender * Compreender * Estruturas argumentativas
Expondo académico aorganizacdo adinimica e « Estruturas de mediacio
siasideias e 0 contexto de as nuances deiim debite
um debate culturais que 5 .
: » Articuladores do discurso
* Realizar um permeiam
debate o confronto
deideias
# Identificar
a presenca
de debates
no ambiente
académico

Discutir temas
referentes a

igualdade de
género em
diferentes
contextos
M Unidade 2 ¢ Apresentacio + Compreender + Compreender * Vocabulério utilizado
Apresentacio de trabalhos aorganizacao arelevanciae na organizacio de
e académicos e as etapas de 0 proposito de uma apresentacéo oral
preparacdo de apresentacoes (Introducao, Problema de
uma apresentaciao orais Pesquisa, Desenvolvimento,
de lra}ba_lhn « Entendera Conclusao, etc.)
académico dinamica de + Conectivos de adicio
* Realizaruma uma exposicio (Primeiramente, em
apresentacéo oral académica seguida) e de conclusao
de trabalho (Concluindo, Em suma, ete.)
académico

FONTE: Passarela, p. 12.
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Nesse dossié, selecionamos o género debate para explorar por ser um género
que trabalha com a expressdo de opinido, argumentagao e o recurso da mediagao,

sendo

um poderoso aliado para o desenvolvimento da oralidade, uma vez que
contempla a ampliagdo de uma importante capacidade de linguagem
dos alunos: a de refutar, negociar as tomadas de posicdo perante
um determinado tema ou sustentar determinada ideia que defende.
(GONCALVES, 2009, p. 42)

Assim, a sala de aula de PLAc-FA, sendo um local seguro e preparado para
os alunos expressarem suas mais diversas opinides, favorece a troca de linguas-
culturas e, consequentemente, facilta que os estudantes desenvolvam sua
competéncia plurilingue e pluricultural com o objetivo final de desenvolver a
competéncia de mediagcédo, a qual € a base de todas as conexdes entre linguas,
culturas e individuos (CANDELIER et al, 2012).

Em nosso contexto, de migragao forgada, no qual os estudantes encontram-
se frequentemente em contextos de comunicacdo intercultural, acreditamos ser
essencial que o professor explore com os alunos situagdes de contato entre sujeitos
gue possuam experiéncias culturais diferentes. Em turmas tao heterogéneas quanto
as nossas, os temas presentes na unidade 1 do dossié 3 do Passarela — tais como
violéncia contra mulher, equidade de género, masculinidade — ja sdo propicios para a
manifestagcdo e o encontro de vivéncias e opinides diversas. Dessa maneira, 0s
estudantes poderéo refletir sobre as diferengas culturais presentes nas sociedades,
sobre processos histérico-sociais que originaram tais diferencas, bem como sobre
suas proprias culturas e identidades, desenvolvendo o respeito, a tolerancia e a
alteridade.

Assim, a partir do desenvolvimento da consciéncia intercultural, acreditamos
que os alunos podem se apropriar das ferramentas utilizadas em um debate em sala
de aula (opinar, concordar, discordar, argumentar, contra-argumentar, mediar
argumentos) para atuar como um mediador intercultural nos contextos de
comunicagao da vida real, especialmente no ambito da universidade, que, em geral,
ndo se encontra preparada para acolher a pluralidade dos migrantes e refugiados.
Segundo Degache (2016), as politicas linguisticas das universidades normalmente

dizem respeito a
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1. as aulas de lingua estrangeira, em particular para favorecer os
intercambios ao exterior;

2. arecepgao de estudantes estrangeiros e as aulas da lingua de ensino da
universidade (por exemplo, PLE no Brasil, FLE na Franga);

3. aulas em inglés de disciplinas n&o-linguisticas (direito, ciéncias,
matematicas, engenharia, histéria, etc.) e apoio aos professores e alunos;

4. apoio para comunicar e publicar pesquisas em inglés. (DEGACHE, 2016,
p.4)53

Conforme observado no perfil dos migrantes e refugiados da UFPR, o inglés
nao faz parte do repertério linguistico de todos os alunos, assim, concordamos com
Ruano e Melo-Pfeifer (2021) de que ele ndo possa ser tomado como lingua franca.

Além disso, de acordo com depoimentos de estudantes (re)ingressos
presentes em Ruano e Melo-Pfeiffer (2021), ha professores universitarios que nao
estdo preparados para acolher os migrantes e refugiados. Nesse sentido, a
universidade nao possui PL que auxiliem esses estudantes a vivenciar plenamente as
experiéncias académicas e a ter éxito em sua formacéao, fazendo com que, de acordo
com Vailatti (2020), eles percam sua autonomia discursiva através da imposicao da
lingua portuguesa. Uma forma de PL inclusiva seria a integragdo de repertérios
linguisticos- culturais dos migrantes no cotidiano das instituigdes.

No entanto, uma vez em que os estudantes estejam em um ambiente onde a
lingua portuguesa seja hegemonica, o professor de PLAc-FA pode utilizar o género
debate — através do desenvolvimento da oralidade e do preparo dos alunos para
opinar, sustentar suas ideias e refutar as do outro — para tentar desenvolver nos
estudantes mais segurangca e competéncias que os permitam agir ativamente na
universidade e na sociedade como um todo.

Nesse sentido, pretendemos, em ultima instancia, a partir do trabalho com o
género debate e da abordagem intercultural, auxiliar os alunos a atuarem como um
mediador intercultural, ou seja, que sejam capazes de atuar com respeito em
contextos complexos de multiplas identidades, evitando nogbes estereotipadas e de
homogeneizacdes identitarias. (BYRAM et al, 2002).

Assim, de acordo com Byram et al (2002), o mediador intercultural, além do
simples conhecimento de elementos de outras culturas, precisa ter uma visao critica
sobre esses elementos; ser receptivo a novas culturas; ser capaz de comparar ideias,

fatos e documentos relacionados a duas ou mais culturas e de imaginar pontos de

53 FLE: francés como lingua estrangeira.
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vistas diferentes para resolver, antecipar e compreender a origem de possiveis
problemas em situacdes de contato intercultural.
Na subsec¢ao a seguir, traremos propostas de praticas plurilingues a partir dos

documentos presentes no livro Passarela.

5.3.1 O debate a partir do Passarela

A primeira unidade do dossié 3 do Passarela traz, na pagina de abertura,
algumas fotos de apresentacgdes orais e propde uma discussao a partir das questdes
a seguir, presentes na figura 21: i) quem sao essas pessoas? Onde elas estdo? O que
elas estdo fazendo? ii) vocé ja apresentou um trabalho oral em sua universidade
brasileira? iii) e no seu pais? Era comum apresentar trabalhos orais? iv) no seu pais
€ comum um aluno tirar duvidas e expor oralmente suas ideias para a classe e para o
professor? v) e no Brasil? Vocé acha que os alunos podem tirar suas duvidas e
compartilhar oralmente com a turma e com o professor suas opinides?

Essas questdes trazem as experiéncias dos estudantes para a sala de aula,
tanto no que se refere a UFPR quanto a universidade no pais estrangeiro,
proporcionando um momento de troca intercultural. As duas ultimas questdes tratam
de dindmicas de exposicao de duvidas e opinides na sala de aula, mas dizem respeito
aos alunos em geral.

Assim, sentimos falta de uma questdo que aborde o espacgo de fala que os
migrantes e refugiados tém na universidade brasileira, portanto, sugerimos duas
questdes:

1) Vocé se sente confortavel em tirar suas duvidas e compartilhar suas
opinides nas diferentes esferas da UFPR (sala de aula, coordenagao do
curso, centro académico, PRAE®* etc)? Por qué?

2) Caso vocé nao se sinta confortavel, o que vocé acha que poderia contribuir

para facilitar sua participagao na instituicao?

Acreditamos que essas duas perguntas podem auxiliar o professor de PLAc-

FA a trabalhar, se possivel, as questdes relatadas pelos alunos ao longo da unidade,

54 PRAE: Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis.
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bem como podem guiar a criagao de politicas linguisticas na universidade visando a
maior participacédo desses estudantes no ambito académico.

Além disso, como essa discussédo esta relacionada a aspectos de cunho
pessoal, e nao linguisticos, sugerimos que as linguas dos estudantes sejam
integradas a discussao, de forma que eles possam se expressar da maneira que se
sentirem mais confortaveis, utilizando as linguas que desejarem, em duplas ou
pequenos grupos. Em um segundo momento, os pontos principais da discussao

podem ser retomados em uma grande roda e em portugués.

FIGURA 21 — PAGINA DE ABERTURA DA UNIDADE 1 - DOSSIE 3

Dossié i ? M A EEA VOCE VA VER:

o

4

= Como participar de um debate * Como preparar uma

« Estruturas para argumentacio apresentagio oral académica

= Qmestbes de igualdade de género * Como se preparar para realizar
em diferentes contextos uma spresentacio oral scadémien

Oralidade
académica

Sua voz na universidade.
Observe asimagens. Discuta com seus colegas:

* Quom sin essas pessous? Onde elas estiao?
0 gue elas estio fazendo?

* Voo ja apresentou um trabalho oral
em sua universidade brasileira?

= Enoseapais? Era comum apresentar
trabalhos orais?

= No seu pais ¢ comum um aluno tirar
duvidas e expor oralmente sunsideins
para a classe e parn o professor?

* Eno Brasil? Voc# acha gue os alunos podem
tirar suns dirvidnes e compartilhar oralmente
cinm a turma e com o professor suss opinides?

Arc ~

FONTE: Passarela p. 99
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Essa unidade introduz o tema das apresentagdes orais e aborda o género
debate a partir de tematicas bastante relevantes para um contexto intercultural, tais
como machismo, violéncia contra mulher e igualdade de género. Embora o Passarela
aborde muito os aspectos culturais ao longo do livro, nessa unidade essas questdes
sdo pouco exploradas, de forma que o foco principal da maioria das atividades esta
nas atividades de compreensdo dos materiais e nos exercicios relacionados aos
aspectos linguistico-discursivos do género debate em si. Assim, nossas propostas
visam a trabalhar os materiais a partir de uma Al.

A primeira atividade da Unidade 1 é relacionada a um video intitulado
“Machismo e violéncia contra a mulher na juventude™® (figura 22), criado pelo
laboratério de jornalismo Enois como fruto de uma pesquisa, realizada pelo laboratério
em parceria com os institutos Vladimir Herzog e Patricia Galvao, sobre o que € ser
menina no Brasil. O video traz estatisticas sobre violéncia e preconceito contra a
mulher, depoimentos de mulheres, agcdes para acabar com o machismo e langa a
campanha #meninapodetudo, convidando as pessoas a contarem sua histéria ou
deixarem uma opinido relacionada ao tema.

As questbes relacionadas ao documento (figura 12) dizem respeito a
compreensao do video, por exemplo, responder quais os tipos de violéncia retratados
no material (como agressédo fisica, verbal etc.), relacionar algumas estatisticas
presentes no documento, citar algumas atividades que as mulheres deixaram de fazer
por serem mulheres (como jogar futebol) e completar algumas frases, a partir da

compreensao do video, relacionadas a acdes que visem acabar com o machismo.

55 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=bzPh3bJfVNM>. Acesso em 12 de julho de
2022.
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FIGURA 22 — ATIVIDADES RELACIONADAS AO VIDEO “MACHISMO E VIOLENCIA CONTRA A
MULHER NA JUVENTUDE”

PORTUGUES COMD LINGUA DE ACDLHIMENTO PARA FINS ACADEMICOS Dossié g .

1. Quals skoos tipas de violéncia retratados no video?

Expondo

ﬁ Compreensio de video

FONTE: Passarela, p. 101 e 102.

Nao ha, portanto, nenhuma discussido sobre como essa tematica € abordada
nas culturas dos estudantes. Assim, como forma de complementar as atividades do
Passarela, bem como conhecer e compreender outras culturas, sugerimos, apos 0s
exercicios de compreensdo do video, um momento de discussdo com base nas

seguintes questdes:

1) Como vocé se sentiu ao assistir esse video?

2) O que as mulheres denunciam como violéncia no video, também é tratado de
como uma forma de violéncia no seu pais? E na sua opiniao?

3) Se sim, ha consequéncias para quem comete violéncia contra a mulher? Quais?

4) Em sua cidade/pais de origem, € comum as mulheres sofrerem preconceito? De
que tipo?

5) Como vocé acha que a campanha #meninapodetudo seria recebida no seu pais?

6) Qual é sua opinido sobre essa campanha?
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7) Vocé gostaria de deixar um comentario usando a hashtag #meninapodetudo? Se

sim, qual?

A discussdo com base nessas questdes pode colocar em evidéncia, e em
choque, grandes diferengas culturais, sendo, portanto, um momento oportuno para
que o professor trabalhe a reflexao critica nos estudantes tanto sobre seus proprios
valores culturais quanto sobre os do outro. Além disso, por terem um cunho de opinidao
pessoal, incialmente, as questdes podem ser debatidas em duplas ou pequenos
grupos na(s) lingua(s) de preferéncia dos estudantes e, posteriormente, em portugués
em uma grande roda.

O proximo exercicio presente no Passarela € relacionado ao género

debate em si (figura 23).
FIGURA 23 — EXERCICIO DE SISTEMATIZAGAO DO GENERO DEBATE

a Sistematizando: Debate

1. Em duplas. Responda as questdes a seguir. Verdadeiro (V) ou Falso (F)?

( ) O debate é um género oral que tem como principal objetivo convencer o{s) outro(s) interlocutores.

( ) Para o género debate devemos utilizar sempre uma linguagem formal.

( ) O debate pressupde confronto de ideias, porém debater ndo significa brigar e sim expressar sua opinido/ideia
sobre determinado tema respeitando os outros pontos de vista.

() Odiscurso utilizado em um debate ndo deve ser persuasivo.

( ) Os participantes de um debate nao colocam suas opinides em cheque ao confronta-las com a opinido de
outros interlocutores.

( ) Osdebatedores precisam planejar sua fala com base em diferentes argumentos que sustentem sua opinido.

( ) Um debate pressupde no minimo dois interlocutores e um mediador.

[

. Agora, discuta com o seu colega sobre as principais caracteristicas desse género
discursivo e elaborem em conjunto uma definicdo para o género debate.

FONTE: Passarela, p. 102.

Antes da realizacdo desse exercicio, neste trabalho, propomos que,
inicialmente, os estudantes relatem suas possiveis experiéncias com o género em
questdo e as comparem com as dos colegas. Em seguida, sugerimos ao professor
que, se possivel, leve os alunos para assistirem algum debate presencial na

universidade, relacionado a tematicas que envolvam as mulheres ou a alguma outra
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questao relevante para a sociedade ou para a universidade. Outros temas relevantes
para a sociedade e para a comunidade académica no inicio deste trabalho (2020-
2021) diziam respeito as consequéncias da pandemia de COVID-19 e do contexto
sociopolitico daquele momento, estando relacionados, por exemplo, a questbes de
saude e ao papel e lugar da ciéncia, como também a eleicdo para reitor da
universidade. Em 2022, a guerra na Ucrania e as elei¢gdes presidenciais no Brasil, por
exemplo, foram questdes de grande relevancia.

Assim, como esses temas mudam com certo dinamismo, sugerimos que o
professor avalie, em conjunto com os alunos, qual discussao podera ser mais frutifera
naquele momento. Caso a universidade nao realize nenhum debate presencial no
momento do trabalho com este género, o professor pode selecionar algum evento
online. Dessa maneira, os estudantes que eventualmente ndo tenham tido contato
com o género, poderao adquirir informagdes para poder responder as perguntas do
exercicio da figura 23.

Neste capitulo, procuramos propor algumas praticas que levem os
professores a refletir sobre a possibilidade e a importancia de fazer com que as
linguas-culturas dos estudantes estejam presentes de maneira intencional nas salas
de aula de PLAc-FA, rompendo com a propagacao da cultura do monolinguismo e de
praticas de ensino assimilacionistas e colonizadoras para atuarem de forma a explorar
a realidade plurilingue dos alunos, promovendo uma educag¢ao mais democratica, e
impulsionando o desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural dos

discentes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

No presente capitulo, retomaremos as principais reflexdes desenvolvidas ao
longo deste trabalho, discutindo nossos objetivos de pesquisas e tecendo conclusdes
a respeito da area de PLAc-FA no contexto da UFPR.

Esta pesquisa teve como principal objetivo contribuir para a discussao tedérico-
metodolégica no ambito dos estudos de PLAc-FA a partir de uma perspectiva
plurilingue e pluri/intercultural. Assim, buscamos responder a seguinte questao: “de
que maneira as praticas plurilingues podem contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de PLAc-FA no contexto da UFPR?”

Para atingirmos nosso objetivo geral e respondermos nossa pergunta de
pesquisa, norteamos nosso estudo a partir de trés objetivos especificos, a saber: (i)
identificar e descrever as especificidades do contexto de ensino-aprendizagem do
Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos na UFPR; (ii) discutir
alguns pressupostos tedrico-metodoldgicos que poderiam servir como eixo norteador
para a elaboragao de materiais didaticos de portugués para migrantes e refugiados
em contexto académico que nao os defina pelo que lhes falte, considerando todo o
repertorio linguistico-cultural desses estudantes; (iii) propor algumas atividades de
PLAc-FA embasadas por uma perspectiva plurilingue.

Retomaremos as discussdes presentes neste estudo a partir de nossos
objetivos especificos. Assim, iniciaremos nossas consideracgdes finais abordando as
especificidades do contexto de ensino-aprendizagem de PLAc-FA na UFPR.

Conforme vimos no capitulo 3, o PLAc-FA teve inicio na UFPR através das
acdes do PMUB/CSVM, via PBMIH. Os primeiros passos do PLAc-FA acontecerem
no final de 2016, com o objetivo de preparar de maneira introdutéria os migrantes e
refugiados que ingressariam nos cursos da graduacédo da UFPR no primeiro semestre
de 2017 via programa Reingresso. Para tanto, o PMUB/CSVM em parceria com o
Celin-UFPR organizou um curso de cinco semanas para os novos estudantes da
instituicdo. Esse curso contou com um material didatico produzido por trés professoras
do centro de linguas da universidade e tinha como foco trabalhar questbes
linguisticas, culturais e institucionais, de forma a acolher linguistica e academicamente
0s novos alunos, ja que eles haviam iniciado seus estudos superiores em outros

paises, nos quais as praticas culturais académicas e institucionais eram diferentes da
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UFPR. Além disso, as professoras do curso de acolhimento linguistico e académico
da primeira edigdo (segundo semestre de 2016), perceberam que os alunos
precisavam de uma formacado mais ampla e complexa para que tivessem éxito ao
longo de seu percurso da graduacgao.

Dessa maneira, através do PMUB/CSVM houve inicialmente, em 2017, a
oferta de uma disciplina optativa de PLAc-FA, de 45hrs, dentro do curso de Letras da
UFPR, até que em 2019, o numero de disciplinas subiu para quatro e a carga horaria
de cada disciplina subiu para 60. Em 2020 as mesmas disciplinas se manteriam, no
entanto, em funcao da pandemia de COVID-19, essas disciplinas foram canceladas
e, em seu lugar, foram ofertadas trés disciplinas de 30 horas durantes os EREs. Essas
disciplinas tinham como objetivo auxiliar no processo de integracdo dos migrantes e
refugiados no novo espago académico através de um trabalho pautado: i) na
compreensao da estrutura organizacional e cultural de diferentes esferas da UFPR; ii)
no trabalho com a lingua portuguesa propria do ambiente académico, através de
géneros discursivos transversais aos diversos cursos de graduacédo da UFPR.

Inicialmente, o curso de acolhimento linguistico e académico de 2016 foi
planejado de maneira intuitiva, embora ele ja objetivasse trabalhar com questdes
linguisticas, culturais e institucionais. A partir de estudos na area e de adequacgbes, as
aulas de PLAc-FA desse curso e das disciplinas do curso de Letras passaram a ser
embasadas pelos pressupostos do FOU (MANGIANTE E PARPETTE, 2004, 2011) e
do second space (CAMPANO, 2007), culminando na proposta de PLAc-FA de Ruano
(2019). Assim, desde 2019 as aulas de PLAc- FA%® da UFPR sé&o guiadas por quatro
eixos tematicos integrados, a saber: i) institucional; ii) cultural; iii) linguistico-
metodoldgico e iv) pessoal.

Os conteudos de carater institucional tém por objetivo auxiliar na integragéao
dos estudantes no novo ambiente académico no qual estdo inseridos através da

compreensao da estrutura organizacional e cultural de diferentes esferas da UFPR.

56 Com a saida da professora responsavel por essas disciplinas do corpo docente da UFPR, quando o
calendario académico foi retomado, no final de 2021, as disciplinas de PLAc-FA, infelizmente,
continuaram canceladas. Salientamos que durante a pandemia de COVID-19 nao houve novos editais
de Reingresso ou Vestibular Especial, os novos processos seletivos aconteceram apenas no segundo
semestre de 2022, com o (re)ingresso dos estudantes para o ano letivo de 2023. Dessa maneira, nao
saberemos os rumos que o PLAc-FA ira tomar na UFPR. No entanto, independentemente das futuras
agoOes da instituigdo, uma vez que a universidade continuara a acolher os migrantes de crise, pesquisas
devem continuar a ser desenvolvidas. Assim, esperamos que nossas contribuicbes possam ser Uteis
no que diz respeito ao acolhimento linguistico e académico dos novos alunos.
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Os conteudos culturais, por sua vez, tém por finalidade explorar praticas culturais
presentes na instituicdo, como teatro, danca, bem como valorizar a diversidade
cultural dentro do contexto académico. Os conteudos linguisticos-metodoldgicos
visam a auxiliar os estudantes no processo de ensino-aprendizagem do portugués
brasileiro préprio do ambiente académico através do trabalho com géneros do
discurso transversais a diversos cursos de graduacdo da UFPR. Ja os conteudos
pessoais focam na ampliagdo da sala de aula para um second space (CAMPANO,
2007) capaz de acolher e valorizar as narrativas pessoais dos alunos, bem como suas
linguas-culturas.

Esses eixos tematicos se fazem necessarios em fungao do perfil heterogéneo,
plurilingue e pluricultural dos 119 migrantes e refugiados inseridos nos cursos de
graduacgao da UFPR via Reingresso ou Vestibular Especial de 2014 a 2020. Conforme
vimos no capitulo 2, esses estudantes sao oriundos de 13 paises (Angola, Argentina,
Benin, Congo, Guiné-Bissau, Haiti, Ira, Jordania, Peru, Republica Democratica do
Congo, Siria, Togo e Venezuela), sendo a maioria absoluta do Haiti (67) e do sexo
masculino (89), e estao inseridos em 33 cursos de graduagao, das trés grandes areas:
de humanas, exatas e biolégicas. Em uma amostra desse grupo, composta por 18
estudantes de sete paises diferentes (Haiti, Venezuela, Republica Democratica do
Congo, Benin, Siria e Guiné-Bissau), tivemos acesso a riqueza do repertorio
linguistico-cultural desses migrantes e refugiados, composto, ao todo, por 19 linguas,
sendo as com maior numero de falantes o portugués, o inglés, o francés, o crioulo
haitiano e o espanhol. Além desses idiomas, as outras linguas presentes nesse grupo
sdo: aja, arabe, bariba, crioulo de Guiné-Bissau, fon, gun, kikongo, luba-kasai,
mina/gen, lingua papel (da Guiné-Bissau), quéchua, swahili e waci (lingua gbe).

Como a maior parte desses discentes é do Programa Reingresso (89), eles ja
haviam iniciado seus estudos em outro pais, com outras culturas académicas, de
forma que trabalhar apenas os conteudos linguisticos-metodologicas nao era
suficiente, pois esses alunos precisavam de um novo letramento académico.
Conforme exposto na se¢éo 3.1, algumas dificuldades de carater extralinguistico eram
enfrentadas por esses estudantes.

De acordo com alguns depoimentos de estudantes (re)ingressos (RUANO E
MELO-PFEIFFER, 2021) uma diferenga importante entre o sistema académico da

UFPR e outras universidades (identificada desde a primeira edicdo do curso de
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acolhimento linguistico e académico pelas professoras responsaveis) diz respeito ao
uso de tecnologias digitais, pois, enquanto nesta universidade alguns professores
utilizam ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), e-mail e slides, alguns
professores de universidades do exterior utilizam predominantemente livros fisicos,
nao utilizando e-mail ou AVAs. Com relagcao aos trabalhos académicos, na UFPR,
geralmente, eles sao digitados de acordo com normas especificas para trabalhos
académicos (por exemplo de acordo com as normas da ABNT), mas o mesmo pode
nao acontecer em IES de outros paises. Em algumas situagdes, em que os alunos
nao possuem computador, por exemplo, os trabalhos podem ser manuscritos e
mesmo quando s&o realizados em formato digital, podem nao precisar seguir normas
como acontece na UFPR, de forma que pode ndo haver exigéncias com relagao a
formatagdo (tamanho e tipo de fonte, espagcamento entre linhas etc.) e estrutura
(presenga de sumario, introdugéo, consideragdes finais etc.).

Além disso, os géneros do discurso trabalhados nas universidades nem
sempre sdo 0s mesmos. Assim, por vezes, esses estudantes encontram-se imersos
em um contexto de ensino-aprendizagem completamente diferente do de sua
instituicdo de origem. Ademais, esses discentes, muitas vezes, podem nao ter tido
acesso a aspectos historico-sociais-culturais relevantes para determinados conteudos
de seus cursos de graduacgao. Essas questdes ndo concernem apenas ao dominio da
lingua portuguesa, portanto, os conteudos institucionais e culturais também sao
essenciais no contexto de PLAc-FA.

Ja a importancia dos conteudos pessoais ocupa um outro lugar, nao
relacionado diretamente ao ambiente académico, mas igualmente importante aos
conteudos institucionais, linguisticos-metodologicos e culturais para que esses
estudantes concluam seus estudos com éxito. Pois & esse quarto eixo tematico que
vai fazer com que os alunos tenham um local de escuta ativa, tolerante, de respeito
as diferencas e para onde possam levar suas trajetorias de vida, ressignificando-as.
Além disso, a presenca dos conteudos pessoais pode proporcionar reflexdes que
levem os estudantes a desenvolver a tolerancia, a empatia, o respeito e a valorizacao
de suas proprias trajetorias.

Delimitadas algumas especificidades do PLAc-FA na UFPR, discorreremos, a
seguir, sobre nosso segundo objetivo especifico, ou seja, sobre os pressupostos

tedrico-metodoldgicos que poderiam servir como eixo norteador para a elaboragéo de



109

materiais didaticos de portugués para migrantes e refugiados em contexto académico
que nao os defina pelo que |hes falte, considerando, portanto, todo o repertério
linguistico-cultural desses estudantes.

Uma preocupacado de pesquisadores da area de PLAc no Brasil (LOPEZ,
2016; BARBOSA E SAO BERNARDO, 2017; OLIVEIRA E SILVA, 2017;
ANUNCIACAO 2017; BIZON E CAMARGO, 2018; LOPEZ E DINIZ, 2018; RUANO,
2019, BATISTA, 2021) esta relacionada ao fato de que o dominio da lingua nacional
possa ser tido como absolutamente necessario para que os migrantes e refugiados
tenham acesso a plena e inteira cidadania na sociedade brasileira. Assim,
entendemos que é importante que os migrantes aprendam a lingua do pais de
acolhimento, mas ndo através de um viés assimilacionista e colonizador que culmina
em um apagamento identitario desses sujeitos tao plurais.

Dessa maneira, como forma de valorizar a pluralidade desses individuos e
utilizar seus repertorios linguistico-culturais como uma ferramenta capaz de auxilia-
los no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, buscamos, através
de uma educacao plurilingue (BLANCHET, 2021) e das Abordagens Plurais
(CANDELIER et al, 2012), desenvolver a competéncia plurilingue e pluricultural
(BEACCO; BYRAM, 2007; COSTE; MOORE; ZARATE, 2009) dos estudantes.

Conforme discutido no capitulo 4, o termo plurilingue é de carater individual -
em contrapartida ao termo multilingue, o qual se refere a coexisténcia de diversas
linguas em determinadas sociedades - e diz respeito a um sujeito que possui um
repertorio linguistico diverso, no qual as competéncias relacionadas a cada uma das
linguas desse repertorio sdo heterogéneas, e que possui uma tolerancia face a
diversidade linguistico-cultural.

A educacéao plurilingue (BLANCHET, 2021) diz respeito a politicas e praticas
educativas que preveem o uso de mais de uma lingua como meio e objeto de ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, o principio de geral de uma educacéao plurilingue faz
parte de perspectivas sociais e politicas que contestam o modelo dominante e
hegemonico de uma educagao monolingue, propondo a construgdo de uma sociedade
plural, que seja mais equitativa e emancipatoria. Sendo, portanto, essencial para os
processos democraticos nas sociedades multilingues (BEACCO; BYRAM, 2007).
Assim, o objetivo de uma educacgao plurilingue € desenvolver o plurilinguismo como

uma competéncia plurilingue e pluricultural, ou seja, uma competéncia unica, de
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carater individual, complexo e heterogéneo que diz respeito a capacidade que o
sujeito tem de gerenciar seu patriménio plurilingue e pluricultural em situa¢des de
comunicagdo e interagdo linguistico-cultural (BEACCO; BYRAM, 2007; COSTE;
MOORE; ZARATE, 2009).

Nesse sentido, como as abordagens plurais (CANDELIER et al, 2012) fazem
parte de uma perspectiva plurilingue e intercultural que considera a pluralidade e os
repertérios linguisticos-culturais dos alunos como um todo (CANDELIER et al, 2012)
e auxilia a desenvolver a competéncia plurilingue e pluricultural dos estudantes de
forma a valorizar suas diferentes linguas e culturas (MELO-PFEIFER, 2014), as
tomamos como aporte tedrico-metodologico para nos auxiliar a pensar em praticas
plurilingues no contexto de PLAc-FA da UFPR.

As abordagens plurais (CANDELIER et al, 2012) dizem respeito a quatro
abordagens, a saber: i) sensibilizagcdo a diversidade linguistica (SDL); ii)
Intercompreenséo (IC); iii) Didatica Integrada (D) e iv) Abordagem intercultural (Al).

A SDL tem como foco acolher e sensibilizar os alunos e é trabalhada a partir
de um numero ilimitado de linguas, utilizando, inclusive, linguas que n&o fazem parte
do universo académico, sendo, portanto, a abordagem que tem maior enfoque na
diversidade linguistico-cultural (CANDELIER; DE PIETRO, 2012). A IC propée um
trabalho entre duas ou mais linguas da mesma familia com o objetivo de auxiliar os
estudantes na compreensao, negociagao e construgao de sentidos em outras linguas.
Ja a Didatica Integrada tem como objetivo auxiliar os estudantes a estabelecerem
relagbes entre um numero limitado de linguas, partindo sempre do conhecido para o
desconhecido, de maneira que ele seja capaz de ativar seus conhecimentos em sua
lingua materna no aprendizado de uma primeira lingua estrangeira e que utilize seu
novo aprendizado para ter acesso a uma segunda lingua estrangeira, e assim por
diante. No que diz respeito a Abordagem Intercultural, diferentemente das outras
abordagens, o foco ndo esta no componente linguistico em si, mas sim em trabalhar
com estratégias capazes de desenvolver nos alunos a compreensao e reflexao sobre
a diversidade cultural na qual estdo inseridos.

Dessa maneira, as praticas plurilingues em contexto de PLAc-FA atuam de
forma a presentificar e considerar todo o repertdrio linguistico-cultural dos alunos,
valorizar suas identidades plurilingues e interculturais e promover o respeito e a

reflexdo critica com relagdo a diversidade de forma a contribuir para o
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desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural dos estudantes. Assim,
elas podem auxiliar a desenvolver as competéncias metalinguistica,
metacomunicativa e metacognitiva dos alunos de forma a facilitar o processo de
ensino-aprendizagem do PLAc-FA e, consequentemente, auxiliar que esses
estudantes concluam seu percurso académico com éxito. Além disso, podem auxiliar
no desenvolvimento de uma competéncia de mediagao intercultural, que pode leva-
los a ter uma participagdo mais ativa na instituicao.

Uma vez apresentados os pressupostos tedrico-metodoldgicos que julgamos
importantes para a elaboracdo de materiais didaticos de PLAc-FA, discorreremos
sobre nosso terceiro objetivo: a parte pratica deste trabalho, ou seja, as propostas de
atividades de PLAc-FA realizadas a partir do material Passarela. Gostariamos de
salientar que nosso foco € o ensino-aprendizagem portugués brasileiro em contexto
académico, no entanto, a partir das discussdes aqui realizadas, nossas propostas
preveem a manifestacdo de outras linguas-culturas de nossos estudantes. Isso nao
implica que o professor domine diversos idiomas, mas sim que ele convide os alunos,
de maneira estratégica e intencional, a trazerem suas linguas-culturas para a sala de
aula, potencializando seu protagonismo enquanto sujeito ativo em suas
aprendizagens. Na perspectiva plurilingue, o conhecimento prévio € sempre levando
em consideragado no processo de ensino-aprendizagem de um novo idioma, assim,
sugerimos que o professor, sempre que possivel, explore a bagagem linguistico-
cultural dos alunos e trabalhe também com comparacgdes entre suas experiéncias
académicas prévias e atuais, inclusive do ponto de vista estritamente linguistico, pois,
embora esse nao tenha sido o foco de nossa pesquisa, isso faz com que eles
mobilizem diversas competéncias e saberes.

Assim, nossas sugestdes de praticas plurilingues, discutidas no capitulo 5,
envolveram especialmente a SDL e a Al — por acreditarmos que essas abordagens
sdo as mais importantes a serem utilizadas no inicio de um trabalho com um publico
de migrantes e refugiados em que é realmente preciso valorizar suas identidades
plurilingues e pluriculturais, além de sensibiliza-los sobre a importancia de seus ricos
repertorios, promovendo o respeito a diversidade linguistico-cultural presente em cada
individuo e na sociedade, bem como uma reflexdo critica de suas proprias
identidades. Além disso, o conhecimento, a compreensdo e a reflexdo sobre a

diversidade cultural na qual estao inseridos podem atuar como ferramentas capazes
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de auxiliar os estudantes a agirem como mediadores interculturais em situagdes de
contato entre sujeitos com identidades culturais diversas.

A SDL esteve especialmente presente em nossa proposta relacionada a
autobiografia, atuando como uma primeira autorreflexdo dos estudantes sobre sua
prépria pluralidade. Ja a Al € muito presente no Passarela como um todo, os discentes
sao frequentemente convidados a trazer suas experiéncias e pontos de vista para a
discussdo. Nossa maior contribuicdo relacionada a essa abordagem se deu no
trabalho com o género debate, na unidade em questdo, sdo abordados temas
relevantes para a sociedade, mas as atividades eram pouco convidativas para que os
alunos se expressassem. Salientamos que nos momentos em que as discussdes
eram sobre temas transversais, nossas propostas eram de que os alunos se
comunicassem em duplas ou pequenos grupos nas linguas que desejassem e que,
posteriormente, os aspectos mais relevantes fossem retomados em portugués. Isso
porque o objetivo principal desses momentos era relacionado Al, onde o foco ndo esta
nas questdes estritamente linguisticas.

Nao fizemos uma sugestao de atividade estrutura pautada na DI, porque ela
envolve um numero limitado de linguas e esta mais relacionada aos aspectos
linguisticos, enquanto nosso objetivo aqui € abrir espago para a presenga de um
grande numero de linguas-culturas em sala, valorizando e conscientizando os alunos
sobre toda essa diversidade. No entanto, consideremos que a DI tem um papel
importante no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e no
desenvolvimento da competéncia metalinguistica dos alunos. Dessa maneira, fizemos
sugestdes para que os alunos, de forma autbnoma, comparassem estruturas de suas
linguas com as do portugués como, por exemplo, em nossa proposta com o artigo
cientifico.

No que diz respeito a IC — no caso do PB, IC em linguas romanicas — como
de acordo com o perfil linguistico de nossos alunos essa familia de linguas nao faz
parte do repertdrio de todos os estudantes, sugerimos, de inicio, a utilizagao do Iéxico
internacional (MEISSNER, 2004), como em nossa proposta com o género biografia.
Acreditamos que esse possa ser um bom ponto de partida para aproximar os
estudantes das linguas romanicas — ja que cerca de 90% do LI vem do latim
(MEISSNER, 2004) — e para conscientiza-los da importancia da mobilizac&o de seu

repertorio linguistico como um todo, mesmo quando suas linguas séao distantes do PB.
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Dessa maneira, para respondermos nossa pergunta de pesquisa: “de que
maneira as praticas plurilingues podem contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de PLAc-FA no contexto da UFPR?” exploraremos dois contextos da
universidade: i) o de sala de aula de PLAc-FA e ii) o do entorno. No que diz respeito
a sala de aula de PLAc-FA, as praticas plurilingues, desenvolvidas a partir das
abordagens plurais, podem ser utilizadas como forma de desenvolver a competéncia
plurilingue e intercultural dos estudantes que irdo auxiliar no processo de (ii) promogao
da valorizagdo de seus repertorios linguistico-culturais e o respeito as diferengas
individuais e sociais e (iii) na facilitacdo do processo de aprendizagem do portugués
brasileiro académico e (iv) reconstrugao identitaria.

No que conceme ao entorno, refutamos a imposicdo de uma ideologia
monolingue em uma universidade como a UFPR, onde ha a interacao de diferentes
linguas-culturas. Assim, esperamos também que nosso estudo possa contribuir para
a instauragcao de um ambiente multilingue e intercultural além da sala de aula de
PLAc-FA. A partir dos estudos de Maher (2007), Degache (2016) e Ruano e Melo-
Pfeiffer (2021), defendemos que a UFPR desenvolva politicas linguisticas que
visem nao apenas a tolerancia a diversidade, mas a promogao do plurilinguismo
em todas as esferas da universidade, de modo que a comunidade académica e a
prépria instituicdo possam se reconfigurar a partir dos entrelagamentos
plurilingues e interculturais, favorecendo a construgdo de uma instituicdo mais
democratica, na qual os estudantes tenham seus direitos linguisticos assegurados,
tanto no que se refere ao aprendizado da lingua portuguesa, quando na manutencao
de seus repertdrios linguistico-culturais prévios.

Como sugestdes para presentificar e valorizar as linguas dos estudantes no
ambiente académico, temos a implementacao de placas de sinalizagdo nos prédios
da universidade, bem como a divulgagao de informagdes importantes nas linguas dos
alunos — tal como os cartazes produzidos pelos projetos de extensdo da UFPR,
PBMIH e Caminhos do SUS, com apoio da CSVM e do curso de design da mesma
instituicao, com informagdes relacionadas a pandemia de COVID-19%". Essas acoes
servem como uma forma de SDL para todos que se depararem com as placas e/ou

cartazes, além de proporcionarem uma experiéncia de IC.

5 Os cartazes podem ser Vvisualizados, por exemplo, no Instagram do PBMIH
<https://www.instagram.com/pbmih.ufpr/?hl=fr>. Acesso em 15 de outubro de 2022.
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Sugerimos ainda, em consonancia com a Al, a promog¢ao de eventos e ag¢des
de divulgacéo e valorizagdo das linguas-culturas de nossos alunos, tais como os
eventos organizados pelo PBMIH, como o Literatura de Refugio e o Vozes e
Culturas®®. O primeiro trata de uma espécie de sarau literario, realizado em diversas
linguas, por alunos e professores do PBMIH sobre a tematica da migragao e do refugio
e suas implicacdes, ja o segundo diz respeito a um espetaculo teatral que levou para
o palco a trajetdria linguistica-cultural de alguns estudantes (re)ingressos. Além disso,
outras artes, como danga, musica, cinema, pintura, culinaria podem ser igualmente
exploradas. Com relagdo a gastronomia, pratos tipicos dos paises de origem dos
migrantes e refugiados poderiam estar presentes com regularidade nos cardapios dos
restaurantes universitarios.

De extrema importancia, propomos que a instituigdo invista em formacgdes,
através de cursos, palestras e cartilhas sobre educacao plurilingue voltadas para seus
professores — impreterivelmente das areas ligadas a educagdo — e técnico-
administrativos, de forma a desperta-los para o plurilinguismo e para que eles sejam
capazes de compreender, valorizar, aceitar, presentificar e promover a pluralidade
inerente aos nossos estudantes. Além disso, acdes nesse sentido também sao
importantes para o corpo discente da universidade, visando, especialmente, combater
0 preconceito e proporcionar a inclusdo social dos migrantes e refugiados na
comunidade académica.

Por fim, esperamos que nossas discussdes possam contribuir para um
aprofundamento das reflexdes aqui realizadas e para a promogéao do plurilinguismo

tanto no ambiente académico, como na sociedade como um todo.

58 Mais informag0Oes sobre o Literatura de Refugio e sobre o espetaculo Vozes e Culturas, ver GEDIEL;
FRIEDRICH (2020).
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