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RESUMO

A proposta desta escrevivéncia (EVARISTO, 2017) considera que a triade linguagem dialégica,
cronotopo como espagotemporal (geografico-simbolico) indissociado (BAKHTIN, 2018) e
relagdes €tnico-raciais, como categorias teoricas instrinsecamente relacionadas, forma a base
para pensar em dois pontos principais a serem aprofundados. O primeiro € refletir sobre as
compreensoes que nds, negras e negros — frequentadoras/es das aulas de redagao em 2018, no
Cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu — temos das situacdes nas quais
identificamos a tentativa de imposi¢cdo cultural (FANON, 2020) causada pela visdo
eurocentrada branca sobre o0 nosso ser negro no cronotopo Curitiba, a cidade mais branca do
pais; o segundo ¢ entender de que forma o espaco do cursinho, mais precisamente as aulas de
redacdo, pode contribuir no processo de percepgdo de tais compreensdes. Considerando essas
duas intengdes, tomo como base empirica relatos-confissoes (hooks, 2017) meus, das e dos
estudantes e da professora de redacdo do grupo, que, em sua maioria, foram produzidos nas
interagdes ocorridas nas aulas de redagdo registradas em 2018. Essas narrativas evocam
situagdes nas quais identificamos marcas do racismo cotidiano na relagdo com o outro, melhor
dizendo, na relagdo com uma determinada branquitude privilegiada no cronotopo Curitiba, a
cidade mais branca do Brasil. Os dados foram gerados sob o viés da Etnografia da Linguagem
(COPLAND&CREESE, 2015), e para me guiarem em sua interpretagdo, dialoguei com alguns
conceitos como dialogismo (linguagem e sujeito dialdgico), cronotopo, heterodiscurso
dialogizado, enunciado, bivocalidade da palavra, olhar exotopico, género discursivo (Circulo
de Bakhtin); descolonialidade/decolonialidade ampliada (SMITH, 2018; BERNARDINO-
COSTA&MALDONADO-TORRES&GROSFOGUEL, 2020); transgressdo (hooks, 2017);
racismo estrutural/racismo cultural (KILOMBA, 2019; ALMEIDA, 2020; GONZALEZ,
2020); alienagao e imposi¢do cultural (FANON, 2020[2008]). Do percurso feito, ¢ possivel
identificar que o cronotopo homogeneizante, Curitiba a cidade mais branca do Brasil, é apenas
mais um cronotopo, em meio a varios outros possiveis, que constitui a capital paranaense.
Aponto que para se sustentar nesse cronotopo, o Cursinho Pré-Vestibular Itinerante Ubuntu,
como um desses cronotopos, que contrapde com suas vozes marginais, em sua maioria negras,
esse discurso estruturante e hegemonico, ¢ obrigado a circular por varios outros cronotopos no
espago central da cidade mais branca do Brasil, e em cada um desses cronotopos ¢ possivel
notar as varias visoes de mundo, os varios modos de ser e estar na cidade mais branca do Brasil.
E no cursinho Ubuntu ndo ¢ diferente, ¢ possivel notar que, mesmo sendo constituido, em sua
maioria, por sujeitas negras e sujeitos negros, refratamos discursivamente de modos diferentes
a imposicdo cultural a que somos submetivos, e isto € revelado nas refragdes discursivas
verificadas nos relatos-confissoes analisados. Ou seja, ndo somos iguais, ndo percebemos e nem
compreendemos a tentativa de imposicdo cultural sobre nosso ser negro a partir do mesmo
angulo. Isto posto, aponto que o processo de constitui¢ao de nossa subjetividade na cidade mais
branca do Brasil, como sujeitas negras e sujeitos negros participantes desta escrevivéncia, €
multiplo, ja que nossas experiéncias de ser negro em Curitiba sdo perpassadas por relagdes
étnico-raciais e sociais diferenciadas. Por fim, aponto que as aulas de redagdo registradas foram
marcadamente um espago, dentro do cursinho, que contribuiu para a reflexao, problematizagao



e ampliagdo de nossos conhecimentos sobre a imposi¢do cultural que a branquitude
privilegiada quer impor sobre nosso ser negro na cidade mais branca do Brasil.

Palavras-chave: linguagem dialdgica; cronotopo; relagdes étnico-raciais; imposicao cultural.



ABSTRACT

This research, deemed an escrevivéncia (EVARISTO, 2017), was based on the concepts (1)
dialogical language, (2) chronotope as inseparable spatiotemporal (geographic-symbolic)
categories (BAKHTIN, 2018), and (3) ethnic-racial relations. Such intrinsically related
theoretical categories formed the basis for thinking about two main arguments explored
throughout this investigation. The first one entailed the reflection on how we, Black women
and men — who, in 2018, attended Writing classes at Cursinho Pré-Vestibular Itinerante
Popular Ubuntu (a type of free-of-charge, volunteer-based cram school) — interpreted the
situations in which we identified any attempt at cultural imposition (FANON, 2020) promoted
by a white Eurocentric view of our being Black in the chronotope Curitiba, the whitest city in
Brazil. The second one urged the need to learn how the space of the Writing classes in the
Cursinho Ubuntu could contribute to fostering such critical views. In order to do so, I drew
from personal narratives (hooks, 2017) written by me, a Black scholar, the students, and their
Writing teacher, which, for the most part, were produced in the interactions taking place in the
Writing classes recorded in 2018. These narratives evoked situations in which we identified
marks of everyday racism in the relationship with the other, a certain privileged whiteness in
the chronotope Curitiba, the whitest city in Brazil. The data were generated according to the
perspective of Linguistic Ethnography (COPLAND; CREESE, 2015). As for data
interpretation, I engaged with concepts such as dialogism (dialogic language and subject),
chronotope, dialogic heterodiscourse, utterance, double-voiced discourse, exotopic position,
discourse genre (Bakhtin Circle), expanded decoloniality (SMITH, 2018; BERNARDINO-
COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020), transgression (hooks, 2017),
structural racism/cultural racism (KILOMBA, 2019; ALMEIDA, 2020; GONZALEZ, 2020),
alienation, and cultural imposition (FANON, 2020[2008]). As results, I identified that the
homogenizing chronotope Curitiba, the whitest city in Brazil was just one among a myriad of
other chronotopes that constituted Curitiba, the capital city of Parana. In order for the Cursinho
Ubuntu to exist/resist in such chronotope, being itself a chronotope that contrasts this
structuring and hegemonic discourse with marginal voices, it is forced to circulate through
several other chronotopes in the central space of the whitest city in Brazil. In each chronotope,
different views of the world and different ways of existing and being in the whitest city in Brazil
coexist. In a similar manner, the Cursinho Ubuntu, constituted mostly by Black women and
men, was the space in which we discursively and in different ways refracted the cultural
imposition to which we were subjected, something confirmed in the discursive refractions
verified in the personal narratives analyzed. In other words, we, Black people, are neither alike
nor do we experience or understand the attempt at cultural imposition on our being Black from
the same perspective. In addition, the analysis indicated that the process of constitution of our
subjectivity in the whitest city in Brazil, as Black subjects participating in this escrevivéncia,
was multiple, since our experiences of being Black in Curitiba were permeated by distinct social
and ethnic-racial relations. Finally, the Writing classes in the Cursinho Ubuntu were markedly
a space that contributed to the reflection, problematization, and expansion of our knowledge
about the cultural imposition that some privileged whiteness wants to impose on our being
Black in the whitest city in Brazil.



Keywords: dialogic language; chronotope; ethnic-racial relations; cultural imposition
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1 O PONTO DE PARTIDA

1.1 Esta escrita é com quem?

Para iniciar esta conversa, considero licito revelar que este ¢ um dialogo coletivo, de
nos, sujeitas (KILOMBA, 2019) e sujeitos negras/os, que fizemos parte das aulas de redagdo
em 2018 e, de certo modo, ainda fazemos parte, tanto como cursistas quanto como
professoras/es voluntérias/os, do Cursinho Pré-Vestibular Popular Ubuntu, A caracteristica
principal desse cursinho ¢ ser voltado para estudantes negras e negros, e populacdo
marginalizada em geral, que vivem na periferia e cidades metropolitanas da capital paranaense,
Curitiba, a qual ¢ comumente identificada como a capital mais europeia do Brasil.

Portanto, este didlogo, para além de um estudo academicista, fala de vivéncias, de
resisténcia e, por que ndo dizer, de escuta e de afetos (hooks, 2017), em meio a uma sociedade
que tenta, sempre que possivel excluir o ser negro de sua constitui¢ao. Por este motivo utilizo
o conceito de escrevivéncia, cunhado pela grande escritora Conceicao Evaristo. A autora criou
este conceito para escrever sua literatura. Segundo ela, ¢ um conceito que aponta para suas
vivéncias e dos seus, daqueles que a perpassam proximamente (2017, p.11). De minha parte,
faco uso do conceito de escrevivéncia por compreender que ele abrange as intengdes que tenho
para com esta escrita, que ¢ falar de nods, de nossas vivéncias, principalmente, com e no
cursinho, bem como das memdrias provocadas pela interacdo dentro dele. Além disso, o fio
condutor desta escrevivéncia ¢ a linguagem (verbal e ndo verbal) como pratica social dialogica,
axiologicamente posicionada em uma sociedade racializada, atrelada ao espaco geografico
fisico e simbolico ¢ as relagdes étnico-raciais.

Partindo dessa orientacdo, meus objetivos nesta pesquisa sdo: refletir sobre que
compreensoes temos das situagcdes nas quais identificamos a tentativa de imposi¢do cultural
(FANON, 2020) de uma visdo eurocentrada sobre o nosso ser negro, no cronotopo Curitiba a
cidade mais branca do Brasil; e entender de que forma o espago do cursinho Ubuntu, mais
precisamente as aulas de redacdo, pode contribuir no processo de percep¢do de tais
compreensoes.

Para alcangar esses objetivos, analiso os relatos-confissdes (hooks, 2017,

p.35)/marrativas, das e dos participantes' desta escrevivéncia; a maioria deles ocorreu nas aulas

! Vale ressaltar que as sujeitas negras e os sujeitos negros, com quem dialogo mais proximamente, incluindo-me
nesse grupo, ndo estdo engajadas/os em movimentos sociais negros, exce¢ao da professora do grupo, que participa
de um coletivo de intelectuais negras/os, ¢ da coordenadora do cursinho, que faz parte do movimento negro e de
mulheres do Parana. E também ndo tiveram uma formagao sistematica, direi escolar, sobre a tematica que envolve
as relagdes étnico-raciais, inclusive eu me incluo neste grupo.
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de redacdo em 2018 no cursinho Ubuntu. Dessa forma, assim como apresento Curitiba como
um cronotopo (espagotemporal), onde ocorrem os acontecimentos narrados, também identifico
o cursinho Ubuntu, bem como os locais pelos quais ele transitou em 2018, como cronotopos
fisico e simbdlico, que estdo em constante dialogo entre si.

A base empirica da qual parto pertence a mim, a professora do grupo e a trés estudantes
negra e negros, participantes das aulas de redacdo no cursinho, em 2018. Sao enunciados que
remetem a interacdo didria com o Outro, sendo esse Outro uma determinada branquitude
curitibana — respeitando aquelas e aqueles que conscientes de seus privilégios se posicionam
em uma agenda antirracista — que se autodenomina privilegiada, superior, e que acredita ser a
construtora de uma capital diferenciada em um Brasil tropical, negro e mestico.

Ou seja, uma cidade que se quer identificada como ‘“a mais europeia do Brasil”,
construida e desenvolvida pelos imigrantes, vindos do Norte da Europa (portanto brancos), que
aqui chegaram em massa, apenas na segunda metade do século XIX. Disso decorre que falar
de nos sujeitas e sujeitos negras/os ¢ um modo de compartilharmos nossos saberes, trazermos
a “autoridade da experiéncia” (hooks, 2017, p.121), da nossa experiéncia e vivéncia, que
resultam nas resisténcias que criamos em meio a uma sociedade racista.

Os relatos-confissdes de que falo aqui, como ja sinalizei ocorreram, em sua maioria,
no Cursinho Ubuntu, em Curitiba, doravante o chamarei também de Itinerante, Pré-Vestibular
Itinerante Popular Ubuntu. Foram registrados (a sua maioria em dudio, poucas em video de
modo “caseiro”) durante 4 aulas’® de redacio, com duragiio de 2h cada, transcorridas em 2018.
Porém, nesta escrevivéncia apresento apenas os relatos-confissdes que dizem respeito as
interagdes ocorridas na primeira aula em que a professora do grupo introduziu a temadtica a ser
trabalhada, a qual versava sobre as relagdes étinico-raciais. Tais relatos estdo atrelados a
lembrangas/memorias, ou seja, didlogos com enunciados j& difos, sociohistoricamente
construidos, os quais estavam adormecidos em nossas mais profundas entranhas. Inclusive,
alguns deles nds gostariamos de silenciar para sempre, pois fazem parte do racismo vivenciado
em nosso cotidiano e que nos tocam, causando dor e incomodos, ja que ndo ouvimos apenas

palavras, mas uma avaliacdo positiva ou negativa do Outro com o qual interagimos.

2 Embora os registros sejam de apenas 4 aulas, as minhas observagdes e participacdo nas aulas de redacdo no
cursinho ocorreram durante todo o ano letivo de 2018. Portanto, compartilho experiéncias e reflexdes que vao
muito além dessas aulas registradas, como se podera notar no decorrer do texto. Foco minha aten¢do mais
precisamente nesses registros pelo fato de que, como nos alerta Conceig¢éo Evaristo “Entre o acontecimento ¢ a
narracdo do fato, ha um espago em profundidade [...]” (EVARISTO, 2017, p.11), ou seja, nossa memoria ¢ prenhe
de lacunas e as gravacdes sdo um modo de me ajudarem a preencher as lacunas que, sem duvida, surgem.
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Porém, sdo memorias que, olhando hoje, a partir de uma perspectiva exotopica
(BAKHTIN, 2011), de fora, fazem de nos as/os sujeitas/os que somos hoje e que, falando
particularmente de mim, me tornei ¢ me projeta para o futuro. E como falo de memoria, de
vivéncia, de resisténcia, de superagdo do racismo estrutural/quotidiano, considero que o
conceito de escrevivéncia seja a fonte indispensavel na qual me apoiar , visto que diz respeito
as vivéncias que nos deixaram marcas (EVARISTO, 2017, p.9), ndo apenas no ambito
psicoldgico, mas também no corpo e na nossa linguagem, nas escolhas de palavras que fazemos
€ nos assuntos que nos perpassam mais proximamente.

Isso para dizer que, em comum, todas e todos nods, que estamos presentes nesta
escrevivéncia, vivenciamos, em muitos aspectos, de modos diferentes pelas vivéncias e
consciéncia que temos dos acontecimentos, mais ou menos critica do mundo (KABENGELE,
2019, p.11), os efeitos de viver em meio a um espago, geografico e simbolico, que assume o
discurso hegemonico de valorizagdo da identidade europeia. E o mote que impulsionou tais
memorias foram as aulas de redacdo no cursinho. Portanto, considero i) que o cursinho é —
para além das aulas voltadas especificamente para o Enem e Vestibular da Universidade Federal
do Parana (UFPR) — o espaco, o territério fisico e simbdlico, em especial destaque para as
aulas de redacdo inseridas nessa agdo simbolica®, que nos possibilita transgredir, melhor
dizendo, nos autoafirmar como sujeitas e sujeitos negras/os dentro de um contexto que foi
forjado, em um determinado momento da historia, para e pela branquitude.

Branquitude essa que tentou e ainda tenta, por outro lado, excluir a sujeita negra e o
sujeito negro de tal construgdo local. Isto €, considero o cursinho, e especificamente as aulas de
redagdo, como o espaco onde as vozes que representam as forgas centrifugas, descentralizadoras
(BAKHTIN, 2015) se encontram, e buscam, na medida do possivel, transgredir, contrapondo-
se e, a0 mesmo tempo, mostrando a outra face de um discurso, que tende a fixar a identidade
paranaense, hoje muito mais forte em Curitiba e regido, em um determinado lugar extraespacial
e extratemporal, no qual a figura negra ndo existe.

Em suma, nas linhas abaixo, apresento as se¢des que contém os contetdos de que trato

em cada capitulo desta escrevivéncia. Portanto, o que esperar de cada uma delas?

3 E relevante salientar que, como voluntéria do cursinho Ubuntu desde seu inicio, acompanhei vérias aulas, em
disciplinas variadas (tais como geografia, filosofia, sociologia, Literatura e at¢é mesmo nas disciplinas de
matematica e quimica) nas quais foram abertas discussdes sobre as relagdes étnico-raciais, racismo e as relacdes
de poder, impostas pela branquitude no espago geografico onde o cursinho se situa. Porém, minha atengao, até
porque ¢ a minha area de formagao, minhas observagdes foram nas aulas de redacdo. Portanto, apresento o cursinho
como um espaco geografico e também simbdlico no qual foram/sdo contempladas reflexdes relevantes como
resgate das vozes de sujeitas e sujeitos negras/os silenciadas.
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1.2 Quem somos?

No segundo capitulo, primeiramente, apresentam-se as sujeitas negras € os sujeitos
negros com as/os quais dialogo, mais proximamente, € que sdo a razao desta escrevivéncia.
Inicio pela coordenadora e o coordenador (em 2018) do cursinho, que ndo estavam presentes
nos encontros em que foram enunciados tais relatos, mas tém o mérito de fazerem o cursinho
acontecer na pratica, a Cristina e o José Roberto. Eles fazem um panorama da pré-elaboragao
do cursinho: os desafios e dificuldades, mas também as motivagdes que os levaram a fazer
acontecer o cursinho, mesmo com todas as adversidades que se lhes impunham.

Em segundo lugar, a palavra ¢ dos trés estudantes, uma moca e dois rapazes,
escolhida/escolhidos como representativos do grupo de alunas e alunos, devido aos detalhes
que emergem de seus relatos, quando discorrem sobre a sua relacdo didria com o outro, com a
branquitude curitibana. Em seguida, trago a voz da professora do grupo que, para além de se
colocar junto e ndo como a protagonista do grupo, na perspectiva de uma educagdo
transgressora (bell hooks, 2017), teve uma importancia relevante para que ocorressem as
interagdes ¢ os relatos-confissdes externados ali.

Por fim, em um exercicio exotopico, trago a minha propria voz, somada a ela vivencio
a oportunidade de enunciar aquelas e aqueles que passaram pelo cursinho, que nos expressaram
seus sonhos de fazer uma faculdade, de obter, por que ndo dizer, um futuro melhor para si e
suas familias. Entretanto, essas sujeitas negras e esses sujeitos negros tiveram de adiar suas

aspiragoes, ndo porque o desejassem, mas por sua condi¢do socioecondmica baixa.

1.3 Onde nos situamos?

Inicio o terceiro capitulo com a contextualizag¢do do espago geografico-simbolico onde
nos situamos, Sul do Brasil, no centro da capital paranaense, Curitiba. Porém, ndo considero
esse espago geografico como um lugar estatico, mas muito mais no seu sentido metaférico, isto
¢, em um sentido simbdlico, considerada a capital mais branca do pais, que provoca efeitos de
sentidos sobre nos sujeitas/os negras/os, bem como sobre as/os sujeitas/os brancas/os que a
habitam, expressos em linguagem (verbal e extraverbal).* E, como estou interessada nos

acontecimentos que ocorreram em 2018 no cursinho Pré-Vestibular Itinerante Ubuntu, que

* Em qualquer regido do Brasil, onde j4 circulei, ao dizer que moro em Curitiba, geralmente o que ougo é: “ah, é
uma cidade de primeiro mundo, ¢ muito limpa neh?", ou dizem, “L4 tem muita gente europeia, neh?”
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funciona em determinados locais no centro de Curitiba, tal espaco ndo pode ser dissociado do
tempo, isto €, da unido entre esses dois elementos, denominado de cronotopo (BAKHTIN,
2021). Ja que nos espacos ha a “concretizacao dos sinais do tempo — do tempo da vida humana,
do tempo histérico — determinados trechos do espago” (ibidem, p.227). Ou seja, as interagoes,
os acontecimentos, € as percep¢des e compreensdes que sao apontados em nossos relatos-
confissdes, nao sao apenas abstragdes, tém sua referéncia no tempo e no espaco, € em didlogo
com os enunciados ja ditos, com os ecos do passado, tanto proximos como também distantes
no espaco e no tempo historico.

Neste caso, menciono a construcdo de enunciados/discursos centralizadores,
hegemonicos, que buscam legitimar uma identidade europeia para Curitiba. Falo, mais
precisamente, de um enunciado estruturante, (CAMARGO, 2007; ROCHA & MORAES, 2004;
CARVALHO, 2016), sociohistoricamente engendrado, entre o final do século XIX e inicio do
século XX, sob a égide do signo raca (superior/inferior) — materializado na relacdo do
colonizador com o colonizado — que exalta Curitiba como a cidade mais branca do Brasil. E
que tentou/tenta, em contrapartida, excluir a contribui¢do da comunidade negra na constru¢ao
da identidade, dita curitibana. Tais enunciados perpassam o tempo e sdo revisitados
dialogicamente, traduzidos no racismo que enfrentamos em nosso dia-a-dia, visto que “a
situagdo social mais proxima e o ambiente social mais amplo determinam completamente e, por

assim dizer, de dentro, a estrutura do enunciado”. (VOLOCHINOV, 2017, p.206)

1.4 O cursinho Ubuntu: onde se alicercar?

Aponto, no quarto capitulo, que também ¢ um cronotopo, um espagotempo, dentre
tantos que constituem a capital paranaense, Neste, especificamente foi possivel vivenciar os
acontecimentos apresentados nesta escrevivéncia, ou seja, foram as interacoes, as experiéncias
ali vivenciadas que tornou possivel produzir esta escrevivéncia. Sendo assim, ¢ para mim
relevante apresenta-lo, a partir das sujeitas e dos sujeitos que o engendraram e o constituem, e
abordar o processo de sua formagao, bem como o percurso que ele fez® e deve fazer, no centro
da cidade de Curitiba, a capital mais branca do Brasil, para permanecer ativo e vivo. E,
consequentemente, deixar sua marca nesse que ¢ um espago racializado, forjado pela e para a

branquitude, ao qual ja nos referimos anteriormente. Apenas em 2018, momento de efetivacao

> Refiro-me as negociagdes, adaptagdes que nds integrantes do cursinho, junto com a coordenacio tivemos e
temos de fazer para manter em funcionamento o cursinho, no centro da cidade.
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do cursinho, ele circulou por trés espagos diferentes no centro da capital paranaense. E em dois
desses locais, mais especificamente, ¢ possivel identificar marcas de um discurso hegemonico
forjado pela branquitude sobre a construgdo identitaria da cidade.

Portanto, aponto que tanto o cursinho a partir de um angulo diferente, quanto os
espacos pelos quais circulou em 2018 estdo entrelagados dialogicamente com tais discursos jd
ditos, que, em prol de uma homogeneidade inexistente, tentam dividir a sociedade entre
incluidos e excluidos: procuram posicionar a branquitude em lugares de privilégios, e, por outro
lado, esforcam-se para situar em posicao de inferioridade, de exclusdo, as sujeitas e os sujeitos
negras/os, ndo brancas/os, mais especificamente aquelas/e com as/os quais dialogo, mais
proximamente.

Além disso, como abordo alguns acontecimentos ocorridos nas aulas de redacao no
cursinho, essas interrelagdes me permitem observar determinados efeitos de sentido que
emanam dos discursos expressos nos relatos-confissdes/nas narrativas que aqui serao
apresentados, também entrelacados com essa configuracdo mais ampla. Ademais, como
apontado por Bakhtin, a expressao espagotemporal, expressdo cronotopica, materializa, da vida
ao significado e ao sentido. Ou seja, “um hieréglifo, uma palavra de uma lingua, pronunciada
ou ouvida, um sinal matematico ou uma formula” (BAKHTIN, 2021, p.240), sdo expressoes

signicas porque concretizadas em um contexto determinado.

1.5 O tracado tedrico-metodologico: alguns apontamentos

No capitulo 5, traco um didlogo entre a abordagem tedrico-metodologica que me
perpassa. Isto ¢é, primeiramente aponto em que aspectos fazer uma escrita sob o viés da
Etnografia da Linguagem contribui no processo que fiz nesta escrevivéncia.

Segundo, refiro-me a alguns conceitos do Circulo de Bakhtin, que eu ainda ndo tenha
desenvolvido, que me sustentam principalmente na interpretacdo dos dados e nas nossas
posicdes de sujeitos posicionados em diferentes angulos, entrelagados pelas situagdes de
racismo. Além da nocdo de linguagem (palavra/enunciado/discurso) dialogo com as nog¢des de
sujeito dialdgico, heterodiscurso dialogizado®, forcas centripetas e centrifugas, cronotopo

(tempoespacgo), exotopia, género discursivo, bivocalidade da palavra e relagdes dialdgicas.

® Utilizo heterodiscurso neste estudo em detrimento do conceito heteroglossia, pelo fato de estarmos dialogando
com o conceito apresentado na ltima versdo do livro Teoria do romance I: a estilistica (2015) traduzida por Paulo
Bezerra para o portugués proveniente da analise do discurso.
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Ao Circulo somam-se algumas vozes negras imprescindiveis, com as quais interajo
mais proximamente, como Fanon (2008); Gonzales (1988b; 1982); Kilomba (2019); hooks
(2017; 2019); Almeida (2020). Sao vozes que se posicionam dialogicamente frente ao discurso
colonizador, eurocentrado, num processo de descolonizacio e de decolonialidade. Eles
contribuem com alguns conceitos que estdo no cerne desta escrevivéncia, tais como racismo
estrutural, branquitude, negritude, alienagdo, imposicao cultural e transgressao. Somando-se a
esse conjunto de conceitos, sdo pertinentes as nogdes de descolonialidade/decolonialidade,
discutidos por Smith (2018) e Bernardino-Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel (2020)
respectivamente.

Construo a oportunidade também para discorrer um pouco sobre meu processo, tanto
académico quanto profissional, em meio a um grupo social branco privilegiado da capital mais
branca do Brasil. Grupo esse que, a0 mesmo tempo que agiu sobre mim em um movimento,
que eu diria, de lapidagdo e higienizacdo da minha linguagem, do meu ser negro, provocou em
mim alguns efeitos de refragdo enunciativa, um efeito de ressignificacdo de seu discurso. Isto
¢, contribuiu para que eu tomasse sua palavra homogénea/hegemonica, em um crescente, para
mim particularmente, arduo rumo a uma autoatualizagao (bell hooks, 2017, p. 28), até chegar
a conclusao, 6bvia por sinal, de que era necessario pensar uma escrita que fosse coletiva, de um

nods que fala a partir da periferia. Lembrando Moita Lopes:

em tempo de globalizagdo entendemos que ¢ preciso construir outra globalizagdo com
aqueles que estiveram sempre a margem, nao legitimados em seus modos de vida,
considerados invisiveis, tendo em vista as interse¢des de classe social, raga, género,
sexualidade, etc. que os constroem.” E a lingua € o principal veiculo de (des)prestigio

desses grupos sociais. (20006).

Assim sendo, assumo que, ao tomar a linguagem, espaco geografico-
simbolico e relagdes étnico-raciais como base de analise, esta € uma escrita povoada pelas
varias vozes, neste caso, negras marginalizadas como eu, com as quais eu convivi no cursinho

em 2018, e com algumas dessas eu ainda mantenho contato.

1.6 Narrar? Percepcoes e compreensdes sobre a relacio com o Outro

No capitulo 6, por sua vez, apresento o género discursivo oral relato-
confissdo/narrativas pessoais (hooks, 2017 p.35), considerando-o como um elemento que
responde a outros enunciados, expressos pelos meus discursos, pela minha palavra e das e dos

co-participantes desta escrevivéncia. Enunciados esses que tém a caracteristica de serem
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“complexos” e possuirem “limites precisos, determinados pela alternancia dos sujeitos do
discurso e de suas mutuas relagdes dialdgicas”. (BAKHTIN, 2016 p.60)

Tomo a nog¢ao de enunciado como a categoria de base da comunicagao discursiva, com
a finalidade de contemplar os discursos, neste caso, que envolvem o cursinho Ubuntu (por
exemplo, as negociacdes entre a coordenacdo do cursinho e as instituicdes pelas quais ele
circulou/circula no centro da cidade), bem como as interagcdes no cursinho e os relatos-
confissdes produzidos por mim e pelas/pelos co-participantes desta escrevivéncia. Nessa
perspectiva € possivel me atentar para os “elos na cadeia da comunicagdo discursiva” que tais
enunciados, expressos em discursos, constroem com ‘“‘outros enunciados a ele
vinculados”(ibidem). Assim, tais enunciados também tém a caracteristica de refletir “o processo
do discurso, os enunciados do outro e antes de tudo os elos precedentes da cadeia (as vezes os
mais imediatos, e vez por outra até os muito distantes — os campos da comunica¢do cultural).”
(ibidem)

Considero, por fim, importante salientar que exponho apenas transcrigoes dos relatos
produzidos pelas provocagdes iniciais que a professora de redagdo fez as e aos cursistas nas
aulas de redacao, registradas em 2018, quero dizer, foco na analise dos relatos dos alunos e ndo
nas interagdes de carater didatico-pedagogico’. Melhor dizendo, busco, mais do que analisa-
los, ouvir, compreender e explicitar os questionamentos, as problematizagdes que as € 0s co-

participantes fazem frente aos discursos estereotipados que ouvem do Outro.

1.7 As (In) conclusdes: o processo de chegada

Finalmente, no sétimo capitulo, retomo o processo percorrido, refletindo sobre o
andamento desta escrevivéncia, que contribuicdes ela pode fornecer no campo social e
académico, a partir de uma perspectiva que toma a linguagem, contexto geografico-simbolico

e relacdes étnico-raciais como elementos indissociados.

7 Considero as demais transcri¢cdes tdo ricas de conteido quanto as que exponho nesta escrevivéncia. Porém,
embora ricas de reflexdes pertinentes, entendo que elas estdo mais atreladas ao trabalho didatico-pedagoégico que
envolve a compreensao textual dos textos apresentados pela professora, e que tem por finalidade a produgao escrita
futura da redacdo em resposta as provocacdes, angustias, expressas por Frei Davi (Religioso catdlico da Ordem
Franciscana, a época ele era o coordenador da EDUCAFRO). Portanto, elas exigiriam de mim outras leituras de
pesquisadoras/es que versam sobre a compreensao e produgdo textual. Sendo assim, dialogo com as transcrigdes
feitas antes da reflex@o sobre o conteudo dos textos apresentados.
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2 QUEM SOMOS?

1.1 Identificando-nos...

Nesta secdo, primeiramente passo a palavra as e aos co-participantes desta escrita, pois
sem elas e eles esta escrevivéncia ndo seria possivel. Elas seguem uma sequéncia temporal, a
partir dos relatos dos coordenadores (Cristina e José Roberto).

O primeiro a se fazer presente ¢ Jos¢ Roberto, morador do bairro periférico CIC, foi
coordenador do cursinho, junto com a Cristina, em 2018. Homem negro, pernambucano,
marginalizado, professor-guerreiro. Foi ele quem trouxe a ideia de formar um cursinho popular,
pensado para pessoas negras periféricas e pessoas marginalizadas em geral, que habitam nas
periferias e cidades metropolitanas de Curitiba. Ele faz um relato bem detalhado, traz muito de
sua trajetdria educacional/académica, profissional, tudo se entrelagando a trajetdria pessoal, isto
¢, subjetivamente e sociohistoricamente, suas crencas € seus desejos de contribuir com a

formacao das sujeitas e dos sujeitos negras/os marginalizadas/os.

Sou José Roberto de Oliveira, filho de Maria Vitoria da Silva e registrado civilmente
por Vera Lucia de Oliveira, pai ndao declarado, sou pernambucano, nascido aos 19 de fevereiro
de 1980. Em 1986 fui criado e educado pelas tias Jucijane e Josefa Juciara em que viveu até
os 18 anos, saindo no mesmo ano para morar sozinho, porém as tias e o carinho sempre
estiveram por perto. Iniciei os estudos primarios aos 11 anos e dando sequéncia nos anos
seguintes, terminando o ensino fundamental em 1999 e iniciando o curso de normal médio de
2000 a 2003 e sempre nestes anos escolares trabalhando durante o dia e estudando no periodo
noturno, também neste periodo comecei a trabalhar com as irmas maristas no Centro Popular
Mae de Misericordia com criangas em que trabalhava reforgo escolar para todas as turmas,
ou seja, era seriado, onde fiquei durante dois anos e assim fui conhecendo os maristas.

Em 28 de janeiro de 2004, chego em Curitiba para fazer uma experiéncia vocacional
na congregagdo dos padres maristas, objetivando varias coisas, porém com muito medo,
inseguranga e saudades da familia e amigos e muita vergonha, pois foi a primeira vez que tinha
saido do interior chamado de Caruaru, municipio urbano do interior do Estado de Pernanbuco
para alcar um voo tdo alto, ou seja, quero dizer que estava em outra cultura, com outros
costumes, habitos, climas, pessoas e tantos outros que aos poucos fui introjetando ao meu
repertorio, porém sem perder minhas raizes, minhas origens.

Em mar¢o do mesmo ano comego a trabalhar na Puc-Pr como aspirante dos marista
exercendo a fungdo auxiliar de rh, onde permaneci até o ano de 2006, poréem em 2006, presto
meu primeiro vestibular para filosofia também na Puc, pois como funcionario tinha desconto,
mas como no mesmo ano fui desligado da Pontificia e também quis sair da congregagdo
marista, perdi o desconto, tendo assim que trancar os poucos meses iniciados, que ndo nego
estava sendo muito, muito dificil esse primeiro contato com o mundo académico, para poder
me sustentar.

Em 2006, inicio a trabalhar como office-boy na Administradora de Imoveis Gonzaga
e consigo um desconto no Catarina Laboure — Etecla para o curso de técnico de enfermagem,
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em novembro do mesmo ano fui desligado da Gonzaga por diminui¢do de gastos, onde nao
consegui terminar o curso por falta de dinheiro, de financeiro, momento dificil também, pois
entrei em conflito interno por muitas questoes que estava acontecendo neste ano.

Em 2007, comego a trabalhar no mercadorama como repositor e fago concurso para
educador infantil, porém estava resolvido a voltar para minha familia em Caruaru
Pernambuco, quando vejo o resultado do concurso e para minha surpresa tinha passado com
mais da metade dos pontos, entdo mudo de ideia e fico em Curitiba. Neste mesmo ano consigo
desconto na Fapi — Faculdade de Pinhais, onde faco vestibular em pedagogia, passo e comego
a estudar no segundo semestre deste mesmo ano.

Em 2010, sou convocado para assumir o concurso e ainda neste ano fago a colagdo
de grau do curso de pedagogia. Nos anos que se seguem faco cursos para contribuir com o
trabalho, ou seja, sempre voltados a area educacional, cursos de curta duragdo ou de carga
horaria menor.

Em 2013, comego o curso de técnico em nutrigdo e dietética no Colégio Estadual Julia
Wanderlei, terminando em 2014.

Em 2012 ou 2013, ndo me recordo com exatiddo, fago outro concurso para docéncia
I e passo, assumindo em 2015, onde estou atualmente, e também atualmente continuo a fazer
CUrsos...

Em 2018 conheci a Educafro®, e tive a curiosidade de saber informacées sobre cursos
superiores, em especial o curso de psicologia. Entdo foi ai que tudo comegou, uma das
coordenadoras da Educafro falou sobre os projetos de cursinhos de Ferraria e Campo Magro
que ja estavam acontecendo. Entdo, fiquei martelando que era possivel abrir um cursinho pre-
vestibular para que os negros e negras de periferia e os que ndo tinham condi¢oes financeiras
pudessem ser contemplados, e que poderia ser em parceria com a Pastoral Afro, que surgiu
depois de um longo processo de conscientizagdo e atuac¢do de geragoes de negros e negras que
assumem viver sua fé na igreja catolica, mas levando em conta a realidade da populagdo
afrodescendente no continente latino-americano e no Brasil.

Os novos tempos, vividos pela igreja depois do Concilio Ecuménico Vaticano 11 (1962-
1965), possibilitaram o surgimento da Pastoral afro-brasileira e a participa¢do de novos
agentes de pastoral. No final da década de 1970, depois de dois encontros feitos pela igreja
Americana Latina se percebeu a necessidade de uma atengdo pastoral maior para com os
grupos culturais indigenas e afro-americanos. Durante a Conferéncia dos Bispos da América
Latina na cidade de Puebla, no México em 1979, foram dados passos importantes que
mostraram a aten¢do para com os mais pobres, entre eles, os negros e negras que vivem
discriminados e em situagoes desumanas (cf. Puebla,34). E a atuagdo pastoral, no ponto de
vista afro, tem acontecido ndo so dentro da igreja, mas também fora dela. Essa situa¢do
acontece por exigéncia da sociedade civil, que fica solidaria com as legitimas reivindicagoes
dos movimentos populares. Exemplo disso ¢ o apoio aos remanescentes dos Quilombos, que

8 EDUCAFRO. nome fantasia da associacio civil, ecuménica e sem fins lucrativos FAecidh (Francisco de Assis:
Educacdo, Cidadania, Inclusdao e Direitos Humanos), cuja missdo ¢ “melhorar vidas por meio da educagdo, de
igualdade social, étnica e pela valorizagdo dos direitos humanos [,..., através da oferta de] cursos livres, técnicos,
de extensdo e pré-vestibulares proprios ou em parceria com instituicdes de ensino dos diversos niveis
educacionais.” E dentre os objetivos da EDUCAFRO destaca-se a busca de possibilidades de “acesso da populacdo
afro-brasileira a todos os bens necessarios a uma vida digna, em igual condi¢@o entre as diferentes etnias que
compdem este pais, ¢ a grande finalidade da FAecidh.” (ESTATUTO DA EDUCAFRO, 2014). Disponivel em:
https://www.educafro.org.br/site/quem-somos/. Acesso em: out. 2018.
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lutam pela democratizagdo da terra e da moradia onde os negros sdo as principais vitimas. A
Pastoral Afro também esta presente no pedido de politicas afirmativas, apoiando agoes
alternativas na drea da Saude, Cultura, A¢do Social, Educag¢do, como os cursos pre-
vestibulares para os negros carentes, e a obtengdo de bolsas para ingresso nas universidades
e outros e tem como prioridades o fortalecimento dos grupos de reflexdo de base e a criagdo
de novos grupos atingindo o maior numero de Dioceses.

A Pastoral Afro tem como missdo a responsabilidade profética, nos colocando a
servico da justica e das lutas dos povos negros, testemunhando nossa identidade e animar a
todos e todas para o exercicio da plena cidadania e o direto da vida. E como fago parte desta
pastoral como agente e com pensamento de que a pastoral poderia ajudar muitos negro e
negras menos favorecidos e também os ndo negros e negras, pois casa muito bem com o que
propoe a pastoral afro, conversei com a coordenadora da pastoral afro de Curitiba a Cristina
Oliveira, que gostou da ideia e abra¢ou com muito afinco a causa do cursinho pré-vestibular,
lutando de varias maneiras para fazé-lo acontecer com muito apoio. Entdo, comecei a fazer
contato com alguns profissionais e estudantes de curso de gradua¢do que eu conhecia e outros
que a Cris me passou para contribuir de forma voluntaria neste objetivo do cursinho pré-
vestibular e até entdo ndo se tinha local, tinha apenas o desejo de construir um projeto que
pudesse beneficiar os negros e negras e também os ndo negros e negras carentes.

No dia 21 de abril de 2018, houve o primeiro encontro entre pastoral afro e a
educafro, estando presente neste dia os agentes da pastoral afro: José Roberto, Aparecido,
Madelena, Valdeci,Roberta Kisy, Maria José, da educafro: Janaina e alguns voluntarios do
cursinho pré-vestibular Ubuntu: Maria Inés, Daniela, Talita, Silvia, Maria José e José Roberto
na Curia Diocesana de Curitiba, entdo diria que assim foi dado o pontapé inicial para o
cursinho.

Em abril iniciaram as inscri¢oes de forma on-line por meio do doc google e no dia 05
de maio de 2018, foram abertas outras inscri¢oes presencialmente no saldo da Paroquia Bom
Jesus dos Perdoes — Praca Rui Barbosa de Curitiba.

No dia 12 de maio de 2018, aconteceu o primeiro dia de aula no auditorio da Livraria
Paulinas com os professores voluntarios, que com muita qualidade e amor se dispuseram a
ensinar suas disciplinas: Portugués, Matematica, Filosofia, Quimica, Fisica, Sociologia,
Inglés, entre outras e também temas relacionados com cidadania e esses professores e
professoras ensinaram com muita qualidade e esperanca de ver os jovens e os ndo jovens
evoluir na construgdo de seu conhecimento. Porém vi que era muito desafiador para esses
professores e professoras por estar em um contexto, digamos ndo formal em relacdo a recursos,
estruturas e outros, mas foram firmes e como dito com muita qualidade, empenho e amor
continuaram a se doar, vi que a li estava nascendo para muitos uma oportunidade de egresso
académico, porém como as irmds paulinas disponibilizava o espaco para outros eventos e 0
cursinho precisava de um local fixo para que pudesse acontecer todos os sabados, nos
preocupamos, mas ao mesmo tempo nos (José Roberto, Inés e Cris) fomos a procura de outros
locais que pudessem acolher o cursinho e por meio do Dermeval Silva, inclusive voluntario no
cursinho (professor de danca afro), entdo nos mudamos para o Sismuc, situado na rua
Monsenhor Celso, 225, 2° andar no horario das 8hs até as 16hs no més de junho de 2018. Neste
mesmo local dia 07 de julho de 2018. O cursinho teve a primeira visita do Frei David,
presidente da Educafro. E no dia 08 de julho de 2018, em um domingo de manhd, a
comemoragdo de 7 meses de caminhada dos outros cursinhos: Ferraria, Campo Magro e
Ubuntu com menos meses. No encontro teve a participa¢do do Frei David, professores dos
cursinhos, alunos e coordenadores gerais e pedagogicos, a época eu estava fazendo parte como
coordenador pedagogico do cursinho ubuntu.

O cursinho participou do edital de FDS — Fundo Diocesano Social, sendo
contemplado com recursos financeiros, porém anteriormente ressaltamos que nos voluntarios
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faziamos a compra de materiais, alimentos para café e lanche e iamos até o local com os nossos
recursos financeiros.

Como foi ampliado o horario do cursinho que antes era das 8hs ds 16hs e passou para
das 8hs as 18hs, precisamos de um outro local, onde em parceria com uma institui¢do catolica
de ensino, o cursinho passa a acontecer na rua 24 de maio na sala 214 e atualmente o cursinho
esta em outro local e a nossa querida coordenadora geral Cristina Oliveira, continua firme
neste proposito com a colaboragdo de muitos profissionais voluntarios no objetivo de que os
negros e negras e também os ndo negros e negras possam alcang¢ar uma gradua¢do em
institui¢oes publicas.

Posso dizer que como coordenador pedagogico do cursinho Ubuntu foi uma
experiéncia muito desafiante, mas ao mesmo tempo rica e valida, em que aprendi e pude
colaborar pelos meus ndo apenas como coordenador pedagogico, mas também como negro
que acredita em oportunidades de equidade, direitos, respeito e dignidade e neste papel de
colaborador pude pensar que o trabalho do Nelson Mandelar é inspiragdo, da Carolina de
Jesus é inspira¢do, que os negros e negras por sua resisténcia diante de tantas situagoes que
agride, que machuca e que mata sdo inspiragdo, minha familia é inspiragdo, todos e todas, que
quem tém fé, forga, resisténcia, historias de lutar, de combate nos inspiram e nos fazem ser
admiradores de suas dores, de seus sofrimentos, mas acima de tudo isso de suas lutas e
conquistas.

Cristina, Cris como ¢ comumente chamada, ¢ a segunda pessoa a se fazer presente.
Mulher negra de pele clara, aguerrida, mae, avd, muito dindmica, educadora popular, sempre
disposta a colaborar com o préximo, moradora do centro, em uma casa bem simples de madeira.
Fala de seu desejo de transgredir, através do cursinho Pré-vestibular Popular Itinerante Ubuntu.
E uma pessoa empoderada, que tem consciéncia das necessidades de muitas sujeitas negras, e
sabe que tem um papel representativo importante junto a comunidade marginalizada e ndo mede
esforgos para contribuir no resgate da autoestima, principalmente de tantos jovens e mulheres

negras.

Eu sou a Cristina Oliveira, uma das fundadoras do Cursinho. No inicio de 2017 a
pastoral afro da arquidiocese de Curitiba foi convidada a criar um cursinho pré vestibular
para Afrodescendentes e pessoas empobrecidas.

O José Roberto foi quem participou das primeiras reunioes na igreja bom Jesus em Curitiba
no final de 2017.

Vi ali um caminho para iniciar um trabalho em 2018 com os jovens através das aulas

e encontros. A possibilidade de devolver pra comunidade algo que fosse transformador.
Me lembrei neste periodo que eu so consegui entrar na universidade em 2005, e eu ja tinha 30
anos. Antes disso na adolescéncia eu morava na cidade de Nova Iguacu RJ na baixada
Fluminense ld onde Judas perdeu suas botas (era assim que diziamos) Nunca sonhei entrar
numa universidade, a prioridade era o alimento, remédios e ajudar nas despesas da casa (
pagar uma luz, agua ) quem tinha o ensino médio tava no céu. Eu constitui familia muito cedo
e tive um menino PCD (Pessoa com Deficiéncia). Tive que passar por muitas internagoes e
tratamento intensivo com ele. Passava muito tempo nos hospitais.

E estudar foi ficando mais dificil. Porém sempre fui atenta as mobiliza¢oes da minha
comunidade e participei muito das conquistas das creches comunitarias no meu bairro fui a
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primeira educadora da escolinha. Sempre atuei com a educag¢do popular e o pouco estudo que
tinha. Passados alguns anos entra o governo Lula e foi ai que vi a minha chance de entrar na
universidade.

Hoje sei que esta historia se repete em muitas outras realidades. Com isto me sinto
maravilhada em ajudar outros estudantes a sonharem com a universidade. E desde 2018 isto
vem sendo possivel. Apesar das dificuldades, estamos acompanhando e ajudando varios
estudantes a adentrarem na universidade federal e conseguirem vagas pelo Prouni. Até o
momento ja foram mais de 24 estudantes inseridos. E mesmo em 2020/2021 em meio a esta
crise da Pandemia temos visto bons resultados. Os desafios e dificuldades continuam, mas as
conquistas dos jovens ndo tem prego.

Sonho num futuro proximo poder estruturar o Cursinho, ter uma sede, oferecer
trabalho e encaminhar para o mercado muitos jovens e pessoas afins. Vejo hoje que todo o
trabalho voluntario e gratuito que oferecemos nos fizeram fortes e exemplos de que da certo!
Somos reconhecidos e respeitados pelos estudantes, pela militancia negra, pelos coletivos e
assim pela sociedade negra de Curitiba.

Bem tinhamos que criar um nome para o Cursinho e recém tinha ouvido sobre a
filosofia Ubuntu de uma determinada comunidade da Africa. Onde criancas brincavam e um
australiano antropologo lhes ofereceu umas cestas de doces aquele que chegasse primeiro.
Para sua surpresa as criangas se deram as mdos e todas chegaram juntas ao pote. "Eu sou por
que nos somos" fiquei com isto na cabega pois traz a ideia de colaboragdo e cooperagdo
irtamos precisar de todos/ as para chegarmos juntos!

Para mim o apoio, a abertura e o acolhimento rompe as barreiras e o distanciamento
e nos fortalece para seguirmos a caminhada.

Estudante dedicado, Matheus entrelaga homem negro, ndo heteronormativo, baiano,
que ama a musica e a literatura, € tem uma consciéncia critica, profunda, sobre o quao o racismo
estrutural afeta a autoestima de nos negras e negros. Além disso, ele contribuiu na ampliacdo
de conhecimento de todo o grupo, devido ao seu conhecimento amplo tanto sobre tedricos,
personagens, quanto autoras e autores negros/as da historia e da literatura brasileira, Sua
contribuic¢ao foi imensa também, pois com seu olhar de fora, de homem negro em Curitiba, na
parte desprestigiada do bairro central Sdo Francisco, teve de negociar os sentidos racistas
atribuidos a ele, nas relagdes cotidianas com o outro na cidade mais branca do pais.

Matheus foi aprovado no vestibular em Letras Portugués/Francés na UFPR em 2018-
2019, mas trancou o curso e voltou para a Bahia em 2020 — mais precisamente para o bairro
periférico da Liberdade/Salvador — onde pretende fazer a graduacao em Musica, seu maior
sonho. Ele aponta, pensando nas aulas de redagdo, a importancia que o cursinho teve em sua
vida, para além do enfoque nos exames do Enem e Vestibular da Federal: um espago de escuta,
de compartilhamento de experiéncias e vivéncias comuns. Neste ano de 2022, feliz da vida, ele

me confiou que passou no vestibular de Musica, na Universidade da Bahia.
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Meu nome ¢ Matheus Rodrigues, tenho 25 anos. Eu nasci na Chapada Diamantina
BA. Meu gosto pelas artes existe desde quando eu era muito pequeno, isso eu me lembro e sinto
como uma coisa intrinseca, mas infelizmente foi um pouco demorada essa minha aproximag¢do
com as artes, por conta do racismo. Tive pouca validagdo e principalmente pouco incentivo.
S0 depois de muitos anos e de me reconhecer, me descobrir como homem preto foi que pude
ser capaz de fato de conseguir tentar buscar um caminho nas artes. Meu gosto pela leitura
sempre foi uma coisa natural. Foi na leitura que eu descobri refugios, escapes e uma fonte de
inspiragdo inesgotavel. Desde muito pequeno eu queria ser musico, mas eu tinha muito medo
de me arriscar e mesmo sendo rodeado pela musica desde sempre, eu nunca me atrevi a seguir
esse caminho, até chegar na faculdade de letras e me deparar com um outro universo que me
fez olhar para dentro de mim. Assim eu percebi que de fato eu devia ir atrds do meu sonho de
ser musico. Entrar na universidade sempre foi uma vontade, uma meta. Como meu desejo de
ser musico ficou guardado so pra mim desde a época que ainda era um adolescente do ginasio,
eu optei pela faculdade de letras, desde entdo ndo existia outra opgdo, sendo estudar para
passar num vestibular de letras. A musica sempre me rodeou, eu nunca tinha percebido que
era tdo natural. Pois em todas as coisas que envolviam musica na escola, eu estava ld. Para
mim, aquilo ndo passava de um mero dever de escola.

Entdo eu suprimi toda o meu desejo de estudar musica, procurei algo mais ‘‘facil”,
pois eu acreditava que seria melhor se eu seguisse o conselho de muitas pessoas quando diziam
que eu tinha que estudar coisas que “ddo dinheiro.” Por muitos anos quis ser escritor, porque
depois da musica escrever era coisa que eu mais gostava de fazer. Eu sempre participava de
festivais literarios na escola, muitos sem sucesso algum. Eu nunca tinha desistido de tentar ser
escritor, até comegar a fazer aulas eletivas no curso de musica, por acaso e perceber que de
fato eu amava a musica, que aquele sonho dentro de mim, aquela vontade nunca havia se
apagado. E parecia estar voltando com for¢a e quanto mais eu procurava estudar coisas
relacionadas a musica, mais o meu entusiasmo crescia. Parecia como uma flama que eu jamais
ousaria negar que estava sentindo. Eu fui cedendo e aos poucos fui percebendo que ndo queria
estudar mais o curso de letras. Fora outras percepgoes que foram aparecendo ao decorrer da
minha caminhada até a universidade.

A minha relagdo com a escola sempre foi muito dificil, eu ndo entendia o preconceito
contra a minha orientagdo sexual. E depois do ensino médio eu fui me tornando cada vez mais
introspectivo e minha dificuldade de me relacionar com as pessoas a minha volta, foi ficando
cada vez mais dificil. Nos ambientes de trabalho eu tenho um pouco de dificuldade de me
entrosar no comeco. Tento ao maximo ndo deixar a minha timidez ndo me vencer, tento me
abrir, pois é um exercicio muito sério para mim parecer um pouco mais entrosado e falante,
em quase todos os aspectos de convivio. Eu me for¢o um pouco a participar das coisas e tentar
encontrar um equilibrio para a falta de participacdo e entrosamento.

Minha experiéncia no cursinho Ubuntu foi de suma importancia na minha vida. Digo que foi
um norte nas minhas decisoes e foi o lugar onde pude ser mais escutado, aprender muito e
trocar com pessoas diversas. Sem contar as aulas da prof Cloris, que foram muito importantes
para melhorar a minha escrita, inserir de maneira nitida a minha opinido de uma forma coesa,
que era uma grande dificuldade que eu tinha em textos dissertativos argumentativos, agradego
a ela por compartilhar tanto conhecimento.

Era um prazer muito grande para mim frequentar as aulas todos os sabados, eu as aguardava
ansioso.

As rodas de conversas invocaram em mim um sentimento de nostalgia, eu me senti
novamente discutindo aqueles assuntos, como se estivessem acontecendo naquele momento.
Poder ler, revisar cada fala, poder analisar e comparar com os dias de hoje, com os
acontecimentos, tornam-se ainda mais importante aquelas transcrigoes (enviei para ele ler as
transcrigoes que fiz das discussoes feitas nas aulas). Me marcou muito poder relatar fatos, ser
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entendido, escutado e poder ouvir os relatos de todas as pessoas. Acompanhar o processo de
algumas pessoas que estavam no caminho para o reconhecimento de ser uma pessoa negra,
aquele primeiro contato que muitas pessoas tém com a verdade, o choque da descoberta. Eu
pude me espelhar em muita gente, perceber vivéncias parecidas com as minhas. E relatos de
autoreconhecimento onde pude me enxergar também, construiram coisas solidas e fortes na
minha formagao.

Eu tinha o sonho de ser escritor, passar no vestibular de letras quando entrei no
cursinho Ubuntu. Os sonhos se realizaram, mas percebi que ndo era de fato letras o que eu
queria.

Muitas pessoas inspiraram na minha caminhada, Onisajé uma mulher negra, diretora
de teatro que me ajudou e me ensinou a me reconhecer como homem preto, e me encontrar
com minha ancestralidade através do candomblé. Uma outra pessoa que me inspira demais e
¢é importante na minha caminhada: Hilton Cobra, um grande ator de teatro que me ensinou
como é importante ocupar os lugares, e a importancia da disciplina para as artes. A Nina
Simone, foi a primeira pessoa negra que vi tocando piano e cantando na minha vida, entdo ela
ocupa esse espago de conseguir mostrar que pessoas pretas podem tudo. E por ultimo, eu tenho
uma referéncia preciosa de uma professora minha da quarta série. A professora Dinay me disse
antes mesmo de eu saber que eu sou preto, e isso me fez lembrar dela quando me reconheci
como homem preto. Ela disse que eu tinha que ler muito, estudar muito, pois se eu queria ser
artista como eu mesmo falava com ela, eu tinha que estudar muito, ser amigo dos livros. Ela
falava que eu havia de enfrentar dificuldades... depois disso, eu nunca deixei de tentar
aprender, buscar informagoes, me inteirar das coisas pra nunca me esquecer de que os estudos
e as relagoes que eu criei durante a vida, iam me levar a algum lugar.

A segunda estudante co-participante a se apresentar ¢ a Carla, moradora do bairro
periférico CIC, entrelaca o ser mulher negra, mae, professora na educacao infantil e sonha em
ser uma Assistente Social para ajudar as pessoas necessitadas, carentes com as quais convive,
principalmente em seu bairro. Mulher de muita garra e &avida por conhecimento, cheia de
questionamentos € aberta ao novo, que estava, em 2018, no processo de reconhecimento de sua
negritude. Com seus questionamentos sobre racismo, relagdes étnico-raciais, relatos sobre suas
vivéncias diarias com o outro, Carla, de modo especifico, contribuiu imensamente para o
aprofundamento das discussdes e me ensinou muito. Ela parou de frequentar as aulas no
cursinho, na reta final do ano letivo de 2018, devido a problemas financeiros. Mesmo assim,
fez o vestibular da Universidade Federal do Parand para Direito, passou na primeira fase. Na
segunda fase, os professores de historia e filosofia (este meu marido) gravavam videos para que
ela se preparasse melhor para a prova, mas ela ndo conseguiu supera-la.

Carla me confidenciou, nas nossas conversas posteriores a 2018, que ndo desejava ser
advogada, o seu desejo sempre foi fazer a graduagdo em Assistente Social. Mas algumas razdes
a levaram a tentar o vestibular para direito: por influéncia alheia, de professores do cursinho,
que a consideravam muito comunicativa e questionadora; além disso, uma palestrante que
esteve no cursinho dando palestra lhe disse que a profissdo de Assistente Social era bem precaria

€ que pagavam muito pouco. Sua situacao financeira naquele momento também contribuiu para
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que ela tentasse o vestibular para direito. Pois, ndo ha, nas instituigdes publicas de Curitiba, o
curso de Assistente Social. Ela deveria fazé-lo em uma instituicdo privada. Ou seja, deveria
pagar as mensalidades, o que era impossivel para ela naquele momento. Ela me confessou que
ndo conseguiria pagar o curso, mesmo se lhe fosse oferecido um percentual de desconto. Por
fim, no ano de 2021, Carla voltou ao cursinho, com 0 mesmo sonho: tornar-se uma Assistente

Social.

Meu nome é Carla Andressa tenho 30 Anos, sou professora da educagdo infantil,
trabalho atualmente na prefeitura de Curitiba, mde do Guilherme um menino lindo com TEA,
e uma adolescente chamada Jullya.

Conheci o curso pré-vestibular Ubuntu através de um grupo de professores no watts
a 3 anos atras, no qual meu interesse em mudar de profissdao sempre foi grande depois de entrar
na prefeitura e ver a realidade da sala de aula. Quando comecei a turma ja estava iniciada e
seu nivel de formagdo eram de pessoas que estavam ou tinham em sua maioria acabado de
concluir ou nem tinham concluido o 3 ano do ensino médio, para mim foi desmotivante. Vim
de uma formagao totalmente defasada, coisas basicas como onde colocar a virgula para mim
era um terror, lembro de um dia como se fosse hoje, estava em um onibus e encontro minha
professora do primeiro ano, logo reconheci mais todo aluno em sua vida carrega aquele
professor que lhe faz bem e que lhe faz mal e lembro bem dela ... quando ela me olhou falou
pra mim ““ eu judiei de vocé né .. Também vocé era tao burrinha”. Se eu pudesse falar que
carreguei para toda vida marcas e desisti de tanta coisa por acreditar ser “burrinha’.

Quando conheci a professora Inés e a professora Cloris parecia que tudo que eu ndo
tinha aprendido la atrdas ndo foi por que eu era ‘burrinha” mas sim por que alguém ndo
compreendeu a forma de me ensinar, as aulas foram maravilhosas eu consegui tirar duvidas
que estavam presas a anos e eu tinha vergonha de perguntar a alguém. Em um dia a professora
Inés trouxe sua historia de vida para a sala e nesse dia eu passei a entender que ndo era tarde
para aprender e sim eu poderia aprender, eu ndo era o rotulo que me deram no ensino
fundamental, a historia dessa mulher que me inspira e sempre que me sinto desmotivada eu
lembro dela falando e de onde ela chegou, ela ndo me ensinou apenas junto com a professora
Cloris a escrever uma redagdo que ainda estou em processo de construgdo pois tive que parar
e me dedicar a meus filhos, mais ensinou a importancia de conhecer a minha historia como
mulher negra na sociedade. Antes de conhecer elas eu ndo me importava com as lutas que os
negros tinham pelos seus direitos, eu apenas seguia com a minha vida sem entender nada. Na
minha familia ninguém sabe quem sdo nossos descendentes, minha mde se negou negra por
muitos anos, entdo essa cultura nao me foi ensinada. Contudo depois de ser apresentada a essa
mulher que me envia livros para ler pelo watts, que lembra sempre de mim com um mensagem
que fago questdo de trazer ela como exemplo pra pessoas ao meu redor posso afirmar que a
mulher negra que me inspira é a professora Inés, nossas rodas de conversas com Cloris sobre
apropriagdo cultural lembro até hoje, eu estava defendendo que poderia usar cabelos lisos e
lentes verdes que ndo anularia minha cor, e eu ndo entendia do assunto, elas respeitaram
minha opinido e me trouxeram todo seu conhecimento, na hora eu achei estranho mas hoje
entendo cada palavra dita naquela roda de conversa e quanto conhecimento elas trouxeram
para vida e que uso mesmo passado trés anos de curso.

Obrigado por terem feito parte da minha trajetoria.
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O terceiro estudante aqui presente ¢ o Rodrigo, morador do bairro periférico
Guatupé/Sdo José dos Pinhais®, entrelaga o ser homem pardo, pai, dedicado as filhas,
trabalhador, com o sonho de cursar Medicina. Sempre sorridente, simpatico, mas também muito
sarcastico em seus comentarios e questionador do sistema socioecondmico vigente. Rodrigo ¢é
um homem que tem uma consciéncia politica muito critica, ¢ envolvido com as
lutas/reivindicagdes dos trabalhadores de sua area; conhece e questiona muito o sistema vigente,
capitalista, apontando que essa forma de mercado ¢ excludente, e cria, lembrando Gonzalez
(2020, p.27), inspirada em Nun'?, “uma massa marginal”, sendo a maioria negra, que, conforme
sustenta a autora, ¢ a classe trabalhadora, com énfase para as mulheres negras, que “ocupa os

mais baixos niveis de participacdo na forca de trabalho.”

Rodrigo Pinheiro, este é o meu nome, nasci em Sdo Tomé cidade do noroeste
paranaense com 5000 habitantes.

“Eu sou filho do mato, eu venho da ro¢a” (risos) morei la em dois periodos da minha
vida. Foi onde conheci as diversas diferencas sociais, raciais e como o sistema regente ¢ falho.

Me formei no ensino médio no Curso de Formac¢do de Docentes ali no Instituto
Federal do Parana, Prof Erasmo Pelotto em 2009, ndo era o melhor aluno mas me formei com
boas notas.

Queria ter feito uma faculdade, porém, por empecilho da vida comecei a trabalhar na
industria metalurgica e até hoje continuo na area.

Em 2018, entretanto eu tive uma depressdo severa e no meio desse turbilhdo comecei
a mudar o rumo da vida e descobri o cursinho Ubuntu.

Comecei as aulas despretensioso, com o passar das mesmas despertou o interesse do
conhecimento (tenho um video da aula de Geografia até hoje), adorava os debates em sala foi
incrivel ter pessoas que entende na pele o que é ser excluido da sociedade, de até entdo era
sempre muito dificil ja que em salas de aula raramente se fala da cultura afro-brasileira.

Que nostalgia, incrivel foi ler e relembrar um desses debates.

Ndo consegui alcangar o sonho de ser médico ainda (ainda por que ndo morri, logo
tenho tempo pra isso) pois agora no momento estou tentando ajudar as minhas lindas filhas
Alice e Melissa a alcancar os delas (risos).

E prof eu ainda ndo sou bom em textos (risos) e quero deixar um questionamento, por
que ndo ensinam sobre Dandara e Zumbi dos Palmares nas escolas brasileiras, ensinar de
verdade e ndo trés paginas no livro de historia.

9 Cidade Metropolitana de Curitiba

10 José Nun, intelectual argentino, que cunhou a expressdo “massa marginal”, utilizada por Gonzéles para refletir
sobre a logica do capitalismo no Brasil e sobre o lugar ocupado pela populagdo negra, mais especificamente, a
mulher negra, no mercado do trabalho.
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Neste momento a palavra ¢ da professora de redacdo do grupo, professora Cloris,
residente do bairro periférico Boqueirdo. A professora se identifica como mulher negra, de pele
clara, ocupa um lugar conflituoso na sociedade. Como ela mesma confessou ao grupo de
redacao, ao se identificar como mulher negra, por exemplo, nos cursos de formagao que oferta,
as e os cursistas sempre buscam deslegitimar sua postura com a negagao de sua identidade
negra: ndo professora, vocé ndo é negra ndo. E ela rebate, deixem-me ser negra, deixem eu
viver minha negritude. Por outro lado, a professora também ¢ questionada por muitos negros,
principalmente, de movimentos negros, sobre o motivo de ela querer assumir esse lugar.
Portanto, ela estd na zona de conflito entre o branco e o negro, “desconfortante” (LOPES, p.155-
156)!! para o outro, ja que ela esta consciente, firme e decidida do lugar que escolheu para

militar, como mulher negra.

r

Como militante, participa de um grupo de estudos junto com intelectuais negros. E
professora universitaria e consciente do lugar de privilégio que ocupa. Sendo assim, utiliza-o
para o questionamento, para a luta em favor da inclusdo das minorias, dentre as quais a negra.
Foi essa posi¢ao contestadora que a levou ao cursinho Pré-Vestibular Itinerante Ubuntu. E a
partir dessa descri¢ao que fiz da professora, quando eu lhe disse que faria a minha pesquisa no
cursinho, e me surpreendi com sua resposta, vou junto, para ela, ndo era uma alternativa dentre
tantas, era a iinica op¢ao.

Sou Cloris Porto Torquato. Nasci em Curitiba no ano de 1975. Meus pais migraram
pra Curitiba nos anos 60. Eles sdo naturais das Minas Gerais. Sempre ouvi meus familiares
(pais, irmdos, tias, tios, primos, primas, avo) falando que eram descendentes de portugueses e
italianos. Nunca os ouvi explicando a pele escura de meu avo materno... Meu avé paterno (que
também é tio da minha mde — meus pais sdo primos de primeiro grau) era o unico que dizia
que tinha “sangue bugre” na nossa familia, mas nunca explicou muito bem de quem era esse
sangue...

Por causa dessa narrativa familiar, sempre me apresentei como o exemplar acabado
da brasilidade miscigenada... enxergava no meu avo materno a negritude, embora minha mde,
minha avo materna e meus tios e primos maternos sempre reforcassem que ele era descendente
de uma familia vinda do Porto, em Portugal... enxergava nos olhos claros e na pele clara da
minha avo materna e do meu avo paterno a ascendéncia italiana... e buscava enxergar na
minha avo paterna a ascendéncia indigena de que meu avo falava... Até entrar nas discussoes
sobre raga e racismo no Brasil, me dizia uma “boa representante da miscigenagdo brasileira”.
“Boa”? Boa por qué? Como meu avé paterno dizia, nosso “sangue bugre” era resultado de
uma violéncia... A mulher indigena, como dizia meu avo, “tinha sido pega a lago”... Até hoje
ndo sei qual a etnia dessa mulher... Assim como ndo sei explicar a pele escura de meu avo
materno e da mde dele, minha bisavo...

H Joyce Souz LOPES (2017, p.155-174) “Quase negra tanto quanto quase branca”: autoetnografia de uma
posicionalidade racial nos entremeios.In: MULLER, Tania M. P; CARDOSO, Lourenco (Orgs.) Branquitude:
estudos sobre a identidade branca no Brasil. Editora Appris. Curitiba, 2017.
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Foi na convivéncia com a alteridade que me constitui negra... Minha primeira
consciéncia de minha negritude foi em Cabo Verde. Fui participar de um projeto de formagdo
de educadores de adultos la e me reconheci naquele povo, que também se viu em mim...
Frequentemente eu era recriminada por ndo falar crioulo. Fui tratada como uma cabo-
verdiana arrogante que se metidava a falar so portugués... eu tinha que explicar que era
brasileira e que estava conhecendo Cabo Verde. Em pouco tempo, fui acolhida por muitas
pessoas de la como parte daquele povo... Eu as via como africanas negras, muitas delas negras
de pele clara... Ser vista como uma delas me fez enxergar minha negritude. E ressignificar
muitas das minhas vivéncias... Foi la que entendi que cresci em lugares em que predominava
a maioria parda da populagdo (morei no interior do Goids, do Tocantins, de Alagoas e do Rio
de Janeiro, sai de Curitiba bebé e voltei com 18 anos, depois de morar por varias cidades do
pais). Foi em Cabo Verde que me dei conta de que tive poucas amigas negras de pele retinta;
tive poucas colegas de classe e colegas de trabalho negras/os retintas/os. Foi la que melhor
entendi a violéncia da mesticagem brasileira.

E foi estudando sobre Cabo Verde, pra escrever minha tese de doutorado, que comecei
a estudar sobre racga, racismo, mesticagem, miscigenacdo... Foi a partir dessa vivéncia em
Cabo Verde e com as pessoas cabo-verdianas (la ou aqui no Brasil) que comecei a
problematizar os siléncios e as negagoes da minha familia em relagdo a negritude de meu avo
e aos siléncios sobre o “sangue bugre” de minha avo... Foi a partir dai que me vi negra. Claro
que se soma a isso algumas experiéncias aqui no sul do Brasil... o fato de ser uma das poucas
pessoas ndo brancas (e identificada como tal) em atividades da comunidade de migrantes
alemaes (e seus descendentes) a qual pertence meu marido,; o racismo vivido em Sao Bento do
Sul em estabelecimentos comerciais, o tratamento que garantia distanciamento por alguns
professores na UFPR; o olhar com desconfian¢a em algumas lojas de shopping em Curitiba...

Pra falar a verdade, algumas vivéncias so entendi depois de vivenciar Cabo Verde e,
olhando no retrovisor, entender o que tinha vivido aqui. E certo que isso ndo se restringe ao
Sul do Brasil. Eu vivi uma das situagoes que marcam minha autopercepg¢do como negra em
Fortaleza. Fui a uma loja no mercado de artesanato com uma professora gaucha loira de olhos
claros. Tentei inumeras vezes pedir algumas das roupas pra provar. Fui consistentemente
ignorada. So consegui provar as roupas quando essa professora interveio e pediu por mim...
Mas isso ja foi pos Cabo Verde... talvez eu ndo tivesse notado antes... Isso tudo pra dizer que
me vejo como uma mulher negra... Mas também me vejo como uma mulher negra de pele
clara... ndo vivenciei muitas das violéncias que mulheres negras de pele retinta vivem. E
facilmente passaria por branca em muitos lugares. Na verdade, muitas pessoas me veem como
branca. Isso certamente me da alguns privilégios... Mas ndo passo facilmente por branca em
qualquer lugar e situagdo; e isso mostra como ndo sou de fato branca... Mesmo na Inglaterra,
em Angola e na Africa do Sul (lugares onde estive a trabalho e estudo por mais de dois meses)
ndo fui tratada como branca.

Por outro lado, me sinto num lugar absolutamente desconfortavel... Quando trato das
questoes raciais nas aulas, nos cursos e em outros espagos da academia, por ser vista como
branca por muitas pessoas, pareco estar falando de um lugar que ndo é meu... é como se eu
pudesse falar sobre branquitude, mas ndo sobre negritude... E acho que isso apareceu e
aparece no Cursinho. Me apresento como mulher negra e, frequentemente, preciso explicar e
afirmar minha negritude. Acho que isso foi negociado numa das aulas de redagdo... quando
me disse negra, algumas alunas me olharam com desconfianga... e me vi explicando porque me
via como negra... E uma constante negagdo de pertencimento...

Tenho matutado sobre isso... Especialmente porque, sendo professora na universidade, estou
num lugar de poder e me enquadro numa faixa privilegiada economicamente na sociedade
brasileira. Ultimamente tenho ouvido algumas pessoas pardas como eu, docentes
universitarias, se dizendo brancas por se verem privilegiadas. Sou privilegiada, mas, por isso,
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sou branca? Estou matutando sobre isso... ndo vejo a coisa assim. Assim como me dizem que
ndo sou negra, me dizem também que ndo sou branca, especialmente nos espagos realmente
elitizados de consumo (de bens, servigos, culturais) em que predominam de fato pessoas
brancas. Raga e classe ndo se separam, embora se possa comprar um certo embranquecimento,
como os “brancos da terra” em Cabo Verde... Pessoas negras que embranqueciam ndo so pela
paternidade branca, mas, sobretudo, pela heranca que esses pais deixavam. Ou pessoas negras
que emigravam, conseguiam melhores condigoes economicas e voltavam com dinheiro. So
eram brancos em Cabo Verde... “brancos da terra”...

Aqui no Brasil também temos os “brancos da terra’, empenhados no
embranquecimento, como muitas pessoas na minha familia. Vim de uma familia vitima do que
Abdias do Nascimento chamou de genocidio do negro brasileiro: embranquecimento cultural
(com a negac¢do e demonizag¢do de toda producdo cultural africana e afro-brasileira) e
embranquecimento pelo casamento (meu avo negro casou-se com uma mulher branca). Esse
embranquecimento me fez passar despercebida na escola e na universidade em Goidas, onde
comecei minha graduagao, mas ndo na UFPR, onde terminei a gradua¢do. Na UFPR, me sentia
“observada’... Pensava, na época, que era porque eu tinha vindo transferida. Embora tenha
nascido em Curitiba, ndo fui criada aqui. Meu sotaque me denunciava. Hoje entendo que meu
corpo também falava que eu ndo pertencia a Curitiba europeia... ndo é tdo visivel minha
ascendéncia italiana ou lusitana, mas é visivel minha pele ndao branca. Minha trajetoria de
pessoa negra de pele clara teve mais possibilidades do que entraves. Meus pais se sacrificaram
bastante pra que nos (meus dois e eu) pudéssemos fazer faculdade. Passei no primeiro
vestibular que fiz gracas a formag¢do no fundamental e no médio que tive; estudei em colégios
privados (com bolsa) e publicos. Terminei a graduag¢do na UFPR e comecei a trabalhar na
rede publica de ensino. Depois de cinco anos no magistério, entrei no mestrado e depois no
doutorado na UNICAMP. Terminada essa formagdo, prestei concurso na UEPG e passei (no
segundo concurso prestado la... prestei em outros lugares, mas reprovei).

Conheci o Cursinho Ubuntu pela Inés. Quando ela me falou do projeto, imediatamente
quis me juntar ao grupo. Entendi o potencial de transformagdo que o cursinho tem e gostaria
de me engajar nessa luta. Tenho uma gratiddo profunda pela acolhida tanto por parte da
coordenacgdo e das/dos colegas docentes como das/dos alunas/os. O cursinho me realiza. Acho
que sou mais professora de escola que de universidade... Me sinto parte do grupo e acho que
posso contribuir na luta contra a exclusdo de uma parcela significativa da populagdo negra,
pobre e periférica, que foi o grupo principalmente no inicio. Hoje as/os alunas/os sdo de grupos
mais diversos: menos negras/os, menos pobres... Talvez até o Cursinho pudesse se concentrar
mais nessas pessoas mais excluidas.

Entendo que o Cursinho ndo é e ndo pode ser so pré-vestibular. O cursinho é o espago
pra uma formagdo politica, racial, social, de género, de sexualidade muito mais ampla. O
cursinho é um espago pra uma formagdao humana transformadora da nossa sociedade, porque
pretende contribuir pra que pessoas marginalizadas tenham acesso a esfera do poder que é o
ensino superior. Ndo da pra ser apenas um trampolim pra chegar la. Precisa ser um espago de
reflexdo pra entender que a universidade é esse espago de poder e que é possivel usar esse
poder pra transformar a ordem da colonialidade, que impera na universidade brasileira e que
implica hierarquizagdo, desumanizagdo, exclusdo e exploragdo. A gente precisa desnaturalizar
essa colonialidade e explicitar seus mecanismos pra que eles sejam confrontados, combatidos.

Eu vejo o cursinho como esse espaco importante de formacdo transformadora,
transgressiva. A ideia é que esse pessoal chegue chegando/causando na universidade pra
transforma-la também! Ndo pra serem engolidos por ela, mas pra ocuparem conscientemente
um espago que é delas por direito. E o mais legal é que ha alunas/os que participam de
movimentos sociais e trazem essas experiéncias nas aulas. Essas/es alunas/os fazem toda a
diferenca no grupo. Elas/es sdo as principais vozes formadoras.
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Eu, Maria Inés, mulher negra, mae, dona de casa, professora, persistente, moradora do
bairro Lamenha Grande/Almirante Tamandaré'?, me apresento em didlogo com os relatos
pessoais anteriores €, a0 mesmo tempo, dialogo com aquelas e aqueles cursistas que foram
abandonando o cursinho. Nao porque quiseram, mas devido as necessidades diarias, em sua
grande maioria financeira. Isto ¢, devido ao trabalho ou por falta dele. Algumas e alguns
dessas/es sujeitas/os negras/os nos revelaram suas dificuldades, angustias, outras/os
desapareceram, de um momento a outro, deixando o vazio em nossa vida. Nao um vazio
qualquer, um vazio, de nossa parte, cheio de anglstias, pois intuiamos os motivos principais de

elas e eles abandonarem seus sonhos.

Eu, Maria Inés, mulher negra, mde de dois filhos, casada com Ademildo, mais
conhecido como Felipe (professor de Filosofia no cursinho), nascida na zona rural de uma
cidadezinha do interior do Parand, Santo Anténio da Platina. Morei na zona rural até meus 10
anos, quando meu pai veio a falecer repentinamente, do coragdo, minha mde, 26 anos, com 4
filhos pequenos (2 homens e 2 mulheres), sendo eu a mais velha dos irmdos, passamos a morar
com meus avos (pais de 5 filhos, 4 deles ja casados e o cagula estava servindo o exército em
Curitiba). A época, a vida no campo jd néo estava indo muito bem, o dono das terras que meu
avo arrendava estava querendo vendé-las e meus 2 (dois) tios que o ajudavam tinham suas
proprias preocupagoes familiares. Entdo, a solu¢do foi nos mudarmos para a pequena cidade,
onde a segregacdo espacial-racial é nitida. Situacdo notada pelo espa¢o geogrdfico
disponibilizado aos negros que ali residem.

Ou seja, ndo posso afirmar que tal espago seja um bairro, ¢, na realidade, uma regidao
da cidade, a mais populosa por sinal, que foi dividida em varios bairros, onde a concentragao
negra é maior. E em um desses bairros que reside a minha familia. Eu nédo havia me atentado
para essa divisdo territorial racial entre a popula¢do branca-rica, descendente de cafeicultores
da regido e a populag¢do negra — em sua maioria muito pobre — até iniciar minhas leituras
sobre a etnografia da linguagem, que agrega o contexto como parte indissociavel da linguagem
(verbal e ndo verbal), expressas nas interagoes entre os sujeitos sociais.

Sendo uma cidade pequena, sdo poucas as opgoes de trabalho: no comércio,
consultorios (médico e odontologicos), escritorios em geral, o perfil é determinado pela cor, a
branca. Isso é visivel, quando ao passar pelas ruas centrais, corremos os olhos para o interior
das lojas, por exemplo. Portanto, o trabalho mais comum para as mulheres negras era, e ainda
¢, 0 doméstico ou o trabalho como boia-fria. Este trabalho é mais assumido pelos homens, mas
muitas mulheres o preferem, ao trabalho doméstico nas casas ricas da cidade. Pois, ganham
um pouco mais e ndo tém uma patroa para ficar “pegando em seu pé”’. Dessa forma, a maioria
das mulheres do bairro, incluindo minha mde, tias, primas, e também eu, trabalhamos nas
casas dessa elite, podemos dizer ruralista. Inclusive, eu vim para Curitiba, na segunda metade
de 1980 com 14 para 15 anos de idade, com uma dessas patroas.

Apos um ano de Curitiba, minha patroa decidiu voltar para nossa cidade natal,
deixando-me, ainda adolescente com seus filhos, um adolescente de 16 anos e uma mog¢a de 19
anos, e mais alguns filhos da elite da cidade que vinham para a capital estudarem. Tive

12 Regido Metropolitana de Curitiba.
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momentos de alegrias e muitos choros também pelo mau trato que recebia de meu patraozinho.
Passados alguns anos de trabalho doméstico, fiz supletivo, motivada por uma familia (a mae e
3 filhos) vizinha (descendentes de arabes) do apartamento onde eu trabalhava. E depois de
tempos, mais precisamente em 1994, ganhei meia bolsa para fazer cursinho, com a ajuda de
uma amiga (branca, descendentes de alemdes), coordenadora das catequistas, na igreja em
que eu participava. Era uma pessoa que valorizava muito o estudo e sempre me dizia, que “o
estudo foi a unica coisa que seu pai lhe havia dado e que isso lhe foi fundamental, portanto, eu
também deveria estudar,, ampliar meus conhecimentos”. Assim o fiz.

Em seguida, passei no vestibular em Letras Portugués/Italiano, na UFPR. Como eu
trabalhava em “casa de familia”, obtive permissdo de meu patrdo (branco) para fazer meu
curso, e no segundo ano de faculdade, consegui um emprego de professora de italiano, saindo,
assim, do emprego de doméstica. Um ponto a ressaltar é que eu nunca teria feito uma faculdade
se continuasse a morar na minha cidade Natal, as condigoes para as pessoas negras, que ali
habitam, sdo extremamente limitantes. Quando penso em racismo estrutural radical, se é que
seja possivel distinguir entre racismo estrutural mais radical e menos radical, sempre me vem
a mente a cidadezinha da qual venho, é extremamente racista.

Bem, fiz a graduacdo, de 1995 a 2001, entrei em seguida no Mestrado em
Linguistica/UFPR, mas o abandonei. Bem, vale dizer que nesse processo de estudar, devo
muito a muitas pessoas, com as quais convivi, e que me ajudaram e me ajudam a ser quem sou,
tantas vozes me perpassam.

No entanto, quero destacar aqui a Carla, o Matheus, o Rodrigo e outras/outros
alunas/os com os quais convivi no cursinho, pois as/os considero heroinas e herois
negras/negros. Foram momentos de muitas emog¢oes, partilhas e aprendizados conjuntos e de
mudangas também. O tempo parecia parar naquele espago, naquelas aulas de redagdo. Trago
aqui, outras vozes com as quais também convivi naquele cronotopo que é o cursinho, mas ndo
conseguiram produzir seus relatos pessoais para esta escrita. E homenageio também aquelas
e aqueles que passaram pelo cursinho, mas que, infelizmente, ndo puderam concluir o curso.
E nem mesmo realizarem seus sonhos de entrarem em uma faculdade, devido as necessidades
que a vida lhes impoe, mais precisamente necessidades socioeconomicas. Pois, a maioria
absoluta das negras e negros estdo “abaixo da linha da pobreza, imposta pelo racismo
estrutural. (ALMEIDA, 2020; KILOMBA, 2019)

Bem, um desses personagens a quem me referi acima é o Ari, morador do bairro
periférico Uberaba, como ele mesmo disse, bem na divisa com o municipio de Sdo José dos
Pinhais. Ele foi um dos estudantes mais assiduos que o cursinho ja teve. Participou do curso
menor aprendiz da Puc/Pr, para menores carentes. A Cris (coordenadora do cursinho) foi uma
das suas professoras. Ele trabalhava para ajudar a familia e estudava. Conseguiu participar
em quase todas as aulas durante o ano letivo de 2018. Era uma pessoa muito timida e falava
pouquissimo. Mas, por outro lado, era muito atento também. Ele fez vestibular visando o curso
de engenharia elétrica, na Universidade Federal do Parand (UFPR) e na Universidade
Tecnologica do Parana (UTFPR). Para nossa felicidade, passou na UTFPR. Hoje, tenta aliar
os estudos com o trabalho, em um supermercado’, mas me disse que estd bem dificil. Por isso,
nem conseguiu fazer seu relato pessoal. Em uma das ultimas conversas que tivemos pelo
whatsApp, apos eu lhe ter enviado as transcrigoes das aulas de redacgdo registradas, ele me

13 Agora, em margo de 2021, eu falei com ele e soube que ele ndo trabalha mais no supermercado. Esta conseguindo
apenas estudar. E me disse que pode passar por apertos, mas ndo abandonara a faculdade.
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disse: “Nossa, eu nao lembrava mais como aquelas aulas tinham sido tdo intensas e o quanto
eu aprendi com aquelas “rodas de conversas”.

Meu respeito vai também a todas as cursistas e a todos os cursistas do cursinho, com
as/os quais convivi nos anos de 2018, 2019 e 2020, que tinham o sonho de fazerem medicina,
odontologia, advocacia, mas ndo conseguiram conciliar trabalho — as vezes também a falta
dele — e cursinho ao mesmo tempo. Mesmo que as aulas ocorram apenas nos sabados. E,
infelizmente, foram muitas/os aquelas e aqueles que tiveram de abandonar seus sonhos pelo
fato de terem de sobreviver.

2.2 Fale de vocé: o processo

Para que elas e eles pudessem participar deste momento, contactei-os por whatsApp,

1,'* de no maximo trés folhas,

pedi-lhes que fizessem uma escrita de si, isto €, um relato pessoa
no qual continha as seguintes solicitagdoes: Conte sua historia (quem é vocé? De onde vocé
veio? Que dificuldades e conquistas (escolar e no trabalho) vocé teve/tem? Conte sua
experiéncia com o cursinho Ubuntu: como vocé o vé (momentos que foram marcantes para
vocé...). Como na sala de aula houve conversas sobre o apagamento de personagens (tanto do
passado quanto do presente) que lutaram pela liberdade de nossos escravos e outras/os que
contribuiram para a formagdo da sociedade brasileira, com suas obras em varias areas do
conhecimento, eu quis saber delas e deles se havia dentre essas e esses personagens
algumas/alguns que os inspiravam em particular modo. Por isso, acrescentei a questdo: Quem
sdo as pessoas negras que te inspiraram/que te inspiram? Por quais motivos? O que elas tém
que vocé admira?

Antes de lhes enviar essas questdes, dispostas acima, porém, enviei, por e-mail, a cada
uma e a cada um toda a transcrigdo das aulas gravadas, para que pudessem lé-las e dizer se
concordavam com o que estava disposto ali. Em seguida, marquei um encontro online, com
todas as e todos os estudantes, na plataforma zoom com duracdo de uma hora. Porém, uma
estudante ndo pode participar, outro nao conseguiu falar quase nada devido a ma qualidade da
conexdao. Mas, no geral, o encontro foi muito emocionante, cheio de afetos ¢ o mais
surpreendente foram os comentarios sobre o contetido das transcri¢des de como as discussoes
ocorridas naquelas aulas de redacao eram profundas e como a experiéncia foi boa para eles. Foi

boa também para mim, eu me sentia na minha prépria casa, com meus entes queridos.

14 Com a devida assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, fornecido pelo Conselho de Etica a
Universidade Federal do Parana.
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Aproveitei esse encontro também para “matar a saudade”, relembrar os bons
momentos que passamos juntas/os, € perguntar-lhes sobre a possibilidade de escreverem um
relato pessoal; se eu poderia enviar-lhes o pequeno roteiro via email. Fiz o mesmo pedido para
a estudante que nao pode participar do encontro. Todos aceitaram prontamente meu pedido. Por
outro lado, a conversa que tive com a Cristina e o José (coordenadores do cursinho), com os
quais tenho contato mais frequente, foi feita em varios momentos, via whatsApp e pessoalmente
com a Cris, com a qual eu tenho contato muito frequente, visto que fago parte da coordenagao
pedagdgica do cursinho. Para o José eu enviei a solicitacdo da escrita por email.

Vale dizer que essas e esses co-participantes estdo entre as principais vozes que
contribuiram para reavivar em mim as recordacdes, as vozes, que colaboram para “cobrir os
vazios das lembrancas transfiguradas” (EVARISTO, p.11, 2017) pelo tempo, que me
perpassam e ddo o tom para que eu enxergue, no didlogo com o ja dito, os processos de
transformagdo tanto pessoal quanto coletiva, que podem ocorrer através da linguagem, da
interagdo verbal e ndo verbal entre pares. Os relatos nos proporcionaram/proporcionam muitas
lembrangas de dor, mas ao mesmo tempo de transgressao, de fortalecimento e de desconstrucao

de uma visao do espago que se quer eurocentrado.
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3 ONDE NOS SITUAMOS? CURITIBA? CIDADE MAIS EUROPEIA DO PAiS?

Figura 1- Mapa Politico do Brasil - Divisdo por Estado

FONTE: Grupo Escolar!®

Como ja venho salientando, a maioria dos acontecimentos a que me refiro aqui, bem
como o cursinho e nossas residéncias, situam-se no Parana'®, Sul do Brasil, mais precisamente
na capital, Curitiba.!”

E em que essas informagdes sobre esse espago geografico e simbodlico envolvem as
nossas vivéncias/experiéncias e relatos-confissdes dentro do Cursinho Pré-Vestibular Popular
Ubuntu?

Elas os envolvem de forma global. Pois, praticamente todos os eventos que nos dizem
respeito (eu e as/os co-participantes desta escrevivéncia) e que sao relatados nesta escrevivéncia
ocorreram no espagotemporal Curitiba. Dessa forma, considero que Curitiba, a cidade mais

brando pais, seja um cronotopo, em termos bakhtinianos, que comporta outros cronotopos,

> Disponivel em: https://www.grupoescolar.com/pesquisa/mapa-do-brasil.html Acesso em: 07 nov. 2021
16 Circulado no mapa na cor laranja.

7 Circulada no mapa na cor amarela.
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neste caso, o proprio cursinho e os locais pelos quais ele circula/circulou no centro da cidade.
E pondero que além de ser um espago geografico, posicionado em um determinado local
especifico no Brasil, ¢ também um espago simbolico, melhor dizendo, um signo ideologico do
qual emana sentidos outros, que se revelam, nas diferentes posi¢des dos sujeitos que a habitam.
E como um signo, consequentemente, ela revela as forcas centripetas (centralizadoras) e
centrifugas (descentralizadoras) que estdo agindo ou mesmo que reverberam do passado no
presente, nos espagos onde circula o cursinho, nos discursos que identificam Curitiba como a
cidade mais branca do pais, pela massa de imigrantes que chegou para habitar o lugar. Sao
discursos nos quais imbricam a noc¢ao de eugenia, bem como o signo raga branca superior € ndo
branca inferior, cunhado, neste caso, mais proeminentemente, no final do século XIX e inicio
do XX, como se vera abaixo.

Ao contemplar a cidade mais branca do pais como um espagotempo geografico e
simbolico, remeto a nogao de cronotopo, que na visdo de Bakhtin, ¢ a fusdo indissociada do
espago ¢ do tempo (BAKHTIN, 2018, p.10). E uma nogdo tomada da teoria da relatividade de
Einstein, mas que, entretanto, Bakhtin o julga produtivo, muito mais pelo seu sentido
metaforico — signico ideologico que reflete e refrata outras realidades (VOLOCHINOV, 2017,
p.93) — do que pelo seu sentido literal, como um fendmeno fechado em si mesmo.

Segundo o autor, a relagdo entre espaco e tempo ¢ indissociada porque o tempo esta
sempre em movimento € seus “sinais [...] se revelam no espago, e o espaco ¢ apreendido e
medido pelo tempo.” (ibidem, p.12) Além disso, o espaco ¢ apreendido de modo diferente, em
cada época, a partir das mudancas que ocorrem na sociedade e em seus valores proeminentes.
Portanto, ¢ de extrema importancia sinalizar que a nog@o de cronotopo, unido do espago e do
tempo, agrega também o contexto (socioecondmico, histdrico, politico) como sua parte
intrinseca. E como a realidade vivida ¢ complexa, com diferentes pontos de vista, ndo hd um
unico cronotopo, em uma determinada sociedade, na realidade, segundo o autor, “cada motivo
[valor] pode ter o seu proprio cronotopo” (p.229-217), que podem se entrelagar, sobrepor em
um mesmo contexto sociohistérico. Entretanto, o autor revela que se ocupa apenas daqueles
cronotopos mais proeminentes e constantes em alguns géneros literdrios mais constantes, em
varios periodos historicos, a comecar pela literatura grega classica.

Refletindo acerca da relagdo do cronotopo com esta escrevivéncia, considero que esse
conceito ¢ a base com a qual ¢ possivel olhar para as posicdes diferenciadas dos sujeitos na
sociedade, ja& que ¢ constitutivo dos nossos discursos e agdes. Melhor dizendo, ha a
possibilidade de refletir de quais angulos sdo expressos seus discursos, € observar as relagdes

dialdgicas emanadas deles. Ou seja, posso me atentar para as tensdes, os embates, bem como
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as aproximagoes também entre tais discursos. Essas a¢cdes podem ser notadas, por exemplo, nos
choques entre as/os co-participantes desta escrevivéncia e as pessoas (em geral brancas) que
compdem os locais por onde circulou/circula o cursinho. Conflitos esses evidenciados nos
relatos-confissdes e vice-versa. A noc¢ao de cronotopo ¢ a base também para refletir sobre os
enunciados passados, principalmente a tentativa de construcdo, em determinado momento da
histéria do lugar, de um discurso sustentaculo para forjar uma representacao da cidade a partir
de uma identidade europeia branca curitibana.

Retornando ao conceito de cronotopo, ¢ pertinente notar que Bakhtin escolhe aplicé-
lo na literatura, assumindo que ¢ uma tatica estratégica. Pois, em sua opinido, a literatura ¢
construida a partir de um material real, a partir dos acontecimentos da vida. Ele argumenta que
até a imagem do homem na literatura ¢ ‘essencialmente cronotdpica’ (BAKTHIN, 2018, p.12),
isto €, apreendida do real, em um determinado contexto especifico.

E, ao mesmo tempo em que expde como a literatura, o autor se apropria de
determinados cronotopos em épocas diferentes. Ele vai trazendo excertos de cronotopos reais
para comparar aqueles observados na literatura; alude aos contextos sociohistoricos nos quais
foram elaborados tais cronotopos, bem como a visao de homem que se tinha entdo. Dessa forma,
o autor demonstra como esses cronotopos foram se adaptando no decorrer do tempo as
mudangas ocorridas na sociedade, a depender do contexto e da época.

E tal transformagdo ocorre, justamente porque “em cada uma dessas transformacgdes
[no caso desta escrevivéncia, na cidade mais branca do Brasil] esta envolvida uma atribuigao
de uma temporalidade particular que ¢ a que vive a sociedade particular num dado momento.”
(NICOLAS, 1998, p. 85/45pdf) E a linguagem (tanto verbal e extraverbal), que para esta
escrevivéncia ¢ essencial, como modo de materializacdo do cronotopo, ¢ fundamental nesse
processo de comunicagio de tais mudancas. E através dela que a sociedade expressa suas
intengdes, seus valores, sua visdo de mundo e interage com o outro.

Bakhtin, em suas andlises da um peso maior a questao do tempo, a que o autor se refere
como o “principio condutor no cronotopo” (ibidem, p.15), ja que ele faz uma investigacao do
cronotopo, em alguns géneros literarios, do ponto de vista historico.

Por exemplo, comparando a agdo do tempo no romance aventuresco grego com a vida
vivida, Bakhtin analisa que o romance aventuresco grego, que depois foi reconfigurado em
outras épocas na Europa, tem por base um tempo a-histdrico, que ele denomina extratemporal.

As agles ¢
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os acontecimentos que o povoam ficam de fora das séries temporais, sejam elas
historicas, consuetudinarias, biograficas ou elementarmente etario-bioldgicas. Tais
acdes, acontecimentos ¢ aventuras situam-se fora dessas séries e das leis e

mensuradores humanos a elas inerentes. (BAKHTIN, 2018, p.21)

Diferentemente da vida, continua o autor, “nesse tempo nada muda: o mundo
permanece 0 mesmo, em termos biograficos, a vida dos herdis também ndo muda, seus
sentimentos permanecem igualmente inalterados, nesse tempo tampouco as pessoas
envelhecem.” A representagdo que se tem da sujeita/do sujeito heroina/herdi ¢ um ser passivo,
que se move quando ¢ provocado por forgas sobrenaturais. Isto ¢, o gatilho inicial que provoca
a reagdo nos herois, para que eles hajam, ¢ causada por for¢as sobrenaturais, “irracionais” como
“o destino, os deuses, os vildes” (ibidem, p.26). Neste sentido, a imagem de pessoa que
sobressai ¢ a de alguém sem iniciativa, que deixa o tempo passar até que “Deus queira”. Bem
diferente da sujeita e do sujeito real que atua sobre o espagotempo, transformando-o em
conformidade com as suas necessidades e em relacdo com a/o outra/o.

No caso da presente escrevivéncia, por outro lado, o destaque € para o espaco
geografico e simbolico onde nos situamos, para refletir sobre as percepgdes, compreensdes €
resisténcias, expressos nos relatos aqui apresentados, referentes as situagdes de racismo com as
quais nos deparamos. Entretanto, considero de fundamental relevancia trazer referéncias
historicas, que serviram de apoio na constru¢do de um discurso estruturante da identidade
curitibana eurocentrada branca — tentando excluir, por outro lado, o ser nao branco (por
exemplo, negro e indigena) de sua constitui¢ado — que reverbera no presente, agindo e causando
seus efeitos de sentido, e que conduz, por sua vez, a determinadas leituras, enunciagdes, agdes
e reagodes, tanto na branquitude quanto em nos sujeitas negras e sujeitos negros, bem como no
povo indigena.

Diferentemente, do espaco especifico apresentado nesta escrevivéncia, o espago no
romance aventuresco grego, por exemplo, deve ser vasto, para que acontecam as aventuras da
heroina/do heroi. Ela/Ele passa por paises, cidades, cruza as fronteiras de sua terra natal, mas,
nao ha informacdes especificas sobre esses lugares: nem geograficas ou historicas sobre lugar
(lendas, anedotas, por exemplo); ndo se sabe nada também sobre o modo de organizacdo da
sociedade local, ou mesmo como as pessoas se relacionam entre si, seus costumes (ibidem, p.
34), suas posi¢des valorativas.

Outro ponto sobre o cronotopo de que fala Bakhtin, e que apontei no primeiro capitulo
desta escrevivéncia, diz respeito a variedade de cronotopos, sendo divididos em secundarios e
principais. O autor destaca alguns cronotopos principais, absorvidos pelos “géneros literarios”

(ibidem, p.218-223) como a estrada, o castelo e os saldes de visita. A estrada, por exemplo, ¢
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um lugar onde podem ocorrer os encontros (entre diversas pessoas, de diferentes idades, classe
social, género, raga e por diferentes motivos, até mesmo por acaso). O castelo se destaca em
romances historicos, esta ligado a um grupo social nobre, as lembrancas de acontecimentos
passados, as lendas. J& os saldes de visitas lembram a burguesia, a modernidade, onde “se
desvela em formas visiveis e concretas o poder onipresente do novo senhor da vida — o
dinheiro.” (ibidem, 222) Nesses locais, a vida acontece, a historia se faz presente, decisdes sao
tomadas, aliancas sdo feitas ou desfeitas; além disso, sdo lugares de “condensa¢do das marcas
do curso do tempo no espaco.” (ibidem)

Um outro aspecto desses cronotopos a que se refere o autor, e que ¢ de fundamental
pertinéncia para esta escrevivéncia, diz respeito a sua acdo como signo ideologico,
materializado na linguagem. Por exemplo, a estrada ultrapassa seu sentido literal (um caminho
para circulagdo de pessoas em determinado lugar geografico), ¢ possivel contempla-la também
em seu sentido metaforico — e esse € o sentido que mais interessa a Bakhtin e também para
esta escrita — ‘a estrada da vida’, ‘pegar uma nova estrada’, ‘a via historica’. (BAKHTIN,
2018, p.218) diferentes em varios aspectos.

Ou seja, o cronotopo da estrada ¢ um signo do qual emanam sentidos outros, que nao
apenas o espago fisico, com uma extensao territorial, feita para a circulagdo de pessoas. Ela
também traz um sentido metaforico, que extrapola sua primeira fungao para a qual foi elaborada
e passa a coexistir no espaco simbdlico/metaforico como as fases da vida de uma pessoa, por
exemplo. Portanto, o cronotopo estrada, como qualquer outro cronotopo (real/fisico ou
simbolico, neste caso a linguagem), como o castelo, o saldo de visitas, as cidades, melhor

dizendo Curitiba, ¢ um signo ideologico, isto €,

reflete e refrata uma outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-
lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante. As categorias
de avaliacdo ideologica (falso, verdadeiro, correto, justo, bom, etc) podem ser
aplicadas a qualquer signo. (VOLOCHINOV, 2017, p.93).

Esses varios sentidos ocorrem porque o signo ¢ formado na interagao entre sujeitas/os
sociohistoricamente posicionados no tempo € no espaco. Somente dessa forma, ocorrera a
compreensdo completa do enunciado, como algo que expressa sentidos passiveis de respostas.

Sustenta Voldchinov que

o tema (o sentido) do enunciado ¢ definido ndo apenas pelas formas linguisticas que
o constituem — palavras, formas morfologicas e sintaticas, sons, entonagdo —, mas
também pelos aspectos extraverbais da situagdo. Sem esses aspectos situacionais, o
enunciado torna-se incompreensivel, assim como aconteceria se ele estivesse
desprovido de suas palavras importantes. O tema do enunciado ¢ tdo concreto quanto
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o momento historico ao qual ele pertence. O enunciado s6 possui um tema ao ser
considerado um fendmeno histérico em toda a sua plenitude concreta. E isso que
constitui o tema do enunciado. (2017, p.228, acréscimo meu).

Em sintese, de modo geral, a no¢do de cronotopo ¢ a base para varios aspectos da
realidade pratica, os quais considero relevantes para esta escrevivéncia. Um deles ¢ a defesa da
linguagem viva, com seus aspectos verbais e extraverbais'®, como signo sé ter sentido completo
se materializada no tempo e no espaco, e de que a partir de um determinado enunciado (signo
ideologico) possa emanar varios sentidos, haja vista que ¢ expresso por sujeitos
sociohistoricamente posicionados em angulos diferentes.

Além disso, a nocao de cronotopo contribui também para indicar a posi¢do exotdpica
diferenciada que, de modo geral, a/o pesquisador/a/autor/a ocupa frente as e aos co-
participantes/leitoras/es que vivenciaram os acontecimentos, em tempoespagos diferentes.
Nisto estdo implicadas as relacdes dialdgicas com o jd difo, com fatos historicos passados
(penso nos discursos que envolviam a Curitiba de ontem, de hoje e que se projeta para o futuro).
Além disso, devido a heterogeneidade do cronotopo, é possivel verificar que visdo de homem
¢ proeminente em determinada €poca e espago especifico, bem como verificar que valores

proeminentes perpassavam/perpassam a sociedade local em determinada época.

3.1 As Curitibas vistas de angulos diferentes

3.2.1 Hipoteticamente falando...

Ao apontar Curitiba como um cronotopo que, como signo ideologico, exprime sentidos
diversos, defendo que ela é plena de heterodiscursos. Isto €, repleta de discursos produzidos
por sujeitos dialogicos, que se posicionam em angulos diferenciados e, muitas vezes, em
posig¢des hierarquicas diferentes também. Além disso, tais discursos interferem, de modo direto
nos enunciados produzidos sobre Curitiba de modo geral e, consequentemente, naqueles
gerados pelas sujeitas e pelos sujeitos desta escrevivéncia.

Dito isso, busco fazer um apanhado histérico desse cronotopo, concentrando-me nos
enunciados produzidos, mais especificamente, no final do século XIX e inicio de XX. Discursos

esses que relacionavam a ideia de progresso a ideologia do embranquecimento, eugenia e,

18 Cf. sustenta Voléchinov (2017).
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consequentemente, que tinha o homem branco europeu como o salvador da raga e da economia
do Parana. E, por outro lado, tal discurso buscava apagar a presenga negra do territério, como
parte da constru¢do da nova provincia do Parand, ocorrida em 1853 (CAMARGO, 2007;
ROCHA & MORAES, 2004; CARVALHO, 2016).

Buscar na historia aspectos desse discurso sobre raga branca e ndo branca € relevante
porque suas consequéncias, seus ecos continuam a reverberar na atualidade. E ddo sustentagdao
a enunciagdes como esta que apresento abaixo, formulada na interagao entre dois dos estudantes

negros do cursinho Ubuntu e sobre os quais discorrerei no decorrer desta reflexao.

-Profa- Céis ja se conhecem?

-Conjunto dos alunos — [ndo]!!

-Profa — Que coisa horrorosa::: deixa eu parad/ tudo, para tudo. Se apresente por favo/ e ai vocés
se apresentam por favo/. Cé ta comegando hoje...???

-Matheus — S6/ Matheus, t6 comegando hoje, sou da Bahia

Zumbi— Cé mora onde? Cé mora onde em Curitiba

-Matheus — Aqui no (no bairro) Sdo Francisco.

-Rodrigo - Bem vindo a esse lugar terrivel. (concorddncia geral)

-Profa - Nossa...

-Matheus — E terrivel, é terrivel.

Certos enunciados do passado sdo revisitados, atualizados e expressados de varias
formas, neste caso especifico me refiro aos lugares pelos quais o cursinho circulou/circula, no
centro da cidade de Curitiba. Sdo locais que expressam, tanto na linguagem verbal quanto nao
verbal, os ecos de uma Curitiba que se quer branca — europeia, “limpa”, “bela” — e como a
palavra é um signo bivocal, isto €, assumida como tendo “duas interpretagdes numa sé
palavra, tendo em vista que ndo apenas perguntamos como problematizamos a afirmac¢do do
outro” (BAKHTIN, 2013, 223), o excerto que apresentei acima, sobre Curitiba ser um
“lugar terrivel”, justifica-se, ja que proferidos por sujeitos negros marginalizados.

Assumo que essas manifestacoes de embate, de contraposicdo ao discurso
hegemonico, sdo possiveis gracas ao fato de que, como sujeitas e sujeitos sociais, neste caso
racializadas/os, somos regidas/os por uma interagdo discursiva (VOLOCHINOV, 2017, p.219)
dialogica. Isto é, sempre respondendo e selecionando enunciados que se orientam dentro de

cadeias discursivas vivas ¢ em didlogos amplos. Como nos lembra Bakhtin,

¢ impossivel alguém definir sua posicdo sem correlaciona-la com outras posigoes,
[pois] todo enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com o0s
quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacdo discursiva. Todo
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes
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de um determinado campo (aqui concebemos a palavra ‘resposta’ no sentido mais
amplo): ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como

conhecidos, de certo modo os leva em conta. (BAKHTIN, 2016, p.57).

Portanto, a relagdo dialogica, que ocorre entre os enunciados, ndo diz respeito a apenas
pessoas presentes no momento da enunciagdo, elas também se relacionam com
discursos/enunciados de longa distancia no tempo e espaco que reverberam no presente.

Essa exposicdo acima ¢ fundamental, considerando que o Cursinho Pré-Vestibular
Itinerante Popular Ubuntu, em que predominam vozes descentralizadoras, esta inserido em um
espaco que, em um determinado periodo de sua historia, buscou forjar uma narrativa fundante
sobre uma identidade branca europeia, tentando, como sabemos, silenciar e apagar, por outro
lado, a contribui¢do negra, que ja estava presente neste espaco, na formacao de tal identidade
(CAMARGQO, 2007; CARVALHO, 2016). Dessa forma, julgo ser significativo que o ponto de
partida desta tematica seja uma explanagdo histdrica macro sobre a construgdo dos discursos,

que vende a ideia de uma identidade curitibana europeia, € em que contexto eles foram forjados.

3.2 A narrativa historica sobre a identidade eurobranca curitibana

A identidade branca curitibana, como sabemos, esta inserida dentro de um discurso
amplo, que envolve o embranquecimento do pais como um todo e, concomitantemente, busca
silenciar, por outro lado, a contribui¢ao negra na formacao de tal identidade. Essa historia
hegemonica esté atrelada a constitui¢do de um Estado, que até a metade do século XIX, fazia
parte da Capitania de S@o Paulo, sendo emancipado apenas em 1853 precisamente
(CAMARGQO, 2007; ROCHA & MORAES, 2004; CARVALHO, 2016). Portanto, como nova
provincia, os intelectuais, politicos, historiadores, jornalistas, literatos paranaenses viram a
oportunidade de construirem uma provincia diferenciada e que fosse exemplo para o restante
do pais. Ou seja, moderna, “civilizada”, expurgada de tudo o que dizia respeito a velha forma
de subsisténcia da regido, a saber a escravocrata. Tal discurso foi corroborado pela chegada em
massa de imigrantes, a maioria deles agricultores, vindos do Norte da Italia, em 1870.
(CORREIA, 2014) Esses imigrantes constituiram seus proprios nichos, ndo se misturando a
populagdo local, como era esperado.

Para entender a defesa de uma identidade paranaense fundada na Europa, ¢ valido fazer
um apanhado geral do que ocorria no pais naquele momento; que discursos perpassavam a
sociedade brasileira como um todo, e mais especificamente as elites urbanas do pais. Vale

lembrar que naquela época, ndo havia ainda um projeto definitivo de nagao, aquilo que se
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destacava era o desejo de construi-lo como nagao independente na politica e na economia. E,
junto a isso, estava em jogo que povo deveria compo-lo. Isto €, o Brasil era, naquele momento,
um caldeirao borbulhante de discursos contraditorios, mas com um ponto em comum: o descarte
do negro escravizado da nova na¢ao Brasil, pois que simbolizava o atraso e o primitivo da nova
nacao.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que, junto as forgas centralizadoras, centripetas, ha
também as forcas descentralizadoras, centrifugas (BAKHTIN, 2013). Sendo assim, em paralelo
a tais pressoes para o descarte de nossos irmaos africanos escravizados, mesmo com todo o
siléncio que se lhes impunha, existiam as articulagdes de muitos desses negros, com rebelides,
levantes, diriamos resisténcia e transgressividade, contra os maus tratos que sofriam, exigindo,
e neste caso sim, sua libertagio: um exemplo disso é a revolta dos Malés, em 1835."°

Retornando aos anos precedentes a abolicdo, ¢ sabido que junto ao discurso
abolicionista, havia outro fortemente presente em meio a tal elite; a ideia de dar continuidade a
substitui¢do da mao de obra escrava pela mao de obra livre, branca europeia. E a escolha de
imigrantes europeus, como se sabe, ndo era aleatoria, estava inserida dentro de um projeto de
governo étnico-racial, desde os primoérdios do império, que envolvia embranquecer o pais e ao
mesmo tempo desenvolvé-lo economicamente (SEYFERTH, 2002; FAUERBAUER, 2006).
Pois, a escraviddo e, consequentemente, o negro, na visao desses abolicionistas, significava o
atraso do pais. Certamente que todas essas ideias, esses discursos, reverberavam também na
provincia do Parana, muito antes de sua emancipagao, visto que ja havia grupos de alemaes que

habitavam o Sul do pais®

19 A caracteristica principal desse grupo é que eram de religidio mugulmana, e, segundo Reis (1986), tudo indica
que inicialmente ndo cogitavam fazer uma rebelido social, buscavam apenas dar sustentagdo aos escravos livres.
Isto ¢, “o isla provocava uma revolug@o nas vidas de seus seguidores. Tiravam deles a vontade de serem escravos,
impregnava-os de dignidade, constituia novas personalidades.” Com o passar do tempo, ¢ com mais adesoes de
escravos livres, de diferentes etnias, passou-se a cogitar o levante. E assim, “S6 na hora certa os lideres malés
orientaram seus discipulos a transformarem o compromisso individual com a religido num compromisso com a
rebelido armada coletiva. (REIS, 1986, p. 139). Lembrando que a época a religido catolica era a dominante no
império, ou seja, esses escravos livres cometiam duas afrontas imperdoaveis: uma contra o imperador e outra
contra a igreja catdlica. Vale dizer que foi uma rebelido muito bem arquitetada, calculada, “a palavra sobre a data
precisa so alcangou os escaldes secundarios de rebeldes com poucos dias, ou para muitos poucas horas de
antecipagdo. Langava-se mao deste expediente de seguranga certamente para reduzir a0 maximo a agdo tdo comum
de delatores.” (ibid)

20 Em um artigo que aborda os primérdios da Colonizagdo europeia no Brasil, Seyferth (2002, p.118-119) indica
que ja no inicio do século XIX, “antes da palavra raga fazer parte do vocabuldrio cientifico brasileiro com a
formagdo nacional”, implicitamente a questdo racial ja era considerada pelos imigrantistas. Fato é que Nova
Friburgo foi povoada por imigrantes suicos em 1819, com o aval de D. Jodo VI e em seguida, 1824, um novo
grupo de colonos e soldados de descendéncia alema foram recrutados pelo imperador para povoarem Sao Leopoldo
em Rio Grande Sul, com a incumbéncia de salvaguardarem suas fronteiras, ignorando, obviamente, que aquelas
terras ja eram habitadas pelos nativos. Santa Catarina também foi povoada por alemaes nessa época, entre 1824 ¢
1829. Segunda a autora, essa foi a primeira leva de imigrantes europeus que ocupou o Sul do pais. No que se refere
araca, alega Seyferth que “[...havia] uma premissa articulada a essa imigracao: a classificagdo do colono alemao
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A discussdo do século XIX, segundo Fauerbauer (2006), era como essa transi¢cao
deveria ocorrer: havia vozes defensoras de uma transi¢ao lenta, entre a escravidao e a “liberacao
dos escravos”, para ndo haver prejuizo para o senhor escravocrata. Outras vozes defendiam que
a mao de obra imigrante deveria substituir o negro nas industrias, mas manter o negro escravo
nos servigos domésticos, enquanto outras advogavam pelo banimento total do negro, por assim
dizer, da sociedade brasileira.

O fato relevante desses discursos, para esta escrevivéncia, ¢ que nenhuma dessas vozes
estava preocupada como o negro seria inserido nesse novo modelo estatal e econdmico; na
realidade ele era o “estorvo” a ser eliminado. Dentre tais vozes, que defendia a eliminagdo do
negro da sociedade brasileira, destacamos a do “jurista e politico Aureliano Candido de Tavares
Bastos, que em 1866 fundou a Sociedade Internacional de Imigragdo”, tinha uma posicao
abolicionista radical e culpava diretamente o africano pelo atraso do Brasil, tanto humano
quanto econdmico, €, por isso, deveria ser rejeitado completamente do projeto de um novo

Brasil. Diz ele “Nas ‘Cartas do solitario’”:

O homem livre, o homem branco, sobretudo, além de ser muito mais intelligente que
o0 negro, que o africano bogal, tem o incentivo do salario que percebe, do proveito que
tira do servigo, da fortuna emfim que poéde acumular a bem de sua familia. Ha entre
esses dous extremos, pois um abysmo que separa o homem do bruto. [...] Cada
africano que se introduzia no Brazil, além de afugentar o emigrante europeu, era em
vez de um obreiro do futuro, o instrumento cego, o embarago, o elemento de regresso
das nossas industrias. (BASTOS, 1939, p.161, 166; grifo autor apud HOFBAUER,
2006, p. 193-194).

E possivel afirmar que as palavras falam por si. A visdo que esse abolicionista
apresenta do negro ¢ extremamente racista e depreciativa, ao passo que o branco ¢ apontado
como um ser superior, quase idilico, literalmente o salvador do novo Brasil que se desejava. O
excerto acima possibilita inferir também que o negro era assumido como um ser inferior, menos
humano, que nao tinha controle de si, portanto selvagem. E ¢ por isso que se necessitava do
homem branco, um ser racional que, certamente, saberia aproveitar do salario que receberia
para cuidar de sua familia; ao passo que o negro no teria capacidade de pensar, visto que nao

era plenamente humano, imagine ser capaz de cuidar de uma familia®!.

como agricultor eficiente, um critério presente em toda legislacao imigratéria vinculada a colonizag@o. Nas regras
de admissdo de estrangeiros o imigrante ideal, o tinico merecedor de subsidios, ¢ o agricultor; mais do que isso,
um  agricultor  branco que emigra em  familia.”  (ib. p. 119).  Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/33192/35930. Acesso em: 11 nov. 2021.

21 Sobre esse item, sustenta Giacomini que nio havia meio de existir uma familia escrava, em termos do nucleo
familiar atribuido, naquele momento, a classe dominante, visto que o escravo era tratado como coisa ¢ quem
decidia sobre ele era seu senhor. Isto ¢é, sustenta a pesquisadora, “Livre para decidir sobre o conjunto da vida do
escravo, os interesses do senhor parecem ter sido incompativeis com a existéncia de uma ‘familia escrava’ no
Brasil.” (1988, p.29)
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Em meio a esses ataques por parte de alguns dos defensores da aboli¢do dos escravos
e em prol da vinda de colonos europeus para o Brasil, como forma de manter os escravizados
amarrados a seus senhores, até mesmo uma lei foi criada pelo imperador do Brasil, Lei n® 601
de 18 de setembro de 18502, proibindo o negro de comprar e ser proprietario de sua propria
terra a partir de seu trabalho livre. E, enquanto ao negro era negada a vida e a terra, aos
imigrantes europeus era aberta a porta, ja que biologicamente superior ao negro.

Até mesmo o intelectual e abolicionista, Joaquim Nabuco, fundador da Sociedade
Brasileira contra a Escraviddo em 1880, tinha uma visdo biologizante sobre a inferioridade do
negro frente ao branco. Sustentava ele que “Muitas das influéncias da escravidao podem ser
atribuidas a raca negra, ao seu desenvolvimento mental atrasado, aos seus instinctos barbaros
ainda, as suas supersti¢des grosseiras” (NABUCO, 1988, p.21, 142, 144 apud HOFBAUER,
2006, p.196-197). Assim como no discurso de Bastos, o biologizante se mistura aos problemas
econdmicos e sociais do Brasil, ou seja, o negro era culpado pelo atraso, pelo que o Brasil do
futuro ndo queria ser e nem ter como parte consequentemente.

Essas narrativas, sobre a nova nacao, € quem poderia ou nao ser pertencente a ela, sdo
pertinentes para se observar o que ocorreu no Parana e verificar como tais enunciados, que ja
vinham sendo construidos nacionalmente, figuravam também na nova provincia que estava
iniciando, de forma muito especifica na capital. E com a chegada massiva de imigrantes na nova
provincia, foi possivel comegar a pensar em um Estado, em uma Curitiba europeia, “civilizada”,
diferenciada de todo o restante do pais. Isso porque, no Parané a defesa da identidade nacional,
pautada na miscigenacao, branqueamento da nagdo, foi minguando quando os intelectuais
paranaenses, envolvidos na emancipacdo e constru¢do da nova provincia destaque para
membros do movimento Paranista®’, comecaram a se despertar para as diferencas culturais,
impostas pelos imigrantes que chegavam em grandes grupos, principalmente italianos do Norte

da Itélia, por volta de 1870, em Curitiba e arredores para povoarem as terras paranaenses.

22 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I0601-1850.htm. Acesso em: nov, 2021.

3“0 Movimento Paranista surge, portanto, no inicio do século (XX) [embora o termo surja pela primeira vez em
1906, sua articulagdo se inicia ja no final do século XIX) em uma Curitiba que vive a efervescéncia cultural
propiciada pelo surto econémico da erva-mate e, acima de tudo em uma época que carecia de novas representacdes
politicas e tradi¢des regionais, ja que desaparecera a figura do Imperador que congregava em torno de si a Nagao
e se construiam novas identidades.” (PEREIRA, 1996, p.78//81pdf) Portanto, ¢ um movimento cultural, formado
por intelectuais, de varias areas, artistas, literatos, historiadores, etc, que “langam as bases de uma identidade
paranaense forjada”, é responsavel também por criar uma “historia regional”, pautada na ideia de progresso e
desenvolvimento. (PEREIRA, 1996, p.65/68pdf-72/75pdf). Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/26993/D%20-
%20PEREIRA.%20LUIS%20FERNANDO%20LOPES.pdf?sequence=1 . Acesso em: nov. 2021.
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No que se refere aos escravizados negros, sustenta Camargo (2007, p.50/52pdf) que a
mao de obra escrava nos engenhos de erva-mate do litoral, comecou a ser dispensavel por volta
de 1830, devido a mecanizagao do processo (“tragdo a vapor’) e, em sua maioria, eram vendidos
para as plantacdes de café em Sao Paulo. Esse contexto da diferenga cultural entre imigrantes e
nativos, unido ao desejo de modernizagdo da burguesia provenientes das planta¢des de erva-
mate, mais a noticia da venda de escravos para as plantagdes de café em Sao Paulo, forneceram
o cenario adequado para se iniciar a constru¢do de um novo discurso sobre a identidade
paranaense, mais precisamente, sobre uma identidade branca europeia curitibana.

Exemplo dessa diferenga cultural pode ser notada, até os dias atuais, nas varias
coldnias que existem em torno da cidade mais branca do Brasil: tanto italianas, quanto alemas
e polonesas, com a preservacgdo, por exemplo de suas linguas locais, seus habitos religiosos,
suas festas, etc. Eu, por exemplo, habito em Almirante Tamandaré, cidade metropolitana de
Curitiba, onde ha varias localidades rurais povoadas por poloneses, por exemplo, a Colonia
Gabriela. J4 Colombo, Quatro Barras ¢ Sao José dos Pinhais s3o formadas por varias colonias
italianas, bem como em Curitiba, cujo bairro mais proeminente ¢ Santa Felicidade, também
considerado uma das antigas colonias povoadas por imigrantes italianos em Curitiba. Ha
também o grupo menonitas, de descendéncia alema, no bairro Boqueirdo, em Curitiba.

Ou seja, existem varios nichos de descendentes de imigrantes europeus na capital e ao
seu redor, que ainda hoje, em menor nimero, buscam manter-se afastados dos, denominados,

brasileiros®*. Por exemplo, eu, como professora de italiano, trabalhei em uma institui¢io em

24 Em meu estudo de Mestrado (CORREIA, 2014), fiz um panorama historico das caracteristicas semelhantes e
diferentes entre os grupos de imigrantes italianos que vieram para Curitiba e arredores, na segunda metade do
século XIX, a partir de 1870. A maioria era formada por camponeses, proposicdo que, segundo Seyferth, existia
na lei de imigragao brasileira ja nos tempos da primeira imigra¢ao de alemaes para o Sul do pais, em meados de
1820 - a época se dizia que “[...] o Gnico merecedor de subsidios ¢ o agricultor; mais do que isso, um agricultor
branco, que imigra com a familia.”(SEYFERTH, 2002, p.119). Apontei também que, segundo Campos (2006, p.
179), o ponto de distanciamento entre o grupo de alemaes ¢ brasileiros, incluindo portugueses, era a lingua: “a
tradi¢do do pensamento alemdo”. Por outro lado, entre os italianos, a relagdo era mais complexa, pois a lingua e
também a religido eram fatores de discordia dentro do proprio grupo de imigrantes. Isto €, esses imigrantes
italianos, que a elite imigrantista cria ser um grupo coeso, na realidade ndo o era. Primeiramente porque no
momento dessa imigra¢do para o Parana, a Italia era uma republica mais jovem que o Brasil, visto que tinha sido
unificada politicamente, ndo linguisticamente, em 1860. Portanto, cada regido italiana tinha sua lingua propria,
seus costumes, seu modo de ver o mundo. Segundo, até a unificagdo, ela era dividida em pequenos burgos, e muitos
desses viviam em guerra com a igreja (catdlica), assim, havia regides pro e outras contra a igreja.

Muito dessa disputa desembarcou junto com os imigrantes no Brasil, mais especificamente em Curitiba
e arredores. Com isso, cada grupo (trentinos, vicentinos, vénetos, etc) ocupou espagos diferentes, muito pela lingua
com a qual se identificavam e um pouco por outros motivos, como a religido e a classe social, pois também vieram
intelectuais, artesdos e comerciantes, que ocuparam a regido mais central da cidade e, em sua maioria, avessos a
igreja catdlica, reverberando no espago curitibano. Ja dentre os colonos, a organizagdo do grupo girava em torno
da religido catolica, por esse motivo, era comum a igreja designar um Sacerdote para os acompanhar. Sua funcao
era de um controle rigoroso dos fié¢is. Como lider religioso exercia a fungdo de ‘animar, proteger, aconselhar e
responder por ela perante os 6rgaos estatais. Portanto, tais imigrantes tinham alguém que lhes conduzia e ditava o
que fazer, e uma das ordens era ficar longe dos nativos.
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Santa Felicidade, e por nao ter descendéncia italiana, fui, por varias vezes, hostilizada, ignorada
pela comunidade daquele local. Como coordenadora pedagogica da escola em que atuava, um
centro cultural da comunidade, eu deveria participar dos eventos, promovidos pela
coordenacdo, e confesso que era uma tortura estar naquele ambiente com meu corpo negro. Eu
ndo era bem-vinda, eu era a estrangeira indesejada naquele territério?, falando uma lingua que
ndo era minha, era deles.

Essas divisdes do espaco geografico, que atualmente ainda se fazem presentes nos
arredores de Curitiba, foram disponibilizadas para muitos desses imigrantes, na regido central
de Curitiba. Isto €, a maioria dos imigrantes que aqui chegaram eram trabalhadores rurais,
entretanto, junto com eles vieram também comerciantes, intelectuais, artesdaos, que ocuparam o
centro da cidade. E foi esse grupo que se uniu a elite paranaense, que desejava uma provincia
prospera, com um poder politico independente, e sem a macula dos escravizados para
construirem a nova cara do Parana.

A titulo de exemplo, aponto a figura do historiador e jornalista Romario Martins (1874-
1948), principal lider do Movimento Paranista e uma das vozes proeminentes defensoras da
identidade paranaense, com base europeia, entre o final do século XIX e inicio do século XX.
Romario Martins (1874-1948), como historiador, foi responsavel por escrever a obra Historia
do Parana, cuja difusdo foi bastante intensa, “em diversos locais € momentos, pelas escolas da
rede publica como manual didatico.” (MORAES & ROCHA, 2004).

Em tal obra, o discurso sobre a populacdo escrava negra, residente na provincia, ¢ bem
pejorativa, visto que ele era também um defensor da supremacia branca, assim como outros
intelectuais da época. Segundo Moraes e Rocha (ibidem), Martins, ao se referir aos africanos
escravizados, buscava salientar a superioridade do branco europeu, mesmo que admitisse a
influéncia do povo africano na formacgdo étnica do Brasil. Ele sustentava a ideia de que foi
positivo para o africano ter vindo escravizado para o Brasil, pois, contribuiu para que se tornasse
civilizado. Na sua opinido, “isso possibilitou que os sentimentos dos negros escravizados neste
pais fossem os melhores possiveis, embora sua pouca capacidade de assimilacdo da cultura
ariana se mostrasse desde logo evidente" (MARTINS, 1995, p. 154 apud MORAES & ROCHA,
2004, p.129).

25 Compreendendo-o como “uma extensio terrestre, mas [que] inclui uma relagio de poder, ou posse, de um grupo
social sobre esta extensdo terrestre. [...] Historicamente, populagdes ligadas por razdes sanguineas ou lacos
culturais se fixaram sobre determinadas areas geograficas [...] (GEIGER, p.235/121pdf), é o caso dos imigrantes
italianos. GEIGER, P. Des-territorializacdo e espacializagdo. In: SANTOS, Milton; SOUZA, Maria Adélia
Aparecida de; SILVEIRA, M L. (Orgs.) Territério: globaliza¢do e fragmentacao. [S.I: s.n.], 1996. Disponivel
em: http://geocrocetti.com/msantos/Territorio.pdf. Acesso em: nov 2021.
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Portanto, esse discurso racista, proferido pelo historiador, conecta-se a outros
discursos, dos quais discorremos acima, que ja se faziam presentes em todo o Brasil. Alheias,
Moraes e Rocha (2004, p.128) relatam que Romario Martins era influenciado pelas ideias de
branqueamento da populagdo brasileira, sustentada por escritores positivistas como Roquete
Pinto, Nina Rodrigues e Silvio Romero. Dessa forma, a busca para forjar uma identidade que
fosse o retrato da regido paranaense ndo poderia ser marcada por um povo inferior, no caso
preto. Logo, € possivel notar pelo excerto acima que Martins defendia abertamente a
superioridade da raga ariana, assim como outros intelectuais da época. Entretanto, o que quero
ressaltar de todos esses discursos, que circulavam naquele momento, e que reverberam até os
dias atuais, ¢ a tentativa de negar a contribui¢do do sujeito negro na construcao da sociedade

paranaense. E o que aponta o fragmento abaixo, comentado por Moraes e Rocha

Quando Martins remete-se a mistura de raga que teria havido no Parand, ¢ bem
enfatico em mostrar, que apesar de ter havido uma miscigenagdo tantos de negros e
indios, a raca ariana era mais forte para se impor geneticamente ¢ sendo assim, ‘se
pode prever, ainda para este século, o desaparecimento total dos seus representantes
indices etiopes na fisionomia da parte da populacdo acional que lhe é
correspondente’ (MARTINS, 1995, p.157).

Martins destaca que essa mesticagem ndo estava presente na elite governante
paranaense, pois a mesma era composta, na sua grande maioria, por representantes
oriundos da peninsula Ibérica. (2004, p. 130)

Por outro lado, Moraes e Rocha trazem a contribuicao de Cecilia Westphalen (1969) e
de Lima (1982) que buscam reconstruir a historia tradicional do Parand, através da analise do
censo do século XVIII, e demonstram que havia escravizados africanos no Parana (trabalhavam
na agricultura e, depois no século XVIII, na cultura da erva-mate, bem como de carpinteiro,
pedreiro na cidade de Curitiba, como se pode observar abaixo, figura 2) e que,
consequentemente, eles e seus descendentes contribuiram para a formacdo da provincia. Lima
aponta que, desde a sua origem, Curitiba comportava a “convivéncia de homens livres” e

escravizados. (LIMA, 1982, p.181 apud MORAES & ROCHA, 2004, p. 136)
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Figura 2 - Pintura de Jean-Baptiste Debret de 1827 — um escravizado trabalhando na construcao da Vila de
Nossa Senhora da Luz dos Pinhais®®
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27

Fonte: Turistéria

Enfim, diferentemente de Romario Martins, Westphalen, por exemplo, em sua analise,
ndo enfatiza o branqueamento da populacdo, mas destaca a diversidade de culturas que

compdem a formagdo da identidade curitibana e do Parana. Alegam Moraes e Rocha que

Segundo a autora, a fundamentacdo étnica paranaense que havia legitimado presengas
como a do indio, do portugués ¢ do negro soma-se, a partir [da imigragdo], aos
elementos europeus na composicdo do quadro demografico do Parand. A grande
variedade étnica foi impressa a populagdo paranaense através dessas imigragdes,
construindo o quadro populacional como um ‘verdadeiro mosaico étnico-cultural, no
qual estio representados povos e culturas os mais diversos’ (WESTPHALEN, 1969,
p.128) fazendo com que, o crescimento demografico fosse acelerado a partir do século
XX. (MORAES & ROCHA, 2004, p.133)

Entretanto, vale dizer que as ideias de Romario Martins, como um sujeito social branco
de prestigio na sociedade paranaense — nesse processo de apagamento e de inferiorizagdo do
sujeito negro escravizado e ativo na construgdo do Parand — ¢ fundamental porque, além de
somatizar todos os discursos sobre a ideologia da superioridade branca, que ja circulavam ha
séculos no Brasil, suas ideias racistas foram disseminadas entre as e os estudantes das escolas
publicas do Parana, por anos a fio.

Além disso, atrelado diretamente a imigragdo europeia, e as ideias de branqueamento

do Brasil, disseminavam-se em todos os cantos do pais — no final do século XIX e no decorrer

26 Este ¢ o primeiro nome dado a atual cidade de Curitiba. A imagem ¢ muito emblematica, ¢ o primeiro retrato
que se tem informagdo sobre a cidade e atesta a participa¢@o negra na construgao da identidade curitibana.
7 Disponivel em: https://www.turistoria.com.br/escravidao-em-curitiba. Acesso em mai. 2022.
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do século XX — através de deterministas racistas, os discursos sobre a eugenia, cuja ideia era,
basicamente, provar, através da ciéncia, materializada em exames médicos — bem como em
estudos antropoldgicos, genealdgicos, psiquiatricos (DIWAN, 2007, p.13) — que a populagao
branca era superior e consequentemente a negra inferior, biologicamente e, consequentemente,
também intelectualmente, devido a aspectos fisicos diferenciados.

Ou seja, do insucesso da tentativa de embranquecer, o pais passa-se a uma ideia de

eugenia, cujo imigrante europeu branco € o icone. Alega Renk que

Posteriormente, nas primeiras décadas do século XX, a ‘redengdo’ da nacdo seria
pensada e organizada pelas politicas de satde (entendidas como as politicas de
higienizagdo) e também a educagdo, onde os modelos de virtude, de corpo eram do
homem branco, europeu. A Europa era a referéncia de civilidade a ser seguida. Mesmo
que nos discursos se abordasse a diversidade e miscigenagido da populagao brasileira,
na pratica o ‘modelo’ era do homem de cor branca, pele clara, viril e ndo a populagdo
indigena ou afro descendente. (RENK, 201128, p. 1449/02pdf).

A eugenia foi um fator muito utilizado, segundo a autora, para ressaltar as diferencas
das pessoas “através da raca”. Nessa perspectiva, mais uma vez, o negro era descrito
fisicamente, em prontudrios médicos, como monstros (1abios grossos, pés chatos, eram formas
pejorativas de o apresentar), além de associar isso a “falta de carater”. E tais discursos
eugénicos, “formulados por médicos, foram veiculados por juristas, pedagogos e filantropos,
[sendo disseminados] em toda a sociedade e nas escolas” (ibidem). Sendo assim, ao negro
estava associado a tudo o que fosse ruim, molesto, sujo, feio, encardido, contrariamente ao
branco, ligado a tudo que fosse/¢é positivo, robustez, pureza, limpeza, vigor.

Nessa associagdo, entravam também as praticas religiosas de negros e indigenas, ao
passo que a religido do branco europeu, mais especificamente, a catélica era aquela verdadeira
e absoluta. Embora, houvesse, dentro desse movimento eugenista, aqueles que apontavam que
o atraso do Brasil em relacao a Europa, nao estava relacionado ao fato de um determinado grupo
étinico ser biologicamente inferior a outro, mas se relacionava a questdes sociais, como satide

e educagdo (JUNIOR, 2002)*, o discurso que envolve a questio biologizante reverberou pelo

28Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/5288 2522.pdf. Acesso em: nov. 2021.

29 Movimento Higienista” na Histéria da Vida Privada no Brasil: do homogéneo ao heterogéneo. Tal movimento
teve inicio no final do do século XX e inicio de XIX “ uma nova mentalidade que se propunha a cuidar da
populacao, educando e ensinando novos habitos, mas que, segundo o pesquisador, dialogando com Paulo César
Garcez Marins, atuava em favor da elite, que ndo queria as pessoas pobres na vizinhanga, acusando-as ‘de
atrasadas, inferiores e pestilentas; essas populagdes seriam perseguidas na ocupacdo que faziam das ruas
(MARINS, 1998:133, apud JUNIOR, 2002). Disponivel em: https://periodicos.uninove.br/saude/article/view/170.
Acesso em: ago. 2020.
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tempo, e permanece vivo em nosso meio, nos enunciados verbais da branquitude, mas também
no contexto extraverbal.

Ou seja, o fator raga (superior e inferior), se materializa em racismos expressos de
varias formas, e determina as agdes da branquitude, bem como da negritude, neste caso em
Curitiba, como veremos a seguir na a¢cdo de organizar um cursinho, visando as pessoas negras
e pobres em geral da periferia de Curitiba e das cidades metropolitanas. Também sera possivel
notar essa acao, de um discurso forjado sobre o povo negro, no malabarismo que o cursinho

Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu deve fazer para existir no centro da cidade.

3.3 O espaco geografico central da cidade mais branca do Brasil

Curitiba foi fundada em 1693, porém, segundo Benvenutti (2004)*°, embora j4 viesse
em um processo de modernizacao, desde a povoagdo dos imigrantes, sua grande reforma urbana
veio a ocorrer apenas na primeira metade do século XX, periodo que transcorreu entre os anos
de 1913 a 1916, liderada pelo entdo prefeito e engenheiro Candido Ferreira de Abreu. Tal
reforma estava diretamente ligada ao desejo de responder a uma demanda da elite ervateira,
produtores de erva mate, que buscava ampliar seus negocios. Nas palavras do pesquisador, a
preocupacao era “inserir a capital em um projeto civilizatorio maior, uma correlata cabocla de
Paris ou Londres...” (BENVENUTTI, 1996, p.3-4/8-9pdf)

E continua o historiador argumentando que “A palavra de ordem era tratar de esquecer,
o mais rapido possivel, um passado colonial marcado pela pacatez”, (ibidem, p.4/9pdf), e,
consequentemente, esquecer também o negro, simbolo do atraso, do primitivismo e da
barbarie*!. E em nome do progresso e do projeto civilizatério em andamento, era necessario
urbanizar a cidade, mais precisamente o seu centro, seguindo o do processo de higienizagdo que
ocorria em varias capitais do pais. Pois, segundo o autor, havia no centro da cidade de Curitiba
uma massa de imigrantes, em consequéncia da falta de trabalho para todos. Embora Benvenutti
ndo se refira aos negros, cremos que em meio a essa massa havia também muitos negros sem
trabalho.

Ao discorrer sobre a apropriacdo do espacotempo pela sociedade ocidental, Nicolas

(1998, p.88/47pdf) aponta que ela ndo pode ser desvinculada do contexto econdomico e politico.

%0 Disponivel em: https:/acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/34702/R %20-%20D%20-
%20ALEXANDRE%20FABIANO%20BENVENUTTI.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: abr. 2022.
31 Acréscimo nosso.
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Isto é, da logica ocidental capitalista de apropriagdo do espagotempo, de forma linear.
Consequentemente, uma /ogica “desenvolvimentista que implica a possibilidade de um avango
no controle do espaco ¢ no controle do tempo” (ibidem). Sendo assim, o projeto higienista
desencadeado no centro de Curitiba estava inserido em um contexto mais amplo, que envolvia
a questdo politica, econdmica e quem poderia controlar e habitar naquele espaco.

Ainda, nas palavras de Nicolas,

o0 espaco-temporal corresponde justamente a capacidade dos sujeitos sociais de usar

o0 espago, de inseri-lo em seu encadeamento pessoal ou societarios de tempos parciais.
desse modo os sujeitos individualizam o espaco, apropriam-se dele e o obrigam a
transmitir-lhe um valor que se integra a sua atividade, é que ocorreu com o centro
da cidade de Curitiba, como se verd. (NICOLAS, 1994, p.85/45pdf, grifos meus).

Quando fazemos um giro pelo centro da cidade mais branca do Brasil, com nosso
olhar de turista, que leitura fazemos do espaco geografico? O que as construg¢des nos dizem? E
as pessoas que encontramos pelas ruas ou que nos atendem nos negocios em geral, nos apontam

para /nos dizem o que? Que enunciado nos € mais proeminente?

Figura 3 - Imagem Aérea do Calgadao da Rua XV de Novembro (Rua das Flores)

32Disponivel em: https://live.staticflickr.com/3709/10729991905 820c0ed345 b.ipg. Acesso em: mai. 2022.
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Figura 4 - Prédio Historico da Universidade Federal do Parana

_ Fonte: Pinteres

Figura 5 - Fachada Teatro Guaira

Fonte: Pagina da Prefeitura Municipal de Curitiba®®

33 Disponivel em: https:/i.pinimg.com/736x/17/ff/db/17ffdb3bcec8ee7b1346751097dfe158.jpg. Acesso em: mai.
2022.
34 Disponivel em: https://www.tripadvisor.com.br/LocationPhotoDirectLink-g303441-d6840322-i170427527-

Curitiba_Free_Walking-Curitiba_State of Parana.html. Acesso em: mai. 2022.

% Disponivel em: https:/i.pinimg.com/originals/6¢/4e/6¢c/6c4e6cb097860b49b3b14c685db06ace.jpg. Acesso
em: mai. 2022.
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Tendo essas questdes em mente, facamos um giro pela parte central da rua XV, figura
3, na parte reservada apenas aos pedestres, chamada de calgaddo da XV e também de rua das
Flores. Partimos da praca Osorio, onde termina o calgaddo, seguimos contraria, em dire¢ao ao
inicio dele, passando por diversos negocios, até seu final, onde nos deparamos com o imponente
prédio historico da Universidade Federal do Parana, figura 4, projetado de costas para o centro
da cidade para simbolizar o futuro. Esta situado diante da praca Santos Andrade, que faz frente
também com o suntuoso prédio do Teatro Guaira, figura 5. Este, por sua vez, exibe, em sua
fachada, as belissimos paineis em relevo do célebre artista curitibano Poty Lazzarotto. E se
voltarmos trés quadras para trds, pela mesma via, € possivel girar a direita e chegarmos a praga
Tiradentes, figura 6, onde se localiza a suntuosa Catedral Metropolitana, figura 6, com seu estilo
gobtico, construida no final do século XIX.

Todos esses monumentos remetem a imigracdo europeia, que, como ja apontei ao
discorrer um pouco sobre a historia da ocupag¢do do Parand e os discursos gerados naquele
ambiente, chegou em massa em Curitiba e arredores na segunda metade do século XIX, por
volta dos anos 1870, para ocupar os % de territério que ainda ndo era povoado. (PEREIRA,
1996°%, p.16/19pdf) Portanto, qualquer turista que chega a Curitiba, imbuido pelo discurso de
uma Curitiba de traco predominantemente europeu, vai confirmar e, por que nao dizer,
reproduzir o discurso equivocado da capital mais branca e europeia do Brasil. E mais, nesse
pacote turistico, pelo centro da cidade, ainda hé, ao lado esquerdo da Catedral, uma galeria,
pela qual € possivel atravessar para se chegar ao Largo da Ordem (também chamado de Largo
Sao Francisco), onde se situa o chamado Centro Historico. E, por isso, considerado o coragao

da cidade.

Figura 7 - Feirinha de Artesanato - Largo da Ordem

-

b f FEN i g i s
Fonte: Universidade Federal do Parana’’

% Disponivel em: https:/acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/26993/D%20-
%20PEREIRA.%20LUIS%20FERNANDO%20LOPES.pdf?sequence=1. Acesso em: mai. 2020.
37 Disponivel em: https://docs.ufpr.br/~coorhis/keittyenadia/historia.html. Acesso em: mai. 2022.
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Figura 8 - Fachada do Bar do Alemao

Fonte: Tripadvisor®

O Largo da Ordem® ¢é um dos locais mais centrais, e é conhecido pela sociedade
curitibana em geral, e pelos turistas que visitam a cidade, como um local para se divertir: a noite
ha varios barzinhos que funcionam ali, dentre os quais o famoso Bar do Alemao, figura §, ¢ aos

domingos de manha, o largo abriga uma feirinha, figura 7, famosa por seu artesanato.

Figura 9 - Casa Romario Martins

Fonte: Tripadvisor*’

38 Disponivel em: https://media-cdn.tripadvisor.com/media/photo-s/07/54/e9/8b/bar-do-alemao.jpg. Acesso em:
mai. 2022.

39 Melhor dizendo, uma parte do Largo da Ordem é considerada turistica, a outra parte, mais abaixo de onde se
localizam os bares, principalmente a noite, ¢ definido como um posto perigoso, devido ao niimero alto de
dependentes quimicos que por ali circulam, bem como, pela prostituicdo. E era nesse local desprestigiado que
habitava Matheus, em 2018.

40 Disponivel em: https://media-cdn.tripadvisor.com/media/photo-s/0e/b8/b1/d7/casa-romario-martins.jpg.
Acesso em: mai. 2022.
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Figura 10 - Igreja do Rosario?’

Fonte: Guia Geografico Curitiba*?

Porém, ¢ ali também que a comunidade negra curitibana se apoia para reivindicar seu
espaco de direito. Nesta capital, considerada a mais branca do pais, cuja camada aparente
indica que ¢ produto da imigracdo europeia. Entretanto, para notar as marcas da negritude,
sociohistoricamente presente nessa regido central, desde a época da colonizagdo, o turista
necessitara acurar seu olhar. A comegar, por exemplo, adentrando o espaco da casa cultural
Romario Martins (1874-1948)*, figura 9, para observar em seu acervo tracos da memoria negra.
Ou seja, a comunidade negra busca ressignificar esse espago, dar um novo sentido a palavra
hegemonica, embora isso ndo seja explicitado, por exemplo, no site da Fundagao Cultural de
Curitiba, gestora do espaco™*.

Subindo pela rua em diregdo as famosas ruinas de S@o Francisco, proxima ao relogio
das Flores est4 a nova igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos, figura 10, mais conhecida
como igreja da Ordem. A segunda igreja construida em Curitiba, edificada em 1737, a época

era um espago comum “as Irmandades* de Nossa Senhora do Ros4rio e de Sdo Benedito, nomes

1 Esta é a nova igreja construida em meados de 1910.
2 Disponivel em: http://www.curitiba-parana.net/patrimonio/igreja-rosario-antiga.htm. Acesso em: mai. 2022.

“3 Intelectual e politico, ao qual ja me referi ao discorrer sobre aspectos da formagio historica do discurso
hegemonico sobre a identidade eurocentrada branca de Curitiba, defensor da raga branca superior e um dos
responsaveis por difundir o discurso sobre a identidade europeia de Curitiba.

* Disponivel em: http://www.fundacaoculturaldecuritiba.com.br/espacos-culturais/casa-romario-martins/ .
Acesso em: 16 nov. 2021.

% Tais irmandades funcionavam em todo o Brasil, e tinham o objetivo de assisténcia a seus membros em caso de
doengas, bem como, compravam a euforia de escravizados, intervinham “até mesmo em suas prisdes. Em Curitiba,
o compromisso da Irmandade do Rosario, aprovado em 1850, protegia também os menores. Nao sdo raros,
igualmente, registros de atividades desenvolvidas pelas irmandades que extrapolam em muito esse campo de acao,
ao trabalhar ativamente pela liberdade de seus membros ¢ por melhorias em suas condi¢des de vida, por meio da
compra de alforrias ou mesmo de demandas judiciais contra senhores [...]”. HOSHINO, 2019, p. 21/23pdf)
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dado também a igreja, onde atuaram vivamente por todo o século XIX (HOSHINO, 2019,
p.20/22pdf). Apos esse periodo foi tomada pela branquitude, demolida e reconstruida em
meados de 1910, passando a fazer parte da Caria Metropolitana. Atualmente, ha um movimento
da comunidade negra para reocupar esse espaco. Tal movimento ¢ encabegado pela Pastoral
Afro. E nesse processo de reocupacgdo dos espacos, refiro-me a todo o itinerdrio que apresentei,
o cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu assumiu o compromisso de fixar uma data
especifica, sempre que se inicia um novo ano letivo, para fazer o percurso que busca resgatar a
memoria negra, nesse espaco historico de Curitiba. E ¢ sempre uma surpresa geral para as e os
novas/os estudantes, e voluntarias/os.

Esse brevissimo percurso geografico-historico pelo centro de Curitiba, ¢ para apontar
que a classe dominante, como outras cidades do pais, apropriou-se do conceito de raga (superior
branca e inferior negra) para organizar sua vida social em torno de uma determinada
branquitude privilegiada. Ou seja, falo aqui da materialidade do racismo em forma de exclusao
do negro dos locais onde foram/sao considerados de privilégio, no centro da cidade.

Além disso, ¢ nesse mesmo centro que se localizam e operam as institui¢des oficiais,
de prestigios, como escolas e universidades, por exemplo, das quais, muitas vezes as € 0s negros
foram, e ainda, em algumas delas, o sao excluidas/os. Essa situacdo da exclusdo do negro ¢
expressa em um racismo institucional (KILOMBA, 2019, p.77, ALMEIDA, 2020, p.47),
devido a estrutura social racista que a formou. Ou seja, salienta Almeida que “as institui¢cdes
sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de socializacao que tem o
racismo como um de seus componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituigoes
sdo racistas porque a sociedade ¢ racista.” (2020, p.47). E, além disso, ¢ uma relagdo reciproca,
pois, a branquitude age com o aval, com o amparo direto ou indiretamente, das instituigdes, as
quais ditam as normas que regem a vida social. (ALMEIDA, 2019)

Assim, o processo de higieniza¢do do espaco fisico e geografico, aliado ao discurso
sobre a identidade branca de Curitiba, materializado em um processo de discriminagado racial
— no qual pessoas negras e aspectos socioculturais referentes a elas sdo subalternizados,
invisibilizados, em detrimento do privilégio reservado aos sujeitos brancos e consequentemente
as suas producdes socioculturais e seus costumes (ALMEIDA, 2019) — teve seu auge, como
apontei, no final do século XIX e inicio do XX, com um discurso racista em prol de uma
identidade eurobranca.

Porém, tal racismo continua presente, bem vivo em nossa sociedade como um todo, ja
que continua a privilegiar um determinado grupo étnico, e determinando os comportamentos,

tanto da linguagem ndo verbal dos espagos (geograficos e simbolicos) e edificagdes, como
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verbal das pessoas que habitam nesta sociedade, como ¢é possivel observar nos enunciados-

confissdes que apresento nesta escrevivéncia.

3.3.4 Literalmente ambigua

A pesquisadora Glaucia Pereira do Nascimento (2020) e professora voluntaria de
geografia no cursinho Ubuntu em 2020, em sua dissertacio de Mestrado denominada
Territorialidades Negras em Curitiba Pr: ressignificando uma cidade que ndo quer ser negra®s,
aponta para uma Curitiba negra. Isto ¢ refrata discursivamente, de modo critico, o enunciado
hegemodnico de uma Curitiba apenas eurobranca. Hoje com 24% de seus habitantes negros, ela
é a capital mais negra do Sul do pais.*’

A autora busca, em sua pesquisa, identificar as territorialidades negras na cidade de
Curitiba e analisar as diferentes estratégias de constituicdo e manutencdo de processos de r-
existéncias nesses territorios. Com essa finalidade, ela entrevista varios membros do
movimento negro. Para a presente escrevivéncia, ¢ importante notar que a autora aponta para
uma Curitiba que busca, de muitas maneiras excluir o negro da sociedade, e um modo de o fazer
¢, por exemplo, expulsé-lo do centro da cidade, marginaliza-lo, a partir das agdes do estado,

como podemos verificar no mapa organizado pela autora, disposto abaixo.

“6 Disponivel em:

https://www.prppg.ufpr.br/siga/visitante/trabalhoConclusao WS?idpessoal=76793 &idprograma=40001016035P1
&anobase=2020&idtc=1413. Acesso em: jan. 2020.

47 Nascimento (2021, p.2). Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/46911/pdf. Acesso
em: dez. 2021.




65

Figura 11 - Mapa Percentual Populagdo Negra - Curitiba

PERCENTUAL POPULAGCAO NEGRA - CURITIBA

Populagio Negra

Percentual Bairros

{ I Até 20%

48

Fonte: Dados do IBGE (2010) - Nascimento (2020, p. 135)

A figura 11 ¢ bem ilustrativa da presenca da populagdo negra em Curitiba. Embora
haja um movimento ainda de muita resisténcia, que tenta negar tal existéncia e a contribui¢ao
dos negros para a formagao da cidade.

No centro da cidade, o percentual ¢ de menos de 20% da populacdo. E, através do
mapa, pode-se observar que a maior parte da populagdo negra vive em bairros mais afastados
do centro da cidade. Para quem conhece Curitiba, percebe que alguns desses bairros
apresentados na figura 11, onde se situa a maioria da populagdo negra, sdo historicamente
conhecidos pela pobreza, falta de saneamento bésico e, muitas vezes, ¢ permeado pela violéncia
e pela droga. Exemplo disso sdo os bairros Parolin, Vila Lindéia, Cajuru, Caximba, Tatuquara,
Uberaba, Cidade Industrial (CIC). Carla, como ja salientei em sua apresentacao pessoal, por
exemplo, habita no bairro CIC. E varias vezes, nas aulas de Filosofia, nas quais o professor
estava discutindo sobre politicas publicas do Estado, ela trouxe relatos de violéncia cometida
contra criangas da vizinhanca, € como os problemas eram resolvidos por membros da
comunidade, sem a intervencdo do poder publico. Relembrando, Ari, por sua vez, habita no
bairro Uberaba, divisa com Sao José dos Pinhais, cidade metropolitana onde reside Rodrigo,
outro co-participante desta escrevivéncia. A professora do grupo, por sua vez, habita no bairro

Boqueirao e eu na cidade metropolitana de Almirante Tamandaré. Matheus, em contrapartida,

48 (NASCIMENTO, 2020, p. 135).
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habitava*’, em 2018, no bairro central Sdo Francisco, porém, sua moradia ndo era das melhores,
e em torno ao seu edificio era/€ local de intenso trafico de drogas, bem como de dependentes
quimicos. Ou seja, as ideias da hierarquia entre as racas, forjadas na colonialidade e
consequentemente a exclusdo, neste caso, dos negros da sociedade permanecem atuantes em
nossa realidade. Sendo assim, o estudo de Nascimento me remete as reflexdes feitas por

pesquisadoras e pesquisadores decoloniais, como Veronelli, quando aponta que

la colonialidad no refiere solamente a la clasificacion racial sino a un fenémeno
integral y global que penetra todos y cada uno de los aspectos y situaciones de la
existencia social, en tanto que la distribucion de las jerarquias, lugares y roles sociales
estan racializados y diferenciados geograficamente. (VERONELLI, 2014/15, p. 39).

Os exemplos de racializagdo que conduzem a distribuigdes hierarquicas, lugares e
regras sociais racializadas e diferenciadas geograficamente, proliferam em nossa sociedade:
falo aqui, mais precisamente, do cronotopo Curitiba. E foi pensando em toda a populagdo negra
marginalizada — que vive, muitas vezes, em seu cotidiano os efeitos dessa racializacdo — que
surgiu a proposta do Cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu. Neste caso especifico,
um dos efeitos da racializacdo a que me refiro diz respeito a dificuldade que a maioria da
populagdo negra tem de fazer, por exemplo, um curso superior ou mesmo pagar um cursinho
preparatorio. Muitas vezes, como pude/posso notar no cursinho, as/os estudantes sao
forgadas/os a abandonarem® os estudos por dificuldades financeiras, devendo trabalhar para
ajudarem suas familias.

E importante notar que o cursinho Ubuntu no foi a primeira iniciativa proposta com
a intencdo de preparar estudantes negras e negros e populagdo em geral da periferia para o
vestibular, mais precisamente da Universidade Federal do Parana (UFPR). O primeiro cursinho

surgido com essa intencao, foi proposto pela Associagdo Cultural de Negritude e A¢ao Popular

49 Atualmente ele mora na Bahia, sua terra natal, mais especificamente em Salvador, em um bairro periférico
chamado Liberdade.

0 Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - (PNAD), feita pelo IBGE, de 2016 a 2019,
por exemplo, nos ajudam a observar tal situacdo. O indice de evasdo escolar de pretos e pardos, com idade acima
de 15 anos, ¢ muito alto em relacdo, por exemplo, a populagdo branca, 16,4% (IBGE, 2020, p.3). Sobre o ensino
superior, diz o documento: “Por cor ou raga, o cendario foi [...] marcante, visto que 37,9% das pessoas brancas de
18 a 24 anos estavam estudando, sendo 29,7% no ensino superior, frente a uma taxa de escolarizagao de 28,8%
das de cor preta ou parda, com apenas 16,1% cursando uma graduacdo. Adicionalmente, 6,0% dos jovens brancos
nessa faixa etaria ja tinham um diploma de graduagdo, enquanto, entre os pretos e pardos, 2,8%.” (apud, p.9).
Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf Acesso em: mai.
2022.
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(ACNAP)*! em 2006 (NASCIMENTO, 2020) e funcionava nas dependéncias da UFPR, porém,
ndo existe mais>>.

Todas essas iniciativas sao refragdes dialogicas, que visam contrapor a uma palavra
centralizadora que se empenha em apagar outras vozes que ndo estdo alinhadas a uma
perspectiva colonizadora eurocentrada. Isto ¢, objetivam fazer frente a um processo de
racializag¢do, em termos decoloniais, “de larga duracién que hace realidad la ficcion [(raga),
que ¢ evidenciado] em instituciones, leyes, maneras de tratarse, practicas [discursivas] y
deseos” (VERONELLLI, 2016, p.41/09pdf).

Do outro lado da balanga estdo os discursos emblematicos que circulam sobre as
contribui¢cdes dos imigrantes europeus a capital paranaense. Nao discordo totalmente da
contribuicao desses imigrantes para a formagdo identitaria do Parana. Entretanto, o que se
mostra problematico, a meu ver, ¢ o fato de, ao enaltecerem a contribuicdo dos povos
imigrantes, tentarem apagar a participacao dos negros, bem como dos indigenas como pedras
fundamentais na constru¢ao dessa sociedade.

Assim, ¢ nesse espagotempo que se situa o Cursinho Pré-Vestibular Popular Ubuntu,
em uma Curitiba que se aproxima de uma cadeia enunciativa que privilegia o etnocentrismo,
isto €, “uma visao do mundo onde o nosso proprio grupo ¢ tomado como centro de tudo e todos
os outros s3o pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos modelos, nossas defini¢des
do que ¢ a existéncia.” (ROCHA, 1988)

Como professora de lingua italiana, vivenciei tal palavra legitimada, de cunho europeu,
presente em varios tipos de linguagens, tanto nos locais que eu regularmente frequentava, em
atividades culturais oferecidas pelo poder publico-privado, quanto nas midias. Cito como
exemplo o Festival Folclérico e de Etnias do Parana®®, que ocorre todos os anos, geralmente em

julho, no teatro Guaira®, no qual participam quase que exclusivamente grupos de descendéncia

L A ACNAP ¢ muito ativa em Curitiba, inclusive colaborou na elaboragio da serie audiovisual Negritude e
Branquitude: novos olhares, uma iniciativa do Centro de Promocao de Agentes de Transformacdo (CEPAT),
cujo objetivo foi apresentar depoimentos e vivéncias na capital paranaense que manifestam um forte dinamismo
de luta e resisténcia contra o racismo, a intolerancia e a homogeneidade cultural. O objetivo dos organizadores ¢
que esse material seja um material didatico a ser utilizado nas escolas. Disponivel em:
http://www.ihu.unisinos.br/160-noticias/cepat/581505-serie-audiovisual-negritude-e-branquitude-novos-olhares-
sera-lancada-em-curitiba. Acesso em: jul 2019.

52 Embora, conversando com um membro da ACNAP eu soube, eles tenham a pretensido de retornar, com uma
sede na periferia de Curitiba, tal ideia ainda ndo se concretizou.

53 Neste ano de 2020 ocorreu a 59° edigdo do Festival. Disponivel em: https:/festivalfolclorico.com.br/#concerts.
Acesso em: 17 set, 2020.

54 Para mais informacdes, disponivel em: https://www.curitiba.pr.gov.br/eventos/58-festival-folclorico-e-de-
etnias-do-parana/5308. Acesso em: 07 jul, 2020.
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europeia. Foram acrescentados ao longo dos anos alguns poucos grupos de outras partes do
mundo como o nipo-brasileiro, arabe e raizes da Bolivia. Mas, a maioria absoluta ainda continua
sendo de grupos que t€ém como fundadores antepassados europeus. A minha questao €, por que
ndo ha a participacdo indigena e negra? Nao se discute, ndo se fala, siléncio total. Atualmente
¢ possivel ouvir vozes que defendem uma Curitiba que acolhe a diversidade de culturas, de
etnias, porém, daquilo que ¢ possivel notar, tal acolhimento ¢ valido enquanto se fala de etnias
que tem suas raizes na Europa.

Dessa forma, ¢ perfeitamente possivel compreender a enunciacdo contundente sobre
Curitiba, expressa por dois co-participantes desta escrevivéncia, Rodrigo e Matheus. Quando
Matheus chegou ao cursinho, em meados de junho de 2018, ele foi convidado a se apresentar
para o grupo, e vice-versa. Para dar as boas vindas ao colega, Rodrigo nos surpreende ao

enunciar:

[.]

--Rodrigo — Bem-vindo a esse lugar terrivel. (concordancia geral)

-Profa - Nossa...

-Matheus — E terrivel, é terrivel. Ontem eu fui, tava voltando da UPA (Unidade de Pronto Socorro
e Atendimento) e... uma amiga chamoé/ o Uber pra mim e o homem ndo queria deixad/ eu entra/, ele
invento/ uma desculpa de que ela tem que ta junto, ela sempre faz isso. E ele ndo queria deixa/ eu
entra/ por causa dos meus dreads, ai eu, ele falo/ come¢d/ a mi coloca/ desculpas, ai ele falo/ que
eu ndo podia i/, disse que ia canceld/ a corrida e foi embora. MAS NAO FOI SO ISSO que eu
passei aqui, quando eu cheguei aqui, mas eu ja tava acostumado. Nao é ACOSTUMADQO, eu ja
sei 0 que acontece, entdo eu ndo me assusto. Mas foram muitas, é muitas, muitas questoes que
acontecem aqui (Curitiba).

Rodrigo — Aqui (Curitiba) e em Santa Catarina é os lugares mais racistas que vocé pode encontra/
no Brasil. Em Santa Catarina é pior que aqui ainda.

Mateus — E bem chocante...

[..]

Destaco dessa interagdo a afirma¢do contundente que faz Rodrigo sobre a cidade de
Curitiba, “Bem vindo a esse lugar terrivel”’, mais precisamente o adjetivo em destaque
“terrivel”, exterioriza toda uma exclusdao e a0 mesmo tempo tensao racial presente na sociedade
curitibana. O que vem a ser confirmado pelo grupo, pois, ao expor tal sentimento, seguiram-se
os acenos de concordancia pelas e pelos demais estudantes ali presentes. E como “nunca
pronunciamos ou ouvimos apenas palavras [forma linguisticas normativas e idénticas] mas
ouvimos verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou

desagradavel e assim por diante” (VOLOCHINOV, 2017, p. 180-181), a palavra “terrivel” tem
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a tonalidade da dor, do ressentimento, da frustrag@o de ter de enfrentar o peso de ser negro em
Curitiba.

Matheus, o novo integrante do grupo, por sua vez, segue na mesma linha daquilo que
diz Rodrigo, pois, que ele expressou todo o sentimento de desconsolo que Matheus também
sentia. E, além de concordar com o colega “E terrivel, é terrivel”, traz um relato pessoal que
fundamenta a afirmacao de Rodrigo. Matheus conclui sua resposta ao colega, ao grupo, a toda
sociedade curitibana, com uma expressao que revela sua percepcao da sociedade na qual estd
inserido e que busca exclui-lo como sujeito negro: “E bem chocante...” .

A situacdo vivenciada na interacdo dele com o condutor do uber parece ser mais
conflituosa por ele ser um homem. Isto €, aqui entra também a politica de género. Ou seja, ele
¢ um homem negro com dreads no cabelo, como assinala o proprio Matheus, portanto perigoso.
Além disso, ressalto desta situa¢do vivenciada por Matheus mais dois aspectos pertinentes, os
angulos diferentes dos quais cada um fala, bem como a reacdo de Matheus frente a uma situagao
nitida de racismo.

Primeiramente, ¢ possivel notar que a negagdo do motorista do Uber ¢ amparada por
toda uma coletividade branca, que vé no homem negro um perigo. Um discurso, como se pode
notar, construido historicamente. Isto €, o motorista estava preso nas historias, nas narrativas
que lhe inventaram sobre a selvageria do negro, para esconder as barbaries que os colonizadores
fizeram com nossos ancestrais escravizados. E preso a elas, acende nele o alerta vermelho de
perigo. Mas, a reacao de Matheus, por outro lado, nao foi de “desorientagao” de surpresa, como
nos revela Fanon (2020, p.128), ao relatar o espanto de uma crianga assustada ao se deparar
com seu corpo negro. O psicanalista se mostra desfalecido, “enlutado” por entender que naquela
voz trémula da crianga, havia o pavor. Pavor do negro malvado, malicioso, feio, isto €, a
imagem que lhe fora construido do homem negro. Mas Matheus ndo, como sinalizei, ndo se
abala. Ele ja havia passado pelo processo da surpresa, ja estava “calejado”, por assim dizer,
psicologicamente preparado para enfrentar reagoes racistas Ele resiste. ..

Por isso, ao ver o olhar de surpresa do grupo presente no cursinho, no momento de seu
relato-confissdo, Matheus os acalma afirmando, mas eu jad tava acostumado. Ndo é

ACOSTUMADO, eu ja sei o que acontece, entdo eu ndo me assusto. Ou seja, anteriormente ele ja

havia se surpreendido com situagdes de racismo, € aponta que € por causa dos seus cabelos em estilo

dreads. Mas isso nao o abalava mais. Ele ja havia assumido a sua negritude e tinha orgulho dela,
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sinal disso ¢ o estilo do cabelo, com os dreads,” um signo de resisténcia e transgressio, que esta
atrelado a muitas comunidades negras da diaspora, mas também a religido dos Rastafaris.

Entretanto, para muitos brancos ¢ um sinal pejorativo, devido a adogdo deles por
muitos artistas cantores de reggae, (ROSA, 2009, p. 487) como, por exemplo, Bob Marley,
adepto da religido dos Rastafaris e defensor da maconha ligada a religido. Esse preconceito,
criado contra tais artistas, tomou uma dimensdo imensa, reduzindo, de forma equivocada, o
sentido de resisténcia e questionamento que o simbolo dreadlocks comporta.

Enfim, para esta escrevivéncia, o ponto positivo do excerto apresentado ¢ que do seu
lugar de negro empodeirado, Matheus refrata dialogicamente e de modo determinado a atitude
racista do motorista de Uber, sem se abalar com sua reacdo. Se por um lado o motorista se
agarra a sua coletividade branca para negar a Matheus um servigo, desconsiderando-o como ser
humano confiavel, por outro, Matheus, como ser dialoégico, também se apoia em toda uma
coletividade negra, que desde o processo de colonizagdo e escraviddo, mostra ao branco racista
que a prisdo engendrada para os corpos negros, na realidade ¢ o seu cativeiro, ndo 0 nosso,
comunidade negra.

Um outro ponto a ser considerado do excerto, disposto acima, esta ligado ao local onde
Matheus habitava®, o bairro central histérico Sao Francisco, também conhecido como Largo
Sao Francisco, local onde se localiza o Largo da Ordem, na parte historica da cidade. Isto &,
Matheus habitava em um local significativo para a historia de Curitiba, e também para a
populagdo negra, como ja sinalizei anteriormente. Um espago que foi reformulado, revitalizado,
expulsando os negros e populacdo pobre em geral, que ali viviam. E, muitos desses negros,
especificamente, eram trabalhadores da construgdo civil, por exemplo. Mesmo na época da
escravidao e depois na pos-escravidao.

A expressao enunciada por Rodrigo Bem-vindo a esse lugar terrivel ou a concordancia
de Matheus a enunciacio ouvida, £ chocante, aponta para o modo como se sentem em relagio
a Curitiba, mas também aponta para sua identidade de sujeitos excluidos, que entendem o

discurso que circula entre eles, de uma Curitiba “legitimamente” enraizada na Europa. Além

55 Os dreadlocks vem de uma tradigdo antiga ligada a “juba do ledo, animal tipico das savanas africanas e utilizado
frequentemente na cultura afro como simbolo de valentia. [Além disso, estdo relacionados & uma] conotacao religiosa e
sagrada dos cabelos”, [em respeito aos] povos africanos, localizados nos territorios selecionados como terra dos
ancestrais Rastafaris.”(ROSA, 2009, 489) O auge dessa tradigdo ocorreu na manifestacdo cultural do Rastafarianismo,
nascida da contestagdo de “tradi¢des historicas e privilégios conferidos a um restrito grupo social dominante, oriundo da
Europa Ocidental.” (ibdem, p-487). Disponivel em:
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rbrascaribe/article/view/7736. Acesso em: 21 dez. 2021.

%6 Digo habitava porque atualmente ele mora na Bahia, sua terra natal.
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disso, também envolve todo o racismo que a populacdo negra, de modo geral sofre nesta
sociedade, que tem suas raizes na colonizagao.

O adjetivo “terrivel” qualifica Curitiba, posiciona socialmente Rodrigo e Matheus, o
motorista do Uber que se negou a pegar Matheus como cliente, bem como todas e todos nos
participantes do cursinho negras e negros, que ali estavam. Ou seja, indexa, atrela o motorista
do Uber a uma identidade sociohistdrica eurocentrada, privilegiada e racista, enquanto Matheus
e Rodrigo, mais especificamente, sdo relacionados a uma identidade negra, marginalizada,
silenciada e excluida.

E relevante salientar que ndo estou admitindo que a situacio de racismo, que Matheus
sofreu, ocorra sempre € com todos da mesma forma, pois que “a palavra ¢ um ato bilateral. Ela
¢ determinada tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205), e cada sujeito tem seu fundo aperceptivo, vozes sociais que o
perpassam de maneira diferente. No entanto, entendo que o racismo ¢ estrutural no Brasil e, por
esse motivo, esta impregnado nas relagdes sociais, pois ¢ um fundo aperceptivo que nos orienta
e constitui. Sendo assim, ha situagdes de racismo que sdo praticadas ou que sofremos, que de
tdo naturalizadas que sdo, nao sdo percebidas nem por brancos que se colocam como
antirracistas, nem mesmo por nds negros envolvidos na situagio.>’

Bem, as situagdes a que me referi até o0 momento, diz respeito a ideia de Curitiba ser
um cronotopo onde sdo produzidas interagdes entre sujeitos dialdgicos, posicionados em
angulos diferentes. Para uns Curitiba ¢ a capital mais europeia do pais, construida pela e para a
branquitude. Por outro lado, ha, por parte de uma fatia grande da sociedade, neste caso, negra,
a contraposicao desse discurso. Essas divergéncias, problematizag¢des, conduzem a nog¢do de
signo ideologico, como ja sinalizei anteriormente, em conformidade com a bivocalidade da
linguagem, que indica a dupla interpretacdo de uma Unica palavra. Ou seja, diante da palavra
do Outro, ndo apenas temos a possibilidade de perguntar, concordar, mas também problematizar
sua afirma¢dao (BAKHTIN, 2013, 223). Ha um discurso duplo, que reflete mas também refrata
a representacdo do cronotopo Curitiba como algo axioldgico, o qual esta atrelado a inclusdo de
um grupo étnico e consequentemente a exclusao de outro.

Essas posigdes expressas na linguagem (verbal e ndo verbal), demonstram que a
realidade viva € organizada pelos heterodiscursos dialogizados, cuja base seria a pluralidade

de discursos, os pontos de vista, que contrapdem ao discurso da palavra unica, no caso a defesa

57 Isso indica que a atengdo nas relagdes sociais deve ser constante de ambas as partes.
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de que “Curitiba ¢ a capital mais europeia do Brasil”, digo, a capital mais branca do Brasil,
que “aqui os negros nao constituem sua identidade”; ou mesmo que “o negro que usa dreads ¢
perigoso, drogado e at¢é mesmo sujo”’. E, ao mesmo tempo, esse discurso refrata em
contradiscursos como o de Matheus e Rodrigo, que desafiam essa palavra nica, hegemonica e
tém exemplos para contestarem tal discurso.

Nessa logica, Curitiba ¢ um lugar impregnado pelas for¢as centripetas e centrifugas
em disputas, expressas nas interagdes discursivas. Consequentemente, todo esse embate ocorre
no discurso/na linguagem (verbal e ndo verbal), como pode ser observado nos exemplos
dispostos acima.

Isto ¢, na realidade vivida ndo ha como olhar para a linguagem apenas como um
sistema de formas normativas e idénticas, abstraida da vida social (VOLOCHINOV, 20117,
p-199). Mas, € possivel contempléd-la como elemento que produz sentidos na relagdo com o
Outro, e que tem efeitos sobre esse outro participe da interagdo. Quando alguém compreende o
enunciado do Outro, como sujeita/sujeito respondente, ele ¢ levado a se posicionar
dialogicamente dentro de uma coletividade, diante do enunciado expresso. Além disso, na
interacao e diante da enunciacao do outro, somos envolvidos em enunciados mais abrangentes,
que aqueles implicados no acontecimento, fatos sociohistoéricos, politicos, raciais. Isso ¢
possivel devido a uma das caracteristicas das relagcdes do dialogismo, que € ser mais amplo que
as replicas de um dialogo expresso face a face, constituidas “pelas posicdes de diferentes
sujeitos expressas na linguagem” (BAKHTIN, 2013, p. 209).

Portanto, a branquitude, como categoria privilegiada, vai buscando estratégias para
manter seus privilégios e reavivar seu discurso, engendrado em séculos passados, na
colonialidade, para manter na invisibilidade o ser negro. Por outro lado, como foi possivel
vislumbrar nas a¢des que culminaram na constituicdo do cursinho Pré-Vestibular Itinerante
Popular Ubuntu, na voz de Nascimento (2020) e nas expressoes incontestaveis de Rodrigo sobre
a cidade de Curitiba, Bem-vindo a esse lugar terrivel, e na resposta conclusiva de Matheus E
chocante, a negritude responsiva/dialogica compreendendo as a¢des opressoras da branquitude
também se apoia na resisténcia e transgressdao, para problematizar, contestar tal palavra unica,

eurocentrada e racista.
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4 CURSINHO UBUNTU: ONDE SE ALICERCAR?

4.1 Cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu: eu sou porque ndés somos

Quando questionei a coordenadora do Cursinho Ubuntu sobre o motivo de ela ter

escolhido o nome Ubuntu para o cursinho, sua resposta foi:

Bem, tinhamos que criar um nome para o Cursinho e recém tinha ouvido sobre a
filosofia Ubuntu de uma determinada comunidade da Afiica onde criancas brincavam e um
australiano fotografo ofereceu uma cesta de doces aquele que chegasse primeiro. Para sua
surpresa as criangas se deram as maos e todas chegaram juntas ao pote. "Eu sou porque nos
somos"... fiquei com isto na cabega, pois traz a ideia de colaboragdo e cooperagdo. Iriamos
precisar de todos (as) para chegarmos juntos!

Para mim o apoio, a abertura e o acolhimento rompe as barreiras e o distanciamento

e nos fortalece para seguirmos a caminhada. (Cristina Oliveira/coordenadora do Cursinho Ubuntu, em
depoimento gerado em: 18 abril, 2021)

A escolha do nome Ubuntu, como se pode notar nas palavras da Cris, ndo foi aleatoria.
Hé toda uma aura que permeia um espirito coletivo, de solidariedade em torno ao vocabulo,
que aponta para outra perspectiva que nao a da palavra tnica eurocentrada, que, por outro lado,
da prioridade ao individuo. Dito isso, ndo ha como dar continuidade a esta escrevivéncia, sem
refletir um pouco mais sobre o sentido da palavra Ubuntu, e a mensagem que ela traz, e que €
utilizada em muitos outros locais, basta fazermos uma pequena busca no google.

Eu sou porque nos somos, € o cerne, como disse a Cris, de onde parte toda a proposta
do cursinho. Isso tem um sentido muito particular, tendo em vista que em meio a uma sociedade
segregada racialmente, a ideia é que o cursinho sirva também como uma especie de amparo as
sujeitas € aos sujeitos negros € ndo negros marginalizados, mas com foco maior nos negros.

Pois bem, ¢ da Africa do Sul, mais precisamente, que busco esse referencial filosofico,
que diz respeito a um agir ético, solidario, consequentemente ndo excludente, que abraca,
acolhe, partilha, ao invés de repelir.

Mogobe Ramose, sul-africano, filésofo e professor de filosofia africana, escreve um
texto, intitulado A Etica Ubuntu’®, publicado em 1999, no qual defende a ideia de que a base da
filosofia africana ¢ o Ubuntu, base essa com raizes na ontologia e na epistemologia. O autor faz
uma incursdo pela etimologia da palavra Ubuntu. Sinteticamente, o termo Ubuntu advém de

duas palavras: do prefixo ubu e o sufixo ntu. “Ubu evoca a ideia geral de Ser, [...] antes de sua

58 Disponivel em: https:/filosofia-africana.weebly.com/uploads/1/3/2/1/13213792/mogobe_b._ramose_-
_a_%C3%A9tica_do_ubuntu.pdf. Acesso em 14 mar, 2021.
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manifestagdo como um ser concreto, uma forma concreta” (RAMOSE, 1999, p. 02) individual
de existir. E para existir em sua forma concreta o ubu precisa do ntu. Dessa forma, a separacao
da palavra nao ocorre no plano ontolégico, mas apenas linguistico. Castiano (2010, p. 155)

alega que

Pelo exposto, resulta que ubu-ntu € a categoria epistemologica e ontoldgica
fundamental no pensamento dos povos bantu, expressando o ubu uma compreensao
generalizada da realidade ontologica do Ser enquanto Ser, e o nfu assumindo formas
e modos concretos de existéncia num processo continuo. (CASTIANO, 2010, p. 156).

Disso resulta que o ubu ndo pode existir sem o ntu. Ligada ao termo Ubuntu esta
também a palavra Umuntu; Ramose faz a distin¢ao entre tais vocabulos, alegando que enquanto
Ubuntu seria o Ser existente, Umuntu, por sua vez, seria o Ser consciente, que relaciona
ontologia e epistemologia. Em outras palavras, Umuntu “expressa um Ser especifico, o Ser
humano — enquanto politico, religioso e sobretudo enquanto uma entidade moral. O que
destaca o umuntu é, entre outras, a sua moralidade, a sua experiéncia e a sua sabedoria sobre
verdades.” (CASTIANO, 2010, p. 157) Ou seja, holisticamente falando, a palavra umuntu ¢
intrinseca ao termo ubuntu, pois, “toda a atividade expressiva e comportamental do umuntu (ser
humano) ¢ uma busca de relevar e revelar a condicdo de existéncia do ubuntu e, tanto no
dominio da epistemologia assim como no da ontologia, tem o seu foco directo no ubuntu.”
(ibidem, p.157).

Castiano alega que ¢ dai que tem sentido a sabedoria popular africana eu sou porque
tu és. Essa expressdo esta diretamente relacionada a nossa construcao da identidade individual
e coletiva, pois indica que “a nossa existéncia como individuos s6 se pode compreender através
dos outros membros da comunidade; a nossa humanidade sé ¢é possivel de se manifestar ao
reconhecermos a humanidade dos outros. Portanto, um comportamento humano ¢ a base das
relacdes entre os homens.” (ibidem, p.58) Assim, o ubuntu exige do ser humano um

comportamento ético, de respeito, paciéncia, escuta para com o outro, partilha, visto que uma

pessoa o € porque a sua existéncia esté ligada a existéncia da(s) outra(s) pessoa(s).

Por outras palavras: ndo basta a existéncia do Ser (humano) para ser reconhecido
como humano. E necessario que o Ser se forne, portanto, que aparega como humano
para termos o ubuntu. Porque o juizo ético sobre alguém ¢ que determina a sua posi¢do
social e legal.

A pessoa deve estar constantemente, através do seu comportamento, a provar que
possui ubuntu. (CASTIANO, 2010, p.158).
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A Educacao ¢ um ponto crucial para a Filosofia Ubuntu, pois ¢ ali, segundo Castiano
(ibidem, p.165), que a crianga é introduzida nos valores éticos do ubuntu. Isto é, que aprenda
a considerar e respeitar o outro. Pois, para os adeptos dessa filosofia, quando se busca omitir a
presenca do outro, nos desumanizamos. Portanto, tal perspectiva segue na corrente oposta a
nocao de Colonialidade do Poder, definida por Quijano (2005, p.3pdf), cuja caracteristica ¢ ter
o dominio do outro, através da ideia de raga superior (branca) e inferior (ndo branca), que
culmina em considerar o outro como ndao humano, em relacdo ao branco europeu, em um
processo de desumanizagao.

E em meio a esse cenario de que fala Quijano que esta o Cursinho Ubuntu, como estou
apontando neste percurso. Em razdo disso, seus coordenadores propdem que, para além de
preparar as e os estudantes para o vestibular, o cursinho contribua, na medida do possivel, como
um espaco de intersubjetivagdo, no qual haja a pratica do respeito mutuo, tanto entre estudantes
para com as e os voluntarias/os quanto dessas e desses para com as e os estudantes, e,
consequentemente, promovam a ampliagdo mutua de saberes (SMITH, 2018).

Um outro fator relevante a ser considerado sobre a escolha do nome Ubuntu, parece, a
meu ver, estar ligado a uma busca de uma identidade de grupo, que desvincula, de certa maneira,
de uma identidade hegemonica eurocentrada, se posicionando em prol de uma
heterodiscursividade dialogica (BAKHTIN, 2015, p.120), ja que se posiciona a partir de outro
angulo. Como salienta Stuart Hall (1992, p.55), hd varios tipos de narrativas discursivas
construidas por uma nagao para reunir junto a si uma identidade coesa, a denominada identidade
nacional. Ao tentar unificar essa identidade nacional, muitas identidades de grupos,
principalmente minorizadas, sdo excluidas.

Dentre as narrativas apresentadas pelo autor, destaco duas, que me sdo de particular
interesse, pois sao muito visiveis em nosso espaco geografico. Ha aquelas narrativas contadas

em “histdrias, literatura nacional e cultura popular”. (ibidem) Neste caso, destaco, por exemplo,

% E pertinente notar que os valores Ubuntu ndo sdo categorias ultrapassadas; foram, por exemplo, mobilizados,
principalmente no que diz respeito a reconstrugio, no pos-apartheide, na Africa do Sul. Porém, a palavra
reconciliar, segundo Castiano (2010, p.166), ndo significou aceitar os horrores cometidos pelos colonizadores
sobre a populacdo sul-africana, isto é, ““ a reconciliagdo ndo implica evitar a confrontagdo entre as pessoas que
estiveram em campos opostos. Melhor dizendo, reconciliagdo nao significa fazer pazes com o mal, com a
imoralidade, com a injustica, com a opressdo e nem com o vicio. Pelo contrario, reconciliagdo implicava exercer
o dom da palavra ao seu mais alto nivel, apelando para a profunda qualidade humana existente tanto no opressor
como no oprimido, porque ambos precisam de ser libertados da opressao.” (CASTIANO, 2010, p. 166). Para além
da Africa, em termos mais amplos, os valores da Filosofia Ubuntu foram utilizados na década de 50 pelo
movimento da negritude (HOUNTONDIJI, 2006, apud CASTIANO, p. 158-159). Notamos, por exemplo, em
Fanon, a ideia de humanismo advinda de tal filosofia, quando enuncia que “O preto ndo ¢. Nao mais que o branco.
Todos os dois tém de se afastar das vozes desumanas de seus ancestrais respectivos, a fim de que nasga uma
auténtica comunicagdo.[...] (FANON, 2008, p.191)
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os eventos culturais, como o festival de etnias de Curitiba, como ja salientei anteriormente, item
3.3.4. Tais agdes sdo veiculadas em “estorias, imagens, panoramas, cenarios, eventos
historicos, simbolos e rituais nacionais que simbolizam ou representam as experiéncias
partilhadas, as perdas, os triunfos e os desastres que dao sentido a nacdo.” (ibidem).

Outra narrativa discursiva forte, construida pela nagcdo em favor de uma identidade
nacional, ¢ o denominado mito fundacional ou de origem. Tanto essa narrativa quanto a
primeira, sdo estratégias ambivalentes nas quais atuam for¢as centripetas (centralizadoras) e
centrifugas (descentralizadoras). (BAKHTIN, 2015, p.41). Isto ¢, tais narrativas podem, por
um lado, contribuir para a instituicdo de uma na¢ado coesa. Mas ao mesmo tempo, podem servir
de artificio discursivo utilizado na busca da constru¢do de um engajamento identitario de grupos
minorizados, marginalizados, em contraste com a busca de uma identidade nacional
homogénea, j4 que os sujeitos se posicionam em angulos diferentes, provocando relagdes
dialdgicas no que se refere a determinados assuntos. Dessa feita, nas palavras de Hall, o “mito

fundacional” seria

uma estoria que localiza a origem da nag@o, do povo e de seu carater nacional num
passado tdo distante que eles se perdem nas brumas do tempo, ndo do tempo ‘real’,
mas de um tempo ‘mitico’. [..] Mitos de origem também ajudam povos
desprivilegiados a ‘conceberem e expressarem seu ressentimento e sua satisfagdo em
termos inteligiveis’ (HOBSBAWM & RANGER, 1983, p. | apud HALL, 1992, p.55)
Eles fornecem uma narrativa através da qual uma histéria alternativa ou uma
contranarrativa, que precede as rupturas da colonizagdo, pode ser construida (1992,
p.54-55).

Portanto, a escolha do nome do Cursinho Ubuntu nao foi feita ao acaso, ha a tentativa
do resgate de uma africanidade que tem relagdo com uma histéria marcada por um modo de
pensar e agir advindo da Africa. Porém, é também um dialogo de confronto aos modos de
marginalizagdo, “[d]aqueles que ‘ndo tem boca’, [d]aqueles que ‘ndo tem voz” (FANON, 2008,
p.159). Marginalizagdo essa imposta as pessoas pretas, tanto no trabalho quanto na Educacao.
Neste caso, mais especificamente, a0 campo universitario, para dizer o minimo. Vale dizer que,
a atitude dos coordenadores do cursinho contribui para que eu me recordasse das palavras de
Fanon, relembrando Césaire: “‘E sobretudo, meu corpo, assim como minha alma, evitem cruzar
os bragos em atitude estéril de espectador, pois a vida ndo € um espetaculo, pois um mar de
dores ndo ¢ um palco, pois um homem que grita ndo ¢ um urso que danga’” (ibidem).

Dessa forma, opondo-se ao modo de viver e aos discursos ego e eurocentrados,
excludentes na sociedade em que se situa, o Cursinho Ubuntu foi pensado como um lugar no

qual hé a possibilidade, na medida do possivel, de se praticar o acolhimento, a solidariedade, e
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a escuta isto €, um local de transgressdo e descoloniza¢do (hooks, 2017) Bem como, um lugar
de reexisténcia, de aquilombar-se e também “onde o negro, a caminho da “desalienacgao, poderia

se reencontrar.” (FANON, 2008, p.157)

4.2 A descoberta do cursinho

Primeiramente, como j4 sinalizei, defendo o cursinho também como um cronotopo.
Pois, ele atua como uma ponte de conexdo entre grupos de pessoas negras € ndo negras
marginalizadas, contribuindo para que elas e eles déem um passo a mais rumo a uma
universidade, preferencialmente publica. Além disso, ele lhes possibilita a entrada em espagos
privados, nos quais possivelmente, se estivessem sozinhos eles seriam rechacados. E mais, o
cursinho contribui para provocar deslocamentos, reflexdes, negociagdes de sentidos ao estar
presente nos locais, historicamente forjados e frequentados por uma branquitude privilegiada.

No cursinho, em 2018, o tempo parecia correr mais depressa, refiro-me as aulas de
redagdo, embora professores de outras disciplinas como filosofia, literatura, matematica, me
confessaram o mesmo pensamento, que suas aulas passavam muito rapidas também. Mas ndo
era pelo fato de que havia a correria do dia a dia, e sim, devido as interagdes, o interesse das e
dos estudantes, as reflexdes, questionamentos, as conversas consistentes, cheias de
ensinamentos. Esse tempo era tdo precioso que havia o desejo grande, entre algumas
professoras e alguns professores voluntarios, eu me incluo nessa categoria, de que a semana
passasse rapido, para novamente estarmos com aquele grupo de estudantes no cursinho.

Ouvi varias vezes, algumas professoras e alguns professores dizerem: “era um grupo
especial”, ou, “que grupo maduro”, devo concordar que eram mesmo. A idade média deles
girava em torno dos 22 anos, e havia pessoas também acima dos 30 anos.

Bem, retornando alguns passos para traz... A primeira vez que soube da existéncia do
Cursinho Pré-Vestibular Popular Ubuntu foi no inicio de 2018, mais precisamente no inicio de
marco, através de uma mensagem de whattsApp, enviada por uma conhecida, dizendo que a
Pastoral Afro de Curitiba tinha um cursinho, voltado para negras e negros, e perguntou se eu
nao gostaria de participar dele como voluntaria.

Sabe aquelas mensagens que chegam por acaso e que parece que voce esta esperando
ha muito tempo, quase uma vida toda? Pois €, essa foi uma das mensagens que, posso dizer, eu

esperava ha tempos. Assim, a minha resposta foi imediata: “¢ claro que sim”. Mas a pessoa nao
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sabia detalhes, por isso, me orientou a entrar em contato com a Curia Metropolitana®® de
Curitiba. Meus olhos brilharam, pois vi ali a possibilidade de desenvolver minha investigacao
de doutoramento®!, se bem que eu j4 tivesse entrado no Doutorado, com um outro projeto.

Lembro-me bem. Eu fiquei tdo euférica e angustiada ao mesmo tempo, com a
possibilidade de participar do tal cursinho, que nem conseguia dormir direito, pois, minha
conhecida nao soube me dar informagoes detalhadas sobre sua existéncia de fato, e muita coisa
passou pela minha cabeca, dentre as quais, se teria espago para mim no tal cursinho. Ela apenas
me disse que soube da existéncia dele através de um antncio, em uma missa que participara.
Mas ndo tinha nenhuma informagao a mais para me passar. Porém, ndo me fiz de rogada, logo
que pude, entrei em contato com a Curia Metropolitana de Curitiba para saber mais detalhes
sobre o tal curso para negros. A secretdria que me atendeu ndo soube me informar do que se
tratava. Porém, me passou o nimero da coordenadora da Pastoral Afro, Cristina, que ja
apresentei por meio de seu proprio relato. Enviei mensagem via whatsApp para ela, ou melhor,
varias mensagens, mas ela demorou quase uma semana para retorna-las.

Quando a Cris me contatou, vim a saber que era um cursinho voltado para
negras/negros®’e comunidade pobre em geral da periferia e cidades metropolitanas de Curitiba.
Ou seja, ndo era apenas para a comunidade negra, mas ela era o foco principal do cursinho,
como foi possivel notar na apresentacao inicial que o José Carlos (um dos coordenadores em
2018) relatou.

Ofereci-me para ser voluntaria no cursinho, e com medo de ela dizer que nao precisava
do meu apoio, porque trabalho com a lingua italiana, eu disse: “dou aula de italiano, mas sou
formada em Portugués e sou bacharel em Linguistica e Lingua Portuguesa”. Ou seja, eu poderia
dar aula de portugués, com a qual sempre tive vontade de trabalhar, mas nunca tive coragem de
enfrentar a chamada “lingua padrdo”, ndo me sentia segura, também; o que eu ndo gostaria de
ouvir era um “ndo, nao precisamos de vocé como voluntaria”. Diz Bakhtin que “o sujeito do

discurso [...] revela sua individualidade no estilo, na visdo de mundo [..]” (2015, p.34) com o

€0 A Curia Diocesana ou Mitra Diocesana (fazendo uma alusio a mitra, insignia de jurisdicio e governo proprio
do bispo) é um organismo administrativo que cada diocese e paroquia na Igreja Catdlica possui. E composta pelas
principais autoridades da diocese. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%BAria_diocesana. Acesso
em: jan 2019.

61 A problematica que eu desejava investigar dizia respeito mais precisamente a Politica da Linguagem: a relagdo
entre as praticas linguisticas praticadas de sujeitos negros envolvidos com os estudos para o vestibular/Enem no
Cursinho Popular Pré-Vestibular Ubuntu em Curitiba. Em linhas gerais, a proposta era interrogar i) como os
sujeitos se posicionavam em relacdo a seu repertdrio linguistico, no que se referia a linguagem escolar escrita do
Enem e do Vestibular da UFPR; ii) que engajamentos, posi¢des dialogicas sociodiscursivas lhes eram pertinentes,
quanto as suas identidades raciais ¢ culturais iii) e o cursinho Ubuntu colaborava nos engajamentos e na possivel
ressignificagdo identitaria desses sujeitos.

62 Descobri em seguida que o cursinho era uma promogio da Pastoral Afro juntamente com a Educafro.
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objetivo de tocar o outro para se obter uma determinada resposta ativa do interlocutor. Ou seja,
que o sentido expresso pelo autor do discurso seja interpretado de modo a contento para si
mesmo. Essa sujeita era eu naquele momento.

Era o que eu esperava da Cristina naquele instante. Procurei convencé-la de minha
capacidade para participar do cursinho, acionando como escudo a minha formacao. Pois, avaliar
o contexto sociohistorico faz parte do convencimento, e eu sabia que em nosso contexto, ter
uma formagao académica, na Universidade Federal do Parana (UFPR), tem um status positivo,
visto que ¢ um espago que foi criado pela e para a elite branca, no caso paranaense. Na sala de
aula de lingua italiana, esse stafus ndo me serve como escudo, pois 14 € mais proeminente o
fator raca branca e nao branca.

Referente ao cursinho, também esta no cerne o fator raga, mas o motivo ¢ outro. Ali,
no cursinho Ubuntu, evidencia-se o lugar de privilégio que ocupo, por ter conseguido me formar
e em uma universidade de prestigio, junto a comunidade paranaense. Essa informagdo, contribui
como um ponto de representatividade positiva junto as e aos estudantes. Falo, principalmente,
junto as estudantes negras e aos estudantes negros marginalizadas/os que, vivendo em uma
sociedade racista, acreditam que nao sao capazes.

No momento do primeiro contato com o cursinho, eu ndo tinha consciéncia dessa
dimensdo de responsabilidade frente a toda uma comunidade. Mas hoje, olhando a partir do
meu excedente de visdo, posso vislumbrar também esse aspecto. Enfim, embora eu ndo tivesse
certeza da resposta dela, Cristina, eu acreditava que aquela informacao contaria pontos a meu
favor, que ela a levaria em consideragao.

Enfim, Cris me disse que iria fazer uma reunido com as voluntérias e os voluntarios e
me comunicaria. Imaginem a alegria e a euforia que fiquei naqueles dias. Eu ndo queria contar
a meu marido, somente quando tudo j& estivesse resolvido, porque eu sabia que ele me
questionaria sobre os motivos da mudanca, visto que eu ja tinha um projeto definido. Porém
nao consegui deixar de lhe dizer, antes que tudo fosse confirmado,

“Mas por que tanta euforia para fazer minha investigacdo naquele cursinho? O que me
havia chamado tanto a aten¢@o na informagao que me foi passada pela minha conhecida?”

Bem, como professora da lingua e cultura italiana, hd muito tempo eu vinha tendo
crises, incomodos em continuar ensinando esse idioma, ndo queria mais dar aula de uma lingua
que ndo me pertencia. Ou seja, me questionava muito “por que estou dando aula de italiano,
sendo uma lingua que nao tem nada a ver comigo, e para pessoas que nao necessitam de meu
conhecimento, da minha contribui¢do? E esse ¢ o meu incomodo maior, trabalho com um

publico branco, em sua maioria absoluta rica, que estd ali porque quer manter seu status quo
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e/ou reforcar seus esteredtipos, de uma Italia idilica, potente, como pregava o padre Piero
Cobalcchini.®® Isso também restringe muito a possibilidade de fazer um trabalho pedagogico
critico, conforme o faz bell hooks, por exemplo, em suas salas de aula. E ainda ha a questao do
muro, muitas vezes imposto pela minha cor.

Entdo, hoje, olhando a partir de um ponto de vista exotdpico, percebo que eu fiquei tao
animada com a possibilidade de trabalhar em um cursinho voltado para a populagdo negra e
pessoas da periferia em geral, porque, primeiramente, sdo pessoas como eu, com historias
semelhantes e, também, porque eu procurava um apoio das e dos meus pares. Segundo, seria
uma espécie de retorno a mim mesma, retomar as rédeas e ser sujeita da minha historia. Somado
a isso, trabalhar com o portugués, ou melhor, acompanhar o trabalho da professora Cloris no
cursinho, tem esse sentido de superacdo de varios traumas referentes a lingua padronizada
legitimada.

Traumas esses causados pelos momentos de humilhagdo que vivi quando trabalhava
de doméstica, em minha adolescéncia, inicio da vida adulta, ao ser silenciada em meio a
determinados assuntos, para corrigirem o meu “pretogués” (GONZALEZ, 1988b, p.70/02pd).

Lembrei-me das palavras de Vol6chinov ao afirmar que

a consciéncia linguistica do falante e daquele que escuta e compreende nao lida na
pratica ou na fala viva com um sistema abstrato de formas linguisticas normativas e
idénticas, mas com a linguagem no sentido do conjunto de diferentes contextos
possiveis em que essa forma linguistica pode ser usada. (2017, p.180).

Isto ¢, a lingua neutra ndo existe para a coletividade que fala uma determinada lingua
comum: a corre¢do ndo era ‘“neutra” porque eu estava aprendendo uma lingua nova e ndo
reconhecia ainda os sinais da lingua nova como signo, que reflete e refrata outros significados.
Naquele contexto estava em jogo a relagdo hierarquica, de quem pertencia ou nao ao grupo, ja
que “na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro, e, por fim, da
perspectiva da minha coletividade”. (ibidem, p.205) Isto ¢, eu, além de negra pobre, empregada
doméstica, “ndo falava direito o portugués”, portanto, ndo podia fazer parte daquela

coletividade. Nao interessava, se o assunto sobre o qual eu discorria era pertinente. Isso ocorreu

83 Um dos Padres italianos mais emblematicos da igreja catolica que esteve junto aos imigrantes do entorno de
Curitiba no final do século XIX. Dizia ele: “[...] Falem da Italia com seus filhos; que eles saibam que nas suas
veias corre o sangue italiano nobre e generoso pelas grandes obras da fé, das ciéncias e das artes. Conservem entre
vocés a sua bela lingua, que agrada tanto também aos estrangeiros, e retorna a eles como um canto de poesia;
continuem em seus bons costumes italianos; na sua jovialidade, nas suas festas religiosas que caracterizam aquela
fé que em larga escala vocés atingiram em profundidade, e que podem infundir nos outros com os seus bons
exemplos. (COLBACCHINI, 1896, p.87-88 apud CORREIA, 2014, p.60)
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inimeras vezes, e foram corregdes que feriram a minha baixa autoestima, nao me possibilitando
enfrentar uma sala de aula para trabalhar com a lingua portuguesa.

Essa ¢ uma resposta sintética dos motivos que me levaram a ficar tdo entusiasmada ao
saber de um cursinho voltado para negras e negros e pessoas da periferia. Vejam, como eu disse,
naquele momento essas reflexdes ndo me perpassavam, mas a ideia de estar entre os meus pares,
acredito eu, e poder contribuir para que eles acreditem em sua capacidade, tenham sonhos e
percebam que estamos periféricos ndo porque queremos € Somos incapazes, mas porque fomos
forcados a que pensassemos assim, ¢ a mola que me impulsiona.

O fato ¢ que, eu havia desperdicado muito tempo para internalizar essas questoes, pois,
trabalhando como empregada doméstica por muitos anos e fazendo parte apenas de um coletivo
religioso, no qual raramente tinham lugar as discussdes sobre as relagdes raciais, e, quando
muito para dizerem que ndo eram racistas, era muito dificil notar tais questdes. Ou seja, na
verdade, nesses nucleos, questdes sobre o racismo geralmente sdo evitadas, pois que, “perante
Deus todos somos iguais”, foi dificil perceber como isso nos impde um silenciamento. E além
disso, a formagao que tive na graduacdo, nao contribuiu para que eu tivesse uma consciéncia

critica sobre os efeitos do racismo sobre nos negras e negros, permeados pela linguagem.

4.3 Do papel a concretiza¢cdo: um cursinho itinerante responsivo

Depois de uma longa espera, para mim, finalmente chegou o dia da reunido com a
coordenadora e o coordenador do cursinho. Ocorreu na Mitra Diocesana. Estavam presentes,
para nos recepcionar, José Roberto (um dos coordenadores do cursinho no ano de 2018, cf. item
1) e uma outra senhora, todos da Pastoral Afro. A Cris ndo pdde comparecer, pois tinha outro
compromisso. Apareceram algumas voluntérias, porém, permaneceram no cursinho, apds o seu
inicio, apenas eu e a professora voluntaria de Geografia (participou da coordenacao do cursinho
em 2019/20).

Naquele momento, descobri que o cursinho estava sendo gestado ainda, nao havia
iniciado. Ou seja, havia a ideia, mas continuava apenas no papel. E para concretizar o projeto,
estavam em busca de mais professoras e professores voluntarias/os, de um espago onde

ministrar as aulas e havia a necessidade de organizar o cronograma das aulas (tal como, horario,
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dias da semana, distribui¢io das professoras e dos professores voluntarios)®*. Ou seja, o
cursinho era apenas um embrido.

Bem, chegando em casa, relatei tudo o que havia acontecido a meu marido. Ele achou
a ideia excelente, e como professor de Filosofia se propds a participar como professor
voluntario. O segundo passo foi dar a noticia & minha orientadora. Eu deveria esperar o
primeiro encontro de orientagdo, mas nao consegui: eu fazia uma disciplina com ela, e entrando
na sala de aula, assim que a vi, fui-lhe ao encontro e disse: “vou mudar minha pesquisa”. Ela
me olhou sem palavras, com os olhos esbugalhados, e eu continuei “vou fazer meu estudo em
um cursinho solidario pré-vestibular para negras e negros e pessoas pobres da periferia”. Qual
nao foi a minha surpresa e, porque nao dizer, emoc¢ao, ao ouvi-la dizer: “vou junto”, “Uau que
surpresa maravilhosa”. Nem preciso dizer que quem assumiu as aulas de redag¢do no cursinho,
das quais discorro neste percurso, foi ela. E eu caminhei e caminho junto nessa funcao,
aprendendo e eliminando os traumas, devo confessar.

Passados alguns dias, depois do inicio do cursinho, recebi uma grata surpresa, os
coordenadores me convidaram para colaborar na organiza¢do do cursinho. Uma experiéncia
totalmente nova, mas para mim revigorante. Assim, acabei me envolvendo em todo o processo
de implantacao do cursinho, participando de cada etapa, juntamente com alguns membros da
pastoral: decidir sobre os dias da semana mais adequados para as aulas; convidar docentes para
ministrarem os cursos; organizagdo do cronograma; comprar alimentos para o café da manha
das e dos estudantes; recepgao delas e deles nas aulas. Posso dizer que o cursinho me envolveu
completamente e profundamente.

Porém, de todos esses desafios, que assinalei acima, o maior deles, para que o cursinho
prosperasse e prospere, ¢ ter um espago fisico no qual possam acontecer as aulas. Para
oportunizar mais o acesso das e dos estudantes®® — vindas/os de toda parte da periferia de
Curitiba e arredores — a coordenadora prefere que as aulas ocorram em um lugar central na
cidade de Curitiba. A escolha do centro da cidade ¢ estratégica, pois, muitos estudantes
necessitam de Onibus para circularem, visto que a maioria habita na periferia ou nas cidades
metropolitanas da capital, em bairros, muitas vezes, de dificil acesso. Caso as aulas fossem em
um bairro especifico, facilitaria o acesso a alguns, porém ficaria inviavel o acesso de outros,

devido a falta de conexdo entre algumas regides, pois, teriam de pagar duas passagens de

64 Além de todo esse processo, como disse Jos¢ Carlos, no item 1, ainda faltava fazer as inscrigoes das e dos
estudantes.

65 Como muitos e muitas estudantes moram em bairros afastados uns dos outros, ou mesmo nas cidades da regido
metropolitana, alocar o curso em um dos bairros da capital pode privilegiar alguns e algumas, mas, por outro lado,
pode excluir outros e outras.
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Onibus, impossivel para a maioria das e dos estudantes do cursinho, ja que alguns ndo tém
possibilidade financeira de pagar nem mesmo uma passagem, que dira duas.

Por outro lado, escolher o centro, como espaco para funcionamento do cursinho,
também tem suas dificuldades. Isto é, ndo ha, praticamente, um local que acolha
permanentemente o cursinho. A razdo disso é que sdo espacgos que ja estdo ocupados pelas
marcas da branquitude, uma vez que, no processo de reformulacao do centro da cidade, com
suas grandes edificagdes comerciais, educacionais, houve, como ja salientei, a
expulsdo/higienizagdo das pessoas pobres, a maioria negra, que ali habitavam e, talvez, fossem
mais receptivas para com o cursinho.

Atualmente, pode-se dizer que a regido central da cidade ¢ territério da iniciativa
privada, capitalista. Ou seja, da branquitude que tem o poder econdmico, social e politico para
manter seus negocios naquele espaco privilegiado. E, essa apropriagdo/segregacdo, tem seus
objetivos pedagodgicos, que nos instrui a todas e a todos de forma a indicar quem esta ou nao
incluido em tais espagos. Nesse caso, o maior prejudicado é o negro, ainda atrelado ao discurso
formador da identidade curitibana branca, sindnimo de progresso, justamente em decorréncia
da sociedade escravagista, cuja forca de trabalho era o negro “selvagem”.

Por exemplo, enquanto estavam ocorrendo as inscri¢gdes das e dos estudantes, a
coordenacdo ainda ndo havia conseguido encontrar um espaco central no qual pudesse servir
de sala de aula para o grupo. E ¢ relevante apontar que nem havia a pretensdo de as aulas
ocorrerem durante a semana, a ideia era que fossem ministradas apenas aos sabados, das 08h00
da manha as 18h00 da tarde. Diante de todo esse obstaculo, usando de sua influéncia como
coordenadora da Pastoral Afro do Parand, a coordenadora conseguiu um espago provisorio, no
auditorio de uma livraria catélica, de um grupo de freiras, no chamado, coragdo de Curitiba,
regido centralissima. Assim, o primeiro espaco para o cursinho foi liberado, mas com varias
restri¢des e por tempo determinado. E no inicio de maio de 2018, ocorreram as primeiras aulas,

apenas aos sabados de manha.



84

Figura 12 - Primeiro dia de aula do cursinho Ubuntu

Fonte: organizado pela autora: Anfiteatro da livraria — Centro de Curitiba

4.4 Uma pitadinha de negritude no espaco ...

Como se pode observar, pela imagem 12, o local das aulas era um anfiteatro pequeno,
mas muito bem organizado, com uma estrutura bem adequada, confortavel e arejada: desde a
iluminacdo, passando pelo quadro, cadeiras e aparelhos eletronicos, como data-show. A
disposicdo dos alunos e do professor ¢ bem tradicional, lembra muito uma sala de aula
tradicional, como se pode observar, com uma certa distancia entre professor e alunos.

E relevante ressaltar que como um cronotopo, um espago privilegiado de freiras, e que
visa a um publico, de certa maneira, tradicional, ele revela essa visdo de mundo. Pois que ele ¢
frequentado por uma determinada branquitude, catolica; em sua maioria de uma classe social
média e de idade mais adulta, diria, acima dos trinta anos. Além de professoras, do ensino
fundamental, principalmente das escolas particulares que ali compram livros infantis e
participam dos cursos sobre literatura infantil, ofertados pelas freiras. Como eu, a época de
vestibulanda, havia conhecido, em um cursinho particular, uma das antigas irmas e ela
frequentava a igreja em que eu tocava e cantava, eu fui convidada para participar de alguns de
seus cursos, de literatura infantil para professoras. Eu era a inica negra naquele espaco. E como
frequentadora da livraria, eu conhecia o ambiente, diria, razoavelmente bem.

Isso para dizer que a figura 12, apresentada acima, aponta para um contraste entre a
rotina que habitualmente tem aquele espacotempo, um local que relaciona ao mesmo tempo fé,

educacdo e comércio e a nossa presenca, um grupo de sujeitas negras € sujeitos negros, isto €,
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o cursinho Popular Ubuntu, naquele cronotopo ja prenhe de valores. Pois, como ¢ um lugar
privado e de prestigio, ¢ voltado para um determinado perfil de publico, diferente das e dos
participantes do cursinho, sujeitas negras e sujeitos negros €, em sua absoluta maioria, pobres
marginalizados, que ndo estavam ali para consumir ou mesmo porque compartilhavam da
mesma fé. E possivel notar também, figura 12, que ndo sio apenas as e os estudantes que sdo
negras/os, também o professor ¢ negro, corpos e estilos que habitualmente ndo sdo vistos
naquele espago.

Como os cronotopos sao signo ideoldgico, metaforico, materializado aqui em
discursos, que refratam de diferentes maneiras devido aos angulos de onde falam as sujeitas e
os sujeitos, foi possivel notar que a ocupagao daquele espaco nao foi unanimemente aceito pelas
freiras. Para algumas freiras foi motivo de alegria, mas para outras foi sindbnimo de estranheza
e até mesmo de receio. Por exemplo, tinhamos de usar a cozinha para preparar o café para servir
as e aos cursistas, e uma das irmas pediu para que nao deixassemos as e os alunos entrarem ali,
“era um espago restrito no qual ndo podia entrar pessoas estranhas” disse ela, que ficassem
apenas no auditorio. O que estava implicito naquele pedido? Ela ndo explicou, mas me deixou
intrigada. Seria por que havia homens presentes no cursinho ou seria pela cor negra proeminente

no recinto?

4.5 A politica da espacialidade central de Curitiba

Além das restrigdes impostas para a utilizacao de determinados espagos do local, havia
outras exigéncias. Por exemplo, a livraria ¢ um espaco comercial que funciona, aos sédbados,
até as 13h somente, portanto, mesmo as aulas do cursinho sendo pensadas para ocorrerem aos
sdbados o dia todo (das 8h30 as 18h00), naquele espaco s6 poderiam ser ministradas no periodo
da manhd. Outro ponto problematico, embora o auditério fosse bem equipado
(tecnologicamente), fora dele ndo era nada adequado, como ja sinalizei. Primeiramente, era um
auditorio para eventos pequenos € que ndo precisava servir, por exemplo, o café da manha.
Além disso, havia um corredor minusculo, fora dele, onde deveriamos servir o café da manha
para as e os estudantes®® e apenas um banheiro, para dividir entre nés do cursinho e as

proprietarias do espago, somando-se com suas e seus colaboradores.

6 Alternidvamos entre eu e meu marido, a Cris e José Carlos, outro membro da Pastoral Afro para comprar algo
para que os/as estudantes pudessem se alimentar, visto que muitos vinham para a aula sem tomar um simples café
da manha. Sabiamos que para alguns/algumas estudantes aquela era a tnica refei¢do do dia.
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Dentro do auditério, era proibido alimentar-se, assim, no momento de intervalo era um
“empilhamento” geral. Pois, além da alimentagdo, ainda tinha fila para usar o banheiro. Outro
problema que enfrentavamos era o fato de que ndo era um espaco independente do comercial.
Para entrar no ambiente da sala de aula ou para sair até a rua, era necessario atravessar por
dentro do espago comercial. No caso, por dentro da livraria, ja que o auditorio localizava-se no
segundo andar. Para além disso, as aulas ndo poderiam ocorrer todos os sabados, porque as
irmas, proprietarias do local, ja tinham seus proprios eventos marcados, restringindo ainda mais
os dias de aula, que ja eram poucos, sem contar os feriados.

Nesse interim, a saga continuou, na busca de um outro local para as aulas. Cris, eu e
José Roberto, fomos consultar um paroco de uma igreja catolica, proxima a livraria, ou seja, no
centro da capital, para que as aulas ocorressem em seu salao paroquial. Mas, além de ndo ser
um local apropriado para as aulas, aos sabados sempre havia encontros dos paroquianos,
descendentes de imigrantes ucranianos, ao lado da pretensa sala de aula. E as paredes nao
tinham um isolamento adequado para impedir o rumor. O que notei foi que ha espagos de
encontros, reunides no centro da cidade, mas eles ja estdo ocupados, tomados pela branquitude.
E isso pode ser verificado, por exemplo, pelo mapa elaborado por Nascimento (2020), quando
a autora discorre sobre a espacialidade do centro da cidade de Curitiba, a qual me referi no
segundo capitulo.

Nao havendo possibilidade das aulas ocorrerem no saldo da igreja, a saida foi continuar
em busca de outros locais alternativos para alocar o cursinho. Até o momento que José Roberto
encontrou outro espaco. Como membro do Sindicato dos Servidores Municipais de Curitiba
(SISMUC), ele conhecia seu presidente a época. Assim, conseguiu um espaco no local para que
as aulas do cursinho acontecessem. Nesse espaco, as aulas poderiam ocorrer até as 16h30, ja
era melhor que ter aula a cada quinze dias, e apenas meio periodo. No SISMUC, as aulas ndo
poderiam ocorrer até¢ as 18h00 porque havia aula de danca africana, na sala ao lado, a qual as
e os alunas/os foram convidados a participarem, se quisessem.

E ai que comecam as diferencas entre o espaco da livraria e o espaco do sindicato.
“Como, danga africana?” Para as e os estudantes e também para mim, foi uma grande e
agradavel surpresa, saber que naquele espaco havia aula de danca africana. Eles disseram, “eu
nunca tinha ouvido falar em danga africana por aqui, e aula entdo... nunca mesmo.”

O SISMUC, como um cronotopo, também possui sua dindmica com sua historia
axiologicamente constituida. Isto ¢, ele agrega um grupo de pessoas especificas: funcionarias
publicas municipais associadas, que se posicionam na realidade heterodiscursiva, contrapondo-

se ao poder politico vigente. O sindicato € o local onde as pessoas associadas se reunem para
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organizarem estratégias de negociacdo com tais institui¢des politicas locais, em defesa de seus
direitos trabalhistas. Nao ¢ um grupo que se preocupa diretamente com as lutas do povo negro.
Porém, hé pessoas negras que fazem parte do sindicato e, naquele ano de 2018, estava na direcao
uma pessoa negra, militante da causa negra, que cedeu um espago para que o cursinho pudesse
funcionar.

O edificio, onde se situava a sede do sindicato, ¢ antigo, mas bem conservado, ¢
localizado na zona central de Curitiba. O espago para as aulas era no segundo andar. Uma sala
ampla, como se pode observar pela imagem disposta abaixo. Porém, ndo era uma sala de aula
adequada, nos moldes tradicionais, com carteiras rigidamente dispostas em fileiras. Como ja
apontei, o local ndo foi pensado para ser uma sala de aula, era apenas um local de reunido para
os membros do sindicato. Outro ponto a ser notado, ¢ que tal espaco ndo tem uma estrutura
sofisticada, como na livraria, onde funcionava o cursinho. A leitura que se pode fazer ¢ que as
pessoas, membros daquele grupo social, ndo tinham um poder aquisitivo elevado e, ali ndo era
um comércio. Ou seja, elas ndo visavam o lucro, como se pdde notar no primeiro local por onde
o cursinho passou. Tal diferenca se mostrou na disposi¢cdo dos objetos no espaco e naquilo que

o local oferecia de recursos.

Figura 13 - Aula de redacao - espago SISMUC (2018)

Fonte: organizado pela autora

No dia em que fiz essa foto, figura 13, coincidiu com a visita de Frei Davi ao cursinho,
em 2018. E ela ¢ muito significativa, pois marca a gestacdo desta escrevivéncia, dia em que
Frei Davi fez sua provocagao ao grupo: “Por que os jovens negros ndo queriam estudar, ocupar
as vagas que lhes eram de direito?”. Estavam presentes junto com o Frei, a coordenadora da

Educafro Parand, naquele ano, bem como o José Roberto e o professor de Matematica, que
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sempre ao terminar suas aulas, continuava no local compartilhando seus conhecimentos
CONoSco.

Como se pode notar pela figura 13, o espago da sala de aula era amplo, mas sem muita
tecnologia como havia na livraria: era equipado de um pequeno quadro branco, varias pequenas
mesas ¢ varias cadeiras empilhadas (possivelmente para quando tivesse mais membros
participantes de suas assembleias). Havia também um sofa, duas estantes, uma com uma
televisdo e uma outra com varios livros, ¢ um data-show que ndo funcionava e uma pilha de
cadeiras, figura 14, dispostas em um dos cantos da sala. Tais cadeiras davam a sensacdo de
acolhimento, isto €, pareciam indicar que naquele espago sempre caberia mais uma pessoa.

Para que as e os cursistas tivessem um melhor conforto para as aulas, todo o sabado
de manha, antes de iniciarem as aulas, nés (voluntarias/os que estivessem presentes)
aproximavamos as mesas, transformando-as em um bloco tinico, com as respectivas cadeiras.
Em alguns sdbados, quando havia mais alunas e alunos, o grupo ficava, diriamos, quase
“empilhado” um sobre o outro. Mas isso ndo era um problema, ou um empecilho. Digo que foi
o melhor espago que o cursinho ocupou. Melhor dizendo, foi um espago em que todas e todos
nos participantes nos sentimos mais a vontade: havia um clima de serenidade, alegria,
principalmente, nas e nos estudantes, que eu, por exemplo, ndo constatei enquanto estavamos
no auditorio da livraria.

Foi no SISMUC, figuras 13 e 14, que as e os estudantes se aproximaram mais uns aos
outros: conversavam, riam, brincavam, compartilhavam o lanche, os saberes sobre tratamento
capilar, bem como falavam de enfrentamento ao racismo. Enfim, sentiam-se parte do ambiente,
eu também me sentia parte daquele ambiente e me aproximei muito mais do grupo, pois, como
voluntaria, eu passava quase todos os sabados, o dia todo com elas/eles, quando a coordenadora
ou o coordenador ndo podiam estar presentes, ali estava eu.

O soféd era um lugar marcadamente acolhedor, e de onde eu observava as aulas, o
ambiente e as/os estudantes em interagao. Muitas vezes a ou o professor que ali chegava, ja se
sentava e ia acompanhando a aula das ou dos colegas professoras/es voluntarias/os; as vezes
até intervinha, dava a sua opinido e sempre era bem acolhida/o. O clima era muito descontraido,
as vezes, ocorria o oposto, alguma professora ou professor terminava sua aula e permanecia por
ali: tomava um café, e, por vezes, até mesmo levava seu computador para trabalhar ali, enquanto
acontecia a aula das e dos outros professoras/es. Esta era a marca do cursinho, esse espirito de
acolhimento, ao menos no primeiro ano de curso.

Outro ponto importante a destacar sobre a estrutura do SISMUC, ¢ que havia
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Figura 14 - Aula de redacao - espago SISMUC visto de outro angulo

Fonte: organizada pela autora

uma cozinha, equipada com micro-ondas, na qual as e os cursistas podiam aquecer suas
marmitas para o almogo. Aqueles que traziam seu almogo podiam utiliza-la. Tudo era no mesmo
espaco, havia ali at¢é mesmo um banheiro. Portanto, eles se sentiam a vontade para se
locomoverem no interior do ambiente, sem restrigoes.

Além disso, o presidente do local a época, como apoiador do cursinho, oferecia,
gratuitamente, um cafezinho quentinho para o grupo. E alguém da pastoral, quando ndo havia
ninguém deles, nds voluntarias e voluntarios mais proximas/os, compravamos pao, margarina,
presunto, bolo, as vezes, também mortadela para o lanche, para algumas e alguns era também
seu almocgo, isto ¢, sua unica refeicdo. Era raro ver alguém do grupo sair para almogar em algum
restaurante da redondeza. Entdo, o espaco tornara-se espaco de sociabilizag¢do, acolhimento, de
compartilhar experiéncias e apoio mutuo, pois alguns permaneciam ali o dia todo, menos as e
os estudantes que deveriam ir trabalhar, at¢ o final das aulas, inclusive eu. O cursinho
permaneceu no SISMUC por no maximo quatro meses.

Enquanto estdvamos na sede do sindicato, a coordenacdo da Pastoral Afro continuou
buscando outro espago, fazendo contatos para encontrar um local que tivesse mais “cara” de

“uma sala de aula tradicional®””

, mas também porque a dire¢do do sindicato iria mudar e a nova
direcdo ndo era militante da causa negra. Dessa forma, mais uma vez, usando sua influéncia
como coordenadora da Pastoral, a Cris conseguiu uma sala de aula no edificio de um grupo

Educacional Catdlico, muito prestigiado na cidade®®, no qual o cursinho permaneceu até o ano

87 Coloco esta expressdo entre aspas porque neste momento em que escrevo este texto, posso ter uma visdo mais
global do ambiente em que estavamos (no SISMUC) e que tanto eu, quanto algumas e alguns alunos, com as/os
quais conversei ao final do ano, sentiamos mais a vontade ali naquele espago. Logo abaixo explicarei melhor.

88 Por motivos éticos, ndo informo o nome da instituicio.
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de 2020, quando iniciou a pandemia. Foi uma mudanca radical tanto na estrutura quanto na

ocupagdo do espago.

Figura 15 - Hall de entrada da Institui¢do Privada

Fonte: organizado pela autora

Posso dizer que ali, naquele cronotopo, o racismo institucional e estrutural foram mais
evidentes (ALMEIDA, 2020; KILOMBA, 2019), tanto nas exigéncias que foram impostas a
coordenagdo do cursinho, as limitagdes que lhe foram exigidas, quanto ao comportamento das
pessoas envolvidas com a institui¢do, principalmente as colaboradoras e os colaboradores que
trabalhavam na recepg¢do, os quais ndo estavam habituados com o publico que normalmente
frequenta aquele espago.

Bem, o edificio desse grupo ¢ imponente, moderno, simbolo de riqueza e poder, a
comegar pelo hall de entrada, como se pode observar pela imagem 15, disposta acima. Nele
funcionam a faculdade e o colégio (ensino fundamental e médio). A sensagdo ¢ de que se esta
em um espaco de “primeiro mundo”. Melhor dizendo, pelo hall de entrada, imagem 6, se pode
notar que todo o ambiente demonstra altivez e os objetos, muito bem dispostos, € com aparéncia
de novos, bem cuidados. Na realidade, parece que cada cantinho foi bem planejado, pois a
sensacdo ¢ que tudo esta harmonioso, em seus devidos lugares, até mesmo o banner disposto
proximo das catracas. A disposi¢cdo das imagens e do vaso sdo tdo perfeitas que parece ter a
funcao de diminuir o impacto das catracas, as quais, por sua vez, tem a funcao de lembrar que

aquele ¢ um local privado e, para entrar nele, a pessoa deve ter uma permissao especial.
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Considero essa institui¢do como um outro cronotopo, pelo qual o cursinho circulou, e
como cronotopo, sao produzidas ali interacdes entre sujeitos dialdgicos, axiologicamente
posicionados em angulos diferentes. Por exemplo, do meu lugar de mulher negra marginalizada
e pesquisadora, praticante da fé catolica, a leitura que faco, ao observar aquele local, ¢ de que,
embora a instituicdo pertenca a uma congregacao religiosa, ela estd inserida em uma logica que
funciona “ao compasso do tempo unificado do progresso, com o qual se sincronizam os relogios
sociais no uso do mesmo progresso” (NICOLAS,1998, p.90/48pdf), rumo a um mundo
globalizado, tecnologico, capitalista e de sucesso para quem estuda ali, isto ¢, uma determinada
elite branca privilegiada.

Ou seja, quem, historicamente, ocupa aquele espaco? Suas dependéncias sao ocupadas
pela classe média e alta branca curitibana. O investimento na educacao, naquele espago, indica
que ¢ para individuos modernos, globalizados, mas ao mesmo tempo tradicionais, solidarios,
éticos — ja que € um colégio e uma faculdade catdlicos — mas com um futuro quase que ja
definido, melhor dizendo, pessoas que assumirdo cargos importantes e, consequentemente,
manterao seus privilégios.

E, de outro lado, o que dizer de um grupo de negras e negros, marginalizadas/os,
historicamente considerados como sinénimo de “atraso” — remeto aos discursos de uma
determinada elite dita progressista, entre final do século XIX e inicio do século XX, que buscava
eliminar a contribui¢do negra na constru¢do da identidade local — chegando em bando na
portaria daquele prédio (espaco)?

A mudanca de tratamento iniciou-se na recepg¢ao: o edificio do SISMUC, como um
prédio privado, também tinha uma catraca e um porteiro pardo, muito simpatico, por sinal, com
um linguajar muito jocoso, descontraido, e que amava “bater papo”. Ou seja, fez amizade com
todas e todos os membros do cursinho.Em contrapartida, na portaria da faculdade, havia um
grupo de trés funciondrios/colaboradores e uma supervisora, com semblantes muito s€rios no
trato conosco; seu modo de falar era muito insociavel impedindo qualquer tipo de aproximacgao.

Na realidade, suas atitudes contrastavam com aquele ambiente colorido e jovial, que
se queria transmitir através dos objetos ali dispostos. Entretanto, se se reflete um pouco sobre
o tipo de publico com os quais eles estavam habituados a receber naquele local — ricos, muitos
filhos de senhoras e senhores da alta sociedade curitibana — em contraste com as e os
funcionarios publicos municipais com os quais o porteiro do sindicato estava habituado a lidar,
a atitude deles se justifica, pois, como funcionarios de uma institui¢ao de renome internacional,
habituados a terem contato com a classe das patroas e dos patrdes, deveriam manter uma

determinada distancia, e se expressarem utilizando um tratamento formal, ao se dirigirem as
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pessoas que ali chegavam. Isso me reporta as reflexdes de Volochinov de que “a palavra ¢
orientada para o interlocutor, ou seja, ¢ orientada para quem ¢ esse interlocutor: se ele ¢
integrante ou nao do mesmo grupo social, se ele se encontra em uma posi¢ao superior ou inferior
em relagdo ao interlocutor (em termos hierdrquicos).” (VOLOCHINOV, 2017, p.204-205).
Naquele espago o que regia era a hierarquia social e, em nosso caso, também a nocao de raca
superior branca e inferior ndo branca/negra. E isso ficou bem nitido no decorrer do tempo em
que ocupamos uma sala de aula em suas dependéncias.

Eramos o outro naquele espagotempo, o estranho que adentrava em um ambiente, um
cronotopo, ja prenhe de valores construidos por e para um determinado grupo social
socioeconomicamente privilegiado. E isso estava indicado por todo o ambiente, ja no hall de
entrada, pela paisagem ali disposta, nos objetos visiveis. A reacao a todo aquele ambiente foi
nitida tanto na linguagem (verbal e ndo verbal) das e dos recepcionistas quanto em nossa.
Reagdes expressas em discursos e gestos. Por exemplo, eu, particularmente, ndo tive nenhum
problema para entrar no prédio, mas ouvi do Matheus que ele havia sofrido preconceito na
recep¢do. Nao queriam permiti-lo entrar no prédio. Vale dizer que Matheus ja havia relatado
que sofrera racismo de um motorista de uber porque usa dreads nos cabelos. Almeida aponta
que “as relagdes do cotidiano no interior das instituicdes vao reproduzir as praticas sociais
corriqueiras, dentre as quais o racismo, na forma de violéncia explicita ou de micro agressodes
— piadas, silenciamento, isolamento, etc.” (2020, p.48) Portanto, o racismo vai sendo
ressignificado, reforcado construido pela branquitude em movimento. E conclui “Enfim, sem
nada fazer, toda institui¢ao ird se tornar uma correia de transmissao de privilégios e violéncias
racistas e sexistas.” (ibidem)

Confesso que, ao ouvir o relato-confissdo de Matheus, fiquei desalentada, a quem
recorrer, se o cursinho precisava daquele espaco para continuar existindo e resistindo? E, ele
me relatou o acontecido apenas um ano apo6s a situagao ter ocorrido. A minha indignagdo maior
foi porque eu havia apoiado a mudanc¢a do SISMUC para essa instituigdo. Eu achava a sala do
SISMUC extremamente gélida. Achei que um local mais arejado seria melhor para as e os
estudantes. Porém, ndo havia refletido sobre o calor humano que emanava daquele espago onde
estdvamos.

Desde a recepgdo, aos cafés preparados com tanto carinho pelo presidente do sindicato,
a cozinha na qual as e os estudantes podiam esquentar suas comidas e lavarem a louga que
sujavam, tudo isso tinha ficado para traz. Nas instalacdes da institui¢cao, nao havia um local para
que as e os cursistas pudessem preparar ou mesmo esquentar seu alimento. E nem mesmo a

coordenagdo podia preparar o café para nds. Nao que ndo houvesse uma cozinha no prédio, ela
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s0 ndo foi liberada para nos do cursinho. Afinal, estdvamos ali de favor, e ainda tinhamos a
ousadia de querer usar as instalacdes extras?

Havia/ha uma cantina no local, porém o lanche deveria ser comprado, entretanto,
daquilo que soube através da coordenadora, era tudo muito caro, para o padrdo das e dos
cursistas. Muitas vezes, elas e eles vinham “sem nenhum centavo no bolso”, falo principalmente
das e dos estudantes de 2018, totalmente desprovidos economicamente, e esperavam pelo café
oferecido pelo cursinho. De forma alguma poderiam comprar um lanche naquele local.
Continuamos, eu, meu marido e a coordenagdo, mais especificamente a Cris, a comprar
produtos alimenticios para que as e os estudantes pudessem se alimentar. O café, nos o
levavamos de casa, alternadamente: as vezes a Cris, outras vezes eu. A mudanca dessa situagao
veio apenas em 2019, pois ao final de 2018, o cursinho concorreu a um fundo diocesano da
Curia, oferecido para projetos sociais, € venceu a disputa. Dessa forma, a Cris fez parceria com
uma panificadora da redondeza, para fornecer o café da manha para as e os estudantes, bem
como as e aos voluntarios que quisessem tomar um cafezinho antes ou depois das aulas.

Retornando a reflexdo sobre a estrutura da institui¢ao, onde o cursinho permaneceu até
o final do ano letivo de 2018, e continuou até o inicio da pandemia, a primeira pergunta que me
veio a mente, quando entrei no prédio, foi “quanto custa estudar aqui?” Para além da recepgao,
ha dois elevadores e uma escada para subir até os andares onde ocorrem as aulas. O interior do
edificio ¢ todo monitorado por cameras eletronicas. Em cada andar ha em torno de 10 salas de
aulas, enormes, onde cabem cerca de 40 alunos. No meio de cada corredor, possui um posto
para as e os guardas (vigilantes) ficarem, banheiros masculinos nos andares pares e para o
publico feminino nos andares impares. Nas paredes, geralmente, estdo as imagens da
recompensa de se estudar naquele ambiente: jovens talentos que venceram algum concurso em
eventos nacional ou internacional. H4 também o destaque de jovens que participaram de algum
programa social ou ecoldgico, promovido pelo colégio.

Admito que comecei a notar todos esses detalhes, naquele cronotopo, quando um
professor de Sociologia, que foi voluntario no cursinho, chamou-me a ateng@o para todos os
cartazes dispostos nas paredes, bem como os objetos que ali estavam assentados, como vasos,
pinturas, bebedouros, etc. Tudo convergia para um tipo de publico especifico, da classe média
alta. Ele me fez observar que tudo era detalhadamente disposto para que a e o estudante que ali
frequentava se sentisse parte daquele ambiente. A linguagem visual e a escrita convergiam para

esse fim.
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Figura 16 - Espago da sala de aula -Instituicao Escolar Privada

Fonte: organizado pela autora

O que dizer da sala de aula? Era bem espacgosa realmente, bem arejada e iluminada,
como se pode notar pela figura 16. Além disso, s3o salas muito bem equipadas, com
ventiladores no teto, com muitas carteiras e dois quadros grandes: um verde e outro branco.
Somado a isso, ha equipamentos tecnologicos necessarios, data-show e um computador com
acesso a internet. Um espaco para ser vendido como de “primeiro mundo”.

Entretanto, aquilo que me chamou a atencdo foi a quantidade de carteiras e todas
enfileiradas uma atras da outra, em um esquema formalissimo. Ou seja, o contraste entre o
mundo tecnoldgico e o modo tradicional disciplinado na disposi¢ao das carteiras era nitido,
conforme pode ser observado na imagem 16. Bem, ndo ¢ minha inten¢do analisar a dinamica
na sala de aula daquele espago, retenho-me as nossas e aos nossos estudantes, como se
colocaram frente a tanta rigidez do espaco? Basta olhar para a imagem e perceber a
(in)disposi¢ao das e dos estudantes.

Primeiro, elas/eles ndo se sentavam mais um ao lado do outro, diria, proximos um ao
outro, e nem mesmo das professoras/dos professores. O ambiente parece ter tirado um pouco
do calor humano que havia entre as e os cursistas, pois as carteiras dispostas em fileiras rigidas
e 0 espaco muito grande para poucas/os estudantes transmitiam a sensac¢ao de que a frieza tinha
aumentado.

As vezes, quando eu chegava cedo, antes de qualquer professora ou professor
voluntéria/o, eu procurava reorganizar a sala, colocando as carteiras a serem usadas em um
semicirculo para que os estudantes ficassem mais proximos uns aos outros e também, para
possibilitar a mobilidade da professora/do professor em meio ao grupo. Ou seja, a ideia era
deixar o ambiente mais descontraido. Mas, como se pode observar pela imagem, nao era sempre

que 1Sso ocofrria.
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Enfim, nesse percurso busquei apontar que o cursinho estd localizado em um espago
geografico que foi eugeneizado, higienizado em nome do progresso. Nessa perspectiva, posso
dizer que o cursinho ¢ a soma de vozes, que tenta e, as vezes, até consegue, naquilo que ¢
possivel, romper com tal estrutura rigida e racializada, evidenciando que a realidade vivida ¢
constituida pela diversidade, melhor dizendo pelo heterodiscurso, em termos de Bakhtin, que
permite responder de outros angulos a determinada palavra inica. Neste caso, responder a ideia
de que Curitiba ¢é representativa da identidade eurobranca no Brasil. Assim, ao penetrarmos em
cronotopos como a livraria catolica, a escola/faculdade catdlica e o sindicato dos servidores,
que ja tinham sua dindmica propria, seus valores, e um determinado publico que
costumeiramente os compunham/compoem, quero crer que nos (como cursinho Popular),
mesmo que por tempos especificos e determinados, fomentamos nesses locais um pequeno
desarranjo na ordem a que estavam habituados, mesmo que de passagem. Isto é, a nossa
presenca nesses locais, como cursinho Popular Ubuntu, constituidos por vozes negras e pessoas

de baixa renda da periferia, conseguiu, de certa forma, enquanto estava presente nesses locais,

colorir, com tonalidades distintas e propositos distintos, as interagdes de tais espagostempos.

4.6 Um processo reverso: as mudancas no cursinho Ubuntu

Figura 17 - Intervalo entre o encontro de portugués/redagdo e de matematica (SISMUC/2018)

Fonte: organizado pela autora

Como ja destaquei, no decorrer desta escrevivéncia, o cursinho Pré-Vestibular popular

Itinerante Ubuntu iniciou em 2018 com a proposta de atender estudantes negras e negros e
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populagdo marginalizada em geral da periferia. Porém, o enfoque primeiro versaria sobre a
populagdo negra. Melhor dizendo, sujeitas negras e sujeitos negros marginalizadas/os que
desejam dar continuidade a seus estudos. Um outro fato, que também ja sinalizei na
apresentacdo inicial, ¢ a dificuldade socioecondmica que tem a grande maioria das e dos
estudantes. Em decorréncia disso, sempre presenciamos (coordenadores, professoras e
professores voluntarias/os) muitos sonhos de alunas e alunos que desejavam fazer medicina,
odontologia, direito, cairem por terra.

Das e dos estudantes que aparecem na imagem 17, apenas dois de todo o grupo fizeram
o vestibular, e foram aprovados, as e os demais, ndo conseguiram findar o curso. A procura para
inscricdo no cursinho, no inicio do ano, geralmente ¢ grande, porém, conforme o ano vai
passando, a desisténcia também vai aumentando. Nao apenas em 2018, idem nos anos
sucessivos, 2019 e 2020, poucos conseguiram concluir o curso e fazer o vestibular. Em 2018,
por exemplo, ano de inicio do cursinho, comegcamos com 27 cursistas, € mais uma média de dez
que entraram depois, no decorrer do curso, mas a maioria logo saiu, permaneceram em torno
de seis estudantes, e grande parte quase ndo frequentava as aulas.

O perfil das e dos estudantes, em 2018, como se pode notar pela figura 17, em sua
maioria era de pele negra, majoritariamente jovens, com idade entre 20 ¢ 27 anos. Portanto,
algumas e alguns estavam longe da sala de aula um tempo considerado longo. Dentre esses, trés
tinham um emprego mais qualificado, os outros ou estavam desempregados ou em
subempregos, sem horario fixo de trabalho, e mal conseguiam se sustentar, entretanto tinham
de ajudar suas familias.

Na imagem 17 estdo também os dois professores do grupo mais assiduos em 2018: a
professora Cloris de redag¢do e o professor Everton de matematica. Sempre que um professor
ndo podia dar aula, o que ocorria com bastante frequéncia, bastava colocar no grupo de
professores que tinha aula descoberta e 14 estavam eles para substituir. Algumas vezes o
professor de filosofia também cobria as aulas vagas, mas nem sempre, porque ou ele ou eu
tinhamos de permanecer em casa.

Essas substituicdes eram frequentes, pois como o cursinho depende de voluntarios e
era o seu inicio, ndo havia professores para todas as disciplinas. A consequéncia disso foi que
a professora de redagdo e os professores de matematica, filosofia e, quando possivel, de
literatura, eram os mais assiduos. Isso possibilitou que esses professores voluntarios
desenvolvessem uma relacao muito afetiva com o grupo, confesso que eu também, pois, como

jé assinalei, eu estava quase sempre presente nas aulas, ndo apenas nas de redacao.
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Em 2019, o cursinho iniciou com um grupo maior, de quase 60 (sessenta) alunos,
porém a desisténcia também foi grande. Entretanto, o perfil das e dos estudantes modificou-se
bastante; a maioria era branca, e mais jovens do que o grupo de 2018. A maioria habitava com
os pais e cursavam o ensino médio regular. O poder aquisitivo da maior parte deles também
havia se modificado, dado que muitos deles saiam, por exemplo, para almocar fora da
institui¢do privada, acolhedora do cursinho. Em contrapartida, os frequentadores do cursinho
em 2018 permaneciam na sala de aula, e comiam o que sobrava do café da manha: presenciei
muitas e muitas vezes esse fato.

Em 2020, foi feito um grande trabalho de divulgagdo, em varios locais, inclusive em
escolas, por isso, a quantidade de alunas e alunos aumentou consideravelmente, chegando a um
numero de quase 100 (cem) estudantes. Foram ocupadas 2 (duas) salas de aula da institui¢ao
onde o cursinho estava alocado. E o perfil da maioria dos cursistas também era de estudantes
brancos, cursando o ensino médio, havia uma minoria de pessoas que ja haviam concluido o
ensino médio.

Com a pandemia, as aulas foram interrompidas at¢ o més de outubro. Apos esse
periodo, em meados de setembro de 2020, foi feita uma convocagdo, com a inser¢ao de novos

estudantes, e deu-se inicio a aulas online.

4.7 O convivio mutuo

Um outro ponto, pertinente, peculiar em 2018, e de que fala bell hooks (2017), era a
convivéncia mutua entre algumas e alguns professores que participavam das aulas uns dos
outros, contribuindo para a ampliacdo de conhecimento mutuo, como uma comunidade que
aprende em conjunto, partilham experiéncias. Em 2019, tal caracteristica foi sendo modificada
foi, digamos, sendo compartimentalizada, tornando-se mais semelhante a uma escola
tradicional. E no terceiro ano de curso tal peculiaridade foi eliminada totalmente, passando a
uma caracteristica mais enrijecida, sem a possibilidade de outros professores permanecerem
presentes nas aulas das e dos colegas.

A primeira modificagdo ocorreu em relagdo a entrada de estudantes no cursinho. Por
exemplo, no inicio, o cursinho era um espago aberto para acolher todas e todos que estivessem
interessadas/os em estudar, em qualquer momento durante o ano. Um dos pontos negativos, era
a dificuldade de se manter o controle da maioria do publico que frequentava o cursinho; tinha

aluno que vinha duas semanas e depois desaparecia, ou aparecia apenas um sabado, passava um
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més ou dois sem retornar; outros, por sua vez, ou vinham apenas de manha ou somente a tarde,
ou podiam participar apenas de quinze em quinze dias e, geralmente, o motivo era o trabalho,
ou a falta dele.

O ponto positivo, era que havia aquelas e aqueles estudantes que ndo tinham feito
inscri¢do no inicio do curso, ou por falta de informag@o sobre o cursinho ou porque tiveram
outro problema qualquer, chegaram depois do inicio das aulas, mas permaneceram até o final
do ano letivo. E o caso do Matheus, um dos co-participantes desta escrevivéncia. Rodrigo, por
outro lado, frequentou o curso ndo mais que dois meses e teve de sair. Ou seja, infelizmente
teve de abandonar o cursinho e, consequentemente, seus sonhos de cursar a faculdade de
medicina, devido a problemas familiares.

No ano de 2018, apenas um dos estudantes participou de praticamente todas as aulas
do cursinho, desde o inicio até o final, o Ari. Hoje ele cursa engenharia Elétrica na UTFPR.
Sendo assim, a procura, no inicio do ano letivo, ¢ grande, mas sdo pouquissimos aqueles e
aquelas que conseguem chegar ao final, como eu ja apontei na apresentacgao inicial.

A mudanga mais significativa para mim e para as professoras e os professores com
quem conversei, esta relacionada a interagdo, a troca que ocorria entre elas e eles, no inicio do
cursinho e que, com o passar do tempo foi se perdendo. Ou seja, as e aos voluntarios/as
professores/as do cursinho, que desejavam acompanhar a aula da ou do colega, tinha total
liberdade para fazé-lo. Essa particularidade foi aceita no cursinho até o final de 2019, a partir
dai, buscou-se uma nova configuragao, mais tradicional, ndo permitindo mais que as
professoras/os professores voluntarias/os participassem das aulas das e dos colegas. Lembro-
me de que as aulas que tinham professoras/es de outras disciplinas eram momentos de interacao
muito enriquecedores, com muita troca de conhecimento, aprendizado e reflexdo para todas e
todos ali presentes. Confesso que eu aprendi muito naqueles encontros.

Diria que foram momentos que colaboraram para que eu pensasse aqueles encontros
como um espaco de intersubjectivagdo, em termos de Castiano (2010, p. 191), mais do que “a
luta pela liberdade e auto-reconhecimento do EU-negro”, coletivo — expressada pelo
afrocentrismo, a negritude e ubuntuismo — era o NOS que se destacava, a vivéncia do nés,
para utilizar um termo caro a Voldchinov. Isto €, a perspectiva era “centrada no OUTRO em
uma posi¢do culturalmente diferente”, e o que esse outro trazia de conhecimento para
enriquecer ¢ ampliar nossos conhecimentos. Nesta reflexdo de Castiano, vejo muita
proximidade com a visdo expressa pelo Circulo de Bakhtin, de sujeitos responsivos e dialdgicos
que falam de angulos diferentes e enriquecem, no caso da interagdo no cursinho, o didlogo na

relacdo intersubjetiva.
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4.8 As interacgdes no cursinho em 2018: lacgos, afetos na ciranda...

Bem, como eu ja sinalizei, eu considero o cursinho como um cronotopo, no qual o
espacotempo tem uma caracteristica muito peculiar. E um espago dedicado ao
ensino/aprendizagem, voltado para os exames do ENEM e vestibular da Universidade Federal.
Porém, para além desse objetivo, a marca do cursinho, falo mais especificamente de 2018, era
o acolhimento, um lugar de afetos, mas também de aquilombamento (de resisténcia). Portanto,
o tempo, era um tempo mais dedicado ao talento construido na coletividade, que ao destaque a
individualidade, como o demonstra os cartazes que vemos nos corredores da institui¢do catolica
onde esta alocado o cursinho. Também ¢ o espagotempo do resgate da autoestima, de partilhar
nossos conhecimentos, nossas dores, vivéncias e resisténcia ao racismo. Assim, o tempo
transcorria veloz, e todas e todos ficavam ansiosos para o proximo encontro, principalmente
nods professoras e professores que estdvamos no cursinho com mais frequéncia, aprendendo com
o grupo de estudantes.

Durante os intervalos das aulas, eu e quem estava ali presentes notdvamos que as rodas
de conversas, em geral, giravam em torno das tematicas que envolviam as relagdes étnico-
raciais. Algumas e alguns falavam das provas do Enem e dos Vestibulares. Porém, os assuntos
dominantes eram sobre a estética negra, mais precisamente do cabelo e as dificuldades de se
encontrar trabalho, tantas vezes devido a cor de pele ou pelo cabelo blackpower, dreads, etc.
Vale dizer que os conflitos na relacdo com o branco também aconteciam em momentos de lazer.

Bem, durante as aulas, esses assuntos geralmente retornavam na maioria das
disciplinas, como, por exemplo, historia, sociologia, filosofia, literatura, cidadania e fisica. Em
outras, as professoras e professores voluntdrios eram extremamente técnicos, passavam o
contetido a que tinham proposto e fim. Embora eu notasse ¢ me interessasse pelo argumento
discutido pelas e pelos alunos, sobre as relagdes raciais plenas de conflitos, que eles
vivenciavam em seu dia a dia, eu, de fato, ndo tinha consciéncia de que aquilo poderia ser
contetido para uma reflexao mais aprofundada.

O meu ser pesquisadora estava ainda muito envolto pela razao ocidental eurocentrada
de ciéncia. Isto €, a divisdo entre vivéncia social pratica e vivéncia académica como algo que
nao se imbricavam. Mas, a convivéncia no cursinho foi me modificando de forma profunda, até
chegar a reflexdo de que: se as e os estudantes querem informagdes relevantes, que ndo sejam
desvinculadas de “sua experiéncia global de vida.” (hooks, 2017, p.33), por que também nao
fazer um estudo que privilegie essa dimensao? Melhor dizendo, na interagdo que acontecia no

cursinho nas aulas de matematica, filosofia, literatura e sociologia, mas principalmente nas
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aulas de redacdo com a professora Cloris, fui aprendendo que trazer a minha vivéncia social,
junto com minhas e meus co-participantes desta escrevivéncia, sem dicotomizar mente, corpo
e espirito (2017, p.26-27), como exigia/exige o pensamento eurocentrado ocidental, ¢ um
movimento de resisténcia e transgressao.

Antes de discorrer sobre o que ocorria nas aulas de redacdo, destaco neste excerto o
relato do professor Everton, que narra sua relagdo com uma sociedade racista e suas estratégias,
por exemplo o uso eloquente e requintado da linguagem formal, como fenda possivel através
da qual ele contesta tal sociedade. Everton era um dos poucos professores voluntarios negros
no cursinho, e fez parte do mesmo, desde a sua criagdo em 2018 até o ultimo ano escolar, em
2021, atuando como professor da disciplina de fisica, e quando era necessario ensinava
matematica também. Ele esta em pé na figura 17, préximo a professora Cloris de redagao. Como
se pode notar pela imagem, ¢ um professor negro, militante do movimento negro e poeta
(sempre que pode, participa das batalhas de Slam® , nas pracas publicas de Curitiba). E
continuamente relatava aspectos de sua vida de negro, baiano, em meio ao racismo curitibano.
Aludia também a sua condi¢ao de negro como Doutorando do curso de Engenharia Ambiental
na UFPR, em um espaco dominado por brancos.

Ele dizia que, constantemente, era parado pela policia, € o que o salvava era seu poder
de eloquéncia; afirmava ele, que era nitido o espanto que essa demonstrava pelo seu vocabulario
culto. Everton, ja entrou e saiu do doutorado, no minimo duas vezes, devido a dificuldades
financeiras. Em 2021, ele voltou a cursar seu doutorado e assim segue... Ele vivia de “bicos”,
como professor de reforgo escolar. Isso quando nao se deparava com algum pai racista, que o
dispensava no inicio das aulas. Diz bell hooks que, o professor na sala de aula deve engajar-se
com o outro, estar por inteiro, correr risco juntos com as e os estudantes (2017, p.35), com seus
relatos, o professor Everton se colocava/coloca por inteiro, demonstrava/demonstra seu
engajamento com o grupo. Além disso, apontava-lhe que as dificuldades sdo muitas, mas ¢
possivel encontrar as fendas, ressignificar sentidos construidos pela branquitude colonizadora.

Bem, como eu j4 havia me referido, em 2018 ele foi um dos professores que mais deu
aula no cursinho. Seu perfil como professor ¢ de intensa versatilidade, com uma compreensao

profunda sobre a historia negra no pais. Além disso, ¢ um excelente professor de fisica e

69 Batalha de poesias entre poetas da periferia, que ocorre em locais abertos, “O poetry slam,[ ou simplesmente
slam], ¢ uma batalha de poesia falada, cujas cinco regras principais, apesar de variarem de lugar para lugar, tendem
a permanecer relativamente as mesmas: os competidores tém trés minutos para apresentar sua poesia autoral e
inédita naquele slam, sem o auxilio de aderegos de cena ou acompanhamento musical.” (FREITAS, 2020).
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2316-
40182020000100304#:~:text=0%20poetry%20slam%20%C3%A9%20uma,de%20cena%200u%20acompanham
ento%?20musical. Acesso em: jan 2020.
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matematica. Suas aulas eram muito dindmicas, iam das formulas de matematica e fisica as suas
poesias. Quando ele vinha dar suas aulas, e em seguida havia aula de redagado, ele sempre
permanecia um pouco mais, as vezes concentrado em preparar alguma atividade para seus
alunos particulares, outras para conversar um pouco e trocar saberes.

E o que dizer da professora de redagdo? Bem, a professora Cloris, por sua vez, como
jé sinalizei na apresentagdo inicial desta escrevivéncia, se define como mulher negra. Mas como
tem um tom de pele clara, ela ndo enfrenta o racismo cotidiano que, por exemplo, Everton, eu
e a maioria das e dos estudantes que ali estavam enfrentamos. Portanto, seus relatos-confissdes
se diferem daqueles contados por nds (por mim, Everton e estudantes). No entanto, eles ndo sao
menos importantes, ja que, devido ao racismo fenotipico impregnado em nossa sociedade, as
vezes ela ¢ considerada ndo negra, em determinados espacos de privilégios, mas em outros €
tida como nao branca.

Sendo assim, defendo que, de seu lugar, melhor dizendo, em termos bakhtinianos, a
partir de seu angulo de visao, ela tem muito a nos dizer também, no que diz respeito a percep¢ao
e compreensao que ela tem das situagdes de racismo com as quais se deparou. Pois, ao assumir
sua identidade negra, como lugar militante, ela sofre uma dupla negagdo: por parte de uma
determinada branquitude que nao a vé como negra, negando sua autoidentificagdo, e por outro
lado, por parte da militancia negra, que ndo a aceita como membro do grupo devido a sua
estética mais clara. S3o as pecas que nos pregam a discriminagdo racial fenotipica, baseada na
‘geografia da pele e da cor’. (CARDOSO, 1986 apud LOPES, 2017, p. 155).

Quanto ao ensino da lingua portuguesa/redagdo, a professora do grupo também tem
muito a contribuir. Embora seu fazer pedagdgico, como o de todas e todos nds, seja perpassado
por uma formag¢do académica engessada e tradicional, a professora-pesquisadora procurava
praticar um ensino na perspectiva decolonial, transgressora, nos moldes que nos aponta bell
hooks (2017), que, resumidamente, aponta para uma pratica pedagdgica que deve “promover a
consciéncia e o engajamento critico” (p.26), tanto das e dos estudantes como da/do professor/a.

E necessario também, na visdo de hooks, atentarmo-nos para uma pratica na qual as/os
estudantes sejam participantes ativos na sala de aula; promover a contemplacgao holistica, mente
e corpo, das e dos estudantes, sem dicotomias, ¢ outro item defendido por bell hooks, isto €,
contrapormo-nos ao pensamento eurocentrado ocidental (p.26-27). hooks reforca também que
¢ imprescindivel acolher as vivéncias, experiéncias da realidade vivida das e dos estudantes
(p.27), e a0 mesmo tempo engajar-se com eles, estar por inteira, correr risco juntos (p.35) com
eles. Ou seja, ndo apenas motivar as/os alunas/os a partilharem suas experiéncias, mas também

a professora/o professor deve contribuir com o grupo, expondo-se a partir de seu lugar. Sao
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questdes inerentes ao trabalho pedagogico, neste caso, com a lingua viva, mas que, na maioria
das vezes, se tenta ignorar.

bell hooks ainda salienta que ¢ fundamental ouvir e praticar o mutuo respeito, o ponto
de vista de cada um, sua visdo de mundo, considerando que “minha voz ndo ¢ o Unico relato do
que acontece em sala de aula” (p. 34). Em uma atitude transgressora, em relacdo as atitudes
colonizadoras em sala de aula, a pensadora considera importante dar espaco ao Eros, como
“uma forca que auxilia o nosso esfor¢o geral de autoatualizacdo, [que] habilita tanto os
professores quanto os alunos a usarem essa energia na sala de aula de maneira a revigorar as
discussdes e excitar a imaginagdo critica.” (p.258) Porém, esse amor, de que fala hooks, deve
estar atrelado as concepgdes que a professora/o professor acredita como forma de inspiracao

para o grupo.
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5 0 TRACADO TEORICO-METODOLOGICO: ALGUNS APONTAMENTOS

Além de toda a discussdo envolvendo a dindmica da interagdo entre professor e
estudante na sala de aula, hooks faz alusdao a posse da lingua/linguagem inglesa pela
comunidade negra dos Estados Unidos que a transforma, na linguagem do amor do afeto, em
meio a uma sociedade eurobranca opressora (2017, p. 233). E também esse ¢ um ato de
transgressdo, que muito me interessa nesta escrevivéncia.

Como nos lembra Bakhtin, a lingua ¢ produzida por sujeitos dialdgicos com suas
intengdes e seus valores, tendo por finalidade agir sobre o outro participe da interagdo. Isto ¢, o
falante apropria-se da palavra alheia nao de um dicionario, mas de outro falante, dos “labios
alheios, em contextos alheios, a servico de intencdes alheias: ¢ dai que deve ser tomada e
tornada sua.” (BAKHTIN, 2015, p. 69), reconfigura-la, por assim dizer. Enfim, a professora de
redagdo buscou vivenciar essas premissas expressas por bell hooks, na sala de aula, como se
verd através dos relatos-confissdes dispostos abaixo, em um ato transgressor, como apontado
por bell hooks e descolonial/decolonial (SMITH, 2018; BERNARDINO-COSTA,
MALDONADO-TORRES, GROSFOGUEL, 2020), ela se posiciona a partir de uma
perspectiva critica de marginalizada, contestadora do discurso hegemonico legitimado, que
quer silenciar a contribuicdo das sujeitas negras e dos sujeitos ndo brancas/os para esta
sociedade.

Falo aqui da possibilidade do contradiscurso que estd intrinsecamente atrelado a
bivocalidade da palavra. Quando o Circulo de Bakhtin discorre sobre a formagao ideoldgica da
nossa consciéncia interior, ele assegura que fazemos “um processo de assimilacdo seletiva das
palavras dos outros” (ibidem, p.135), esse fato o remete a bivocalidade da palavra, isto &, “As
palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da
nossa compreensao e da nossa avaliagdo, ou seja, tornam-se bivocais.” [...] (BAKHTIN, 2013,
p.223). Essa bivocalidade suscita nos sujeitos, a possibilidade de respostas a partir de um outro
angulo, de outros valores, em um processo que o Circulo define como dialogico.

Nascimento (2019), em seu livro Racismo Linguistico, embora se proponha a romper
com uma investigacdo que tome o Circulo de Bakhtin como ponto de referéncia, ¢ imperativo
ao discorrer sobre a no¢do de sujeito dialogico bakhtiniano. O autor reconhece a nogdo de
sujeito dialégico apontada pelo Circulo, bem como, as contribui¢cdes dos autores quanto a
relacdo entre linguagem interacdo e poder, a partir da noc¢ao de signo ideoldgico, cunhada em
Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sustenta Nascimento, referindo-se aos autores

Voloshinov e Bakhtin (NASCIMENTO, 2019, p.68), que a lingua em si ndo ¢ neutra, mas ¢
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constituida por sujeitos, que a contemplam como uma arena de luta e dessa forma, “podem
modificar a lingua num processo dialogico.” (NASCIMENTO, p.20). Primeiramente, o sujeito
¢ dialogico porque ¢ na relagao com o outro que ele produz sua consciéncia, pois, como sustenta
Voléchinov (2017, p. 95) “[...] Uma consciéncia s6 passa a existir como tal na medida em que
¢ preenchida pelo contetdo ideologico, isto €, pelos signos, portanto, apenas no processo de
interagao social.”

Além disso, Nascimento argumenta que nao ha a possibilidade de os sujeitos serem
apenas receptores da linguagem pronta, eles também sdo sujeitos da linguagem, nesse processo
dialogico, devido a composi¢do do signo que reflete e refrata outras realidades. Isto ¢, a
compreensao dos sentidos ¢ multipla, pois os sujeitos respondem a partir de angulos diferentes.
Assim, ¢ importante ressaltar o conceito de signo no Circulo de Bakhtin, que amplia a nocao de
signo desenvolvida em Saussure.

Enquanto nos escritos do linguista sui¢o, o signo ¢ conceituado como a unidade
significativa menor da lingua (composta pelo significante e significado) interior aos fendmenos
da lingua apenas, naquele, hd a insercao da historia e do sujeito, visto que, “Os signos sio
objetos Uinicos e materiais e [...] qualquer objeto da natureza, da tecnologia ou de consumo pode
se tornar um signo” (VOLOCHINOV, 2017, p.93), [que] “reflete e refrata outra realidade que
se encontra fora de seus limites” (ibidem p.91). Dessa forma, o Circulo o entende como um
fendmeno amplo, que surge “no interior das relagdes sociais (FARACO, 2016, p.49) ndo como
resultado de processos psiquicos e fisiologicos, como aponta Saussure (p.79), na perspectiva de
um objetivismo cientifico.

Ao levantar a questdo de que os signos refletem mas também refratam outra realidade,
entendo que “ndo somente descrevemos o mundo, mas construimos — na dinamica da historia e
por decorréncia do carater sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias concretas dos grupos
humanos — diversas interpretacdes (refracdes) desse mundo.” (FARACO, 2016, p.51) e, em
tempoespacos diferentes. Tais descricoes e construgdes, comumente se fazem através da
palavra, que € o mais representativo dos signos, ja que penetra todas as esferas ideologicas da
realidade humana, tais como a “cientifica, estética, moral, religiosa, etc [..bem como] a
comunicagdo cotidiana.” (VOLOCHINOV, 2017, p.99)

Embora Nascimento (2019) aponte as contribuigdes do Circulo de Bakhtin, ao sugerir
que sujeito dialdgico, linguagem sdo constituidos na interacdo em relacdes de poder na
perspectiva sociohistorica, desenvolvida, mais especificamente em Marxismo e Filosofia da
Linguagem (VOLOCHINOV & BAKHTIN, 2017), o autor entende que ele ndo da conta de

analisar a estrutura do signo, no caso raga, “num mundo colonizado”, sendo
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raca um fendomeno construido na racializagdo enquanto enunciagdo, ela s6 pode ser
enquadrada em um contexto de interagdo em que a linguagem produza signos, sujeitos
e se refira (ainda que ndo de maneira marcada) a uma histéria de dores e tormentos, a
um passado ndo resolvido, como ¢ o caso do colonialismo, da escravidao e dizimagao
dos negros.(NASCIMENTO, 2019, p.69).

Entendo que a proposta do autor seja dialogar com autores, especificamente, negras e
negros, sujeitas/os racializadas/os pelo colonialismo, e que podem dar conta de aspectos
relativos aos efeitos da racializagdo e da vivéncia dessa dimensao na interacao. Também nesta
escrevivéncia, o signo raca ¢ fundamental. Entretanto, me distancio de Nascimento ao
considerar relevante manter, junto com as discussdes de estudiosas negras e estudiosos negros,
também alguns conceitos formulados pelo Circulo de Bakhtin, dentre os quais dialogismo,
heterodiscurso, bivocalidade da palavra, dentre outros.

Por exemplo, a noc¢do de sujeito responsivo dialogico possibilita-me apontar que o
cronotopo cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu nasceu da compreensdo de que
ha no espaco de Curitiba a exclusao racial. Por isso, como disse José Roberto, um de seus
coordenadores em 2018, o cursinho foi pensado para que os negros e negras de periferia e os
que ndo tinham condigoes financeiras pudessem ser contemplados. Isto é, como sujeitos
responsivos dialogicos, que compreendem as relagdes raciais ¢ de exclusdo que ocorrem no
espaco curitibano, aproveitando a oportunidade de fazer uma parceria com a Educafro, os
coordenadores do cursinho fazem o gesto de abri-lo, como uma fenda, uma contra resposta a
branquitude privilegiada. Isto ¢, em Curitiba ha negras e negros que foram colocados a margem,
mas fazem parte desse espaco. E, como parte dele, tem o direito de o ocuparem.

Essa reflexdo nos conduz a nogdo de heterodiscurso dialogizado (BAKHTIN, 2015,
p-30), que pode ser entendido como os angulos diferentes, as diferentes posi¢cdes dos sujeitos e
de onde expressam seus discursos. Angulos dos quais nos permitem construir sentidos
diferentes sobre um mesmo enunciado, neste caso, diferentemente da ideia de que Curitiba ¢
uma cidade composta por eurobrancos. Recordando que tal realidade heterodiscursiva é
construida junto ao movimento centralizador, as denominadas for¢as centripetas, nesta
perspectiva, colonizadoras eurocentradas, em detrimento das denominadas forcas centrifugas
(BAKHTIN, 2015, p. 4.1-43), que sdo, por sua vez, vinculadas ao movimento dialdgico de atrito
com tais forcas centralizadoras. E € nesse movimento de contestacdo, problematizacdo, de luta

contra a palavra tnica, que posiciono a formagdo do cursinho pré-vestibular popular Ubuntu.
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Além disso, focalizo como contradiscurso, especificamente e sobretudo, a contribui¢do das
aulas de redacao, ali ministradas.

Outro ponto a ser destacado, que esta implicito na a¢ao de abertura do cursinho e sera
possivel notar também nos enunciados das e dos co-participantes desta escrevivéncia, diz
respeito a “um processo de assimilacdo seletiva das palavras dos outros” (ibidem, p.135),
remetendo a bivocalidade da palavra. Melhor dizendo, “As palavras do outro, introduzidas na
nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa
avaliagdo, isto é, tornam-se bivocais. [...] (BAKHTIN, 2013, p.223). E exatamente nesse ato
bivocal da palavra alheia que se encontra a possibilidade de resposta, de ressignificagdo a
palavra do outro.

Entretanto, vale lembrar que as e os sujeitos sao posicionados em angulos diferentes
e, portanto, podem assimilar de modo diferente a palavra alheia, como se podera observar nas
interagdes entre os co-participantes desta escrevivéncia. Disso decorre que as respostas e agoes

também podem ser diferentes. Segundo Bakhtin

O nosso discurso da vida pratica esta cheio de palavras de outros. Com algumas delas
fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforgamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como autorizadas para nos;
por ultimo, revestimos terceiras das nossas proprias intengdes, que sdo estranhas e
hostis a elas. (BAKHTIN, 2013, p.223).

Isto ¢, 0 modo como essa palavra ¢ proferida por nos, as nuances valorativas que
colocamos nela, se mais autoritaria ou mais persuasiva (BAKHTIN, 2015, p. 140) esta
inteiramente relacionada a como ¢ reformulada em nds a palavra do outro. Volochinov alude
essas nuances da assimilacdo da palavra alheia a ‘vivéncia do nos’: se temos experiéncias
variadas em uma coletividade unida, a nossa palavra interior serd mais plural, independente,

isto €, nas palavras do autor

A diferenciagdo ideoldégica e o aumento da consciéncia sdo diferentemente
proporcionais a firmeza e a convic¢do da orientagdo social. Quanto mais unida,
organizada e diferenciada for a coletividade na qual se orienta um individuo, tanto

mais diversificado e complexo sera seu mundo interior. (2017, p.208).



107

Portanto, o sujeito pode problematizar e confrontar a palavra unica, transformando-a,
colocando ali o seu colorido. Penso, por exemplo, nas agdes da coordenagao do cursinho e nos
relatos-confissoes das e dos co-participantes desta escrevivéncia, ou seja, as possiveis respostas
que damos a uma determinada branquitude privilegiada, que podem constituir-se fendas.
Respondemos apoiadas/os em nossa coletividade, e a partir da leitura que fazemos do contexto
onde estamos inseridos. Além disso, em um contexto de colonizagdo, no qual as diferencas
ocorrem a partir da classificagdo racial superior (branca) e inferior (ndo branca), o aspecto

coletividade ¢ de fundamental importancia.

5.1 Outras vozes entram na ciranda...

Fanon se aproxima das ideia do Circulo quando também defende que o grau de
consciéncia das sujeitas e dos sujeitos negros sao diferentes, € aqui o fator classificag¢do racial
¢ fundamental, quanto ao (ndo) reconhecimento da imposi¢do cultural eurocentrada branca
imposto sobre o sujeito negro. Seu foco sdo as familias antilhanas, mas entendo que ¢ também
muito pertinente para esta escrevivéncia. Ele aponta que ter uma posicao, digamos critica, no
que se refere a imposi¢cao cultural, que a branquitude colonizadora exerce sobre o negro, passa
pelo grau de consciéncia que tal sujeito tem sobre sua realidade social. Para ele, como médico
psicanalista, firme e convicto da sua orientagdo social, (VOLOCHINOV, 2017, p.208), sua
funcdo ¢ ajudar seu paciente negro a sair do dilema de “branquear ou desaparecer, ele deve
poder tomar consciéncia de uma nova possibilidade de existir.” (FANON, 2008, p.95). Dessa

forma, continua Fanon,

meu objetivo ndo serd dissuadi-lo, aconselhando-o a ‘manter as distancias’; ao
contrario, meu objetivo sera, uma vez esclarecidas as causas, torna-lo capaz de
escolher a a¢ao (ou passividade) a respeito da verdadeira origem do conflito, isto ¢, as
estruturas sociais racistas (2008, p.95-96, grifos da autora).

Portanto, Fanon explica a questdo do inconsciente a partir das relagdes sociais raciais,
da realidade social na qual estd inserido o negro, sem perder de vista aspectos individuais,
subjetivos a cada um. E possivel verificar tal posicao quando o autor revela que seu paciente
pode escolher entre a passividade e o ser pro-ativo, diante da revelagdo dos motivos de suas
neuroses.

Voléchinov, por sua vez, traz o exemplo da fome para se referir a0 modo como o

sujeito interpreta tal enunciado, também tendo em vista seu entorno social. Sustenta ele que
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Se tomarmos o enunciado no processo da sua constituicdo ‘ainda dentro da alma’, a
esséncia da questdo ndo sera alterada, pois a estrutura da vivéncia ¢ tdo social quanto
a estrutura da sua objetivacdo exterior. O grau de consciéncia, de clareza ¢ de
constitui¢do da vivéncia estd proporcionalmente relacionado a orientagdo social.
(2017, p.207).

E o grau de consciéncia que € expresso em relagdo a um determinado enunciado, uma
determinada palavra, esté atrelado a um elemento chave, a questdo valorativa, ao que ¢ valor na

sociedade em que esta inserido. Diz ele,

¢ claro que essa orientagdo social da vivéncia pode possuir diferentes graus de
consciéncia, precisdo e diferenciagdo, porém ndo pode haver vivéncia sem ao menos
uma orienta¢do social valorativa. [...] A vivéncia da fome pode possuir tons de apelo
ou de propaganda, a experiéncia pode se direcionar para um possivel apelo, para um
argumento de propaganda, ser concebida como um protesto e assim por diante.
(VOLOCHINOV, 2017, p.207).

Portanto, a expressao dos sujeitos toma coloragdo diferenciada porque foi assimilada
em uma sociedade prenhe de valores diferentes, aliada a subjetividade de cada individuo, ao
modo como ele assimila, remodela de dentro, isto ¢ internamente, o enunciado alheio.

Volochinov ¢ bem especifico a esse respeito:

E claro que uma tomada de consciéncia simples e imprecisa de alguma sensago, por
exemplo, da fome, ndo pode ser expressa para fora sem uma forma ideologica. Toda
tomada de consciéncia precisa do discurso interior, da entonacao interior e do estilo
interior embriondrio, uma vez que € possivel tomar consciéncia da propria fome de
modo suplicante, aflito, irritado, inconformado. (2017, p.207).

Ao assumir que o cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu coloca-se em um
angulo de oposi¢do e questionamento a palavra unica, disseminada na sociedade curitibana —
referente a defesa de uma identidade eurocentrada e, consequentemente, sem a contribui¢ao
negra — defendo que seus coordenadores tém uma consciéncia profunda e ampla de tal
imposi¢do cultural. Sendo assim, colocam-se em uma posicdo de questionamento e
enfrentamento a ela. Tal postura estd apoiada em uma luta historica, desde a escravidao da
populagdo negra, para que suas reivindicagdes sejam acolhidas e, por conseguinte, para que a
branquitude curitibana, que ocupa determinadas posi¢des privilegiadas, assumam, ou a0 menos
percebam, que ha outros discursos validos e representativos desta sociedade.

Nesse processo contradiscursivo, uma outra voz que ndo pode ser ignorada ¢ a de

Gonzalez (1988b). Intelectual que lutou contra a imposi¢cdo cultural, que impds, digamos, uma
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segregacdo velada contra os negros e indigenas no Brasil. A autora evoca Fanon, ao discorrer
sobre os efeitos da dominagao eurocéntrica sobre o sujeito nao branco colonizado. Sustenta a
filosofa/antropdloga que “os textos de um Fanon e de um Memmi” demonstram os efeitos de
alienagdo que a eficacia da dominagdo colonial exerceria sobre os colonizados.” (1988b, p.71).
Em sua luta para explicitar tal imposi¢do cultural racista, que categoriza o sujeito negro como
inferior € o sujeito branco se assume como superior, Lélia Gonzalez (1988b, p.76) convoca
todos os negros de toda as Américas do “Sul, Central, Norte e Insular” para uma a¢ao conjunta,
em prol de uma identidade étnica que tem suas raizes fincadas na Africa, como meio de
enfrentamento ao racismo, iniciado com o colonizador eurocentrado. Este movimento proposto
pela autora giraria em torno da categoria, formulada por ela, Amefricanidade (Amefricanity).

Tal categoria “identifica na Diaspora uma experiéncia histérica comum” (ibidem, p.
77), de sangue, sofrimento, mas também de muita resisténcia. Além disso, como Fanon, a autora
também enxerga a linguagem como uma ferramenta de fundamental importancia, embora nao
totalmente pelos mesmos motivos de Fanon. Ele busca mostrar que a violéncia imposta ao
homem negro passa pelo cancelamento de sua lingua natal, que o autoidentifica em prol da
lingua do colonizador, no caso a lingua francesa. Essa tomada de posi¢do ¢ uma tentativa de
alcancar a humanidade, a civilidade universal europeia, exigida pelo branco.

Na esteira de Fanon, Gonzalez, em seu texto 4 categoria politico-cultural de
Amefricanidade (1988b), discute em chave psicanalitica a formagao histdrico-cultural do
Brasil. A antropdloga-filésofa reivindica para o Brasil e América Latina, colocando seu olhar
sobre a questdo da linguagem, uma identidade brasileira, que também se entrelaga com a Africa

e ndo apenas com a Europa. Em suas palavras a formagao identitaria historico-cultural do Brasil

Nao vem a ser o que geralmente se afirma: um pais cujas formagdes do inconsciente
sdo exclusivamente europeias, brancas. Ao contrario, ele ¢ uma América Africana cuja
latinidade, por inexistente, teve trocado o “t” pelo “d” para, ai sim, ter o seu nome
assumido com todas as letras: Améfrica Ladina (ndo ¢ por acaso que a neurose cultural
brasileira tem no racismo o seu sintoma por exceléncia). (GONZALEZ, 1988b,
p.69/01pdf).

Sua ideia é que toda a América, principalmente Latina negra, se una em um grande
bloco para reivindicar um direito a toda comunidade negra, pautada na contribui¢cdo que essa,

juntamente com a comunidade indigena, deu a formacgao do continente. Para tanto, a autora foca

70 Albert Memmi (1920-2020) foi escritor e ensaista franc€s, nascido na Tunisia, autor de varios livros, dentre os
quais Retrato do colonizado precedido pelo retrato do colonizador, cuja tematica gira em torno dos efeitos que a
opressdo colonial causa no oprimido.
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seu olhar sobre a linguagem, e traz exemplos da influéncia africana nas linguas tanto brasileira
quanto de outras partes da América Latina, em movimento pro-ativo das comunidades negras,

cuja caracteristica ela vai denominar de pretogués.

Argumenta ela,

¢ certo que a presenca negra na regido caribenha (aqui entendida como a América
Insular, mas incluindo a costa atlantica da América Central e o norte da América do
Sul) modificou o espanhol, o inglés ¢ o francés falados na regido [...]. Ou seja, aquilo
que chamo de ‘pretogués’ e que nada mais ¢ do que a marca de africanizacdo do
portugués falado no Brasil (nunca esquecendo que o colonizador chamava os escravos
africanos de ‘pretos’ e de ‘crioulos’, os nascidos no Brasil), ¢ facilmente constatavel
sobretudo no espanhol da regido caribenha. (ibidem, p.70/02pdf).

bell hooks se aproxima de Gonzélez, ao apontar para esse processo pro-ativo do negro
escravizado sobre a lingua inglesa, ao inventarem o verndculo dos negros. A escritora sustenta
que “Embora precisassem da lingua do opressor para falar uns com os outros, eles também
reinventaram, refizeram essa lingua, para que ela falasse além das fronteiras da conquista e da
dominacgao.” (2017, p.226) Essa lingua modificada, era uma “contralingua [...] no uso incorreto
das palavras, na colocagdo incorreta das palavras, havia um espirito de rebelido que tomava
posse da lingua como local de resisténcia.” (ibidem, p.227)

Além da lingua, Lélia Gonzélez traz também a contribui¢dao que os africanos deram,
por exemplo, aos ritmos musicais. Mas a antropdloga enfatiza a imensa contribui¢do vocabular
e também fonética/fonoldgica que as linguas dos povos africanos, que aqui foram for¢osamente
trazidos, tiveram na formacao da lingua portuguesa brasileira (LPB).”!

Em suma, como sujeita negra dialdgica, a autora coloca-se em oposicdo a imposi¢do
cultutal eurocéntrica legitimada que tenta silenciar a contribuicdo que a populacdo negra deu,
por exemplo, a lingua portuguesa brasileira (LPB). Siléncio esse que se pode notar, por

exemplo, na escola e na universidade. Seguindo nessa logica de problematizar o discurso

hegemonico, a voz de Lélia se projeta em oposicao a alguns estudiosos que tentaram reduzir a

"1 Para ver em detalhes toda essa contribui¢io a que se refere Gonzalez, recomendo a obra de Petter (2015)
Introdugdo a Linguistica Africana, principalmente o capitulo intitulado Linguas Africanas no Brasil, no qual a
autora traz a voz de varios estudiosos tanto daqueles que defendem quanto daqueles que refutam a contribuig@o
efetiva das linguas africanas para a formagio de nosso portugués brasileiro (PB). E pertinente notar que a autora
salienta a contribuigdo de linguas africanas no PB, nos campos da fonologia, morfologia ¢ sintaxe, ¢ destaca
também a necessidade de pesquisa que possam contribuir na investigagdo sobre a influéncia dessas linguas na
estrutura sintatica do PB.
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contribuicdo que as linguas africanas deram ao portugués brasileiro (PB) como meras ‘cicatrizes
de tosca aprendizagem’.”?

Diante disso, a voz dessa pensadora ¢ de extrema importancia, pois, com um olhar a
partir de um angulo outro, que ndo o eurocentrado, conclama a luta conjunta todos os negros
das Ameéricas, pelo resgate da contribui¢do do povo negro, bem como indigena, a esse
continente, a partir da categoria amefricanidade. A referida categoria “engloba todo um
processo historico de intensa dindmica cultural (adaptagdo, resisténcia, reinterpretagao e criagao
de novas formas) que ¢ afrocentrada, como: a Jamaica e o akan, seu modelo dominante; o Brasil
e seus modelos yoruba, banto e ewe-fon.”?

Mas Lélia Gonzalez nao focou somente no plano do discurso sobre a contribuicao
africana no vocabular e na fonética do PB, ela trouxe a lingua dos pretos, o prefogués, também
para a escrita, uma escrita de transgressao, de resisténcia, assim como o “vernaculo dos negros”
(bell hooks, 2017, p. 229). Foi uma forma de contestagdo a escrita eurocentrada, escolar,
colonizadora, que tem como caracteristica uma lingua portuguesa normativa, com a qual nds, a
maioria absoluta do povo, ndo nos reconhecemos, nao nos identificamos. Gonzalez manifesta-
se com uma nova perspectiva, que eu chamaria de heterodiscursiva. Ou seja, a autora traz para
a sua escrita uma outra lingua social com a qual a maioria da populacao negra se identifica, e
predominantemente a utiliza. E enuncia que essa sim ¢ a linguagem brasileira, ou seja, essa
lingua tem histéria, tem vida sofrida, tem derramamento de sangue, mas também

empoderamento de sujeitos de seu discurso, como podemos observar no texto Cumé que a gente

fica?

Foi entdo que uns brancos muito legais convidaram a gente pra uma festa deles,
dizendo que era pra gente também. Negdcio de livro sobre a gente. A gente foi muito
bem recebido e tratado com toda consideragdo. Chamaram até pra sentar na mesa onde
eles estavam sentados, fazendo discurso bonito, dizendo que a gente era oprimido,
discriminado, explorado. Eram todos gente fina, educada, viajada por esse mundo de
Deus. Sabiam das coisas. [...]E a gente foi se sentar 14 na mesa. S6 que tava cheia de
gente que ndo deu pra gente sentar junto com eles. [...]

Foi ai que a neguinha que tava sentada com a gente, deu uma de atrevida. Tinham
chamado ela pra responder uma pergunta. Ela se levantou, foi 14 na mesa pra falar no
microfone e comegou a reclamar por causa de certas coisas que tavam acontecendo na

2Silva Neto (1963, 1007-8 apud PETTER & CUNHA, 2015, p.240), uma das vozes a que se refere Petter, que
reconheceu as linguas crioulas existentes no Brasil, porém as relaciona a linguas inferiores em relag@o ao portugués
europeu.

73 Familias de linguas africanas que influenciaram a constitui¢io do PB.
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festa. Tava armada a quizumba. A negrada parecia que tava esperando por isso pra
bagungar tudo. (GONZALEZ, 1980).7*

Ela nos provoca em dois sentidos: primeiramente com um repertério que ¢ associado
a linguagem oral, dito muito préximo do nosso dia a dia, ¢ comumente ligado as pessoas
semianalfabetas, “sem cultura”, sinonimo de negras marginalizadas. Segundo, a0 mesmo
tempo, a autora nos convoca ao deslocamento, a sair do lugar que nos foi imposto pelo
colonizador branco, 0 OUTRO-europeu (CASTIANO, 2010). Ela propde a ndao nos submeter a
posi¢do de inferioridade a qual o branco, “civilizado”, “fino” tenta nos colocar, ao nos dizer,
sem, no entanto, possibilitar que n6s mesmas/os possamos nos dizer. E ¢ a partir desse lugar de
contestagdo que procuro construir este meu percurso.

Essa posi¢do na qual tentam nos colocar ¢ uma inferioridade tanto de cor quanto de
classe. O branco constréi uma identidade para o negro de “oprimido, discriminado, explorado”
(GONZALEZ, 1980) enquanto ele, rico-eurocentrado se apresenta como o bom samaritano,
defensor desse oprimido, que nem falar por si mesmo sabe: ndo tem o conhecimento, nem a
razao para isso, visto que € um ser inferior. Ele ja estipulou tanto o seu lugar quanto o do negro
nessa realidade social. Mas, o negro desliza e ai “esta feita a quizomba”, a negrada
atrevidamente desequilibra a piramide, entdo o branco perde a razdo, perde a sua altivez e
ataca...

Saliento que a autora utiliza essa lingua social (BAKHTIN, 2015), ndo porque nao
saiba e ndo conheca a lingua portuguesa legitimada, normatizada ao modo eurocentrado. Mas
sua intengao estd atrelada a uma escolha politica, de contestacao, transgressdo e reivindicagao,
como ja apontado acima, em favor de um heterodiscurso dialogizado (BAKHTIN, 2015),
assentado também nas raizes negra e indigena, que compdem a identidade linguistica nacional
brasileira e também a diversidade de povos que o constitui, de acordo com Bakhtin (2015), a
lingua nacional. Dessa forma, ela se posiciona, por outro lado, contra a lingua Unica, na
realidade, ela vivencia o heterodiscurso dialogizado que ¢ o nosso percurso natural como
sujeitos dialogicos que somos.

Neste sentido, a autora contrapde-se também a uma colonialidade linguistica,

dialogando com o conceito cunhado por Veronelli (2016), cujo ponto central é o privilégio da

74 Texto apresentado na Reunido do Grupo de Trabalho “Temas e Problemas da Populagdo Negra no Brasil”, IV
Encontro Anual da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, 29 a
31 de outubro de 1980. Publicado como epigrafe do seu texto “Racismo e sexismo na cultura brasileira”.
Disponivel em: http://www.afirma.inf.br/htm/negra/especial lg_cumequeagentefica.htm. Acesso em: mar. 2019.
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superioridade da lingua do colonizador, sua branquitude, o desejo de pureza, em detrimento da
linguagem do colonizado e ndo branco. As posi¢des aqui apontadas em relacdo a palavra tnica
do colonizador, outorga a defesa do Circulo de Bakhtin de que na realidade vivida ndo ha como
olhar para a linguagem (verbal e ndo verbal) apenas como um sistema de formas normativas e
idénticas, abstraida da vida social (VOLOCHINOV, 20117, p.199), mas como elemento que
produz sentidos na relacdo com o outro.

Além desses autores contra hegemonicos, bell hooks me permite olhar para a dinamica
da sala de aula, como ja sinalizei anteriormente, com foco nas relacdes e interagdes ali
construidas entre a professora de redacdo do grupo, estudantes e demais pessoas que
participavam das aulas, incluindo eu, a partir de uma perspectiva transgressora. Vale notar que,
embora meu foco ndo seja discorrer sobre as interagdes entre nos, participantes das aulas de
redacdo em 2018, tais interacdes sdo pertinentes porque foram delas que surgiram os relatos-
confissdes expressos e apresentados nesta escrevivéncia.

Junto com algumas ideias, melhor dizendo conceitos, do Circulo de Bakhtin, de Fanon,
de bell hooks e de Lélia Gonzdlez, Grada Kilomba (2019), me ¢ inspiragao para refletir sobre
as percepcoes e compreensoes dialdogicas que nds participantes temos, quando relatamos as
situagdes de racismo as quais somos for¢ados a enfrentar em nosso dia a dia.

Outro ponto a ser destacado ¢ que utilizo a nogdo de sujeito dialogico responsivo
sociohistoricamente contextualizado, definida pelo Circulo de Bakhtin. Kilomba, por sua vez,
olha para o sujeito a parte de uma perspectiva da psicanalise, considerando, assim como o fazem
os autores do Circulo, a subjetividade das sujeitas e dos sujeitos. Porém, a autora amplia essa
nocao ao apontar para sua dimensao politica, aspecto que considero de grande importancia nesta

escrevivéncia. Sustenta ela que

ter um status de sujeito significa que, por um lado, individuos podem se encontrar ¢
se apresentar em esferas diferentes de intersubjetividade e realidades sociais, e por
outro lado, podem participar em suas sociedades, isto ¢, podem determinar os topicos
¢ anunciar os temas ¢ as agendas das sociedades em que vivem. em outras palavras,
elas/eles podem ver seus interesses individuais e coletivos reconhecidos, validados e
representados oficialmente na sociedade — o status absoluto de sujeito.(p.74-75).

Ou seja, a autora indica que ser sujeito € incorporar “trés niveis diferentes: o politico,
o social e o individual.” (ibidem). Fato que o racismo ignora. Isto €, os esteredtipos pejorativos
construidos pela branquitude colonizadora exclui a sujeita negra e o sujeito negro desta

constituicao, além de silenciar sua subjetividade. Portanto, em didlogo com a autora, bem como



114

com bell hooks (2017), considero de extrema importancia individualizar as sujeitas e os sujeitos
desta escrevivéncia, autoras negras e autores negros de seus discursos, de sua historia.

Pondero que todo o processo que apresento nesta escrevivéncia, bem como a atitude
das e dos co-participantes (desde os coordenadores do cursinho, passando pela professora de
redacdo do grupo, bem como as e os estudantes) estdo atrelados a uma perspectiva
descolonial/decolonial. Especificando melhor, destaco a expressao descolonizar, utilizada pela
estudiosa indigena Linda Smith (2018) como um sindénimo de “decolonialidade”. Isto significa
que dialogo com a nogdo de decolonialidade que agrega as vozes negras diasporicas, como
defendem Maldonado-Torres, Bernardino-Costa e Grosfoguel (2020).

Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2020, p. 9) sustentam que o fator
que une as categorias de analise descolonialidade e a decolonialidade ¢ a preocupacao com a
questdo que envolve o “conhecimento”. Isto €, quem o produz, de que forma e para quem ¢
produzido tal conhecimento. Entretanto, embora os autores afirmem que ha esse ponto de
intersec¢do entre as duas formulagdes e que no livro Decolonialidade e Pensamento
Afrodiasporico (2020) utilizam uma nog¢ao de decolonialidade mais ampla que a defendida por
estudiosos do grupo modernidade/colonialidade (BERNARDINO-COSTA, MALDONADO-
TORRES, GROSFOGUEL, 2020 apud ESCOBAR, 2003) — dentro do qual o termo
decolonialidade foi cunhado — eles buscam separar tais categorias de analise, afirmando que
o conceito de descolonialidade € mais restrito em comparagao a decolonialidade; mesmo sendo
eles ligados a uma perspectiva de estudiosos que falam da periferia. A esse argumento busco
me opor apontando que o conceito de dsecolonialidade pode ser adotado como sindénimo de
decolonialidade.

Grosfoguel e Castro-Goémez apontam que muitos intelectuais e politicos vinculam o
termo descolonialidade & liberdade dos povos colonizados, que apds a retirada das
administrag¢des coloniais de suas colonias e com o inicio da formag¢ao dos novos Estados-nagao,
o povo da periferia tornou-se “independente” e, consequentemente, estariamos em “um mundo
descolonizado e pés moderno (2007, 13/11pdf). Maldonado-Torres, por sua vez, inspirado na
obra de Fanon, mais especificamente em Os condenados da Terra, explica que a libertagdo
dessas nacoes estaria vinculada a nocao de agenciamento do colonizado frente as amarras do
colonizador. Isto €, quem luta pela sua liberdade, pela sua independéncia “politica e financeira”,
¢ o proprio colonizado, a partir da sua perspectiva . (2020, p.28)

Entretanto, para esses pesquisadores e do grupo de estudo modernidade/colonialidade,
nao houve realmente uma independéncia total dos povos da periferia, as relagdes de controle e

poder da metrdpole sobre a periferia continuam sob nova roupagem. Isso € possivel de se ver,
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por exemplo, na divisdo internacional do trabalho, bem como em varias hierarquizagdes
relacionados a raga/etnia, género e mesmo na agdo de controle que determinadas agéncias do
norte global atuam para regularem as ag¢des dos agentes periféricos. Nas palavras de Grosfoguel

e Castro-Gomez,

la division internacional del trabajo entre centros y periferias, asi como la
jerarquizacion étnico-racial de las poblaciones, formada durante varios siglos de
expansion colonial europea, no se transformo significativamente con el fin del
colonialismo y la formacion de los Estados-nacion en la periferia. Asistimos, mas
bien, a una transicion del colonialismo moderno a la colonialidad global, proceso que
ciertamente ha transformado las formas de dominacién desplegadas por la
modernidad, pero no la estructura de las relaciones centro-periferia a escala mundial.
(GROSFOGUEL & CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 13/11pdf).

Os autores valem-se desse argumento para justificarem sua decisdo de assumirem o
conceito de decolonialidade, que em sua opinido complementa a no¢ao de descolonialidade,
visto que algumas “logicas coloniais e representagdes” (ibidem) ndo findaram com a
independéncia das nacdes colonizadas. Na realidade, elas permanecem atuantes no presente,
tentando homogeneizar a sociedade e, consequentemente, gerando exclusdes. Exemplo disso,
sdao os discursos que giram em torno da falacia de que Curitiba ¢ uma capital fundada por
imigrantes europeus, logo, € a capital mais europeia branca do pais, conclusao, os negros nao
fizeram e ndo fazem parte da formacao dessa identidade. Em outros termos, “¢ um salto” bem
pequeno para fazer a ligacdo entre: negro € sindnimo de retrocesso, ¢ indesejado, ¢ inferior,
portanto, deve ser banido da sociedade. E, assim sendo, nao ha espaco para o cursinho Ubuntu
atuar no centro da cidade. O lugar dele, se ¢ que deve existir, ¢ na periferia, as escondidas da
sociedade do futuro. Quer dizer, tudo esta entrelagado ao discurso formulado pela branquitude
colonizadora, e que continua produzindo seus ecos no presente.

E para refletir junto com Maldonado-Torres, o objetivo do olhar decolonial ¢

justamente ponderar sobre

0 senso comum ¢ sobre pressuposicdes cientificas referentes a tempo, espago,
conhecimento ¢ subjetividade, entre outras areas-chave da experiéncia humana,
permitindo-nos identificar e explicar os modos pelos quais sujeitos colonizados
racializados experienciam a colonizagdo, ao mesmo tempo em que fornece
ferramentas conceituais para avangar a descolonizagdo. (MALDONADO-TORRES,
2020, p.29).

Ou seja, a decolonialidade ¢ um modo de contestar, problematizar questdes
naturalizadas pelo olhar eurocentrado, e a0 mesmo tempo colocar em evidéncias outras
narrativas, outras visdoes de mundo, outros modos de fazer ciéncia, por exemplo, ignoradas pela

narrativa colonial ao largo de séculos.
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No que se refere ao conceito de descolonizag¢do, é ampliado por Smith (2018) e, por
isso, a meu ver, se aproxima da definicao de decolonialidade, descrita por Maldonado-Torres..
Em outras palavras, a autora indigena tem uma postura critica frente a toda atrocidade que, em
nome da ciéncia colonizadora, foi acometida sobre as populagdes indigenas, muitas delas
dizimadas em nome da ciéncia. Nessa perspectiva, a autora vale-se do conceito de
descolonizagdo para se contrapor a uma metodologia ocidentalizada que dicotomiza o saber
teorico em detrimento do saber da vida das populagdes originarias.

A sua posi¢do como pesquisadora ja ¢ um ato de descolonizagdo, pois, ao se apresentar
como escritora, ela se identifica a partir de sua etnia “eu escrevo da perspectiva de uma mulher
indigena maori da Nova Zelandia” (2018, p. 26). Além disso, Smith defende que sua escrita
esta posicionada em um angulo contradiscursivo, ja que, em suas palavras, seu livro “tenta fazer
algo mais do que apenas desconstruir o conhecimento cientifico ocidental, recontando nossa
propria historia ou compartilhando histérias de horror dos povos indigenas a respeito das
pesquisas, em um marco tedrico descolonizador, a desconstrugdo ¢ parte de um projeto maior.”
(ibidem, p.14).

Descolonizar para ela € resistir a imposi¢ao do colonizador, questionar as hierarquias
epistémicas, ¢ falar a partir da margem, com o marginalizado. Em suas palavras “resistir ¢
limitarmo-nos as margens [que] podem ser espacos de marginalizagdo, mas também se tornam
espacos de resisténcia e esperanca.”

A meu ver, a autora defende nio dicotomizar o conhecimento académico do vivido,
(assim como notei no texto de bell hooks (20177°) para tanto ela discorre sobre projetos
académicos que sdo, muitas vezes, construidos a partir dos saberes da comunidade e, as vezes
por pesquisadores da comunidade e que, de formas diferentes, voltam para ela.

Do exposto, ¢ possivel aferir que a ideia de descolonialidade, defendida por Linda
Smith, assemelha-se a nocao de decolonialidade de que falam Bernardino-Costa, Maldonado-
Torres e Grosfoguel (2020). Sendo que, para esses autores, a decolonialidade, ¢ um termo
utilizado pelo grupo de estudo ‘Proyecto latino/latinoamericano modernidad/colonialidad’
(ESCOBAR, 2004 apud MALDONADO-TORRES & GROSFOGUEL, 2007, p.9), que busca
se expressar a partir de um lugar outro, também da periferia, de colonizado, cuja principal
preocupacao, como ja apontei acima ¢ com “a questdo do conhecimento” (BERNARDINO-

COSTA, MALDONADO-TORRES, GROSFOGUEL, 2020, p.9). Melhor dizendo, o grupo

> As ideias de hooks partem da perspectiva do questionamento a essa rede global colonizadora, que quer definir
homogeneizar o modo de se fazer e pensar a ciéncia.
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tem como finalidade questionar “as hierarquias epistémicas, espirituais, raciais/étnicas e de
género/sexualidade instituidas pela modernidade/colonialidade.” (GROSFOGUEL &
CASTRO-GOMEZ, 2007, p.14/12 pdf).

E ainda necessario dizer que tomo o termo decolonialidade em “sentido mais” amplo
que aquela circunscrita ao conjunto de autores que participam do grupo
modernidad/colonialidad, acompanhando os estudiosos Bernardino-Costa, Maldonado-Torres

e Grosfoguel. Para eles, a expressdo decolonialidade em sentido mais amplo abrange

a longa tradigdo de resisténcia das populagdes negras e indigenas e, posteriormente,
daqueles que Frantz Fanon (2005 apud BERNARDINO-COSTA, MALDONADO-
TORRES, GROSFOGUEL, 2020, p.9) nomeou como condenados da terra. [...]
Nesse sentido, ao argumentarmos em favor da decolonialidade como um projeto-
politico-académico que esta inscrito nos mais de 500 anos de luta das populacdes
africanas (NDLOVU-GATSHENI; ZONDI, 2016 apud BERNARDINO-COSTA,
MALDONADO-TORRES, GROSFOGUEL, 2020, p.10) e das populagdes
afrodiasporicas, ¢ preciso trazer para o primeiro plano a luta politica das mulheres
negras, dos quilombolas, dos diversos movimentos negros, do povo de santo, dos
jovens da periferia, da estética e arte negra, bem como de uma enormidade de ativistas
e intelectuais [...] (BERNARDINO-COSTA, MALDONADO-TORRES,
GROSFOGUEL, 2020, p.10).

Como se pode notar, mais uma vez, o termo descolonizar, apontado por Smith se
assemelha ao termo decolonialidade. Por exemplo, Smith, ndo apenas se posiciona a partir da
periferia, mas dialoga com a populacdo indigena de forma direta, bem como com intelectuais
indigenas e também negros. Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2020), por sua
vez, demonstram o respeito pelas comunidades tradicionais, quilombolas, e se propdem, em
seus textos, dialogar proximamente com varias vozes negras, dentre as quais Fanon, citado por
Smith, um dos autores de referéncia nesta escrevivéncia. Sua voz € contundente nesse processo
de questionamento a imposi¢do cultural colonizadora sobre o colonizado ndo branco, de modo

geral.

5.2 Algumas notas sobre a abordagem metodologica

A escolha em fazer meu percurso nesta escrevivéncia sob o viés da Etnografia da
Linguagem, e uma perspectiva descolonizadora/decolonial e transgressora, condiz com a
presente proposta, ja que um de seus principios ¢ que se fagca uma investigagdo tomando como

protagonistas as € os co-participantes do estudo. E nesta escrevivéncia discorro sobre a nossa
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perspectiva de sujeitas negras e sujeitos negros marginalizadas/os, silenciadas/os no campo da
pesquisa, ou mesmo sendo objetificadas/os por uma ciéncia eurocentrada descontextualizada.

Portanto, a perspectiva da Etnografia da Linguagem permitiu-me trazer também para
esta escrita a minha propria subjetividade, que do meu lugar de mulher negra, marginalizada,
pesquisadora, dialoga com os relatos-confissdes de minhas e meus semelhantes co-
participantes, de modo bem proximo. Relagdo que ocorre devido ao fato de compartilharmos
dores, sofrimentos comuns, enfrentamento ao racismo diario, mas, a0 mesmo tempo,
distanciarmo-nos uns dos outros, por sermos perpassados por experiéncias pessoais, € algumas
sociais, diferentes (cf. salienta MUNANGA, 2019, p.11)

Entretanto, a meu ver, um dos pontos fracos que a abordagem em Etnografia da
Linguagem apresenta, falo dos textos com os quais contatei, diz respeito ao silenciamento
quanto a perspectiva das relacdes étnico-raciais. Isto ¢, as pesquisas com as quais tive contato
ndo encaram o contexto considerando o conceito de raca superior branca e inferior nao branca,
cunhado na colonialidade’®, como elemento primordial. E para a presente escrita, esse aspecto
¢ de fundamental relevancia, tendo em vista o espago geografico simbolico onde nos situamos,
e ja que dialogamos com sujeitas negras e sujeitos negros marginalizadas/os.

Segundo, essa abordagem toma como ponto de referéncia para suas andlises a nogao
de heteroglossia dialogizada, cunhado pelo circulo de Bakhtin. Por exemplo, autoras como
Angela Creese utilizam a nocdo de heteroglossia dialogizada, buscando entender aspectos da
linguagem que giram em torno do multilinguismo em escolas étnicas na Europa. Ou seja, sua
perspectiva de analise considera muito mais as formas linguisticas pronunciadas pelas e pelos
co-participantes da pesquisa, observando como elas indexam lugares sociais, a0 mesmo tempo
que mudam seu repertério a depender do contexto. Sua preocupagdo ¢ concentrada mais na
mudanca do repertorio dos participantes da interacdo do que com os efeitos de sentido expressos
das enunciagdes na relagao com o Outro.

Por outro lado, nesta proposta busco pensar sobre que compreensdes temos
(participantes desta escrevivéncia) das situagcdes nas quais identificamos a tentativa de
imposi¢do cultural (FANON, 2020) de uma visdo eurocentrada branca sobre o nosso ser negro;
e entender de que forma o espaco do cursinho, mais precisamente as aulas de redagdo, pode
contribuir para a construcao de tais compreensoes. Foi dialogando com esse objetivo que tomei

a nocdo de heterodiscurso dialogizado, cunhada na traducdo de Bezerra (2015), para fazer

76 Vale ressaltar que a Etnografia da Linguagem a que me refiro tem sua forca motora na Europa, mais
precisamente na Inglaterra. Nesta escrevivéncia, por outro lado, o fator raga (branca e nao branca) ¢ fundamental.
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minhas reflexdes. Tal conceito estd relacionado diretamente aos angulos diferentes, as
diferentes posi¢des, dos quais falam os sujeitos, € nos permite observar as diferentes percepgdes
e compreensoes que se tem sobre os enunciados, neste caso hegemodnicos e estereotipados sobre
nds negras € negros, aos quais somos expostos. Assim, a minha preocupacao nao esta tanto nas
formas linguisticas em contextos multilingues, por exemplo, mas em interagdes em que as/os
co-participantes do cursinho tensionam e confrontam posi¢cdes valorativas do racismo
dominante.

Foi possivel observar essas posicdes quando discorri sobre a organiza¢do € oS
discursos difusos pela branquitude curitibana e brasileira que, no final do século XIX e inicio
de XX, tanto propuseram acdes para exclusao dos negros escravizados da sociedade, quanto
exprimiram verbalmente, muitas vezes em documentos escritos, suas intengdes. E no Parana,
com alguns intelectuais do movimento Paranista, a ideia foi eliminar totalmente a contribui¢do
do negro na constru¢do da identidade, neste caso curitibana. Os efeitos dessa posi¢cdo estdo
presentes até hoje, na representacdo que se tem de Curitiba como a cidade que foi construida
pelas maos dos imigrantes europeus brancos. Por outro lado, a nocdo de heterodiscurso
dialogizado me permitiu apresentar o cursinho como um cronotopo que se posiciona em um
angulo de contestagao do discurso legitimado sobre Curitiba, melhor dizendo, se coloca em
uma posicao de resisténcia a essa palavra unica.

Por outro lado, tecnicamente, a Etnografia da Linguagem lanca mao de um aparato
estruturalmente rigoroso para a geragao de dados, tais como as técnicas de observagdo e
entrevista, nesta escrevivéncia foram conversas espontaneas. E no que se refere aos
instrumentos técnicos para o registro dos dados gerados, segundo Copland e Creese (2015), ndo
ha um consenso a esse respeito dentro da Etnografia da Linguagem: as entrevistas podem ser
registradas em aparelhos eletronicos (em audio e/ou video) e, geralmente, se usam anotacdes
de campo, enquanto se faz a observagdo. As escolhas sdo feitas a partir do interesse/intengoes
e da area de pesquisa dos estudiosos.

Alguns pontos a serem considerados no processo metodolégico que percorri nesta
escrevivéncia sdo: a) primeiramente, durante a pesquisa em campo, ndo fiz entrevistas formais
e nem mesmo informais com os e as participantes. Utilizei os registros feitos (em audio e
quando foi possivel em video) da conversa espontanea das e dos estudantes, da professora e, as
vezes, outras e outros voluntdrias/os presentes nas aulas de redacdo registradas; b) o tempo que
passei junto as e aos participantes foi considerado longo, se comparado ao periodo que os/as
etnografos/as linguistas de que falam Copland e Creese conseguiram permanecer no seu espago

empirico de pesquisa; c) ao fazer tais registros, eu ainda ndo sabia como os dados gerados
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seriam utilizados nesta escrevivéncia. Foi no decorrer do processo de escuta das gravagodes,
aliado a todas as leituras, recordagdes das interagdes com os € as participantes, em geral, do
cursinho, as escolhas feitas pelas/pelos co-participantes nas aulas de redacao, enfim, as aulas
em didlogo com as minhas experiéncias e leituras, que conduziram-me no percurso tedrico-
metodoldgico que trilho nesta escrevivéncia.

Enfim, quando fui a campo eu tinha uma ideia da tematica a ser investigada’’. Mas foi
apenas durante o processo de escuta dos registros que veio a tona a tematica deste estudo. Isto
faz parte do processo de uma investigacdo sob o viés etnografico, quando nos propomos a

investigar algo “de perto e de dentro” (MAGNANI, 2002).

5.3.1 Observac¢ao: pormenores

Uma das premissas dos estudos em Etnografia da Linguagem ¢ que a observacdo ¢ um
dos procedimentos técnicos que nao se pode desprezar. Uma pesquisa em Etnografia da
Linguagem inicia-se pela observagdo (COPLAND e CREESE, 2015, 38), do ambiente e das
pessoas que se deseja participes da investigacao; e, neste caso especifico, refiro-me as e aos
participantes desta escrevivéncia, que participaram das aulas de redagao no cursinho, em 2018.
E tal observacdo deve ser abrangente, no sentido macro, para capturar a complexidade dos
eventos sociais a serem investigados e micro, contemplando os pormenores que se revelam na
interacao entre as sujeitas e os sujeitos envolvidos na situacdo, sem desconsiderar o contexto
social mais préximo no qual ocorreram/ocorrem os fatos observados.

Blommaert (2007a apud COPLAND e CREESE, 2015, p..38), em consonancia com
Hymes salienta que “a Etnografia, ao contrario de muitas outras abordagens, ndo procura
reduzir a complexidade dos eventos sociais, concentrando-se a priori em uma gama selecionada
de caracteristicas relevantes, mas tenta descrever e analisar a complexidade dos eventos sociais
de forma abrangente”.”® Como esse é o momento de geracio dos dados, a pesquisadora/o
pesquisador se vale de multiplos instrumentos, as chamadas notas de campo para auxilia-la/o
no momento posterior de reflexdo sobre os dados. Dentre esses estdo: ‘diario/diario do
pesquisador’, ‘notas de cabeca’ e autoetnografia’, ferramentas tipicas do etnografo de um modo

geral (SANJECK, 1990; EMERSON et al., 1995 apud COPLAND e CREESE, 2015, p. 40).

7 Discorro mais especificamente sobre o assunto no item 5.4.2.

78 Ethnography “does not, unlike many other approaches, try to reduce the complexity of social events by focusing
a priori on a selected range of relevant features, but it tries to describe and analyse the complexity of social events
comprehensively’.
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Copland e Creese destacam em sua escrita as notas de campo que, em sua opinido,
seriam demasiadamente importantes para a analise posterior dos dados, e sua eventual
modifica¢ao. Exemplo disso sdo as notas iniciais, as quais sao passiveis de envolver as emogdes
do/da pesquisador/a sobre o evento, e que podem se modificar em um segundo momento, em
prol de uma descri¢do a mais “do mundo e da rotina” dos participantes. Por outro lado, sobre o
diério, as autoras sinalizam que varios autores os apontam como organizados, compilados, no
processo de investigacdo, sem estarem relacionados a um espago-tempo preciso como as notas
de campo.

Essa distingdo ¢ muito pertinente para mim, pois, nesta escrevivéncia, optei pelo diario,
em detrimento das notas de campo. Primeiro, porque como voluntaria do projeto, eu tinha,
muitas vezes, de atender as necessidades das/dos participantes: responder questionamentos
sobre, por exemplo, horario das disciplinas, contactar as/os professoras/professores
voluntarias/es para saber se iriam dar aula, e outros assuntos referentes as necessidades basicas
deles, além de acompanhar as/os estudantes em outras disciplinas para além das aulas de
redacgdo. Portanto, ndo sobrava tempo para as notas de campo.

Segundo, muitas vezes, eu me envolvia tanto com os argumentos tratados, com os
relatos-confissoes das e dos participantes das aulas de redacdao, com os questionamentos que as
e os estudantes faziam, que a lembranca das anotagdes de campo eram apagadas de minha
memoria. E isso se justifica também pelo fato de que, inicialmente, meu interesse era observar
seus repertorios linguisticos em relacao a linguagem escolar do Enem e do Vestibular da UFPR.
Eu ndo havia me atentado ainda para o fato de que aquilo que mais se fazia proeminente eram,
justamente, os relatos-confissdes que elas e eles expressavam. Melhor dizendo, eu ndo notara
que ao falar da relagdo com o Outro, relembrando situagdes de racismo, vivenciadas na
intera¢do com a branquitude racista curitibana, as e os estudantes estavam produzindo efeitos
de sentidos outros, a partir de fendas abertas em contraposi¢do aos efeitos de sentidos, como
por exemplo a desvalorizacao da nossa autoestima, provocados pelo racismo estrutural. Assim,
fui levada a optar pelo diario de memoria. Disso decorreu a descrigdo das aulas registradas, que
disponho abaixo, bem como o processo de gestacao do cursinho, as dificuldades em se encontrar
um local para ministrar as aulas, em seguida a adaptacdo dos horarios, organizacdo e
estruturacdo das disciplinas, alimentacdo para as e os estudantes, dentre outros pormenores.

O tempo de permanéncia em campo, também difere das propostas de estudos
apresentadas por Copland e Creese (ibidem), embora as autoras afirmem que essa questao ¢
bastante flexivel, pois depende da finalidade da/do pesquisador. Geralmente, esse tempo varia

de um més a quatro meses, somando as idas e vindas no local de investigagdo. Em contrapartida,
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o tempo que passei junto as e aos co-participantes desta escrita, teve uma média de 5 meses,
mas se se conta esse tempo em horas, foram aproximadamente 200 horas com o grupo’®. Pois,
eu estava presente em todas as aulas de redagdo, durante todo o ano de 2018. Apresento a média
de 5 meses porque, por exemplo, Rodrigo comecou a estudar no cursinho em abril, final de abril
mais precisamente; Carla, por sua vez, em maio e Matheus iniciou na segunda quinzena de
junho. Rodrigo esteve conosco até agosto, a Carla até final de outubro, mas continuamos
mantendo contato, pois ela iria fazer o Enem, e o Matheus também se manteve até o final do

ano letivo.

5.3.2 Por que 2018?

Dentro desta perspectiva tedrica-metodologica proposta pela Etnografia da
Linguagem, de descricdo do processo de investigacdo, apresento as motivacdes que me levaram
a tomar o ano de 2018 como referéncia para desenvolvimento da presente escrita. Nao foi uma
escolha aleatoria. Coincide com o ano inicial do cursinho e com o desabafo de Frei Davi — a
época coordenador da entidade Educafro, parceira inicial do Cursinho Pré-Vestibular Itinerante
Popular Ubuntu — ao nos visitar. Ele fez uma provocagao as e aos presentes com o seguinte
questionamento: “Por que as e os negros ndo ocupavam as vagas conquistadas através da lei de
cotas?”

Essa preocupagdo, diria até mesmo angustia, de Frei Davi, foi a mola propulsora para
que a professora (Cloris) do grupo propusesse trabalhar com artigos da Internet (para posterior
escrita de redacdo nos moldes do Enem), cujas e cujos protagonistas fossem pessoas negras. A
finalidade de tal proposta pedagodgica era produzir uma resposta objetiva e eficaz aos
questionamentos feitos por Frei Davi, mas sem desfocar do Enem. Considerei a proposta ousada
e inovadora. Pois, para além de trabalhar publica¢des escritas por sujeitas e sujeitos negos/as,
elas apresentavam argumentos que diziam respeito as nossas vivéncias, como, por exemplo, o
enfrentamento ao racismo, questionamentos sobre o lugar periférico a que a branquitude tenta,

a todo momento, nos impor; além de abordar aspectos relativos as dificuldades de ser negro no

9 No primeiro local em que o cursinho foi acolhido, nés permanecemos por aproximadamente um més, com 4
horas de aula por sabado, das 8h30 as 12h30, um total aproximado de 24 horas de aula. No SISMUC, segundo
local onde o cursinho funcionou, permanecemos em torno de dois meses, com 7h30 de aula por sdbado, das 8h30
as 16h com intervalo de 1h para almogo, totalizando cerca de 115 de horas aula. Por fim, na instituigdo particular
onde o cursinho permaneceu até o inicio da pandemia, em 2018 foram cerca de dois meses de aula, como 8h45
aula por sabado, das 8h30 as 17h45 com intervalo de 1h para almogo, ao final tivemos um total de horas de aula
acima de 130 horas.



123

Brasil e a0 mesmo tempo manter a autoestima; discorre também sobre a relevancia das Cotas
Raciais, para se entrar em um curso na universidade ptiblica, como um instrumento que visa a
representativa negra em espagos que historicamente nos foram negados.

Enfim, visto que naquele momento da visita de Frei Davi, em final de junho, havia
apenas estudantes negras e negros no grupo, — muitas € muitos outros tantos negras/os como
as/os poucos brancas/os ja haviam desistido do curso — os argumentos propostos provocaram
discussdes acaloradas. E, ao mesmo tempo, eles contribuiram para que as e os estudantes
trouxessem para as interagdes relatos de sua propria vivéncia com a branquitude, mais
especificamente curitibana, tanto nos ambientes de trabalho, escolar, publicos em geral, quanto
na vida privada, familiar.

E, de minha parte, eu aguardava ansiosamente cada uma daquelas aulas, pois as
questdes ali apresentadas, discutidas, compartilhadas, os exemplos de relatados pelas/pelos
estudantes — para complementarem a defesa dos argumentos defendidos pelas autoras e pelos
autores dos textos, ou mesmo para se distanciarem de alguma posicdo das e dos colegas
interlocutores — também me perpassavam/perpassam. Vale lembrar que quem mais falava
eram os trés estudantes que se apresentaram no inicio desta escrevivéncia. As e 0s outros mais
ouviam, eu observava que concordavam com as questoes levantadas através de sua linguagem
corporal, da qual transpareciam suas emocdes: um aceno positivo (poucos negativos) de
curiosidade, um sorriso, uma tristeza no olhar, indignacao...

Foram ao todo quatro encontros, apenas na leitura e discussao dos textos. Cada qual
com duas horas de duragdo. Mas fiz a transcricdo de ndo mais que trés horas de transcrigao,
pois, como os registros (alguns em videos e outros apenas em dudio) foram em celular, alguns
problemas técnicos ocorreram, como, por exemplo, a falta de bateria ou mesmo de um cabo
para carrega-lo. E para esta escrevivéncia, como ja sinalizei na primeira se¢ao, utilizo apenas a
transcricdo que fiz antes de a professora entrar de fato nos textos a serem interpretados.

Ao final dessas quatro aulas, esgotadas, momentaneamente, as discussdes sobre os
temas dos textos, como tarefa, a professora do grupo pediu que as e os estudantes fizessem uma
escrita, nos moldes da escrita exigida pelo Enem. Isto ¢, a partir da proposta apresentada, Por
que os negros ndo aproveitam as oportunidades que lhes sdo ofertadas? as e os estudantes
foram convidados a formularem um texto dissertativo-argumentativo, que sustentasse uma tese
dos motivos de os negros ndo aproveitarem as oportunidades que lhes eram oferecidas, e que
tivesse uma proposta de intervengdo, formulada com a seguinte questao, Que estratégias vocé

sugere para que os negros assumam essas vagas, conquistadas pelas cotas?
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Assim, como a proposta didatico-pedagogica, de trabalhar redacdo, era bastante
inovadora, descolonial/decolonial, por assim dizer, nés, a professora do grupo e eu, apos
conversarmos sobre a tematica, decidimos gravar tais aulas. O passo seguinte foi pedir a
permissdo da coordenadora, Cris, e do coordenador a época, José¢ Roberto e das/dos cursistas,
todos maiores de idade. Obtida a permissdo, comegamos a gravar as aulas, de modo muito
“caseiro”. Pois, como ¢ possivel notar, o objetivo primeiro desse registro foi apenas para
posterior reflexdo, com foco no trabalho didatico-pedagogico, por exemplo, verificar se foi
relevante ou ndo a proposta; se contribuiu para a escrita das e dos estudantes. Melhor dizendo,
a inteng¢ao primeira nao foi utilizar tais dados para esta escrevivéncia.

Entretanto, ao sentar-me para ouvir os dados, notei a riqueza de relatos-confissdes que
eclodiam a minha frente. Relatos esses que, como ja salientei, também me perpassavam e
perpassam. Foi dali, dessa escuta, que me foi despertando a vontade, e porque ndo dizer, a

necessidade de usar tais informagdes como dados empiricos para esta escrita.

5.3.3 Os registros

Como ja apontei no item acima, fiz registros em video, quando possivel, e algumas
aulas especificas de redacao, em 2018, sendo a maioria em &udio. Somando todas as aulas
registradas para esta escrita, cheguei a um total em torno de no maximo 3h42min02, embora os
encontros fossem de 2h00 cada um, o periodo registrado foi menor. Portanto, os encontros nao
foram registrados plenamente e como ja sinalizei foram feitos pelo celular (alguns em videos e
outros apenas em audio), por isso ocorriam alguns imprevistos como a falta de bateria. Além
disso, essas adversidades ocorreram também porque, como eu era e sou voluntaria no cursinho,
as vezes surgiam alguns episodios casuais como, por exemplo, conversar com algum/a cursista
nova/o ou ter de sair para fazer xerox para uma ou outro professor, nesses momentos, ocorria
algum problema. Porém, defendo o argumento de que isso ndo prejudicou as registragdes. Pois,
meu processo de observagdo participativa no cursinho foi intenso em todo o ano de 2018 e

2019. Embora aqui eu traga apenas as reflexdes obtidas em 2018.

5.4 Influéncia de meu processo académico sobre a construcao desta escrita coletiva

Como ja venho apontando, o processo desta escrita, a que chamo de escrevivéncia, é

um processo de memoria, tanto de recordar quanto de relatar acontecimentos passados, tanto
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meus quanto das e dos co-participantes. Nesse exercicio de reminiscéncia, assim como na
criacdo estética, de que fala Bakhtin, também como pesquisadora, me ¢ exigido um olhar
exotopico, um “excedente de visao” (BAKHTIN, 2011, 21-23).

Esse movimento exotdpico me possibilita olhar para os relatos-confissdes, tanto meus
quanto das e dos co-participantes desta escrevivéncia, axiologicamente de fora, a partir de
tempoespago (cronotopo) diferente dos acontecimentos relatados, vivenciados. Isso me
possibilita enxergar aspectos que as personagens que vivenciaram os fatos naquele momento
nao puderam entrever.

Ao se referir a escrita autobiografica, por exemplo, Bakhtin aponta que

o autor deve colocar-se a margem de si, vivenciar a si mesmo ndo no plano em que
efetivamente vivenciamos a nossa vida; so sob essa condi¢do ele pode completar a si
mesmo, até atingir o todo, com valores que a partir da propria vida sdo transgredientes
a ela e lhe dao acabamento; ele deve tornar-se outro em relago a si mesmo, olhar para
si mesmo com os olhos do outro. (2011, p.13)

Isto ¢, o exercicio exotopico ndo s diz respeito a outro sujeito que nao sejamos nos
mesmos, mas tal olhar de fora pode ser sobre os nossos proprios acontecimentos, que ¢ o meu
caso nesta escrevivéncia. Alias, Bakhtin afirma que no dia a dia fazemos muito esse tipo de
acdo, “avaliamos a n6s mesmos com o olhar do ponto de vista dos outros” (ibidem). Destaco
também que nesta escrita, 0 meu excedente de visdo esta intrinsecamente ligado a um exercicio
de memoria, isto €, como mulher negra e pesquisadora, estou posicionada em um tempoespago
diferente do meu eu-menina negra estudante — adolescente negra e empregada doméstica,
mulher negra empregada doméstica e graduanda, mulher negra graduanda e professora de
italiano, mulher negra professora pos-graduanda e pesquisadora, mulher negra professora,
pesquisadora e dona de casa e assim por diante... — que me possibilita fazer o acabamento de
mim mesma como a outra.

Tal acabamento se estende as vivéncias relatadas pelas sujeitas negras e pelos sujeitos
negros co-participantes desta escrevivéncia. Por exemplo, ao discorrer sobre o olhar do autor

em relagdo a sua personagem, Bakhtin alega que

O autor vivencia a vida da personagem em categorias axiologicas inteiramente
diversas daquelas em que vivencia sua propria vida e a vida das outras pessoas — que
com ele participam do acontecimento ético aberto e singular da existéncia —
apreende-a em um contexto axiologico inteiramente distinto.” (BAKHTIN, 2011,

p.13).
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Esse movimento aponta para a diferencga entre o olhar de quem estd posicionado de
dentro, vivenciando o acontecimento com todos os valores ali envolvidos, e de quem o observa
de fora, com outros valores, outras leituras, outras interagdes, outros saberes apreendidos: e
pelo distanciamento, de outro angulo, meu excedente de visdo me possibilita perceber de modo
mais abrangente os fatos ocorridos, visdo que ndo tem quem esta envolvido no evento, como ja
apontei acima.

E um processo de enquadramento do evento no tempo e no espago. Entretanto, sustenta
Amorim, que para Bakhtin, o acabamento “ndo tem sentido de aprisionamento, ao contrario, ¢
um ato generoso de quem dda de si. Dar de sua posi¢do, dar aquilo que somente sua posi¢ao
permite ver e entender.” (AMORIM, 2006, p.97). Isto €, amplia a compreensao do fato.

Para completar esse gesto de solidariedade, ético, para com o pesquisado, em nosso
caso, “condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade de meu lugar no mundo”

(BAKHTIN, 2011, p.21),

urge que o excedente de minha visdo complete o horizonte do outro individuo
contemplado sem perder a originalidade deste. Eu devo entrar em empatia com esse
outro individuo ser axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-
me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele
com o excedente de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo,
criar para ele um ambiente concludente a partir desse excedente da minha visdo, do
meu conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento. (ibidem, p. 23).

Essa citacao resume o olhar a que me proponho nesta escrevivéncia, um olhar de fora
sim, pois ndo hd como e nem o desejo de fundir minha vivéncia com a das e dos co-participantes
(e nem comigo mesma) com os quais dialogo — j& que somos sujeitas e sujeitos singulares
mesmo que compartilhemos vivéncias semelhantes de racismo, discriminacao e sofrimento —
mas com muita empatia.

Um outro aspecto desse olhar exotdpico, que se relaciona ao exercicio de interpretagdo
das situagdes nas quais identificamos a tentativa de imposi¢do cultural, expressas dos dados
gerados, ¢ um triplo movimento a que me proponho fazer. Explico: por um lado, em um
exercicio de memoria, busco revisitar os acontecimentos de racismo que eu, menina,
adolescente, mulher negra, vivenciei na relacdo, principalmente com uma determinada
branquitude curitibana e as compreensodes que apresento desses episodios. Sem deixar, por outro
lado, de contemplar, quando necessario, eventos passados em minha infancia, destaco
primordialmente, a relagdo com a academia e na sala de aula como professora de italiano.

Ha também meu exercicio de reflexdo, interpretagdo, daqueles momentos registrados,

nos quais estive junto as e aos co-participantes desta escrevivéncia. Acrescento a essa reflexao,
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o exercicio de interpretagdo das situagdes nas quais as proprias € os proprios co-participantes,
envolvidas/os nas aulas de redagdo do cursinho, registradas em 2018, dao aos eventos que
notaram a tentativa de imposi¢do cultural, quando na interagao principalmente com uma
branquitude curitibana privilegiada. A minha preocupag¢do ¢ conseguir olhar os acontecimentos
através de seus olhares, incluindo o meu, para em seguida, buscar interpretar tais compreensoes

e resisténcias.

5.4.1 Um movimento dialégico...

Meu primeiro exercicio de exotopia estd aqui relatado como o processo que vivenciei
para chegar a conclusdo de que esta ¢ uma escrita dialdgica, coletiva, de sujeitas e sujeitos
negros responsivas/os. Busco refletir, na medida do possivel, como a imposi¢do cultural
engendrada pela branquitude com a qual convivi/convivo, principalmente como graduanda de
Letras e professora de lingua italiana, em Curitiba.

-“Mae, passei no vestibular!!!!”

-“Pra que???”

- Qual a sua reagao em um momento como esse?

 Eu ndo tinha o habito de responder mal a minha mae, entdo, silenciei-me... Alias, o siléncio
faz parte de minha trajetdria escolar e profissional.

- “Mas, pensando bem, ela € que tinha razdo... que ousadia mesmo a minha, ndo?”” Uma preta,
pobre, doméstica, naquela época de 1995, querendo entrar em um espago de branco, da elite
paranaense? Era realmente muita ousadia... Aquele “mundo ndo me pertencia”, era 0 mundo
das patroas e dos patrdes... Elas e eles sim, foram criadas e criados para aquilo... Entdo, a minha
mae ¢ que tinha razdo.

Hoje, questiono, o que diria bell hooks se me ouvisse fazer esse relato-confissao? E
Lélia Gonzalez?

Bem, quando li o livro Ensinando a Transgredir: a educagdo como pratica da
liberdade de bell hooks, em pdf — com toda a dificuldade que tenho em ler livros na forma
digital — a minha maior surpresa foi ouvi-la contar de sua experiéncia de vida escolar, nas
escolas negras, segregadas, dos Estados Unidos. Eu fiquei MARAVILHADA de ela ter tido
uma professora negra, que incentivava as ¢ os estudantes a se dedicarem aos estudos, a

pensarem criticamente e a se posicionarem em defesa de sua subjetividade. Nossa, para mim
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foi como se eu tivesse descoberto um tesouro. E isso, eu vim a saber depois dos 50 anos de
vida...

Lembrei-me da minha época de escola, na zona rural de um pequeno municipio do
Norte do Parand, naquelas classes multisseriadas: a professora branca, as e os colegas
brancas/os, somente eu e meu irmdo de negros. Meu irmdo ia junto comigo para me
acompanhar, pois era mais novo, ainda ndo tinha a idade exata para iniciar o estudo formal. A
recomendacao de meus pais, principalmente de minha mae, era: “faca tudo o que a professora
mandar, ndo desobedega, se eu souber que vocé respondeu ela, vocé vai apanhar quando chegar
em casa.” Minha mae era muito mais severa do que meu pai, e eu quase morria de medo dela.
Assim, passei todo o periodo da escola a reproduzir silenciosamente...

Lélia Gonzalez ¢ outra referéncia para mim, embora eu tenha conhecido seus escritos
h4a muito pouco tempo, cerca de trés anos. Sua posi¢do de enfrentamento ao racismo, de
explicitar as mazelas que nds negras e negros enfrentamos em nosso dia a dia, faz dela um icone
para mim.

Certo, o que quero dizer com essa explicitacao inicial?

Quero apontar como foi a academia para mim. Primeiro, eu nao tinha nenhuma nogao
do que significava a expressao imposi¢do cultural e alienagdo, em termos fanonianos. Eu passei
a minha vida fazendo o que me mandavam fazer, reproduzindo. Portanto, por que seria diferente
na universidade? Eu reproduzi, para dizer o minimo, irrepreensivelmente, nos minimos
detalhes, tudo que me era exigido, sem nenhum questionamento. Afinal, como eu iria questionar
a “verdade”? Eu, ignorante, nunca tinha ouvido falar em linguistica. Reflexao textual, gramatica
gerativa, semantica, sintaxe, fonologia/fonética, morfologia, que bicho era aquilo? As varias
escolas literarias, Machado de Assis, era mulato? “Nao se sabe?” “Alguns dizem que sim... Mas
isso ndo ¢ importante, o importante ¢ que ele era um génio...” Ahh, uffa, ndo vao me questionar
se sei alguma coisa sobre Machado de Assis... Na realidade, “eu espero que eles nem me vejam
aqui. O que vou fazer se me perguntarem alguma coisa? Meu Deus, s6 de pensar ja some tudo
da minha cabeca, branco total...” “Ops, apagamento total.”

Em suma, como eu era a aluna “modelo”, eu ndo questionava, ndo falava, fazia todas
as atividades que me pediam, e ainda tirava notas boas. Eu era invisivel... Eu ndo tive e nao
causei nenhum “problema” na universidade.

E quantas vezes, durante o meu percurso na universidade, aquela voz enfatica, forte,
da minha mae, ndo me retornou a memoria, cortante como uma espada, ou melhor, como uma
navalha? Pois, a espada é coisa da nobreza, néh? E a navalha que corta a nossa carne preta...

Bem, e por que aquela voz cortante me perpassava o tempo todo?
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Quando iniciei a universidade, eu ja ndo era 14 tdo novinha, e, para piorar, ver aquelas
disciplinas todas: morfologia, latim, sintaxe, literatura portuguesa, literatura grega, teoria da
literatura, para nominar algumas disciplinas da licenciatura em Portugués. E no italiano aquelas
repeticOes de frases feitas, do livro Katarina Katerinof, pois ainda era forte a abordagem
estruturalista na universidade, digo, na area de italiano. A minha luta para entender todos
aqueles aspectos da gramatica... Socorro! Meu Deus!... O QUE EU ESTOU FAZENDO AQUI?
Como esse pessoal consegue entender tudo isso e ainda fazer pergunta?” Gente, para mim era
um transtorno tudo aquilo?

E como as aulas aconteciam de manha, eu estava mais preocupada em voltar para
casa... Casa... eu morava no emprego, portanto, dizer casa, era sindnimo de trabalho, doméstico,
Eu tinha de correr para chegar e preparar o almoco do patrao... Afinal, era dali que vinha o meu
sustento, e eu ainda tinha de enviar dinheiro para minha mae, para contribuir com o aluguel.
Pois, minha mae ¢ viuva. Meus dois irmaos trabalhavam, mas todos ganhavam um salario
infame. Todos nods tinhamos de contribuir em casa, com o pouquinho que recebiamos...

Bom, retornando, como ja disse, na faculdade, eu ndo falava, ndo abria a minha boca,
NUNCA, nao tinha coragem... Além do mais, o que diriam de meu “sotaque caipira” ¢ das
palavras “erradas”, aff. Assim, eu apenas ia recebendo aquele caminhdo de informacodes e
pensava, “nossa, sera que eu vou conseguir aprender tudo isso?”

Mas, como o meu objetivo principal de ter escolhido o curso de Letras era para
“aprender o portugués direito”, eu me esforcava muito, sem questionar. Na realidade, eu nem
tinha o que questionar, era tudo novidade... Sim, pois “dominar a lingua” para mim era central,
visto que eu a considerava o maior motivo de tantas vezes ter sido discriminada pela minha
linguagem caipira, principalmente no trabalho como empregada doméstica. Eu ndo tinha
nenhuma consciéncia critica de que atrelado a isso estava imbuido o racismo contra o meu ser
negro.

Lembro-me de que quando vim morar em Curitiba, na segunda metade da década de
1986, com uma familia, na casa da qual eu ja trabalhava em minha cidade, sempre que eu abria
a boca para falar alguma coisa no trabalho, surgia o embaraco, o né da lingua. As vezes eu
estava narrando algo importante, € no meio da narrativa, ou quando me perguntavam alguma
coisa, meu “patrdozinho”, estudante branco saindo da adolescéncia dizia, esbravejava “fale
direito” ou “ndo ¢ assim que se diz isso”. Eu engolia o choro. Naquele contexto, a minha lingua
era motivo de sofrimento, da minha baixa autoestima, pois, como nos lembra Volochinov,
“nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom

ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por diante.” (2017, p.181).
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Portanto, se eu compreendia aquele enunciado como uma verdade, considerando que
a lingua que fazia parte de mim me fazia mal, o que fazer? Qual seria a atitude a tomar? Eu nao
tinha outra alternativa a ndo ser aprender a lingua “certa”, “verdadeira”, do meu patrao e do
grupo dele, ja que eles tinham o conhecimento, o prestigio, além de serem brancos, obviamente.
E a mim, de minha parte, empregada “caipira”, so restava obedecer, refletindo com Fanon,
“Quanto mais assimilar os valores culturais da metropole, mais o colonizado escapara da sua
selva” (2008, p.34), bem isso.

Como “€ necessario considerar ainda o peso psicoldgico que tem no dia a dia aquilo
que os outros dizem de nés e a importancia que tem para nés o modo de compreender e
interpretar essas palavras dos outros” (BAKHTIN, 2015, p.131), quando tive a possibilidade de
fazer faculdade, o primeiro curso que me veio a mente foi Letras: queria “aprendé/ a fala/ bem
o portugués”. E ¢ importante ressaltar que, até aquele momento, de entrada na universidade,
tudo que eu tinha aprendido, na vida social e escolar, sobre a lingua(gem) estava relacionado a
apenas um modo predominante de se expressar verbalmente, dentro de uma norma culta padrao,
que se impde como verdade Unica, centralizadora. Logo, o que estd em jogo aqui ndo € a questao
apenas das formas da lingua, sdo os valores que elas carregam (prestigio ou depreciagdo) nesta
sociedade, que envolve a ideologia da linguagem. Falo, portanto, de posi¢des sociohistdricas,
de pontos de vista ideologicos dos sujeitos racializados, que expressam seus enunciados a partir
de angulos diferentes, atrelados a determinados discursos homogeneizantes.

Esse modo de pensar hegemonico, se estende também a dicotomia entre objeto de
pesquisa e pesquisador como um modo de fazer ciéncia (cf. nos lembra Gonzalez, 2020, p.31-
32), o qual vivenciei na maior parte do meu percurso académico, a comegar pela graduagdo
(1996 e 2001) e depois na minha vida profissional, Graduada em Letras, Licenciatura em
Portugués/Italiano e bacharelado em Linguistica e Lingua Portuguesa. O curriculo ao qual fui
exposta era altamente tradicional: dividido entre Literatura e aspectos da linguistica formal.

Na licenciatura em Portugués, no que diz respeito a Literatura, as reflexdes versaram
sobre os canones literarios portugueses, brasileiros e Literatura grega classica, em sua maioria
absoluta homens brancos, incluindo Machado de Assis, visto que o ser negro dele era
silenciado. Ou seja, mesmo nas aulas de literatura, que buscavam contextualizar a obra,
apresentando uma analise sociohistorica da sociedade na qual o autor vivia, no caso de Machado
de Assis, o fator raca nao era importante, visto que o que contava era a erudig¢do de seus escritos.

Quanto a linguistica, o curriculo era dominado pela linguistica formal, autonoma,
desvinculada das e dos sujeitos (cujas ideias em destaque versavam sobre os linguistas Saussure

e Chomsky, embora sejam de épocas diferentes e apresentem ideias um pouco distintas sobre a



131

lingua(gem)). Tal énfase linguistica versava sobre aspectos fonéticos, fonoldgicos,
morfologicos e sintaticos da lingua. Também havia uma disciplina direcionada a analise textual,
denominada linguistica textual.

E, daquilo que minha memdria fixou, tive pouco contato, na area de linguistica, com
disciplinas nas quais se podia vislumbrar a relagdo lingua e sociedade, refiro-me
especificamente a sociolinguistica, reduzida a um semestre apenas. Era a denominada
sociolinguistica variacionista laboviana, resumidamente, que tinha o objetivo de fazer uma
breve introdugdo a disciplina que abordava o fendmeno variacional das linguas no tempo, no
espaco geografico e entre as diferentes geragdes pertencentes a uma sociedade.

Quando fui para a area de Educagdo, para fazer as disciplinas de Metodologia e
Didatica do Ensino de Linguas, também tive a possibilidade, um semestre apenas, de me
aproximar de textos e reflexdes acerca da linguagem e sociedade, a lingua viva, como algo
valorativo, na perspectiva bakhtiniana. Porém, foi apenas por um semestre, mas ficou uma
sementinha. A época eu ja estava em sala de aula, reproduzindo, com maestria, e confesso que
gostava, o que havia aprendido nas disciplinas de linguistica formal — isso sem perder de vista,
obviamente, todo o percurso escolar, no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa padrao que
eu havia percorrido.

Esse percurso tanto escolar quanto académico estava refletido no material didatico
com o qual eu tinha contato, especificamente o livro didatico de lingua italiana, totalmente
voltado para a forma padrao da lingua, e baseado no método tecnicista de ensino, como ja
sinalizei anteriormente: com repeti¢des € mais repeti¢des de frases. Eu gostava do método,
admito agora, pois eu ndo precisava conversar, interagir, com as e os alunos, sobre assuntos do
cotidiano, que ndo tinham relagdo com o contetido a ser aprendido nas aulas. Era muito dificil
para mim falar do cotidiano com eles, pois, muitas vezes, eu tinha de usar o portugués para
argumentar, € era uma tortura para mim.

Depois de formada, foi mais fécil falar de outros argumentos, embora de modo muito
rapido, pois eu aproveitava esses momentos para falar de minha experiéncia na Itélia,
refor¢ando os esteredtipos de como a Italia ¢ linda, plena de monumentos belissimos, sem tocar
nos problemas sociais, conflitos com os imigrantes (em sua maioria negras € negros) que eu
percebia no dia a dia, pelos quase 4 meses que ali estive, na casa de uma familia italiana.
Certamente, foi uma experiéncia Unica, fiz amigos maravilhosos, mas também presenciei muito
racismo. Bem, voltei da Italia, terminei meu bacharelado, com o qual me aprofundei ainda mais
nos estudos da fonética e fonologia, ou seja, olhando a lingua totalmente abstraida do contexto

vivo. Assim, eu ia me constituindo como profissional da area e também como pessoa.
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Retornando um pouco, devo dizer que eu encontrei configuragdo semelhante a
apresentada no curso de Letras Portugués, eu encontrei na formagao em lingua italiana, mas
mais tradicional que o curriculo de Portugués. E foi possivel perceber esse perfil tradicional
pelo fato de que — como eu ndo tinha praticamente nenhum conhecimento da lingua, nem sobre
seu ensino — nos dois primeiros anos as aulas dividiam-se em dois blocos nitidos referentes ao
ensino da gramatica e o aprendizado da lingua. De um lado, o ensino da lingua italiana era
focado em estruturas frasais, aos moldes da abordagem estruturalista, com repeti¢des
infindaveis para serem memorizadas, além da escuta de mini-didlogos artificialmente
elaborados e transcricdo dos mesmos, pois o objetivo final era que eu falasse "perfeitamente" a
lingua italiana. Por outro lado, eu era exposta a aprendizagem da gramdtica normativa, com
uma série infinita de exercicios de varias categorias gramaticais. Devo dizer que nada diferente
do meu aprendizado no ensino fundamental.

Com isso, diferentemente de bell hooks, que teve uma formagao escolar infantil
transgressora (2017, p.10-11), que contribuiu para que ela transgredisse em sua pratica
pedagbgica, eu — mulher negra que havia apenas deixado meu trabalho de empregada
doméstica, de anos, para ser uma professora de uma lingua estrangeira e vinda de um sistema
de ensino engessado e racista— apenas dei continuidade a um esquema que me havia projetado,
forjado para ser professora de lingua. E essa a palavra/o discurso que me perpassava, que eu
assimilava, de modo mais proeminentemente, a palavra autoritdiria ndo a persuasiva
(BAKHTIN, 2015, p.136). Uma palavra hegemonica e excludente, que me foi passada por
autoridades, estudiosos da linguagem de uma academia ocidentalizada (GROSFOGUEL,
2016)%.

Eu ndo tive, no curso de licenciatura em lingua italiana, nenhuma disciplina especifica
sobre fonética e fonologia, morfologia e sintaxe, mas a abstracdo estava ali presente. Reflexdes
sobre variacao linguistica na Italia, nem “em sonho”, embora seja um pais que considero como
um mosaico linguistico, por apresentar inimeras linguas locais. Nao que isso ndo seja comum
em qualquer pais do globo terrestre, hoje eu tenho consciéncia disso.

Sendo assim, quando entrei na sala de aula para atuar como professora de lingua
italiana, o foco das aulas era a lingua, desconectada dos sujeitos. Em suma, toda essa descricao,
para dizer que, aquilo que me perpassava e, devo dizer, que ainda me perpassa mas com menos
énfase, no estudo da lingua, em termos bakhtinianos, ¢ a bifurcagdo lingua vs sujeito, objeto de

pesquisa vs pesquisador/a, e acrescento, mente vs corpo, Isto €, a minha formagao tanto como

80 pisponivel em: https://www.scielo.br/i/se/a/xpNFtGdzwA4F3dpF6yZVVGgt/?lang=pt. Acesso em: 22 set 2021.
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pesquisadora, quanto de professora, parte da mesma visdo ocidentalizada dicotomica, que bell
hooks (2017, p.31) tanto combateu como professora e escritora.

Lembro-me de um fato ocorrido no ambito académico, que diz respeito a ideia de
separac¢do, que algumas e alguns professores tinham, entre o que seria um objeto de estudo da
linguistica formal e aquilo que deveria ser o objeto de estudo da Linguistica Aplicada, de onde
falo nesta escrevivéncia. Em 2003, eu entrei no Mestrado em Fonética e Fonologia, na area de
Linguistica, e um dia conversando com uma professora, responsavel por uma das disciplinas da
pos-graduacdo, eu lhe confessei a minha angustia sobre o teor da minha pesquisa, disse-lhe que
ndo via fungdo para aquilo que eu estava investigando.

Ou seja, eu fazia um estudo fonético sobre o tamanho das vogais, chamadas reduzidas,
em final de palavras paroxitonas — porém para além de ser pesquisadora eu era também
professora atuante na sala de aula — e eu estava com dificuldade de perceber como essa
pesquisa contribuiria para melhorar meu trabalho pedagdgico com a lingua viva que eu
ensinava, pois nessa época eu ja tinha notado que o ensino da lingua viva abrange muito mais
que ensino da forma. A sua resposta foi contundente: para mim, foi também surpreendente e
chocante ao mesmo tempo. Ela me respondeu: “vocé esta fazendo uma pesquisa em linguistica
tedrica, hard, deixe a aplicagdo disso para a Linguistica Aplicada”.

Eu apenas fiquei ali parada, atdnita; aquela resposta me chocou profundamente. Nao
quero me alongar no relato, devo dizer que, certamente, o tipo de investigacdo que eu estava
fazendo era e ¢ muito pertinente para a ciéncia, para a inteligéncia artificial por exemplo. Ou
seja, tem suas finalidades outras que ndo ao ensino de linguas, mas aquele ndo era meu interesse
primeiro. Eu ndo sabia em que eu desejava me aprofundar, mas certamente nao era sobre aquele
argumento.

Eu ja havia percebido, por exemplo, que, nas interagcdes em sala de aula, o contexto no
qual vivemos esta sempre presente, j4 que nos perpassa. E mesmo eu tentando me agarrar as
formas da lingua, na visdo estereotipada da Italia, ignorando a Itdlia viva, com todas as
dificuldades das relacdes sociais, econdmicas, politicas que ali existem, as sombras do racismo
me rondavam. Notei que ndo conseguia escapar das nossas (minha e das/dos estudantes)
vivéncias diferenciadas, em uma sociedade marcada pelas tensdes étinico-raciais. Uma
sociedade que se quer descendente direta de uma Europa branca, superior.

Tais conflitos faziam-se presentes a todo momento, confrontando-me através da
interacdao entre mim e as/os cursistas. E isso era/é mais nitido sempre que eu iniciava/inicio as
aulas com um grupo novo de estudantes de italiano. Sendo assim, a tensdo iniciava/inicia-se

bem antes de eu entrar na sala de aula. Isso devido ao fato de que, muitas vezes, eu vivenciei
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situacdes comportamentais, e muitas delas verbalizadas, de alguma ou algum estudante para
comigo, que iam muito além do ensino-aprendizagem da forma linguistica, da lingua italiana.
Imbricavam o contexto, a classe social, as relagdes étnico-raciais ¢ os nossos valores, meu ¢
das/dos estudantes

Os questionamentos que eu mais ouvia/ougo eram/sao: “mas por que vocé escolheu
dar aula de italiano? Vocé ¢ descendente de italianos?” Esse era/é o modo de me “colocar[em]
para fora” (KILOMBA, 2019, 179) do grupo branco privilegiado. Por longos anos, direi, eu ndo
consegui detectar que aquelas atitudes fossem relacionadas diretamente a questao da diferenca
racial, mesmo me sentindo incomodada ¢ desconfortavel com tais situagoes.

Eu me restringia a pensar que essas perguntas diziam respeito a diferenga de classe
social, que nos separava/separa. Embora elas/eles nao soubessem nada sobre minha vida
particular, que, por exemplo, eu trabalhava como empregada doméstica e dava aula de italiano.
pois permaneci nesta situacdo até o inicio do terceiro ano da faculdade. Isto ¢, até eu conseguir
pagar minha parte do aluguel, onde fui morar, dividindo um pequeno apartamento.

Fui me conscientizando, refletindo, com o passar dos anos, de que mesmo me
agarrando a questdo da classe social como vetor principal dos estranhamentos, eu internamente
tinha uma nog¢ao de que era o meu ser negro, em meio a um grupo de alunos brancos, que gerava
todo o estranhamento. Pois eu me sentia diminuida, diante da cobranga de minhas e meus
interlocutores.

Eu era tocada por aqueles enunciados, ndo somente pelo enunciado que expressavam
verbalmente, mas também pela linguagem nao verbal de seus e meu corpos. Pois, ndo eram/sao
somente palavras expressadas (verbal e ndo verbal), eram/sdo, na realidade, juizos de valor, ja
que “todo enunciado [toda palavra] ¢ antes de tudo uma orientagdo avaliativa. [...] apenas um
elemento abstrato, percebido no sistema da lingua e ndo na estrutura do enunciado, aparece
privado de avaliagdo. (VOLOCHINOV, 2017, p.236), Ou seja, eram palavras que me tocavam,
lembrando hooks (2017, p.233), causavam efeitos em minha autoestima. Pois, eram/sdo
expressoes produzidas em meio a uma determinada coletividade racializada, historicamente
perpassada, em nosso caso, por um discurso eurocentrado, que tem o imigrante europeu, mais
especificamente italiano, como sinal de progresso e salvador do Brasil. Falo aqui, precisamente,

de Curitiba, da cidade mais branca do Brasil.
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Quando li o relato do grande professor pesquisador Lynn Mario Menezes de Souza®!

de que, ao iniciar sua carreira de professor na USP, uma sua colega negra, veterana, o chamou
em um canto, quase as escondidas, para lhe dar um papel com palavras raras em inglé€s, para o
salvar, esse relato me tocou profundamente, uma vez que, cursistas me faziam, antes era mais
recorrente, atualmente menos, perguntas apenas para testarem meu conhecimento da lingua.
Antes era mais recorrente, atualmente menos. E eu podia perceber que ndo era uma simples
pergunta ao acaso. Quero dizer que sim, sim professor, eu também tenho uma longa lista de
palavras.

Quanto as interrogacdes de algumas e alguns cursistas, eu pensava que se eu fosse
descendente, ou fosse casada com um italiano, eu diria logo ao iniciar quando iniciasse um novo
grupo de alunos, como o fazem minhas e meus colegas que trabalham com a lingua e sdo
descentes. Elas e eles, como j4 presenciei, fazem questdo de revelar tal identidade, visto que a
maioria esmagadora das e dos estudantes frequentadores das aulas tem suas raizes fincadas na
Italia. Essa ¢ a chave: “eu também sou, eu também pertenco a esse grupo.” Nao € o meu caso.

Compreendo agora que algumas e alguns daquelas/daqueles estudantes que me
faziam/fazem tais perguntas, as faziam por mera curiosidade, pelo estranhamento de ver uma
negra como professora de lingua, j4 que raramente encontramos pessoas negras, digo em
Curitiba, professoras de um outro idioma. Outras e outros, por sua vez, me interrogavam pelo
fato de se sentirem donos daquele capital simbolico (BORDIEU, 2010), que € a lingua italiana;
estes ndo aceitavam que alguém nao branco tivesse o dominio daquele produto.

O ponto de intersec¢dao entre esses dois fatos ¢ que em ambos, tanto no caso da
curiosidade quanto no caso de se sentir proprietario da lingua, a motivacdo primdria do
estranhamento ¢ a mesma: o fato de eu ser negra, ensinando uma lingua de prestigio dentro do
grupo de imigrantes brancos italianos, que compde majoritariamente a sociedade curitibana. E
um fato que toca, sem duvida, a nocao de branquitude. Ou seja, toca uma “identidade racial
branca” que ocupa um lugar de privilégio, de poder dentro da sociedade brasileira como um
todo (SILVA, 2017, p. 19-31) e que tem o poder de decidir quem pode ou nio ocupar
determinados lugares sociais.

Neste caso, a0 me questionarem sobre os motivos de eu ter escolhido a lingua italiana

para lecionar, era/é, na realidade, um questionamento sobre o motivo de eu ndo estar no lugar

81 Preambulo do livro Racismo Linguistico: Os subterraneos da linguagem e do racismo de Gabriel Nascimento
(2019)
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que a branquitude me destinou nesta sociedade: “como eu, negra, ousei ultrapassar a linha
divisoria a que me foi imposta?”’

Essas questoes estdo atreladas ao racismo cotidiano, mas também estrutural de que fala
Grada Kilomba (2019) e Silvio de Almeida (2020) respectivamente. Como racismo cotidiano,
sdo acdes, expressas verbalmente ou ndo, feitas dentro de um coletivo branco, no qual eu estava
isolada. Lembrando Grada Kilomba (2019, p.136-137), ao relatar uma situagao de racismo
cotidiano, sofrido por uma das personagens de sua pesquisa, a autora aponta que o sujeito que
tem uma atitude racista o faz de dentro de uma “coletividade branca” que o apoia, que ele sabe
que ndo vai julga-lo. Ele comete tal ato rodeado por uma “plateia branca”, na qual a sujeita
negra/sujeito negro esteja sozinha/o, isolada/o.

Portanto, € possivel notar que as agdes racistas, cometidas no cotidiano, vao além de
uma acdo individual, ela € coletiva, atrelada a grupos que buscam ter controle sobre outros
grupos, protegidos por uma estrutura social racista (ALMEIDA, 2020, 46-47), além disso,
tocam enunciados ja ditos sociohistoricamente, em um processo dialogico, como aponta o
Circulo de Bakhtin. Em outras palavras, ha uma ordem hierarquica social, piramidal, cujo topo
da piramide ¢, principalmente no caso do Brasil, ocupado por grupos brancos, historicamente
privilegiados, que controlam as instituigdes, lugares de prestigio. Por isso, também tais
instituicdes sdo consideradas racistas. E sobre essa branquitude que discorremos aqui. E como
nds sujeitas e sujeitos negras/os encontramos as fendas, refratamos discursivamente e
ressignificamos sentidos hegemonicos € nos tornamos sujeitas e sujeitos de nosso proprio
discurso?

Assim sendo, por detrds do estranhamento, das atitudes de algumas e alguns das/dos
estudantes de italiano, que vivenciei/vivencio na interagdo com elas/eles, ¢ possivel pensar a
acao desse racismo estrutural/racismo cultural como diz Lélia Gonzalez (2020, p. 42). Racismo
esse materializado no tipo de trabalho que aquelas pessoas estavam habituadas a ver os corpos
das e dos negras/os realizarem; isto €, em servigos precarios, desencadeados pelo racismo
cultural disseminado em todo o Brasil, desde a escravidao (GONZALEZ, 2020, p. 42), nunca
ocupando um lugar de privilégio, comumente ocupado pela branquitude, por exemplo, como
professora de um produto privilegiado da branquitude e proibido para mim, no caso, a lingua
italiana.

Compreendo hoje outro fato que inconscientemente, por assim dizer, eu buscava fugir
da minha dura realidade. Eu procurava, na lingua italiana, uma fuga da minha condicao de
marginalizada nesta sociedade racista. Pois, trabalhando com uma lingua estrangeira e abstraida

do contexto, cria eu, que conseguiria escapar do racismo com o qual convivia/convivo no meu
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dia a dia. Em uma espécie de alienagcdo, como dizia o pensador negro e psicanalista Frantz
Fanon ao pontuar que “Um homem que possui a linguagem possui, por conseguinte, o mundo
expresso por essa linguagem e implicado por ela” (FANON, 2020, 31), e, com isso, chegar mais
perto de ser um deles, um povo superior branco.

Fanon falava do homem antilhano em relagdo a lingua francesa, quanto mais dominio
sobre aquela lingua padrdo, mais proximo de ser um francés, uma francesa a pessoa estava.
Melhor dizendo, mais europeia/europeu branca/o (superior) ela/ele seria. Eu ndo visava o
embranquecimento através da lingua, como aponta Fanon, mas fugir do racismo que o
colonizador me impds, sim. De qualquer forma, em ambas as situacdes, o fator ragca branca
(superior) e ndo branca (inferior), cunhado pelo branco colonizador, ¢ a mola propulsora de tais
(re)acdes. Pois, esse signo “raca”, cuja materializacdo ocorre na linguagem (verbal e ndo verbal)
racista, em situacdes que vivencio/vivenciamos no dia a dia; nas institui¢des, imagens, nos
comportamentos das pessoas com as quais convivo/convivemos € nos espacos nos quais
circulo/circulamos.

Esse episodio ao qual me referi, bem como aos outros apresentados pelos relatos-
confissdes das e dos co-participantes desta escrevivéncia, trazem a tona a formulagdo de
Volochinov, ao afirmar que “Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro
e, por fim, da perspectiva da minha coletividade.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205). Eu, como
professora de italiano, formada por uma academia tradicional, que privilegiava o ensino das
formas linguistica descontextualizada do sujeito, estava preocupada em ensinar o sinal
linguistico, da lingua italiana. Um ensino que ndo envolvia as relacdes étinico-raciais, € eu
acreditei na falacia de que estaria salva da minha cor. Pois, na faculdade, eu tinha a sensagao
de seguranca, de que o meu conhecimento era mais importante que minha cor.

Obvio, eu nio questionava o conhecimento a que eu era exposta, simplesmente o
aceitava. Assim, eu esperava que o mesmo ocorresse na sala de aula, eu acreditava que seria
julgada apenas pelo meu bom conhecimento da lingua, isto €, meu conhecimento técnico-
académico. Mas algumas das minhas e de meus alunos leem o mundo e as relagdes étnico-
raciais de outro lugar, do lugar guardado a branquitude privilegiada e isso lhes permitiu/permite
me questionar, nao aceitar que eu esteja ocupando o lugar de professora delas e deles e a lingua
de seus antepassados. “Que ousadia a minha...”

A compreensdo que me perpassava, do estudo em linguistica na graduagdo e como
mestranda de Fonética e Fonologia, era essa: a lingua ¢ neutra, ela nao tem cor, ndo ¢
racializada (NASCIMENTO, 2019). Certo, a lingua como sistema abstrato, objeto da

linguistica formal ndo tem cor, mas a lingua viva, materializada na boca das sujeitas e dos
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sujeitos, sociohistoricamente posicionadas/os, essa, sim, tem cor, tem valores. E posicionada
em angulos diferentes e participa do grande dialogo na realidade da vida.

Somado ao equivoco da lingua neutra, eu confiei que, como especialista, formada em
lingua italiana, em uma das institui¢des mais renomadas do pais, a Universidade Federal do
Parand — com professoras e professores mestres e doutores da lingua — isso fosse o passaporte
carimbado, a permissao, para estar naquele lugar de prestigio da branquitude: respeitada como
profissional especializada, que eu acreditava ser. Mas também sou parte de uma coletividade
negra, de uma grupo que foi considerado subhumano, e descendente da escravidao, como me
atrevia a estar naquele espaco? E como pensar na linguagem como um objeto neutro, abstraido
do contexto?

Passados, obviamente, a desconfianca da minha capacidade profissional e o
estranhamento inicial, apresentados por algumas e alguns estudantes, meu profissionalismo e
conhecimento me rendiam/rendem também muitos elogios, presentes ao final do semestre. O
que responder diante dessa situagdo? “Obrigada?” Afinal eu tinha vencido a barreira, havia
recebido, finalmente, a chave de entrada naquele lugar que inicialmente me foi negado.

Sera? Com o passar dos anos todas aquelas situagdes foram me incomodando cada vez
mais... Eu sabia que muitos que ali estavam me vigiavam, observavam, se eu realmente
conhecia o idioma, se eu era realmente capaz... Tanto isso ¢ fato que, certa vez, em meados de
2016, ao final do semestre, um senhor, advogado, com o qual eu tivera um atrito no inicio do
semestre, pois ele queria mostrar que conhecia a lingua melhor do que eu e contestava minha
explicacdo sempre que tinha uma oportunidade, ao final veio at¢é mim e disse: “Parabéns
professora, vocé ¢ uma excelente professora. No comego eu confesso que fiquei meio
desconfiado...”

Desconfiado, de qué? Da minha cor? Foi meu questionamento silencioso... Lembro-
me muito da escritora Jhumpa Lahiri (2015), ao confessar que mesmo apaixonada pela lingua
italiana, e falando muito bem a lingua, constantemente era confrontada pela politica do (nao)
pertencimento identitario, devido a sua cor/raga. Em meu caso, eu tinha ainda a ousadia de
querer ensinar a lingua para aquelas e aqueles que se julgam herdeiras/os diretas/os dela.
Ousadia sim, pois, em meus anos de ensino da lingua italiana, raramente eu me deparei com
um negro, indigena ou mesmo oriental (com essas duas ultimas etnias nunca) tanto como
estudantes como professoras/es de italiano.

Em suma, convivi, € convivo, com essa situagdo complexa desde o tempo da
graduacgdo, para me ater ao percurso académico e profissional. Quero dizer, como estudante da

graduacgdo e em seguida no Mestrado em Fonética e Fonologia, quanto em sala de aula como
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professora, eu estive exposta ao ensino da lingua formal, posso dizer, quase que totalmente
separada dos sujeitos. Por outro lado, principalmente como professora negra de uma lingua, que
sociohistoricamente pertence a uma determinada branquitude que ocupa um lugar de poder na
sociedade paranaense, ¢ inevitavel que surjam alguns atritos.

Atritos que foram surgindo ao longo do tempo, a medida que fui lendo, ouvindo as
discussdes, os discursos, principalmente sobre as cotas raciais na universidade®... E ja que
“toda compreensdo ¢ dialogica.” (VOLOCHINOV, 2017, p.232), exige uma resposta, que pode
ser expressa verbalmente ou ndo, tais embates exigiam de mim uma tomada de posicdo: se
sucumbir as exigéncias que me eram impostas, silenciando o meu ser negro, se ¢ que ¢ possivel,

ou se me posicionar a partir de um outro lugar, a partir de uma coletividade negra.

5.4.2 Mudancas a vista...

Bem, para comegar, acabei abandonando o mestrado em Fonética e Fonologia. E
continuei/continuo em sala de aula, trabalhando com a lingua italiana, afinal devo sobreviver,
economicamente falando. Mas, busco trazer os embates, as discussoes de uma Italia real, bela,
mas cheia de problemas socioculturais, como qualquer outro pais. E, durante o periodo que
transcorreu, desde minha entrada e abandono do Mestrado em 2003, até 2012, quando fui fazer
o Mestrado em Educagdo, busquei ampliar meus conhecimentos, em relacdo aos estudos e ao
ensino da lingua viva. Fui exposta a mais textos, particularmente relacionados a vertente
bakhtiniana, que visam o estudo da linguagem na pratica viva — em disciplinas na pds-
graduacgdo, tanto na Linguistica como na Educacao.

Confesso que foi minha melhor escolha académica, fazer o Mestrado em Educagao.
Pois, meu Mestrado versou sobre a noc¢ao de cultura no ensino-aprendizagem da lingua italiana
no Centro de Linguas e Interculturalidade da UFPR (Celin) e Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas do Parana (Celem). Porém, para além dessa pesquisa, quero destacar em particular
as descobertas que fiz quanto as investigacdes sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil, mais
especificamente sobre a ideologia do branqueamento. Em minha busca bibliografica, deparei-
me com a obra de Andreas Hotbauer (2006), Uma historia de branqueamento ou o negro em

questdo, cujo objetivo ¢ indicar historicamente que a ideologia do branqueamento nao se iniciou

82 De inicio eu me posicionei contra as cotas, e meu marido (branco) professor de filosofia, me questionou
severamente, “onde vocé esta buscando informagdes sobre essa discuss@o? Quem ¢ privilegiado neste Brasil?”, foi
o0 seu questionamento. Isso me fez sentir culpada por tomar uma posicao tdo rapida, sobre um assunto tao relevante,
sem mesmo buscar mais informagdes sobre o assunto.
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com uma elite intelectual brasileira, ela ja perpassava discursos de inclusdo e exclusao de povos
em determinadas sociedades anteriormente organizadas, até chegar a discriminagdo racial
moderna.

Na época de minha pesquisa, esse assunto me era pertinente especificamente para
refletir e entender a busca, por parte do governo brasileiro, de imigrantes italianos do Norte da
Italia e ndo do Sul para virem povoar o Brasil. Porém, meu choque maior foi perceber, lendo
sobre a historia da imigracao italiana para o Brasil, o projeto de alguns intelectuais e politicos
brasileiros para embranquecer o Brasil, em prol do desenvolvimento. A palavra estrangeira
trazida para c4, como sinonimo de civilidade e de progresso, também trazia a distingdo entre as
racas. Aquilo que se considerava distingdo no século XVI era “o pertencimento ou nao a
cristandade. Com o tempo, outros critérios (ou fatores diferenciadores), como a cor, comecaram
a ganhar importancia.” (HOFBAUER, p. 88). Essas informac¢des me atingiram como um
tornado, pois nunca havia lido algo sobre isso na escola, ou mesmo nas midias brasileiras,
quanto menos na universidade...

Perceber essa dimensao de nossa historia, que ¢ silenciada em varios ambientes de
nossa sociedade, ainda nao me despertara para fazer algum estudo que envolvesse a linguagem,
o contexto e as relagdes étnico-raciais. Entretanto, eu havia decidido que ndo daria continuidade
a um estudo que envolvesse a lingua italiana. Confesso que fui me distanciando dela, e mais
uma vez, ndo ¢ pela lingua, mas porque a lingua tem sujeitos que a anunciam e sujeitos
racializados, que tocam o meu ser negro de forma negativa.

Portanto, dar continuidade a meus estudos so teria sentido se eu pudesse resgatar algo
de mim, embora eu ainda ndo tivesse uma explicacdo verbalizada para isso. Mas teria de ser
algo que, de qualquer modo me fizesse retornar a valorizagdo das minhas origens, e as
experiéncias e angustias que perpassam o povo negro. De certa maneira, tomar posse de uma
palavra, de uma linguagem que faz parte da minha historia, de meus antepassados.

Um dos efeitos dessas descobertas foi dentro da sala de aula. Elas me possibilitaram
elaborar respostas mais provocativas as indagagdes daquelas e daqueles estudantes que querem
saber os motivos que me levaram a dar aulas de italiano, ndo sendo uma descendente daquela
etnia. A minha resposta ¢é: “Por que nao?” “Por que eu ndo posso dar aula de italiano? Ou de
qualquer outra lingua, penso eu. Essa ¢ a minha resposta, mesmo me sentindo ainda bastante
inibida, constrangida, em meio a essa branquitude socialmente privilegiada, eu busco impor a
minha voz.

Quanto ao meu movimento de estudo, indagacdo, sobre a linguagem indissociada do

contexto e das relagdes étnico-raciais com sujeitos racializados, este estd em processo de
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construgdo. Pois, aquela dicotomia cientifica ocidentalizada (bell hooks, 2017; GONZALES
(2020, p.31-32) de que falei, no inicio deste relato — isto ¢, a linguagem abstraida de um
contexto ¢ de um sujeito sociohistoricamente contextualizado, nesta escrevivéncia,
especificamente racializado — ainda me assombra. Digo isso porque o processo formativo
académico, de que falei acima, refletiu muito quando iniciei esta escrevivéncia.

Na primeira ideia de fazer um estudo que envolvesse as interagdes entre sujeitas negras
e sujeitos negros, eu ndo me inclui. Delimitei-me apenas as interacdes ocorridas entre as € 0s
estudantes nas aulas de redag¢ao no cursinho Pré-vestibular Popular Itinerante Ubuntu. Eu tinha
em mente uma investigagdo bastante técnica, ou melhor dicotdmica, da qual eu ndo faria parte
e quase que dissociada das e dos sujeitos. Mesmo defendendo a ideia que seria focado na sua
interacdo. Ou seja, eu estava interessada em refletir sobre aspectos que focalizassem no modo
como os sujeitos do cursinho se posicionavam em relagdo a seus repertdrios linguisticos
confrontando seu posicionamento com a linguagem escolar, dita padrdo, do Enem e do
Vestibular da UFPR.

Em seguida, observando as aulas de redacdo e ouvindo os relatos/as narrativas
emergidos da interagdo com os textos, escritos por personagens negras, apresentados pela
professora, fui também modificando a minha proposta, o meu objetivo de pesquisa, meu ser
negra, subjetivamente, foi se modificando. Propus-me a focar nos sentidos que as e os
estudantes davam aos relatos/as historias produzidos/as na sala de aula de redagdo no cursinho,
e que me possibilitassem apontar para engajamentos identitarios raciais evocados. Porém, ¢
pertinente apontar que meu foco era o recorte linguistico apenas. Ou seja, a proposta era
contemplar seus repertorios linguisticos, atentando-me para as expressdes que indicassem seus
posicionamentos identitarios, quase sem olhar para suas relacdes com o outro branco.

Além disso, embora eu tivesse como meta indagar as posi¢des dialdgicas das e dos
sujeitos/as envolvidos/as nas as aulas de redagdo, e a contribuicdo do cursinho em sua
ressignificagdo identitaria, eu buscava manter um distanciamento cientifico, sem pensar no
processo de empatia com a/o co-participante: dimensdo encontrada no conceito de exotopia,
cunhado por Bakhtin. Eu tinha em mente apenas o distanciamento cientifico, imposto pela
“razdo ocidental” (GONZALEZ, 2020, p. 31), de meu “objeto” de estudo, no caso a sujeita e o
sujeito negro/a marginalizada/o.

Todo esse relato para dizer que o espago, dedicado aos relatos pessoais das sujeitas e
dos sujeitos, participantes desta escrevivéncia, bem como admitir que esta escrita € coletiva,
estd inserida dentro de todo um processo de amadurecimento, reflexdo, mudangas,... Muitas

delas doloridas e a0 mesmo tempo apaixonantes.
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Um processo de amadurecimento advindo, a0 mesmo tempo, da convivéncia que tive
com essas e esses co-participantes, com os quais aprendi muito sobre ser sujeita negra, durante
o ano de 2018 e que perdura no tempo, bem como com interlocutoras/interlocutores teoricas/os
estudiosas/os negras/os com as/os quais tive contato neste percurso.

Dessa forma, concluo esse meu relato dizendo que hoje ¢ facil: a) dizer que esta ¢ uma
escrevivéncia produzida por nos sujeitas e sujeitos negras/os, que estivemos presentes nas aulas
de redacdo do cursinho Pré-Vestibular Itinerante Popular Ubuntu e b) assumir que a linguagem,
o espaco (geografico e simbolico)/contexto e as pessoas sdo racializadas. Portanto, defendo que
para se fazer uma pesquisa, neste caso, que envolva a lingua viva, ¢ imprescindivel considerar
que as pessoas sdo racializadas e vivem em um determinado espago fisico e simbdlico,
consequentemente racializado.

A partir dessa perspectiva ¢ possivel, a meu ver, refletir, por exemplo, sobre que
compreensoes temos das situagdes nas quais identificamos a tentativa de imposicdo cultural
(FANON, 2020) de uma visao eurocentrada branca sobre o nosso ser negro, na cidade mais
branca do Brasil, como busco fazer nesta escrevivéncia. Foi o que procurei fazer no meu relato-
confissdo disposto acima. Procurei expor um pouco de minha trajetoria escolar, académica e
profissional, tentando apontar a percepcdo e compreensdo daqueles acontecimentos que
vivenciei e que, de certa forma, dialogam com os relatos-confissdes das e dos co-participantes

desta escrevivéncia, os quais apresentarei em seguida.
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6 O QUE NARRAR? AS FENDAS POSSIVEIS E OS EFEITOS DE SENTIDO

6.1 A dinamica das aulas de redacio: desencadeamento da escrevivéncia...

Figura 18 - Registro - visita de Frei Davi ao grupo/aula de redagao (SISMUC/2018)

Fonte: Organizado pela autora

As aulas de redacdo, como eu ja apontei, seguiam a mesma dinamica de acolhimento, de
que ja discorri, como pode ser observado pela figura 18. Uma das preocupagdes da professora Cloris
era ouvir as e os estudantes, acolher suas dificuldades e necessidades. Além disso, ela estava sempre
atenta, ndo apenas para perceber se eles estavam compreendendo o contetido discutido, mas também
focava sua atengdo nos relatos que traziam da sua vida de estudantes, as dificuldades em estudar,
principalmente de “aprender o portugués”, bem como, as dificuldades com a escrita.

Nessa aula estavam presentes dez pessoas: eu, a professora do grupo, o professor de
matematica, o professor de filosofia, José Roberto representando a coordenagao do cursinho,
duas pessoas membros da Educafro acompanhavam o Frei Davi e apenas cinco estudantes. Essa
foi uma aula particularmente marcante para mim e por isso reproduzi a imagem, foi dai que iniciou
o processo de gestacdo desta escrevivéncia.

Considero que neste espago tempo ha o cronotopo aula, como o cronotopo encontro, de
que fala Bakhtin, assim como os relatos trazidos para aqueles momentos na sala de aula, visto que
foram produzidos em tempo e espago outros, o cronotopo do /imiar, unido ao cronotopo do motivo.
Segundo Bakhtin cada motivo, cada intencao, produz seu proprio cronotopo (2018, p. 229), pois as
motivagdoes do encontro sdo imensas, “inclusive valorativo-emocionais (o encontro pode ser
desejavel ou indesejavel, alegre ou triste, as vezes terrivel, podendo ser ambivalente). [E a depender]

do contexto, o motivo do encontro ganhara diferentes expressoes verbalizadas.” (ibidem, p. 29) Ja
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o cronotopo do /imiar, por sua vez, esta ligado ao emocional, e ¢ intimamente ligado ao cronotopo
da crise e da mudanca de vida (ibidem, p.224).

Ha duas razdes para interrelacionar esses dois cronotopos: primeiro, ha uma motivacao
valorativa — que perpassa todas e todos as/os voluntarias/os professoras/es, colaboradoras/es
pedagogicos e coordenadoras/es envolvidas/os com o cursinho — que € a ansia de contribuir para
que, principalmente, as estudantes negras e negros tenham a possibilidade de terem escolhas que
melhorem sua vida socioecondmica, além disso, existe o desejo de que tenham uma formacao critica
que contribua para a reflexdo de que o lugar que lhes/nos ¢ destinado, nesta sociedade, foi imposto
pela colonialidade do ser e do poder (QUIJANO, 2005)*, materializado em forma de um racismo
estrutural (ALMEIDA, 2020), o qual impera em todo o Brasil.

Segundo, a provocagdo de Frei Davi, ou melhor, sua angtstia em querer que a comunidade
negra ocupasse/ocupe os lugares que lhes sao destinados através das cotas, desencadeou na proposta
da professora de fazer uma proposta pedagogica que culminasse em uma resposta para as angustias
do Frei, que, por conseguinte, desembocou na gestacao desta escrevivéncia. Além disso, cada relato
apresentado nesta escrevivéncia, de modo geral, provocou uma reacdo emocional, mas também
culminou marcadamente em um processo de tomada de posigao, na busca de fendas e construgao
de novos sentidos, de sentidos contra hegemdnicos, como se vera. Bem, a vinda de Frei Davi ao
cursinho foi uma surpresa para a coordenacao do cursinho, pois, o encontro nao estava programado
para aquela data. Porém, como coordenador geral da Educafro, ele ¢ membro do movimento negro
brasileiro; foi uma das pessoas que lutou/luta pela implementagdo ¢ manutengdo das Cotas para
negros nas universidades brasileiras e no trabalho em geral.

Sua visita teve o objetivo de conversar com as e os estudantes, convida-los para
participarem, no dia seguinte, domingo, de uma reunido-balanco da Educafro, na qual foram
expostas as contribuigdes que a instituicao teve na inser¢do de pessoas negras nas universidades e
em postos de trabalho, inclusive Marielle Franco foi cursista da Educafro/Rio. Sua visita também
teve a finalidade de orientar as e os estudantes a se inscreverem no site da instituicdo para saberem
das novidades; o Frei deu-lhes uma palavra de incentivo; e discorreu sobre a importancia das Cotas
como um ato de luta para que tenha representatividade negra em setores de privilégio, que sempre
foram ocupados pelo branco. Mas, ele disse se sentir triste e cansado, pois ja se havia passado 30
anos de luta, e os postos conquistados com tanta dificuldade e luta estavam ameacados™,
precisavam ser ocupados antes que a branquitude privilegiada retomasse novamente esses lugares

para si.

83 Disponivel em: http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf. Acesso em: dez. 2021.

g4 E atualmente continuam ameagados.
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Na ocasido, como ja mencionei no inicio desta escrevivéncia, a questao feita por Frei Davi,
e que motivou toda uma reflexao, discussao para uma escrita em resposta a indagacgao feita por ele,
diria que, era mais que um questionamento, era uma preocupagao angustiante com a pouca adesao
das negras e dos negros as varias vagas destinadas a comunidade negra, tanto em cursos da
graduacdo quanto em concursos publicos. Vagas que, segundo ele, estavam ociosas e sem ocupacao
poderiam ser eliminadas para sempre.

A ideia inicial era fazer uma espécie de concurso para ser divulgado em todas as sedes
onde a Educafro atuava/atua. Porém, logo a ideia foi descartada, pois ndo havia tempo habil, antes
do ENEM para fazer um trabalho de divulgacao do concurso, fazer um trabalho pedagogico visando,
especificamente, a dar respostas alternativas para o Frei e ao mesmo tempo trabalhar com os
excertos de textos das redagdes anteriores do ENEM.Tendo como finalidade conduzir as e os
estudantes a comporem sua escrita. Além disso, havia todo o trabalho posterior de leitura e escolha
dos temas mais pertinentes. Portanto, era uma excelente proposta, mas que demandava uma
organizacao a longo prazo, para além de alguns poucos meses, que era o que tinhamos com o grupo.

Diante disso, o plano se restringiu ao grupo do cursinho Ubuntu, unindo a questio
formulada por Frei Davi a proposta de redagao do ENEM, tendo em vista que o proposito final do
curso era a escrita de redacdo para o ENEM. Além disso, a professora ja havia pedido algumas
escritas para as ¢ os estudantes e havia notado que elas/eles tinham muita dificuldade para
produzirem um pequeno texto.

Assim, formulei uma atividade semelhante as propostas para a redacdo do ENEM, a qual
disponho a seguir. Por outro lado, — para dialogar com o publico frequentador do cursinho — a
professora se encarregou de levar para a sala de aula textos, com protagonistas autoras/es negras/os,
cujas tematicas diziam/dizem respeito a nds negras € negros, mais precisamente, mas também a
toda a sociedade, com o objetivo de refletir sobre o racismo, imposi¢do cultural, que nos perpassam

e se evidenciam em nossas ag¢des verbais e extraverbais .

Proposta de redacdo que elaborei, inspirada na fala de Frei Davi

Todos vocés sabem que Frei David foi um dos idealizadores das Cotas para negros no Brasil, e sempre que
necessario intervém junto ao poder publico em favor dos negros e brancos pobres do pais. Quando esteve no
cursinho solidario pré-vestibular Ubuntu, em 07 de julho, Frei David falou das conquistas obtidas pelo negro
no Brasil, motivou cada estudante que ali estava a continuar estudando para assumir uma vaga na
universidade, mas também fez varios questionamentos. Reproduzimos abaixo sua fala e colocamos seus
questionamentos.

“Os negros brasileiros, de todos os grupos minorizados do mundo, tém mais portas abertas, mais conquistas do
que qualquer outro grupo minorizado do mundo. Conquistas que ocorreram ao longo de mais de 30 anos de
luta. Agora essas conquistas estdo ameagadas, pois muitas vagas conquistadas pelo processo de cotas ndo
estdo sendo ocupadas.”
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Diante disso, o Frei colocou algumas questdes, as quais apresentamos abaixo:

Por que os negros ndo aproveitam essas oportunidades que lhes sdo ofertadas?
Por que a juventude negra ndo quer estudar, fazer vestibular, entrar na faculdade?
O que fazer para que eles se reconhegam como negros?

E, por fim, que estratégias vocé sugere para que os negros assumam essas vagas, conquistadas
pelas cotas?

A partir das leituras dos textos-base e do seu conhecimento de mundo, escreva um texto dissertativo-
argumentativo, ao Frei David, falando sobre alguns dos problemas que fazem com que os negros ndo ocupem
essas vagas e sugira estratégias para que as ocupem.

6.2 Primeira aula de Redacao/leitura dos textos que tém como protagonista o negro

Para contextualizar, nas aulas anteriores a esta, a professora estava trabalhando com
elas/eles as propostas de redagao anteriores do ENEM. E, apos fazer uma reflexao conjunta dos
excertos apresentados nas propostas, ela sempre lhes pedia que produzissem um texto escrito.
Porém, com a visita de Frei Davi e seu questionamento sobre os motivos pelos quais os negros
ndo ocupavam as vagas destinadas a eles nas universidades. A professora apresentou ao grupo
dois textos®® escritos por pessoas, que tinham a inten¢do de destacar a presenca da autoria negra
na midia brasileira, para discutir sobre os questionamentos do Frei. Ressalto que os argumentos
desses textos apresentados renderam profundas reflexdes e debates nas aulas de redagdo. Tais
discussdes, como ja salientei, possibilitaram-me compor esta escrevivéncia. Além disso, ela
discorreu sobre a lei 12.990/2014, e lhes entregou uma copia explicativa sobre o texto.

Abaixo apresento alguns excertos das reflexdes que ocorreram em sala de aula, nas
quais se notam marcadamente as posi¢cdes dos estudantes, sua compreensao na relagdo com o

outro, melhor dizendo com a branquitude.

6.2.1 Primeira aula apos a visita do Frei Davi (21/07/2018): introduc¢io da proposta de

redacio: A gente enche linguica um pouquinho... (risos)

% Disponivel em: https://medium.com/pirata-cultural/a-dif%C3%ADcil-arte-de-ser-negro-e-ter-autoestima-
654614518bdd; https://blogueirasfeministas.com/2012/11/20/as-conquistas-do-povo-negro-e-a-valorizacao-de-
sua-identidade/; http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/112990.htm.
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Rodrigo®® — Vai grava/?%’
Eu: Sim...

Profa — (recolhe os textos) Cé ta terminando néh?... Beleza... Tah... gente a::: [Zumbi — Tem
que passa/a caneta? Niao?] NAO, nem esquenta, precisa, imagina... Nem esquente, s6 intregd/
[Zumbi — intregd/, isso?] Sim, sim... Eh::: depois céis passam, depois cé passa a limpo. Vamu
tenta::.../ fazé/ junto esse percurso aqui? E ai, depois eu dé um tempinho pro céis fazerem antes
da da outra aula... ((incompreensivel))

(siléncio)

Profa — Eh::... Gente, céis lembram da visita do Frei, neh? Eh... da solicitagdo... que foi
feita...(qudro branco/canetas) Céis lembram da visita do Frei e da solicitagdo que ele fez?
Céis lembram... Bom... vocé nao, mas... Céis lembram que ele foi fazendo algumas perguntas...
neh?: Ah::: (“Por que os negros ndo aproveitam, por que a juventude negra ndo quer estudday...,
0 que fazé/ pra que se reconhegam como negros e por fim que estratégias vocés sugerem?
Vamo/ da/ uma lida geral na proposta? E a gente vai vé/ com’é que a gente encaminha a
resposta, tah?

- “Entdo, todos vocés sabem que Frei Davi foi um dos idealizadores das Cotas pra negros no
Brasil e sempre que necessario intervéem junto ao poder publico em favor dos negros e brancos
pobres do pais. Quando esteve no cursinho solidario pré-vestibular Ubuntu, em 07 de julho,
Frei Davi falo/ das conquistas obtidas pelos negros no Brasil, motivou cada estudante que ali
estava a continuar estudando para assumir uma vaga na universidade, mas também fez varios
questionamentos. Reproduzimos abaixo sua fala e colocamos seus questionamentos.”

Entao essa ¢ a fala do Frei neh? “Os negros brasileiros, de todos os grupos minorizados do
mundo, tém mais portas abertas, mais conquistas do que qualquer outro grupo minorizado do
mundo. Conquistas que ocorreram ao longo de mais de 30 anos de luta. Agora essas conquistas
estdo ameagadas, pois muitas vagas conquistadas pelas cotas ndo estdo sendo ocupadas.
Diante disso, o Frei colocou algumas questoes”, que eu ja li neh? Entdo, “a partir da leitura
dos textos base e do seu conhecimento de mundo, escreva um texto dissertativo-argumentativo
para o Frei Davi sobre alguns dos problemas que fazem com que os negros ndo ocupem essas
vagas, e sugira estratégias pra que ocupem as vagas conquistadas pelas cotas.”

Ari: E pra escrevé/ ja?

8 Utilizo 0 nome real de quem eu consegui contactar para assinarem termo de consentimento, expedido pelo
Conselho de Etica da UFPR. Quem, infelizmente, eu ndo consegui encontrar, utilizo, conforme a necessidade, o
nome de algum personagem negro da nossa historia, da ciéncia ou cultura, como: Tereza de Benguela, Marielle,
Zumbi, Milton Santos, etc.

87 Como eu j4 apontei ao falar dos procedimentos metodologicos utilizados, até o momento de iniciar o trabalho
pedagodgico com os textos com protagonistas negras/os, eu fazia apenas observacdo e nenhum tipo de registro em
audio, pois eu estava fixada em analisar o repertorio linguistico das e dos estudantes em relagdo a lingua normativa
exigida no ENEM e no Vestibular da UFPR, mais especificamente, como elas e eles definiam seu repertério
linguistica em comparagao a lingua normativa. Entretanto, decidimos registrar as aulas por fois fatores. Primeiro,
a tematica proposta pela professora era inovadora, pois, ela deixara de lado as propostas de redacdo do Enem, para
refletir sobre textos que envolviam a tematica étnico-racial. Segundo, relembrando, como eu buscava responder a
minha pergunta de pesquisa da época “como as e os estudantes viam sua prépria lingua em relacdo a lingua
legitimada, unica do Enem e do Vestibular do Parand”, e como ndo havia obtido sucesso até¢ aquele momento, em
minhas observag¢des, — pois, eles falavam de tudo, menos da linguagem escolar do Enem e da Universidade
Federal — resolvemos registrar a nova proposta didatico-pedagogica.
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Profa: Nao ndo ndo, vamo:: vamos juntos construi/ o percurso...
Alunas/os: (conversa incompreensivel)
Profa: Tem que respondé/ cada questdao, vamos ver assim oh...

Rodrigo: Eu acho que a gente tem que inicia/ primero falano que a gente vai td/ la, explica/
(na universidade)

Professora — Do que que céis tem que fala/?

Rodprigo: - Sobre a:: defasagem no ensino superior de negros nas faculdades. (aluno sintetiza
todo o enunciado, a questdo da compreensdo explicitada no enunciado)

Profa: Isso... Entdo vamo/ la. Ahh... Entdo a primeira coisa... [vou colocar aqui, depois eu
apago...o resto] (a professora anota no quadro as sugestdes que as e os alunos vao apontando)

[-]
Profa: Vamo de novo lé/ o enunciado. Entdo, a gente vai fald/ da defasagem dos
negros...[escreve no quadro] que mais?

Rodrigo — Depois a gente entra no contexto neh, por que que esses negros ndo ficam na
universidade... Ai responde a pergunta.

Profa: Ta:::, entdo... alguns dos problemas que fazem com que eles nao fiquem... entdo, por
que ndo ficam? E depois?

Rodrigo: A gente enche linguica um pouquinho... (risos)

Profa.: (risos) Nao da tempo vai té/ poco espacgo...(risos) ndo da tempo é poco espago... depois
a gente tem que sugerir estratégias pra ocupar, certo? Entdo, tem que apresentar sugestdo e
estratégias.

- Vejam, ah..., eu ainda ndo entreguei os textos base pra gente ler. O que que acontece? Essas
questoes aqui, a gente precisa discuti/. Mas se a gente se concentra no que o enunciado ta
pedindo... 0o enunciado td pedindo pra gente definir os problemas e a gente apontd/ estratégias
neh? Entdo, tem _um numero, a _gente pode perdé/ as vagas, porque as pessoas ndo_estdo
ocupando, isso é uma defasagem de negros na universidade... menos negros do que o numero
de cotas... tah? Por que que eles ndo ficam na universidade? Quais sdo os problemas que fazem
com _que os negros ndo ocupem essas vagas? E sugestdo estratégia pra ocupd/, basicamente é
isso, tah?

a.Encaminhamento didatico-pedagogico da proposta de redacio: a pressa

Ari: — E pra escrevé/ ja?

Profa: Nao ndo ndo, vamo:: vamos juntos construi/ o percurso...
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Profa: Vamo de novo lé/ 0 enunciado. (a professora retoma o enunciado). Entdo, a gente vai
fald/ da defasagem dos negros...[escreve no quadro] que mais?

Rodrigo — Depois a gente entra no contexto neh, por que que esses negros ndo ficam na
universidade... Al responde a pergunta.

Profa: Ta::., entdo... alguns dos problemas que fazem com que eles ndo fiquem... entdo, por
que ndo ficam? E depois?

[--]

Rodrigo: — A gente enche linguica um pouquinho

Profa.: (visos) Ndo da tempo vai té/ poco espago...(risos) ndo da tempo é poco espago...
depois a gente tem que sugerir estratégias pra ocupar, certo? Entdo, tem que apresentar
sugestdo e estratégias.

Coloco esses enunciados em evidéncia por trés motivos: a postura dos estudantes
frente ao enunciado proposto pela professora, a postura da professora em relagdo ao caminho a
ser percorrido até a realizacao da produgao textual.

E possivel notar a relagdo dialdgica que tanto Ari quanto Rodrigo fazem com os
procedimentos didatico-metodolégicos que perpassam a sua formagao escolar. Geralmente, a/o
professor/a dita as coordenadas para a produgdo de um texto, apresentando uma proposta, mas
ndo constroéi um percurso juntos aos estudantes, conforme propde Cloris a Ari. E se o aluno
ndo tem uma compreensao ampla sobre o assunto, o que ele faz? Enché/ linguica. Essa ¢ uma
resposta comum entre as e os alunos, pois nao ha tempo habil, falo da escola publica de modo
geral, de fazer um trabalho de reflex@o mais aprofundado com os alunos para que eles ampliem
seus conhecimentos sobre um determinado assunto proposto; neste caso, uma resposta a
questao apresentada por Frei Davi, com possiveis solucdes para o problema.

Fazer o percurso que a professora propds era de extrema importancia, primeiro porque
o Ari estava inscrito em um curso de grande concorréncia, engenharia elétrica, e Rodrigo
desejava fazer o vestibular para medicina. E ambos ja me haviam confessado que tinham muita
dificuldade para escreverem, elaborarem um texto escrito em norma culta. Rodrigo ainda me
confidenciou que adorava falar, mas escrever, ele odiava, ndo tinha afinidade com o portugués
escrito... Ou, lembrando Gonzalez, aquele portugués escolar ndo perpassava o cotidiano deles.
Portanto, construir um percurso junto com eles se fazia necessario

Destaco também a postura da professora, diante da pressa dos alunos em findar com

aquela “chatice”. Ela traz seu excedente de visdo (BAKHTIN, 2011, p.22-23), junto com todo
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o conhecimento de seu publico, revelado através de escritas anteriores, que ela lhes havia
pedido. Ela sabia de suas dificuldades, assim, para eles fazerem um texto com mais detalhes e
com maior aprofundamento do tema, ela haveria, primeiramente, de construir com eles um
trajeto. Por isso sua resposta, ao ser interpelada, foi contundente “Ndo ndo, vamos construi/
juntos o percurso”.

Fazer o trajeto juntos significava se aprofundar mais na tematica proposta. Por outro
lado — embora nao seja o foco desta escrevivéncia — a professora, ao terminar de ler a proposta
de Frei Davi, ndo pergunta as e aos cursistas “o que eles compreenderam do enunciado”. Ou
seja, ela, imediatamente, propde ler todo o enunciado novamente, Vamo de novo lé/ o
enunciado, sem abrir espaco para que as € o0s cursistas expressassem 0 que haviam
compreendido do enunciado apresentado. A proposta dela era fazer um trabalho pedagogico
sob o viés de hooks (2017) que defende um ensino “como pratica libertadora” através do qual
se valoriza o “partilhamento de conhecimento”.

Porém, parece que a professora cai no equivoco, provocado pelo hébito professoral
tradicional, ou em termos de Vol6chinov (2017, p. 215), ela fala tendo por base uma “ideologia
oficial organizada”, uma voz autoritaria. Melhor dizendo, o discurso autoritario (BAKHTIN,
2015, p.136), que diz que aquelas/aqueles estudantes ali presentes, carentes, necessitam que as
informacgdes que lhes chegam sejam reformuladas didaticamente, e compassadamente para que
elas e eles as compreendam. Dessa forma, ao propor a releitura do enunciado, a professora nao
lhes d4 tempo para que elas/eles pensem, construam sua compreensao sobre o que acabaram de
ouvir. Mais do que isso, ndo explora seus saberes, sobre um argumento que 0s perpassa
proximamente, que esta relacionado ao racismo.

Entretanto, ¢ notavel o movimento transgressor, contradiscursivo, que a professora faz,
como especialista no ensino da lingua viva, que reflete sobre a ideologia que ¢ atrelada a norma
linguistica escolar, considerada como o Unico modo de se expressar. Cloris sabe que ao se
expressar oralmente, utilizando uma norma padrio, simbolo de exclusdo, ela levantaria uma
barreira comunicativa entre si € as € os cursistas. Isto €, haveria uma dicotomia professor vs
aluno.

Por isso, a professora vale-se de um modo de se expressar, que também a perpassa em
seu dia a dia mais proximo da linguagem das e dos estudantes, ja que através da lingua “nds
tocamos uns nos outros” (cf. hooks, 2017, p.233). Essa tomada de posi¢cao vem de encontro a
“interpretagao ativa” (BAKHTIN, 2015, p.55) da situacao real na qual esta inserida, em dialogo
com suas e seus interlocutores, jovens negras € negros marginalizadas/os. Tal estratégia ¢ uma

forma de aproximacdo a realidade delas/deles. E ¢ também um modo de mostrar que ha
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diferenca entre a escrita escolar a qual as/os cursistas devem praticar para os exames do ENEM
e vestibular da Universidade e a oralidade.

O terceiro ponto que destaco, € que considero ser o mais produtivo para esta
escrevivéncia, diz respeito aos sentidos evocados, relacionados as relagdes étnico-raciais e os
deslocamentos provocados, pela proposta de redacdo enunciada pela professora. Principalmente
para Rodrigo, a impressao que se tem € que o tema racial ndo tem importancia para ele. Ou que
ele ja sabe a resposta sobre os motivos de os negros nao ocuparem os espagos promovidos pelas
Cotas. Parece ser um assunto que ndo lhe perpassa, ou seja, o importante ¢ “se livrar logo
daquele incomodo”. Ele ¢ um homem pardo — vivido, muito eloquente, com uma visdo de
mundo ampla e critica — que ao inicio das discussdes parecia estar posicionado em um lugar
de privilégio, devido ao seu tipo fenotipo, tom de pele mais clara.

Contudo, me parece que, no processo de escuta dos relatos das e dos colegas, sua
posic¢ao vai se modificando criticamente, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais. Eles vao
provocando outros efeitos de sentido em Rodrigo para além do privilégio, até o0 momento em
que ele expressa a Matheus aquilo que estava 14 no fundo de seu interior, bem-vindo a esse
lugar terrivel. Sendo esse lugar terrivel Curitiba, a cidade mais branca do Brasil. Considero
que Rodrigo seja um dos cursistas que mais vai se deixando envolver pelo espaco
intersubjectivo no qual esté inserido. Ou seja, de impaciéncia, incomodo, com a discussdo sobre
as relacdes raciais que se iniciava, a escuta das e dos colegas, passando por revelar o racismo
que ja havia sofrido. E quando, em 2021, eu disponibilizei as transcri¢des prontas para que cada
uma e cada um as lessem, para dizerem se aceitavam assinar o termo de consentimento, ele me
disse: Nossa, se fosse hoje, mais maduro, eu teria compreendido melhor os meus colegas, eu

teria sido mais paciente.

b. As diferentes visdes sobre o questionamento feito: Por que os negros ndo querem

estudar? Por que ndo ocupam os postos conquistados pela politica de cotas?

Profa - (continuacio do dialogo 1): 4 gente precisa mobilizar os textos base e o conhecimento
de mundo. Os textos base sdo um pouco maiores do que a gente costuma té/ no Enem, tah? Eu
fiz uma selegdo de textos pra gente lé/ aqui. Eh::, eles sdo um pouco mais longos, mas eu acho
que vdo dar um pouco mais de subsidio, neh, um pouco mais de base pra gente. O que que sdo
essas questoes? Essas questoes sao algumas PROBLEMATIZACOES do Frei. Mas elas NAO
necessariamente encaminham a gente pra resolvé/ aquilo ali (as questoes do Frei), tah? Por
exemplo, o que que ele vai problematizar? Talvez a problematiza¢do ajude a perceber quais
sdo os problemas... entdo, ele diz assim oh... “Por que os negros ndo aproveitam as
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oportunidades”? Quando ele diz “por que os negros ndo aproveitam as oportunidades” do que
que ele ta falando? O que que é isso dentro daquele conjunto ali (das colocagoes do Frei)?

Rodrigo: — A defasagem.

Profa — (repete) A defasagem. E também pode ser lido como o problema. Por que que eles ndao
ficam? Por que que eles ndo entram na universidade? O problema é ndo aproveitar as
oportunidades, tudo bem?

Rodrigo — Meio pesado isso, neh...

Profa - Tdo bem? Ceis tao me olhando com uma carinha assim neh?

Rodprigo - Essa pergunta é meio PESADA, neh, tipo...

Profa - Essa pergunta é MEIO pesada...

Rodrigo - Ta...

Profa - Na verdade...

Rodrigo - Eu queria respondé/ logo assim...com meu conhecimento pa...[de mundo] (riso)

Profa - ...de mundo?!? Na verdade pressupoe que ndo aproveita, certo? Entdo, essa pergunta
do jeito que ela ta feita, ela ja pressupoe que nos negros ndo estamos aproveitando as vagas...

Matheus — E...

Profa — Nado ¢? A gente vai lé/ alguns textos que dizem que tdo aproveitando. Ndo como
poderiam, mas tdo aproveitando... Entdo isso aqui ja merece uma discussdo. Mas pode ser um
problema levantado. O problema é, a gente ndo ta aproveitando o que as politicas
conquistaram, essa é uma coisa.

-Depois a proxima pergunta é ainda mais forte. “Por que a juventude negra ndo qué/ estudda/,
fazé/ vestibular e entrar na universidade?” O que céis acham dessa pergunta?

Rodrigo — E... meio errado neh, eu acho...

Profa — Por qué?

Rodrigo — Em que base ele tem essa certeza pra fazé/ uma pergunta dessa?
Profa — De onde vem essa certeza?

Matheus — Olha professora, eh... essa pergunta que ele fez (Frei David), me fez lembrar, uma
vez que eu tava conversando com umas amigas que sdo todas negras. E uma vez elas disse pra
mim, duas delas falaram pra mim assim, que ndo iam fazé/ vestibula/, que ndao iam entra/ na
faculdade, porque elas queriam fazé/ psicologia e... acho que elas ficavam com vergonha de
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dizé/ que ndo queriam fazé/ psicologia pelo fato de que elas eram negras. E eu acho que isso
VAI MAIS de uma questdo de sistema. Porque quando... eu estudava muito tempo atrds, é... eu
ndo sabia que os personagens mais historicos e todos, a maioria deles eram negros. Como
Cledpatra e muitos faraods que eles branqueavam. E também pelo fato de que vocé ndo aprende,
que vocé sendo negro, vocé tem direitos... Isso eles tiraram um direito que a gente tem, entdo
eles fizeram essa lavagem, essa lavagem sistematica que eles fazem até hoje pra vocé acreditd/
que vocé nao pode, que vocé nao deve. Que vocé ndo deve entra/ na universidade porque vocé
¢ preto e tudo, mas... todas essas coisas...

Profa — Perfeito!
Rodrigo — Dai essa segunda mesmo que ele falo/, ja respondeu a primeira questdo ja...

Profa - Ja. EXATAMENTE... e as duas estdo amarradas na verdade...

Carla — Professora? E... o embasamento que ele (Frei David) teve, domingo ele mostré/ pra
gente. Todos os grdficos e as tabelas mostrando é... todas as universidades que faltaram
pessoas negras. Que tinham vagas para pessoas negras. Entdo ele mostrou pra gente tudo que
a gente tava, os programas que a gente tava perdendo, através dos graficos no domingo...

Rodrigo — Tda, mas esse ai que é o problema... dai ele apresenta graficos prda nois que ja
conhecemos essas vaga, mas eu conheci essa vaga... nossa... eu tenho o que?... ja vo/ fazé/ 28
anos, eu nem sabia que tinha, tipo CURSINHO pra gente negra, ta ligado...varias coisas... nao
tenho informagdo. Essas informagoes ndo chega nas favela, nao chega nas favela... [Carla
concorda — ndo] onde tem maior numero de gente negra... sem contar que quando a gente
comega a estuda, a gente vai tira/ dinheiro DA ONDE pra té/ que/, fica/ ali, manté/ os estudos,
ndo tem, é... injustificavel uma pergunta dessa.

Profa — Tem uma justificativa, mas tem uma coisa aqui que eu acho que é MUIITO bacana que
a gente td levantando meio que.. assim...neh... comendo, tomando o mingal pela berada...que
¢é assim oh. Quando a gente diz, a gente ja sabe, mas a gente ja ta aqui... tem um monte de gente
que ndo sabe... quando ele diz “por que A::: juventude negra ndo quer fazer ou por que os
negros ndo querem fazé”, o que ele td fazendo é G-E-N-E-R-A-L-1-Z-A-N-D-O.

E o que é interessante da resposta de vocés ¢ mostrar que ndo da pra fazer essa generaliza¢do
desse jeito. Que vocés tdo observando que..., se por um lado, assim, tem uma série de vagas,
ainda em aberto, que ndo esta sendo ocupadas, por outro lado a gente sabe que tem vaga. A
questdo é que tem gente que ndo sabe... Entdo, é preciso, trata/ no texto de parcelas da
populagdo negra, neh. Grupos que conhecem, grupos que ndao conhecem, grupos que conhecem
e tém condicdo de i/ a luta, grupos que conhecem mas ndo tem condi¢do de i/ a luta, neh?
Entdo, a gente vai precisar aqui de construir uma argumenta¢do que NAO E generalizante e
que vai justamente apontd/ pra diferentes grupos. Essa é a primeira coisa que céis tdo
mostrando aqui com as respostas de vocés. ([Rodrigo - (incomodo com um barulho de celular)
Professora, licenga um poquinho, de quem que é esse celular?]

Profa — Ai tem, o que fazer pra que eles se reconhe¢cam como negros?
Carla — Eu acho que reconhecimento néh, é uma questdo cultural ja?

Profa — Que tem a ver com a tua (Matheus) resposta neh?
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O questionamento de Rodrigo, a pergunta de Frei Davi, quando exprime Meio pesado
isso, neh?, esta pautada na generalizacao: como se pode assumir que os negros em geral nao
aproveitam as oportunidades que lhes sdo oferecidas, se eles, que também sdo negros, estavam
ali? Para Rodrigo, aquele questionamento ndo tinha nexo. A professora concorda com seu
questionamento, apontando que nos textos que seriam lidos, havia exemplos de que ha negros
ocupando seu lugar na universidade. E, ao ler a outra questao posta pelo Frei, sobre quais seriam
os motivos de a juventude negra ndo querer estudar, Rodrigo também se coloca em oposi¢ao
ao questionamento feito pelo Frei. E o faz sempre com base na sua percep¢ao de que as/os
estudantes ali presentes eram jovens, negros e queriam estudar, queriam ter a oportunidade de
entrar na faculdade. Esse foi também um dos motivos que, para ele, discutir aquele assunto nao
tinha sentido, ja estava posto como fato.

Porém, como os sentidos ndo sdo fixos, em outras palavras as refracdes discursivas sao
diversificadas, ja que os sujeitos sdo sociohistoricamente distintos, falam a partir de angulos
diferentes, como nos ensina o Circulo de Bakhtin, a posicdo de Matheus mostra que sua
compreensdo sobre o assunto ¢ um pouco diferente da compreensao de Rodrigo, como se pode

observar no excerto abaixo:

Matheus — Olha professora, eh... essa pergunta que ele fez (Frei David), me fez lembrar, uma
vez que eu tava conversando com umas amigas que sdo todas negras. E uma vez elas disse pra
mim, duas delas falaram pra mim assim, que ndo iam fazé/ vestibula/, que ndo iam entra/ na
faculdade, porque elas queriam fazé/ psicologia e... acho que elas ficavam com vergonha de
dizé/ que ndo queriam fazé/ psicologia pelo fato de que elas eram negras. E eu acho que isso
VAI MAIS de uma questdo de sistema. Porque quando... eu estudava muito tempo atras, é... eu
ndo sabia que os personagens mais historicos e todos, a maioria deles eram negros. Como
Cleopatra e muitos faraos que eles branqueavam. E também pelo fato de que vocé ndo aprende,
que vocé sendo negro, vocé tem direitos... Isso eles tiraram um direito que a gente tem, entdo
eles fizeram essa lavagem, essa sistemdtica que eles fazem até hoje pra vocé acreditd/ que vocé
ndo pode, que vocé ndo deve. Que vocé nao deve entrad/ na universidade porque vocé é preto e
tudo, mas... todas essas coisas...

Profa: — Perfeito!

Rodrigo: — Dai, nessa segunda mesmo que ele falo/, ja respondeu a primeira questdo ja...
Profa: - Ja. EXATAMENTE... e as duas estdo amarradas na verdade..

Matheus, consciente de sua negritude, olha para o assunto de modo mais global,
enxergando aspectos do racismo estrutural, que Rodrigo parece nao ter percebido. Que sistema
¢ esse de que fala Matheus? Qual o perfil mais comum de estudantes do curso de psicologia,

para que suas amigas nao tenham coragem de cursa-lo? O que ha por traz da vergonha em
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dizerem que desejam fazer o curso de psicologia? Essas sdo questoes implicitas que permeiam
a fala de Matheus. Ou seja, para ele ha um efeito do racismo estrutural (ALMEIDA, 2020, p.
50), decorrente de uma imposi¢ao cultural (FANON, 2020) na sociedade brasileira que impede
suas amigas de cursarem psicologia, que as impede de serem independentes para escolherem a
profissdo que desejam.

E esse racismo estrutural j& vem de longa data, desde a colonizagdo. E além de nos
impedir de fazermos nossas escolhas, a branquitude racista busca tomar para si, branquear,
aqueles grandes personagens historicos que podem servir de referéncia para o povo negro
diasporico. Ou seja, para Matheus, sim, Frei Davi tinha razdo em demonstrar tanta preocupagao
de os postos conquistados pela politica de Cotas ndo estarem sendo ocupados. Pois, ele ja sabia
das artimanhas que a branquitude colonizadora engendrava para manter seu lugar de privilégio,
mas hé pessoas negras que ndo o sabem, e isso ¢ um problema. Para tanto, ele apresenta como
exemplo a histéria de suas amigas.

E possivel destacar dois pontos pertinentes de sua fala, que contribuem para que as
vagas nao sejam ocupadas: 1) a imposi¢do cultural (FANON, 2020)/ o racismo estrutural
(ALMEIDA, 2020), que causa os efeitos da racializagao (VERONELLI, 2014/15) imposta por
uma branquitude privilegiada e ii) a falta de informagao sobre o direitos as cotas.

Sobre a imposi¢do cultural e os efeitos da racializa¢do, Matheus leva-nos a refletir
que isso produz o racismo estrutural e historico que tenta apagar, como apontei, por exemplo,
no processo historico de constru¢do do discurso sobre a identidade curitibana eurobranca, as
identidades negras. Essa imposi¢cdo cultural contribui, muitas vezes, para que o proprio negro
se autossabote, se exclua, dos lugares de prestigio e, além disso, as vezes, ainda produz
narrativas histdricas brancocentradas.

Tais narrativas, consequentemente, vao produzindo seus efeitos de sentidos de modo
diferentes sobre negros e brancos. Enquanto, de um lado, elas enaltecem o passado branco
eurocentrado, por outro lado, tentam tirar o protagonismo do negro, apagar qualquer traco que
lhe permita contemplar um passado de gloria com raizes na Africa. E tudo isso, todo esse

apagamento, reverbera no presente,

vocé ndo aprende, que vocé sendo negro, vocé tem direitos... Isso eles tiraram um direito que
a gente tem, entdo eles fizeram essa lavagem, essa sistematica que eles fazem até hoje pra vocé
acreditd/ que vocé ndo pode, que vocé ndo deve. Que vocé ndo deve entrda/ na universidade
porque vocé é preto e tudo, mas... todas essas coisas...

Conclui Matheus.
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E quem sdo eles? Quem nos tirou o direito de sonhar? Os discursos de ontem, sobre o
banimento do negro da sociedade continuam a ter seus efeitos. Sendo assim, o segundo motivo
destacado por Matheus diz respeito a falta de informacao sobre seus direitos. Isto esta atrelado
ao apagamento das nossas raizes, ao desejo que uma determinada branquitude tem de que o
negro continue a margem. E um modo de manter essa hierarquia ¢ através de um “conjunto de
praticas materiais de discriminagdo” (GONZALEZ, 2020, p.34) que, neste caso especifico, sdo
expressas em discursos de ataques as cotas e as pessoas que concorrem através delas, dizendo
que sua capacidade intelectual seja menor.

Entretanto, tal ataque serve para a branquitude, pois contribui para a manutencao de
seus privilégios. Isto €, hd as vagas, mas nao ha um trabalho de conscientizagdo eficaz que
esclareca a populagdo negra, mais carente, de que a politica de acdo afirmativa relacionada as
cotas ¢ um mecanismo que surgiu, através da luta dos movimentos negros, e brancos
conscientes, como forma de reparar as desigualdades e discriminagdes historicamente
instituidas contra a comunidade negra na sociedade brasileira. Ela também tem a funcao de
contribuir para que haja mais representatividades negras em postos que tradicionalmente siao
ocupados por brancos. Pois o racismo continua a produzir seus efeitos maléficos sobre nos
negras/negros, devido aos efeitos da racializagdo que perpassa a nossa sociedade.

O depoimento de Matheus levou-me a refletir sobre a minha propria trajetoria, quando
ele aponta que suas amigas tinham vergonha porque ouviam vozes contrarias as cotas. Eu me
recordei de que eu era uma dessas vozes desfavordveis a politica de cotas para negros na
universidade. E. em 1999, quando se iniciaram essas discussdes sobre as cotas, eu ouvi uma de
minhas professoras da universidade dizer que se tivesse cotas para negros deveria também
existir para japoneses e outros grupos étnicos. Lembro-me que, a época, eu fiquei envergonhada
de ouvir falar em cotas e me posicionei contra. Eu pensava que a discrimina¢do iria aumentar
contra o negro, que os discursos pejorativos, ja historicamente construidos, isto ¢, expressoes
como “ndo consegue porque ¢ preguicoso”, “ndo ¢ inteligente”, e por ai afora, iriam ser mais
frequentes.

Ou seja, a justificativa perfeita para “os grupos dominantes. Se o negro ndo ascendeu
socialmente” (GONZALEZ, 2020, p.38), neste caso, se ele ndo conseguiu estudar e ndo
consegue entrar na universidade, a culpa € unica e exclusivamente dele. Somos julgados, “nos
tornamos visiveis através do olhar e do vocabulario do sujeito branco que nos descreve: ndo sao
nossas palavras nem nossas vozes subjetivas” (KILOMBA, 2019, p.73) que sdo expressas a
partir de nosso angulo de nossa visdo da situa¢dao. Ou seja, os efeitos do racismo sdo diarios,

cotidianos em nossa vida e ndo me permitiam enxergar o real motivo de as cotas existirem. Isto
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¢, as discussoes, reflexdes, sobre as relagdes étnico-raciais ndo me perpassavam, digamos, de
modo critico, embora eu sofresse/sofra os efeitos do racismo sobre meu corpo € meu psiquico
o tempo todo. Nos ambientes nos quais eu circulava, esse assunto era silenciado.

Até que, passados alguns anos, conversando com meu marido sobre o assunto — ele,
professor branco, fervoroso defensor das cotas — eu disse que ndo concordava com as politicas
de cotas. Ele, de seu lugar exotopico critico, foi incisivo: “vocé ja teve um médico negro te
atendendo? Quem da sua familia ja fez faculdade?” E ao final da minha resposta, ele disse: “e
vocé nunca se perguntou o motivo de isso ocorrer? Por que as cotas sdo importantes? Nao ¢é
para reparar o sofrimento e as injusti¢as que seus antepassados passaram e que hoje vocés ainda
sofrem?” Eu fiquei “por terra...”

Com todo o racismo que eu softria, nunca tinha feito tal reflexdo. Ou seja, na realidade,
eu fugia de mim mesma, de minha histéria de marginalizada. E um modo de fugir desses efeitos
foi ir dar aula de italiano. Tremendo engodo. Isso para dizer que, sim, os efeitos do racismo sao
devastadores, mas na intera¢do dialdgica, tanto face a face quanto através da historia, das
leituras que fazemos sobre o argumento, hé a possibilidade de se encontrar as brechas, a partir
de contradiscursos ja ditos, e assim construir sentidos outros, reformulados.

Se se toma o conceito de alienagdo, apontado por Fanon (2008, p.49), como um efeito
psiquico, que diz respeito “[aJo Estado da pessoa que, tendo sido educada em condicdes sociais
determinadas, se submete cegamente aos valores e institui¢des dadas, normatizadas, perdendo
assim a consciéncia de seus verdadeiros problemas”, essa era eu. E concordo com Matheus,
muito engajado na causa negra, consciente de todo o racismo que nos assola, de que sofremos
uma lavagem cerebral, desde que somos criangas, pois a racializag¢do estd em todos os cantos,
principalmente na linguagem, nos discursos, ndo permitindo a muitos negros de se constituirem
sujeitos criticos e lutarem por seus direitos e, nem mesmo enxergarem o quao excluidos sdo da
sociedade.

Carla também traz sua contribui¢do sobre o questionamento que Frei Davi fez ao

grupo:

Carla — Professora? E... o embasamento que ele (Frei David) teve, domingo ele mostré/ pra
gente. Todos os grdficos e as tabelas mostrando é... todas as universidades que faltaram
pessoas negras. Que tinham vagas para pessoas negras. Entdo ele mostrou pra gente tudo que
a gente tava, os programas que a gente tava perdendo, através dos grdficos no domingo...

Carla participou da reunido da Educafro, conduzida por Frei Davi, na qual ele expds

em graficos as universidades em que as vagas de cotas ficaram ociosas por falta de pessoas
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negras para as ocupassem. Eu também participei dessa reunido, e a argumentacgdo de Frei Davi
foi de que se poderia perder essas vagas ociosas. Ou seja, essas conquistas obtidas poderiam ser
em vao, caso nao fossem ocupadas as vagas. Sendo assim, Carla defende a posicao de Frei
Davi, de que havia jovens negros que ndo ocupavam os postos conquistados pelas Cotas,
existiam dados que apontavam e justificavam a fala e a preocupagao do Frei. Ela era testemunha
disso: havia visto com “os proprios olhos”.

Porém, Rodrigo ndo aceita os relatos da e do colega, e ¢ possivel notar que a
discordancia diz respeito, na realidade, ao modo como foi colocada a questdo. Como apontei,
implicitamente hé na fala de Matheus a necessidade de se ter estratégias de conscientizagdo de
muitas e muitos jovens negros de que as cotas sao um direito; o discurso de Rodrigo segue nessa
linha. Mesmo Carla dizendo a ele e as/aos demais colegas, que ali estavam, que, sim, Frei Davi
tinha argumentos para fazer o questionamento que fez. Rodrigo ndo se deu por vencido e foi

incisivo ao dizer:

Rodrigo: — Ta, mas ESSE ai que é o problema... dai ele apresenta grdficos pra nois que ja

conhecemos essas vaga, mas eu conheci essa vaga... nossa... eu tenho o que?... ja vo/ fazé/ 28
anos, eu nem sabia que tinha, tipo CURSINHO pra gente negra, ta ligado...varias coisas... ndo
tenho informacgdo. Essas informagoes ndo chega nas favela, ndo chega nas favela... [Carla

concorda — ndo] onde tem maior numero de gente negra... sem contar que quando a gente
comega a estuda/, a gente vai tira/ dinheiro DA ONDE pra té/ que/, fica/ ali, manté/ os estudos,
ndo tem, é... injustificavel uma pergunta dessa.

Ja por si a fala de Rodrigo ¢ muito forte, muito potente: quem tem acesso as
informacdes sobre as cotas? O que ¢ necessario fazer para que as informagdes, e eu diria,
conscientizacdo, dos direitos do negro, cheguem as comunidades negras mais carentes? Por que
essas informagdes nao chegam até essas comunidades? Ele se aproxima de Matheus ao apontar
que o grau de consciéncia ou mesmo de alienagdo que os sujeitos negros t€m sobre seus direitos
e os motivos pelos quais as cotas existem sdo diferentes e, muitas vezes, as informagdes sao
totalmente equivocadas, a depender dos ambientes nos quais frequentamos, como ja apontei.

Nao basta apenas dizer que hé cotas para negros, ndo basta apenas existir uma lei no
papel. Os efeitos do racismo vém desde a colonizagdo, e “o colonialismo e o racismo cotidiano
contém uma imprevisibilidade que leva a efeitos prejudiciais” (KILOMBA, 2021, p. 214) a
populagdo negra de modo geral, e nos alienam. Por isso, ¢ necessario um trabalho didatico-
pedagbgico que desconstrua, ou mesmo amenize, os efeitos do racismo, e contribua para que as

pessoas negras, que ainda ndo tem uma consciéncia critica sobre os efeitos que o discurso
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hegemonico contra as cotas provoca em nosso interior, como palavra alheia autoritaria,
entendam que as cotas nao sao um favor, mas, sim, um direito.

A indignacdao de Rodrigo vem ao encontro de outras questdes, tais como: que
estratégias podem ser pensadas para desalienar as pessoas € jovens negros/negras, que estao
mais proeminentemente, digo, perpassadas pelas vozes autoritarias, pelo discurso hegemonico
eurobranco colonizador, que afirmam que “as cotas existem porque o negro € incapaz de entrar
na universidade pelo proprio mérito”, isto €, ele € realmente inferior ao branco? Ou que “o
negro nao gosta de estudar?” E como fazer para que, estando na universidade, ele permanega
1a? A critica de Rodrigo envolve também os locais de circulacdo das informagdes sobre os
cursinhos gratuitos, mais especificamente, o cursinho Ubuntu. Por que ndo ir aonde o povo
negro, em sua maioria estd, nas favelas? Eles, sim, necessitam dessas informacgdes, necessitam
ser conscientizados sobre o papel das cotas e consequentemente sobre seus direitos sobre elas.

Rodrigo também exprime muito de si nessa sua indignagdo: ja vo/ fazé/ 28 anos, eu
nem sabia que tinha, tipo CURSINHO pra gente negra, ta ligado...varias coisas... ndo tenho
informagdo. Ele demonstra que tem um conhecimento de mundo amplo, que sabe que as cotas
sao importantes. Porém, como fazer uma faculdade se nao tem uma boa formagao, ¢ a maioria
dos cursinhos sao pagos? Mas a informa¢ao ndo chega. Um cursinho que visa gente negra
entdo... E fundamental que a informagdo chegue nas favelas. E 14 que vive a maioria da
populagdo negra.

Com relagdo a, especificamente, Curitiba, a cidade mais branca do Brasil, como foi
possivel notar no capitulo 2, pelo mapa geografico, organizado por Nascimento (2020), o povo
negro pobre, especificamente, estd na periferia, a margem do centro da cidade. E essa ¢ também
uma justificativa da coordenagdo do cursinho Ubuntu, para que ele permanega no centro, para
dar a possibilidade de que a populagdo negra das varias regides periféricas de Curitiba e regido
metropolitana, acesse mais facilmente o cursinho. Por outro lado, Rodrigo, de certa forma,
coloca em xeque a tatica do cursinho. Isto €, ter um cursinho que vise a populagdo negra, ¢
importante, mas onde circula essa informac¢ao? Sua critica vai em duas dire¢des: primeiro, a
informacdo ndo chega onde deveria chegar, ndo atinge quem deveria atingir. Segundo, ele
responde a questao formulada por Frei Davi, ndo ¢ verdade que “os jovens negros ndo querem
estudar”, isso ¢ uma falacia, e ele ¢ prova disso. Ha outras questdes envolvidas como, por
exemplo, problemas socioecondmicos ¢ falta de informagao, entendemos também a falta de
formacao aprofundada sobre o assunto Cotas.

Rodrigo ndo responde dialogicamente apenas ao enunciado de Frei Davi e a nos que

estdvamos ali presentes naquele momento. Ele traz presente toda uma historia de exclusdo
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social da maioria dos negros do Brasil, desde a escraviddo: educacdo precaria, trabalho precario.
Por isso, ele pontua ao final de seu discurso, é inadmissivel dizer que o negro nao quer estudar.
E inadmissivel ndo olhar para a segregacdo racial que existe no Brasil, ¢ neste caso em
particular, na capital mais branca do Brasil. E inadmissivel julgar que todas e todos as/os
jovens negras/os sdo iguais, que pensem igualmente, que aceitem igualmente essa imposi¢do
cultural, imposta pela branquitude colonizadora, sem contemplar nossa subjetividade.

Essa enunciacdo demonstra toda sua indignagdo e revolta, ndo somente por si, mas
uma revolta que traz toda uma coletividade, toda uma populagdo que vive a margem, que quer
estudar, mas ndo consegue romper a barreira dos efeitos do racismo estrutural (ALMEIDA,
2020; KILOMBA, 2019) ou racismo cultural, como diz Lélia Gonzalez (2020, p.43). Mas ele
nao, ele estava ali, ele e todas/todos as/os colegas, buscando, abrindo e ampliando as fendas.

A partir de seu enunciado, ¢ possivel notar de qual angulo ele fala. Ele deixa
transparecer um pouco de sua identidade: alguém politicamente engajado, consciente de que o
lugar de marginalizado que ele, € muitas e muitos outras/os ao seu redor, ocupa, que lhe foi
imposto por uma sociedade racista. E ¢ devido a essa exclusdo que ele, particularmente, ¢
impedido de cumprir seu desejo de fazer Medicina e ser médico. Sendo um curso de prestigio,
ele precisaria de uma bolsa, uma ajuda de custo para se manter, visto que sua familia ndo teria
condi¢des financeiras para manté-lo na universidade, apenas estudando. Na realidade, ele
precisava trabalhar também porque ja tem uma familia, mulher e duas filhas, como ele mesmo
descreveu em sua escrita de si. Inclusive, ele, infelizmente, nem conseguiu chegar ao final do
cursinho e fazer o vestibular.

Portanto, as condi¢gdes socioecondmicas nas quais vivia/vive tracam, quase que por
inteiro, sua vida académica. Digo “quase”, porque, quando nos encontramos remotamente para
conversarmos sobre a escrita de si, ele me disse que naquele momento estava se dedicando a
formacao das duas filhas, mas que nao havia abandonado o sonho de cursar medicina. E o drama
de Rodrigo coincidia/coincide com o de outras e outros colegas do grupo.

A professora retoma as questdes levantadas pela e pelos estudantes, buscando

sintetizar didaticamente suas colocagoes.

Profa: — Tem uma justificativa, mas tem uma coisa aqui que eu acho que é MUIITO bacana
que a gente ta levantando meio que.. assim...neh... comendo, tomando o mingal pela
berada...que é assim oh. Quando a gente diz, a gente ja sabe, mas a gente ja td aqui... tem um
monte de gente que ndo sabe... quando ele diz “por que A::: juventude negra ndo quer fazer ou
por que os negros ndao querem fazé”, o que ele ta fazendo é G-E-N-E-R-A-L-1-Z-A-N-D-O.

E o que é interessante da resposta de vocés é mostrar que ndo da pra fazer essa
GENERALIZACAO desse jeito. Que vocés tido observando que..., se por um lado, assim, tem
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uma série de vagas, ainda em aberto, que ndo esta sendo ocupada, por outro lado a gente sabe
que tem vaga. A questdo é que tem gente que ndo sabe... Entdo, é preciso, trata/ no texto de
parcelas da populagdo negra, neh? Grupos que conhecem, grupos que ndao conhecem, grupos
que conhecem e tém condi¢do de i/ a luta, grupos que conhecem mas ndo tem condigdo de i/ a
luta, neh?

Parece que, para além da generalizagdo sobre a falta de informagdo, a critica de
Rodrigo, em relacdo a afirmacao de que “todos os jovens negros ndo querem estudar”, indica
que ha grupos que tem consciéncia da imposi¢cdo cultural que nos perpassa, e ele ¢ um exemplo
disso. Além disso, tal afirmacao ndo considera outro fator importante que distanciam os seus
desejos e suas aspiragdes do sonho de fazer medicina, que sdo as dificuldades socioecondmicas
da vida diaria. Também Matheus indica que ha diferenca de consciéncia entre os grupos negros,
ao relatar o exemplo de suas amigas negras que desejavam cursar psicologia, mas nao o faziam
“por vergonha”.

As enunciagdes das e dos estudantes vao ao encontro de toda a discussdo que fiz
anteriormente, dialogando com Volochinov (2017) e com Fanon (2008; 2020) acerca dos
angulos diferentes dos quais interagem/falam os sujeitos, que consequentemente estao
relacionadas a0 modo como assimilamos e reformulamos a palavra alheia e junto a qual
coletividade estamos inseridos. Disso decorre que somos perpassados, em nosso interior, por
vozes autoritarias (homogéneas) e persuasivas (descentralizadas), que vao ter mais forca nas
negociagdes de sentidos para os interlocutores em fungdo das posigdes axioldgicas que eles
ocupam, a partir das quais falam/compreendem a palavra alheia. Elas implicam diretamente na
nossa atitude (verbal ou ndo verbal) frente ao racismo que perpassa o nosso cotidiano.

Também Munanga (2019, p.11) nos lembra que as identidades culturais coletivas dos
povos negros brasileiros sao diversificadas e complexas, pois os contextos socioculturais de
convivéncia sdo diferentes, diferenciando, assim, os graus de consciéncia sobre o racismo, por
exemplo. Alguns vivem em comunidades religiosas (de matriz africana, catdlica ou evangélica),
em espacos geograficos diferentes, zona urbana ou rural; hd que se considerar também as
relagdes de trabalho, lazer, convivio no cotidiano com a familia, amigos, etc. Enfim, todas essas
vozes sociais, em termos bakhtinianos, nos perpassam, sendo algumas de modo mais proximo
e outras de modo mais distante, mas todas circunscritas sob a égide incontestavel da raca
(QUIJANO, 2005; VERONELLI (2014/15; FANON, 2008;2020; CASTIANO, 2010), forjada

pelo colonizador branco.
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c. A percep¢ao das e dos estudantes sobre o racismo e seus efeitos: no trabalho

Profa [- Céis ja se conhecem? Conjunto dos alunos — [ndo]!!

Profa — Que coisa horrorosa::: deixa eu para/ tudo, para tudo. Se apresente por favo/ e ai
vocés se apresentam por favo/. Cé ta comegando hoje??...

Matheus — S6/ Matheus, to comegando hoje, sou da Bahia

Zumbi — Cé mora onde? Cé mora onde em Curitiba

Matheus — Aqui na Sdo Francisco.
Rodrigo - Bem vindo a esse lugar terrive
Profa - Nossa...

Matheus — E terrivel, é terrivel. Ontem eu fui, tava voltando da UPA (unidade de Pronto
Socorro e Atendimento) e... uma amiga chamo o Uber pra mim pra mim e o homem ndo queria
deixa eu entra, ele inventé uma desculpa de que ela tem que td junto, ela sempre faz isso. E ele
ndo queria deixd eu entra/ por causa dos meus dreds, al eu, ele falo/ comegd/ a mi coloca/
desculpas, ai ele falo que eu ndo podia i/ disse que ia cancela/ a corrida e foi embora. MAS
NAO FOI SO ISSO que eu passei aqui, quando eu cheguei aqui, mas eu ja tava acostumado.
Ndo ¢ ACOSTUMADO, eu ja sei o que acontece, entdo eu ndo me assusto. Mas foram muitas,
é mutas, muitas questoes que acontecem aqui (Curitiba).

%8 (risos geral)

Rodrigo — Aqui (Curitiba) e em Santa Catarina é os lugares mais racistas que vocé pode
encontrd/ no Brasil. Em Santa Catarina é pior que aqui ainda.

Matheus — E bem chocante...
Profa — Com’é que ta ld, vocé é mesmo de Salvador mesmo?

Matheus — Nao, sou da Chapada Diamantina. Mas eu vivi em Salvador a maior parte da minha
vida. Ld em Salvador, o problema de Salvador é porque ndo tem aquele reconhecimento sabe?
Ndo tem isso ndo, como essa pergunta que ele fez agora, pra se fazé/ que eles se reconhecam
negros... Eu reconheci que era negro da pior forma possivel. Quando eu fui fazé/ uma selecdo
e... no lugar onde eu tava, trabalhava, onde eu fui fazé/ entrevista, tinham varias pessoas de
cabelo liso, e ele olhou pra mim, pergunto/ assim “agora eu vou te contratd/, mas primeiro cé
vai té/ que cortd/ o cabelo”. Ai eu perguntei pra ele assim, ‘olha, meu cabelo ndo é liso, mas
ele também é grande, da mesma forma que meu cabelo cai, o dele também cai, mas o meu
cabelo tem menos chance de cair porque ele ta bem represado e costurado do que o dele, que
td solto... e pela norma ninguém aqui devia té/ cabelo grande.’ Al eu perguntei se era so isso e
tal... Al eu fui pra casa, ai nessa época eu morava com uma diretora de teatro, que ela faz
espetaculos de pessoas indigenas, todas essas coisas de identidade cultural, sexualismo tudo
isso... e ela me disse, ai foi nesse momento que a gente sento/ e teve essa conversa e foi da pior
maneira possivel que eu descobri tudo isso. E ndo é facil vocé... dizé/ pra uma pessoa que ela
¢ NEGRA, sem vocé tentd/ mostra/ a ela, todas as coisas que acontecem, tudo que aquela
realidade, aquela realidade factivel, nao da sem...sem da um choque nela.

Profa [- Céis ja se conhecem? Conjunto dos alunos — [nao]!!

8 Esse excerto, ja 0 apresentei, quando da apresentacio do espago geografico onde se situa o Cursinho Ubuntu,
Portanto, ndo me detenho a ele, retomo apenas parte dele para dar continuidade a reflexao.



163

Profa — Que coisa horrorosa::: deixa eu parad/ tudo, para tudo. Se apresente por favo/ e ai
vocés se apresentam por favo/. Cé ta comegando hoje??...

Nesta escrevivéncia notei que, na interacdo em sala de aula, a voz da professora, para
utilizar uma expressdao cara a bell hooks (2017), ndo era a unica presente. Por exemplo,
enquanto ela se preocupava com a apresentacdo formal entre as e os cursistas, ja havia entre
nds um lago muito mais forte que nos ligava, que nos identificava: o racismo e seus efeitos.
Naquele ambiente, naquele lugar, naquele momento, parece que a apresentacdo nominal ndo
tinha importancia, havia algo mais forte e profundo que ligavam aquelas sujeitas e aqueles
sujeitos (nos unia), que era a vontade e a necessidade de darem continuidade a um argumento
que perpassa o nosso dia a dia, e que diz respeito as relagdes raciais com as quais convivemos?
Assim, as e os alunos dao continuidade a seus relatos.

Ou seja, pode se pensar a primeira vista que estdo fugindo as interrogagdes formuladas
por Frei Davi, como a resposta dada por Rodrigo ao tomar conhecimento do que tratava a
redagdo, no inicio da aula, Eu queria respondé/ logo assim...com meu conhecimento pd...[de
mundo]/, mas logo se nota que mesmo ele ja estava envolvido por todo aquele enunciado, pelo
vinculo entre linguagem contextualizada no espagotempo e relagdes étnico-raciais, pois que
também o perpassa, mesmo que em grau menor, devido a cor de sua pele mais clara.

A expressao de Rodrigo, Bem vindo a esse lugar terrivel (Curitiba), € o exemplo nitido
dessa relagdo racial tensa que perpassa a sociedade na qual vivemos, nessa cidade mais branca
do Brasil. E interessante notar que Rodrigo fala em tom de brincadeira, porém, esse tom
descontraido era o seu modo de enfrentar a situagdo. Ou seja, ndo era porque o tom era de
brincadeira que o enunciado expresso nao fosse verdadeiro e profundo. Era/é tdo verdadeiro

que Matheus responde E terrivel, é terrivel [..] E bem chocante.... Ao que Rodrigo

complementa: Aqui (Curitiba) e em Santa Catarina é os lugares mais racistas que vocé pode
encontra/ no Brasil. Em Santa Catarina é pior que aqui ainda.

Rodrigo e Matheus, de certa forma, continuam a responder a questdo posta pelo Frei
sobre os “motivos de a juventude negra ndo querer estudar ou ndo querer ocupar um lugar que
lhe ¢ de direito”. Melhor dizendo, continuam a falar dos efeitos do racismo e,
consequentemente, da imposicdo cultural, relacionada a classificagdo racial formulada na
colonialidade, que nos perpassam.

Matheus da continuidade a seus relatos-confissdes, mostrando que em Curitiba, a
questao do racismo € chocante, ¢ aponta diferencas para com seu estado de origem: a Bahia.
Entretanto, mesmo havendo diferenca, o racismo existe em todo o Brasil. Na Bahia, de onde

ele vem, também ocorrem situagdes de racismo. Ele destaca o campo do trabalho como o lugar
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no qual se descobriu negro devido & discriminagao que sofreu. E nesse campo que as diferengas
raciais mais se evidenciam, pois ha “uma divisdo racial do trabalho (GONZALEZ, 2020, p.348)

no Brasil, e que ¢ relatada por Matheus.

Eu reconheci que era negro da pior forma possivel. Quando eu fui fazé/ uma selecdo e... no
lugar onde eu tava, trabalhava, onde eu fui fazé/ entrevista, tinham varias pessoas de cabelo
liso, e ele olhou pra mim, pergunto/ assim “agora eu vou te contrata/, mas primeiro cé vai té/
que corta/ o cabelo.

A pesquisadora Grada Kilomba (2020, p.162) aponta que o racismo ocorre em um
cenario no qual ha uma triangulacao de atores, e cada ator “tem seu papel bem especifico”: o
proprietario do estabelecimento que ofende Matheus, ndo aceitando sua estética negra, seu
cabelo, simbolo de resisténcia, agora eu vou te contratd/, mas primeiro cé vai té/ que corta/ o
cabelo; por outro lado, Matheus atingido em sua negritude destacado, discriminado; além
disso, em outro angulo as e os colegas que também concorriam a vaga, a plateia que observava
tudo em siléncio.

Kilomba sustenta que o racismo ¢ possivel justamente devido a essa triangulagdo, ou
seja, os personagens ocupam lugares bem determinados nessa encenagdo: “primeiro, a atriz
[neste caso o ator] que performa o racismo; segundo, o sujeito negro que se torna objeto da
agressao racista; e, finalmente, o consenso da plateia branca, que observa a performance.”
(ibidem). Assim, o agressor duplamente ocupa um lugar de poder: ¢ o chefe e estd ancorado
pela branquitude que exige que o outro seja igual a ela. Vale notar que Kilomba relata o racismo
sofrido por uma mulher, neste caso, € um homem negro, isso nos leva a refletir que o racismo
ndo escolhe género, pois este esta atrelado ao signo raca.

Nesse desabafo de Matheus, € possivel verificar que seu ressentimento nao € o fato de
ele ser negro. Ou seja, ele ndo toma para si a culpa do branco, sua magoa ¢ ndo ser aceito como
¢, por ser negro. O outro, branco, nao lhe da op¢ao de escolher, ou aceita ser embranquecido,
tirar as marcas de sua africanidade, no caso os dreads do cabelo, ou “vocé esta excluido”.

Que valores estdo sendo postos ali? O patrdo estd sendo guiado pela for¢a da palavra
unica, eurocéntrica, o EU-eurocéntrico (CASTIANO, 2010), de que a raga branca ¢ a humana
“normal”, e 0 OUTRO-africano (ibdem), no caso o estilo do cabelo também deve se adaptar a
norma, ja que “¢ impossivel mudar a cor da pele”. Tal palavra tem seus efeitos imediatos, o
patrio essencialista que defende sua identidade branca. E uma diferenca que nio esta
relacionada a classe social, mas ao fendtipo diretamente, quem ¢ branco como ele (patrdo) e

quem nao o &, pela tonalidade da pele diferente. Sendo assim, a norma da colonialidade ¢ ser
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branco, e Matheus deveria sucumbir aquela imposi¢do cultural, minimizando sua negritude,
invisibilizando seu cabelo, se quisesse trabalhar ali.

Porém, Matheus ndo ¢ um sujeito alienado, ignorante a situagdo do racismo que o
cerca, pelo contrario, ¢ um agente de sua historia, tem a sua subjetividade bem definida, e a
palavra persuasiva o perpassa com mais énfase que a palavra autoritaria, homogeneizante.
Assim, reage de modo enfatico aquele ataque que o branco tenta impor a sua dignidade. E,
engajado nas vozes sociais que exaltam a palavra descentralizadora questiona, [...] o meu
cabelo tem menos chance de cair porque ele ta bem represado e costurado do que o dele, que
ta solto... e pela norma ninguém aqui devia té/ cabelo grande [...]. No entanto, ha uma relagao
de poder ali, que envolve o trabalho, a sobrevivéncia. E isso ndo lhe permite viver sua negritude,
a sua identidade negra plenamente nesse contexto, sem se preocupar com a opinido do outro
branco, pois, estd em jogo a sua sobrevivéncia.

E relevante notar que em sua resposta, Matheus ndo deixa transparecer o efeito que
aquele assédio tinha causado em sua autoestima, pois ele estava no espaco do branco, que estava
acompanhado de uma plateia que apenas esperava o desfecho da historia. Talvez,
diferentemente da sujeita negra de que fala Kilomba, que residia na Alemanha, dentre a plateia
que observava a cena ocorrida com Matheus, houvesse aquelas e aqueles que estavam
imobilizadas/os pela surpresa, e ndo tenham dito nada porque também concorriam a vaga de
trabalho. Por outro lado, poderia haver também as e os apoiadores do patrdo, porque parte da
branquitude racista. De qualquer forma, Matheus estava sozinho.

A reacdo de Matheus a atitude racista do possivel patrdo me comoveu, € a0 mesmo
tempo a tomei como um ato de resisténcia a tal tentativa de apagamento de sua identidade de
homem negro. Essa situagdo, relatada por Matheus, fez-me refletir e me questionar, se eu, em
seu lugar, teria me oposto a imposicao do outro com tanta firmeza, se eu teria expressado em
palavras a minha indignagao.

Lembro-me de Volochinov quando aponta que a nossa “orientagdo social da vivéncia”
(2017, p.207) esté atrelada a graus diferenciados de consciéncia, que, por sua vez, contribuird
para que tenhamos reagdes diferentes frente a uma determinada situagdo. Assim, cheguei a
conclusdo de que, considerando toda as minhas vivéncias, a minha historia de vida, os lugares
que frequentei, a pouca informacao que tinha sobre autoras/autores/intelecctuais negros e suas
posigdes, eu ndo questionaria ao assédio, mas, sem duvida, choraria em siléncio, assim como o
fez Matheus, quando se sentiu em um espago seguro.

Recordei-me também das muitas vezes em que fui interpelada e silenciada por um dos

patrdes que tive, que sempre corrigia o meu prefogués, quando estava na frente dos amigos. Eu
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ndo respondia, me calava, ndo em uma atitude de descolonizagdao como aponta Kilomba (2019,
p.234) e Smith (2018), mas de submissdo ao outro. Eu sucumbia ao fetiche de poder que a
palavra dele tinha sobre mim, aquilo me aprisionava, dilacerava a minha autoestima. E eu
chorava... Mas olhando a partir de um angulo exotdpico, posso dizer que o choro era de
sofrimento, de dor, mas também era de cura, como o de Matheus, pois ali eu revigorava minhas
forgas para continuar existindo e, de certa forma, resistindo.

Kilomba aponta outro ponto pertinente sobre esse relato de Matheus sobre o qual ¢

valido refletir:

Por um lado, cenas coloniais (o passado) sdo reencenadas através do racismo cotidiano
(o presente) e, por outro lado, o racismo cotidiano (o presente) remonta cenas do
colonialismo (o passado). A ferida do presente ainda ¢ a ferida do passado e vice-
versa; o passado e o presente entrelacam-se como resultado. (KILOMBA, 2021, p.
158).

Essas encenagdes causam seus traumas, conforme nos relata Matheus, /...] E ndo é
facil vocé... dizé/ pra uma pessoa que ela ¢ NEGRA, sem vocé tentd/ mostra/ a ela, todas as
coisas que acontecem, tudo que aquela realidade, aquela realidade factivel, ndo da sem...sem
da um choque nela.

Porém, as palavras sdo construidas, forjadas, em um trabalho de estratificagdo social e

como resultado de todas essas forgas estratificadoras, ndo permanecem na lingua
quaisquer palavras e formas neutras, ‘de ninguém’: a lingua fica toda em frangalhos,
perpassada de intengdes, acentuada. A lingua, para a consciéncia que nela vive, ndo ¢
um sistema abstrato de formas normativas, mas uma opinido concreta e

heterodiscursiva sobre o mundo. (BAKHTIN, 2015, p.69).

Ou seja, tendo em vista que a palavra, o discurso, ¢ construido com determinadas
intengdes, como se pode verificar, por exemplo, sobre o discurso que remete a identidade
curitibana a uma raiz europeia branca — desconsiderando, por outro lado, a participacdo negra
em tal formagdo — ela ¢ também passivel de ser questionada, problematizada, ressignificada,
devido a sua “bivocalidade”. “A palavra de uma lingua ¢ semialheia; so se torna palavra quando
o falante a satura de sua inten¢do, de seu acento, assume o dominio da palavra.” (ibidem) Ou
seja, o falante torna-se sujeito de seu discurso.

Por este motivo, apos o trauma, € possivel ouvir Matheus respondendo, ndo somente a

Rodrigo e a nés que estdvamos naquela aula de redacdo no cursinho Ubuntu, mas a toda a
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sociedade racista, “eu sei o que voces fizeram™: [...] eles tiraram um direito que a gente tem,
entdo eles fizeram essa lavagem, essa lavagem sistemdtica que eles fazem até hoje pra vocé
acreditd/ que vocé ndo pode, que vocé ndao deve. Melhor dizendo, ele aponta, eu cai uma vez
na “lorota que vocés inventaram”, no discurso que vocés criaram para nos dominar, mas eu
consegui me desvencilhar de tais amarras. [...] mas eu ja tava acostumado. Ndo é
ACOSTUMADO, eu ja sei o que acontece, entdo eu ndo me assusto. Mas foram muitas, é
muitas, muitas questoes que acontecem aqui (Curitiba). Matheus esta consciente, sabe que
junto as forcas centralizadoras ha também as forgas descentralizadoras, isto €, a0 mesmo tempo
que o racista se apoia em seu grupo social, Matheus, por outro lado, igualmente, tem toda uma

histéria de resisténcia que o alicerca.

d. E, eu também descobri mais ou menos assim...

Profa — Uhumm! O que que vocéis acham?

Rodrigo — E, eu também descobri mais ou menos assim... (risos) ah mais... foi bem parecido.
Foi procurano servico tamém, mas, tipo... eu eles me tiraram e deixaram claro porque... eu
tenho uma corzinha a mais... mais, eu nem ligo mais. E nem quero pensa/

Profa - Ndo, ao contrario, a gente tem que liga/ e tem que pensda/ tem que...(incompreensivel)

Esse excerto “d” ¢ a sequéncia do relato-confissdo que Matheus narra sobre a situagao
de racismo que sofreu no ambiente de trabalho, excerto “c”.

“Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [...] respeitar os saberes com que
os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela (a escola) - saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria” (FREIRE, 2018, p.31). Neste caso, os saberes estdo
relacionados as fendas encontradas pelas sujeitas negras e pelos sujeitos negros, como forma
de driblar as situagdes de racismos enfrentadas no cotidiano. E para acolher os saberes requer
escuta, que exige um excedente de visao (BAKHTIN, 2011, p.23), fazer o movimento de
colocar-se no lugar do outro, estando de fora, buscar compreender o outro a partir do seu lugar.
E em uma sala de aula sob a perspectiva transgressora (hooks, 2017), a atitude da professora,
apods ouvir e compreender que aquele era o lugar da intersubjetivacao, foi natural para ela dizer:
Uhumm! O que que vocéis acham? O que pensam dos relatos que ouvimos até este momento?

Rodrigo, que estava bastante resistente em fazer uma reflexao mais aprofundada sobre
o tema proposto, é o primeiro a falar: £, eu também descobri mais ou menos assim... (visos) ah

mais... foi bem parecido. Foi procurano servigo tamém, mas, tipo... eu eles me tiraram e



168

deixaram claro por qué... eu tenho uma corzinha a mais... mais, eu nem ligo mais. E nem quero
pensd/.

A minha questao, naquele momento, foi: mas por que ele ndo quer falar sobre isso, ndo
quer pensar no assunto? Ele realmente “ndo liga”, ou seja, aquelas palavras ja ndo o feriam
mais, pois ele tinha consciéncia de sua negritude, de sua beleza? Ou tinha medo de enfrentar o
racismo, devido a palavra Unica, o discurso, forjada na colonialidade que o perpassava, de que
“o negro ¢ inferior pela sua cor”’? Como ele mesmo disse, “eu tenho uma corzinha a mais”, ele
marca o seu ser “pardo”, e parece, como ponto positivo, pois isso lhe dd um crédito a mais em
relagdo ao outro negro com mais melanina.

Porém, na relagdo diaria, principalmente no mundo do trabalho, com a branquitude,
ele ndo estd ileso do racismo, como ele mesmo demonstra. Nessa arena de luta que € a vida, a
branquitude tem suas estratégias para manter seus privilégios, ela divide o negro, causa
confusdo, prega pecas, ja que “o nosso racismo € estruturalmente epidérmico, melaninocratico,
pigmentocratico, colorista, em que a aparéncia ‘mesti¢a-clara’ representa também valor de
brancura.” (LOPES, 2017, p.156) Isto justifica o fato de Rodrigo, mesmo sofrendo racismo em
determinados espacos, afirmar que nao foi aceito no trabalho porque tem uma corzinha a mais.
Vale dizer que Rodrigo ¢ um sujeito engajado na luta em favor dos trabalhadores em geral, mas
parece ndo notar que ¢ a populacdo negra majoritariamente que mais sobre os efeitos do
capitalismo, ¢ a “massa marginal” do pais, que sofre pelo “desemprego aberto, ocupagio

‘refligio’ em servicos puros, trabalho ocasional ou biscate).” (GONZALEZ, 2020, p.32)

e. Eu ainda ndo... eu ainda me té autorreconhecendo: os processos de
autorreconhecimento do ser negra/o atrelados a palavra autoritaria familiar

Carla — Eu ainda ndo... eu ainda me to autorreconhecendo eu fiz neh, eu tive meu cabelo
alisado durante muito tempo, eu so parei por causa da minha filha mesmo. Mas ainda tem umas
coisas ainda assim que eu bato de frente mesmo.

Tipo... por que que s6 os brancos podem achad/ que podem ter cabelo liso? Eu so parei porque
0 meu caiu, porque sendo eu tava alisando até hoje. Por que que eu ndo posso por uma lente
de contato, tipo nossa...fica feia. vocé e eu? Porque é coisa, neh, de quem ja tem olho claro?
Eu ainda to... eu to APRENDENDQO neh, o que que é a minha cultura porque eu ndo conhecia,
ndo aceitava de jeito nenhum. E uma coisa assim cultural mesmo... Minha mde sempre falé/
pra mim, “se vocé casa/ com negro, vocé ndo entra dentro de casa” e minha mde é negra

Rodrigo — Ah, minha vo é racista tamém. E ela é negra...(incompreensivel) (riso)

Carla — E ela diz “se vocé casa/ com negro vocé vai sofré/ MUITO...” E ela me criou desse
Jjeito e dai até eu aprendé/ que ndo era assim... demoro/.



169

Zumbi — (Ndo quis comentar)

Profa — E interessante, neh, essa coisa da gente se reconhecer... Ahhh, meu avé é negro, neh,
meu avo é negro e... na minha familia todo mundo é racista. Especialmente os filhos desse meu
avo, néh. O meu avé era muito racista e ai quando eu comecei a dizer que meu avo era negro
“ndo, seu avo ndo era negro ndo, seu avo era um moreno claro” (riso) MORENO CLARO, eu
dizia, tem moreno claro, moreno escuro, moreno ndo sei o que... e ai eu comecei a brigar com
essa coisa de cor... E pra eu dizé/... ahhh... normalmente eu fago formagdo de professores, neh,
pra trablhd/ com historia e cultura africana eh, e ai os professores tém um negocio que é assim,
eu ja chego dizendo, entdo eu sou negra..., e al a primeira coisa que eles fazem ehh... “nao
professora vocé néo é negra NAO...” Mas é assim... ndo professora, vocé ndo é negra ndo,
como se quisessem me defender de ser negra, assim, SABE, me LIBERTAR de ser negra... ai a
primeira cosa é assim, ‘me deixem com a minha negritude porque eu tenho de briga/ por ela
todo Santo dia’. Porque pra quem ¢ NEGRO, do movimento negro, eu ndo sou negra, pra quem
¢é branca, eu sou negra. Entdo eu ji tenho de briGA/ o tempo todo pelo meu
autorreconhecimento, neh... a minha autodeclara¢do nado é suficiente, nem de um lado nem de
outro. E isso é um problema, neh?

Rodrigo — Eu quero..., eu ja, o estresse vai aqui (na garganta- ao extremo), eu ja quero partir
pra porrADA (faz o gesto de socar), sem discussdo.

Profa — Ndo..., mas é uma questdo de a gente se autodeclarar, mas a possibilidade de
autodeclaragdo, ela vem do reconhecimento e ela vem, em grande parte, de uma das coisas que
a gente vai 16/ ali, justamente, que é, O QUE E SER NEGRO, HOJE, NO BRASIL? QUAIS SAO
AS NOSSAS POSSIBILIDADES DE SERMOS NEGROS HOJE NO BRASIL? Ehhh, eu adoro
quando eu fico um pouco mais negra, neh, porque Curitiba desbota a gente, quero te avisa/
(Matheus). (visos geral) Curitiba desBOTA a gente. E uma coisa terrivel. Ehh..., mas quando
eu consigo voltar a minha cor, neh, eu adoro, porque eu acho linda. E eu acho lindo o cabelo
crespo, cheio...

Carla — Ah, mas é horrivel andar na rua professora. Parece que que vocé é de outro mundo...
Rodrigo — AHAAA...

Carla — Principalmente quando vocé sai com ele td solto... esses dias eu sai, eu me levantei e
s0 sai, nem liguei pra nada, até minha filha falé/ assim “mde, cé num vai prendé/”, eu falei
‘ndo, vai fica/ assim mesmo’. EU ANDEI NA RUA, eu era, parecia, era muito fora do lugar...
MEU, assim

Rodrigo — AberraCAO...

Carla — Olha, até eu ia mais pro cantinho assim, pra ter espago pra podé passa de tdao grande
que ele tava...... Mas, tipo assim, eu me senti muito mal. Porque eu ainda t6 me
AUTORRECONHECENDOQO, entdo, tipo assim, aquela coisa, aquilo é um ser estranho que ta
passando por ali.

Profa — Ehh, mas sabe o que que é estranho? E o autorreconhecimento, o estranho ndo é o seu
cabelo. O estranho é vocé aceiTA/ e acha/ bonito o seu cabelo desse jeito e gosta/ dele desse
Jeito e sai/ com ele assim.

Carla — UHuhummm!
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Profa — Isso é estranho, neh? E estranho pro otro, porque ndo é estranho quando vocé ti com
o cabelo amarrado. Se vocé tivé/ com o cabelo preso, ndo tive/ aparecendo o seu cabelo...
ninguéem vai estranhd. O estranho é justamente, neh, deixa/ o cabelo, porque é ‘“‘como assim,
quem é essa mulhé/ que deixa esse cabelo desse jeito, que gosta desse cabelo desse jeito...?”
isso é quase impossivel...

Carla — Eu com esse cabelo minha mde até choro/. Ela até choro/ professora... de odio que ela
fico/ de mim. Porque eu tinha cabelo alisado, neh. Ela so ndo bateu em mim porque eu ja tenho
24 anos, sendo ela tinha me pegado na cinta.

Professora — Mas sabe que essa coisa do cabelo liso ndao é uma decisdo da gente, neh...?

Carla — UHuhumm!

Profa - ...E uma decisdo um tanto quanto possivel. Eu tenho uma amiga que tem o cabelo bem
crespo, bem cheio e eu adorava o cabelo dela, neh. E um dia eu... ela, eu fiquei muito tempo
sem encontra/ porque ela mora em Goidnia e quando eu encontrei ela tava com o cabelo
alisado, eu olhei e falei ‘meu Deus do céu o que vocé fez com os meus cachos? Eu, meus
cachos... (risos timidos ) O que vocé fez com os meus cachos?’ “Ahh alisei” ‘MAS COMO
ASSIM VOCE ALISOU, por que vocé alisou meus cachos, VOCE SABE QUE EU GOSTO DO
SEU CABELO ASSIM’, (mudanc¢a de tom — para menos entusiasmado) ela olhou pra mim e

’

falou “vocé gosta, mas eu ndo conseguia achar um trabalho”.

Rodrigo — Nossa... Ehh, eu arranquei o meu por causa disso... porque o meu cabelo era desse
tamanho e roxo (comprimento até o meio das costas)...

Profa — ... ‘Ndo conseguia achar um trabalho’...e ai ela... aliso/, neh?

E ai, quando a gente ouve um negocio desse, a gente tamém vai entendé porque que as vezes
as pessoas alisam, neh, quais sdo os pregos que sdao pagos por ndo alisa/neh? Ehh, e quais sdo
os pregos de a gente assumi/ essa identidade, neh? Ainda que agora ta lindo, neh, a gente vé
uma quantidade de pessoas na rua com o cabelo afro... neh. ALHEIAS CE tava com o cabelo
solto agora pouco neh? (Abdias tem o cabelo crespo e grande)[ndo, eu ainda ndao arrumeil

Carla — Ehh, esses dias, uma mde pergunto/ assim pra mim, professora, vocé ndo PEGA
PIOLHO?

[Ari — (incompreensivel)]

Esses dias uma mde pergunto/ pra mim “professora, meu filho tem piolho, sera que nao é
daqui?” Meu cabelo estava solto, e ela olho “sera que ndo é daqui que ele ta/ pegano?” Dai
eu falei ‘ndo, no meu cabelo ndo entra piolho se ele cai/ ele sufoca, de tanto cabelo que eu
tenho, ndo é de mim “ahh, eu ndo sei da onde que é porque la em casa todo mundo tem o cabelo
liso e ninguém tem piolho.”” Eu queria meté/ um soco na cara dela.

Profa — Cabelo liso ndo tem piolho. [...] Piolho é pra quem ndo tem cabelo liso.
(incompreensivel...todos ao mesmo tempo)

Oh, a gente td falando justamente de..., ndo necessariamente o que fazé/ pra que se
reconhecam, mas o que que ta envolvido em se reconhecer negro?. Nesse processo de a gente
ir se identificando como negro e porque que é tdo dificil? Por que que as vezes a gente raspa
a cabega e por que que as vezes a gente alisa o cabelo, por que que as vezes a gente perde o
Uber, ndo ¢é? E perder o Uber é o de menos [Todas/os — Concordam...]
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Quando eu ouvi de Matheus que ele tinha se reconhecido negro da pior maneira
possivel, isto €, a partir do ataque racista que tinha sofrido, exigindo dele que se despojasse de
uma sua caracteristica pessoal para assumir uma vaga de emprego e de Carla dizendo Eu ainda
ndo... eu ainda me to6 autorreconhecendo [...], que ainda estava no processo de se
autorreconhecer negra, eu pensei, mas o que ¢ se reconhecer negra/o? Ja ndo nos reconhecemos
como negros desde pequenos, na interrelacdo familiar, ou seja, na nossa vivéncia social de
forma geral? No entanto, refletindo sobre o assunto, eu fui entendendo que o “reconhecer-se
negra/o” de que falam nao ¢ apenas se identificar como negra/negro, devido a cor da pele, a
estética negra de modo geral, por exemplo, aceitar o cabelo crespo, €, na verdade, se posicionar
a partir de um lugar outro, confrontar a ideologia que quer impor a branquitude como unico
modo de estar no mundo, € que tenta aprisionar o negro em um determinado lugar, pré-
estabelecido por e pela branquitude.

Carla estd nesse processo de tomar a palavra alheia para si e a colorir com suas
nuances, ser sujeita de seu discurso, colocando-se, por exemplo, em um processo de produzir
novos efeitos, se posicionar em uma atitude de ressignifica¢do da palavra autoritaria, Eu com
esse cabelo [crespo] minha mde até chord/. Ela até chord/ professora (Cloris)... de odio que
ela fico/ de mim. Porque eu tinha cabelo alisado, neh. Ela so ndo bateu em mim porque eu ja
tenho 24 anos, sendo ela tinha me pegado na cinta [..]. Carla mostra que o
autorreconhecimento como sujeita negra ndo ¢ um processo facil, ¢ doloroso, ¢ colocar-se,
muitas vezes, contra quem se ama, ja que a ideologia do branqueamento, como palavra
hegemonica, centralizadora, historicamente esta presente no cotidiano familiar. Esta presente
no tempoespaco onde ela necessitaria de mais apoio para assumir seu ser negra.

Mas nem mesmo sua mae, “que ¢ negra”, ndo se aceitava: certamente, por todo o
racismo que ja havia sofrido e por ndo ter tido o apoio de seu grupo social mais proximo, como
a propria Carla aponta — E ela diz “se vocé casd/ com negro vocé vai sofrer MUITO...” E ela
me criou desse jeito e dal até eu aprendé/ que ndo era assim... demoro/. Rodrigo, por sua vez,
concorda com o relato de Carla sobre o racismo, permeado pela ideologia do branqueamento,
que atinge sua familia e confessa: Ah, minha vo é racista tamém. E ela é negra... Ou seja, a
palavra alheia que lhes reverbera de modo contundente era aquela autoritaria, que a historia
hegemonica se encarregou de construir e fomentar: o branco ¢ o ideal de cor/raca, estética, e ¢
onde o negro deve chegar para ser considerado humano.

Mas Carla tem outros referenciais, outras interagdes, como uma boa leitora de mundo,

uma educadora antenada, curiosa e que sonha em cursar Servico Social, estd encontrando
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brechas. Estd no processo da “negrinha atrevida” de que fala Lélia Gonzalez, que cansa de ser
tratada como um ser inferior, e comega a armar a quizumba (GONZALEZ, 2020, p.75)%, isto
¢, comeca a tomar a palavra para si.

Esse processo no qual Carla estd de compreensdo de que vive em um contexto
racializado, neste caso na cidade mais branca do Brasil, que tem como ponto de referéncia o
branco europeu de cabelo liso — e que este, por sua vez, ataca varias partes de nosso esquema
corporal (FANON, 2020, p.127) negro em nome de uma ciéncia eugenista — ela ¢ obrigada a
responder dialogicamente. O que fazer diante de um discurso racista da mae de um aluno, por
exemplo? vocé ndo PEGA PIOLHO? professora, meu filho tem piolho, sera que ndo é daqui?

Meu cabelo estava solto, e ela olho “sera que ndo é daqui que ele ta/ pegano?

Sua resposta ¢ sarcastica e contundente: “ Dai eu falei ‘ndo, no meu cabelo ndo entra

piolho se ele cai/ aqui, ele sufoca, de tanto cabelo que eu tenho, ndo é de mim [...].” Eu queria

meté/ um soco na cara dela.

Nota-se nesse excerto a forca da ideologia do branqueamento, somos fortemente
marcados por ela. Isto ¢, somos perpassados, constituidos por uma diversidade de vozes
conflitantes entre si, porém, como se pode notar pelos exemplos apontados por mim, por Carla,
por Rodrigo, por Matheus e por Cloris, e assim por diante, considerando a forga da
colonialidade, a ideologia do branqueamento permanece dominando. Carla procura dar um
basta, a esse discurso estruturante que lhe havia tirado, por exemplo, a possibilidade de
conhecer a historia de seus/nossos antepassados negros, Eu ainda to... eu to6 APRENDENDO
neh, o que que é a minha cultura porque eu ndo conhecia, ndo aceitava de jeito nenhum.

Nao conhecia? Nao aceitava? Essas duas expressoes sao intrinsecas aqui, como aceitar
algo se ndo se tem a possibilidade de conhecer? Se a histéria eurocentrada preocupou-se em
contar o seu lado da colonizacdo? Como nos lembra Matheus [...] eles tiraram um direito que
a gente tem, entdo eles fizeram essa lavagem, essa lavagem sistematica que eles fazem até hoje
pra vocé acreditda/ que vocé ndo pode, que vocé ndo deve. Isto €, tiraram o direito que temos de
conhecer nossa historia, silenciada para manter os privilégios, o status quo de uma determinada

branquitude que lucra com a massa marginalizada (GONZALEZ, 2020. p. 32)?

8 Este texto foi apresentado na Reunido do Grupo de Trabalho “Temas e Problemas da Populagdo Negra no
Brasil”, IV Encontro Anual da Associa¢do Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais, Rio de
Janeiro, 29 a 31 de outubro de 1980. Publicado como epigrafe do seu texto “Racismo e sexismo na cultura
brasileira”. Disponivel em: http://www.afirma.inf.br/htm/negra/especial lg_cumequeagentefica.htm. Acesso em:
mar 2019. Esta disponivel também no livro Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervencées e
dialogo. (2020, p.75)
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A partir de uma cadeia enunciativa atrelada as forcas descentralizadoras, Carla esta
se familiarizando com uma historia que nao pode ser contemplada sem expressdes como
esforgo, luta pela sobrevivéncia e ressignificacao de sentidos ja anteriormente formulados pela
branquitude. A posi¢do de Carla, ao final, coloca em xeque a palavra tradicional legitimada
europeia, que por séculos sustentou a falacia da inferioridade do povo negro (GONZALEZ,
1988b; 2004) e que ainda reverbera fortemente no espaco da capital paranaense. Além da
tentativa de apagamento das contribuicoes que o povo negro deu/da a esta sociedade.
Apagamento esse que vai desde as estruturas oficiais organizadas até a ideologia do cotidiano
(VOLOCHINOV, 2017, p.215), produzindo seus efeitos, pois tenta enformar o negro,

aprisiona-lo de tal forma, que ele ndo encontre fendas. E Carla questiona isso:

Mas ainda tem umas coisas ainda assim que eu bato de frente mesmo. Tipo... por que que s
os brancos podem acha/ que podem ter cabelo liso? Eu so parei porque o meu caiu, porque
sendo eu tava alisando até hoje. Por que que eu ndo posso por uma lente de contato, tipo
nossa...fica feia em vocé? E eu? Por que é coisa, neh, de quem ja tem olho claro?

E um lugar ambiguo dentro do processo em que Carla se encontra: a primeira vista
parece que ela expressa tal enunciado a partir de uma cadeia enunciativa estreitamente ligada a
ideologia do branqueamento, aceitando toda imposi¢ao que esta impde ao sujeito negro, no
caso, a sujeita negra Carla, pois, questiona os motivos que a impedem de alisar o cabelo crespo,
que, em outro momento da interacdo em alula ela alega, foi motivo de discriminacao na escola,
e questiona também Por que que eu ndo posso por uma lente de contato, tipo nossa...fica feia.
vocé e eu? Porque é coisa, neh, de quem ja tem olho claro?

Carla afirma, em sua escrita de si que estava defendendo que poderia usar cabelos
lisos e lentes verdes que ndo anularia minha cor, e eu ndo entendia do assunto, elas (eu Inés e
a professora Cloris) respeitaram minha opinido e me trouxeram todo seu conhecimento, na
hora eu achei estranho mas hoje entendo cada palavra dita naquela roda de conversa e quanto
conhecimento. Carla, como ndo abracgar as diferentes opinides em uma sala de aula que se quer
engajada? Afinal, vocé tinha e tem muito a nos ensinar sobre sua vivéncia de mulher negra,
educadora em Curitiba,a capital mais branca do Brasil.

Por isso, entendo aquele momento de modo um pouco diferente da posi¢ao de Carla,
parece-me que as perguntas que ela colocou, iam além do engajamento irrestrito a cadeia
enunciativa que conduz ao enunciado ideologia do branqueamento. A meu ver havia também
naquela indagacdo outra questdo implicita: por que temos de ocupar apenas um lugar pré-

determinado nesta sociedade? Por que ndo podemos ser independentes, fazermos as escolhas
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que queremos? ja que o branco € livre para escolher, por que ao negro nao ¢ permitido? Como
diz Fanon, “Queria simplesmente ser um homem [no caso uma mulher] entre outros[as]
homens[mulheres]” (2020, p. 128), nada mais que uma mulher.

E o que dizer do papel da professora como sujeita negra responsiva? Também se faz

presente, pois como sugere bell hooks

quando a educacdo ¢ a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os tnicos chamados a
partilhar, a confessar. [...] Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico
de aprendizado serd também local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Esse fortalecimento ndo ocorrera se nos
recusarmos a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr riscos.
[...] Quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a
discussdo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores
oniscientes e silenciosos. (2017, p.35).

Na realidade, como eu ja aponteli, as aulas de redacdo eram um espago de acolhimento,
de escuta, e isto pode ser notado pelos relatos apresentados até o momento, ali também era o
lugar da confissdo e da partilha. Os relatos da professora Cloris, como uma sujeita que busca
praticar um ensino engajado, e que deseja se fortalecer, vieram para fortalecer o grupo e também
reforgar o quao esta enraizado dentro das familias a ideologia do embranquecimento. Sendo
assim, em um clima de confissdo, ela revelou que também em sua familia faz se presente a
ideologia do branqueamento . Porém, ela, assim como Matheus, Carla, eu, bem como outros
que ali estavam presentes, buscamos fendas, modos de construir novos sentidos a partir de uma

posic¢ao outra. Cloris descreve como

E interessante, neh, essa coisa da gente se reconhecer... Ahhh, meu avé é negro, neh, meu avé
era negro e... na minha familia todo mundo é racista. Especialmente os filhos desse meu avo,
néh. O meu avo era muito racista e ai quando eu comecei a dizer que meu avo era negro “‘ndo,
seu avé ndo era negro ndo, seu avo era um moreno claro” (riso) MORENO CLARQO, eu dizia,
tem moreno claro, moreno escuro, moreno ndo sei o que... e ai eu comecei a brigar com essa
coisa de cor... E pra eu dizé/... ahhh... normalmente eu faco formacdo de professores, neh, pra
trablhd/ com historia e cultura africana eh, e ai os professores tém um negocio que é assim, eu
j4 chego dizendo, entdo eu sou negra..., e ai a primeira coisa que eles fazem ehh... ‘“‘ndo
professora vocé ndo é negra NAQ...” Mas é assim... ndo professora, vocé ndo é negra ndo,
como se quisessem me defender de ser negra, assim, SABE, me LIBERTAR de ser negra... ai a
primeira coisa é assim, ‘me deixem com a minha negritude porque eu tenho de briga/ por ela
todo Santo dia’. Porque pra quem é NEGRO, do movimento negro, eu ndo sou negra, pra quem
é branca, eu sou negra. Entdo eu ja tenho de briGA/ o tempo todo pelo meu
autorreconhecimento, neh... a minha autodeclaracdo ndo é suficiente, nem de um lado nem de
outro. E isso é um problema, neh?
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Cloris, como ela mesma aponta — posiciona-se como mulher negra, seja pela sua
ascendéncia, meu avo ¢ negro; seja pela sua consciéncia critica, obtida a partir de sua
militancia; seja por sua luta, em favor de um ensino de lingua transgressivo e inclusivo — nao
se identifica com a branquitude privilegiada. O problema de Cloris nesta sociedade ¢, como tem
a pele clara, cabelos considerados lisos, ela estd em uma posicao dualista: de um lado, como ela
mesmo aponta, hd a posicao de alguns membros do movimento negro que dizem que, eu ndo
sou negra, minimizando com isso a sua militancia. Mas para uma determinada branquitude, ¢
inconcebivel aceitar sua identidade negra, “ndo professora vocé néo é negra NAO...”. Em uma
sociedade onde o racismo impde uma “carga semantica e social negativa” (LOPES, 2017,
p.165) sobre o sujeito negro, neste caso a sujeita negra, ¢ impossivel aceitar que a professora se
identifique como negra, principalmente uma professora universitaria, doutora, de pele clara.

Mas Cloris, na arena da vida vivida, onde o signo ideologico raga (superior branca) e
(inferior ndo branca) ¢ um elemento intrinseco, ela ja escolheu seu angulo dialdgico, do qual
enunciar. Ela faz parte, como todas e todos nos, neste caso, refiro-me especificamente a esta
escrevivéncia, da cadeia enunciativa que compoe o heterodiscurso, €, por isso, ndo se deixa
envolver pelo discurso hegemogeneizante, dicotomico, respondendo as professoras € aos
professores que querem indexa-la na branquitude: me deixem com a minha negritude.

A professora ndo somente traz sua narrativa, como também aponta, em diadlogo com o
grupo e com Carla, que, muitas vezes, a sujeita negra/o sujeito negro ¢ levada/o a negociar, em
parte, sua negritude. Isso ocorre nao porque o deseja, mas porque, em um contexto racializado,
no mundo do trabalho, por exemplo, onde as relagdes raciais sao permeadas também pelo poder,
cujo privilégio é majoritariamente da branquitude, o negro, tem de ceder. Como ocorreu com

sua amiga

Professora — Mas sabe que essa coisa do cabelo liso ndo é uma decisdo da gente, neh...?
Carla —-UHuhumm!

Profa -...E uma decisdo um tanto quanto possivel. Eu tenho uma amiga que tem o cabelo bem
crespo, bem cheio e eu adorava o cabelo dela, neh. E um dia eu... ela, eu fiquei muito tempo
sem encontra/ porque ela mora em Goidnia e quando eu encontrei ela tava com o cabelo
alisado, eu olhei e falei ‘meu Deus do céu o que vocé fez com os meus cachos? Eu, meus
cachos... (risos timidos ) O que vocé fez com os meus cachos?’ “Ahh alisei” ‘MAS COMO
ASSIM VOCE ALISOU, por que vocé alisou meus cachos, VOCE SABE QUE EU GOSTO DO
SEU CABELO ASSIM’, (mudanca de tom — para menos entusiasmado) ela olhou pra mim e
falou “vocé gosta, mas eu ndo conseguia achar um trabalho”.
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Rodrigo — Nossa... Ehh, eu arranquei o meu por causa disso... porque o meu cabelo era desse
tamanho e roxo (comprimento até o meio das costas)...

Profa — ... ‘Nao conseguia achar um trabalho’...e ai ela... aliso/ (gesto), neh? E ai, quando a
gente ouve um negocio desse, a gente tamém vai entendé porque que as vezes as pessoas alisam,
neh, quais sdo os precos que sdo pagos por ndo alisd/ neh? Ehh, e quais sdo os precos de a
gente assumi/ essa identidade, neh? Ainda que agora ta lindo, neh, a gente vé uma quantidade
de pessoas na rua com o cabelo afio... neh. ALHEAIS CE tava com o cabelo solto agora pouco
neh? (Abdias tem o cabelo crespo e grande)[ndo, eu ainda ndo arrumei]

Ou seja, a realidade vivida é complexa, pois, ¢ plena de sujeitos responsivos,
dialdégicos, neste caso também racializados, que expressam seu “ato discursivo, ou precisamente
o seu produto” (VOLOCHINOV, 2017, p.200) tendo por base a coletividade. Pois, como alega
Volochinov, “o enunciado ¢ de natureza social” (ibidem), ja que o formulamos na relagdo com
o outro. E ¢ justamente devido a essa responsividade de sujeitos sociais a palavra alheia que
tal realidade ¢ permeada pelo heterodiscurso dialogizado. Melhor dizendo, as pessoas
exprimem seus enunciados a partir de sua compreensao e visao de mundo, permeada pelo grupo
social ao qual pertencem e de suas intengdes para com o outro.

Isto ¢, refletindo sobre a questao do cabelo crespo/liso, como um signo ideolédgico, ele
¢ compreendido como parte de uma disputa identitaria: enquanto para nos negras e negros ele
pode ser simbolo de resisténcia, para determinada branquitude ¢ sinal de sujeira, de selvageria
e tantas outras expressdes pejorativas. Isto €, a compreensdao que temos sobre esse enunciado
sao diferentes para nos negras e negros em relagdo a branca/ao branco. A implicagdao disso
ocorre, por exemplo, mas ndo somente, no campo do trabalho, como confessou Matheus,
Quando eu fui fazé/ uma sele¢do e... no lugar onde eu tava, trabalhava, onde eu fui fazé/
entrevista, tinham varias pessoas de cabelo liso, e ele olhou pra mim, pergunto/ assim “agora
eu vou te contrata/, mas primeiro cé vai té/ que corta/ o cabelo; Rodrigo, Nossa... Ehh, eu
arranquei o meu por causa disso... porque o meu cabelo era desse tamanho e roxo, Cloris,
MAS COMO ASSIM VOCE ALISOU, por que vocé alisou meus cachos, VOCE SABE QUE EU
GOSTO DO SEU CABELO ASSIM’, ela olhou pra mim e falou ‘“vocé gosta, mas eu ndo
conseguia achar um trabalho; Carla, Ehh, esses dias, uma made pergunto/ assim pra mim,
professora, vocé ndo PEGA PIOLHO?

A professora conclui sintetizando:

A gente td falando justamente de..., ndo necessariamente o que fazé/ pra que se reconhegam,
mas o que que td envolvido em se reconhecer negro?. Nesse processo de a gente ir se
identificando como negro, e por que que é tdo dificil? Por que que as vezes a gente raspa a
cabeca e por que que as vezes a gente alisa o cabelo, por que que as vezes a gente perde o
Uber, ndo ¢é? E perder o Uber é o de menos...
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Todos que estavam ali presentes balangaram a cabega num gesto de concordancia. Isso
me fez recordar de Bakhtin quando afirma que “Toda compreensao ¢, em maior ou menor grau,
prenhe de reacdo responsiva quer em palavras, quer em agdo.” (2016, p. 113/122) Assim como
eu, muitos ali presentes estavam digerindo toda aquela riqueza de relatos, umas e uns porque
nunca tinham parado para pensar, refletir sobre o assunto, portanto, as respostas eram, as vezes
silenciosas, as vezes com aceno de concordancia. Ari, por exemplo, confessou-nos, na aula
posterior, que nunca tinha pensado nos motivos de em seu trabalho, uma empresa do ramo da
engenharia na qual ele trabalhava como auxiliar administrativo, havia somente um engenheiro
negro, e::: hoje ele num ta mais la, ja diminuiu... os pocos que tinha na impresa [prof.:
negros?| é mas gragas a Deus tamém a empresa que da::: oportunidade, ndao da pra reclama/
mas cé vé que sdo pocos mesmo nessa area [da engenharia]®®, curso ao qual Ari visava e foi
aprovado no Enem para cursar Engenharia Elétrica na UTFPR.

Vale dizer que ¢ dificil o processo de se reconhecer como negro em um pais racista,
em uma sociedade como a curitibana, na qual impera o discurso de uma branquitude como
fendmeno hegeménico, impositor, que tenta impedir-nos de vivenciar nossa negritude. E
possivel notar também, como a palavra tem um papel fundamental na disseminagdo dessa
ideologia da branquidade. Mas também ¢ possivel notar na voz das e dos co-participantes desta
escrevivéncia as marcas da resisténcia, a desconstrug@o e a construcdo de novos sentidos em

um processo dialdgico com a palavra centralizadora.

f. A historia e a ciéncia como o lugar das contradicoes e construcdes discursivas de
sentidos hegemonicos, ligado ao conceito de diferenciacio entre as racas que reverberam
no presente

Matheus — E, ai outra vez,... professora... ai outra vez, eu sai pra comprd/ um remédio a tarde,
ai eu... chamei um taxi porque meu celular tava ruim e eu nao tinha como chama/ um Uber. E
o taxista, ele, ficou muito nervoso... ele me passou o troco errado 3 vezes. Ele fico/ muito
nervoso, ai cada vez que eu me mexia, ele ficava nervoso, ele jd tava arfano, sabe? Ai eu sai e
falei assim, quando eu cheguei na farmdcia ‘cé espera ai que eu vou compra/ um remédio e
volto’, dai ele espero/, mas morrendo de medo. Ele ficou com medo da hora que ele me levo/
na farmdcia até a hora que ele me trouxe em casa. Ai quando eu sai, ai ele ficou assim, meio
assim, parecendo culpado, sabe? Ele achd/ que ia robd/ ele...

Profa — Huhumm...

9 excerto extraido do inicio da transcrigio feita do segundo encontro da aula de redagao, cujo tema estava
inserido dentro da proposta de redagdo-resposta a Frei Davi.
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Matheus — ... al muito nervoso, ai, nem conseguiu me respondé/ direito, da/ tchiau, sabe?
Profa — A gente td falando dos preconceitos, neh, e ¢ PRE-conceito mesmo.

Carla — Mas em alguma vez na historia os negros foram assim ladroes.::?... muitos, sabe,
corruptos? Ou acharam que... porque se vocé entrar na cadea professora, cé so vé cabega
branca, cé ndo vé cabega negra. Eu ja tive essa experiéncia de acha/ que eu ia chega/ la na
cadeia so ia té/ preto, por causa que vem essa cultura. E eu cheguei la, ndo tinha... era so

Rodrigo — Depende, depende da da cadeia que cé foi...
Carla —... Eu fiquei de cara... Eu entrei la na PCE, eu entrei na ...2 e entrei na delegacia...
Rodrigo — Ahh, é que é aqui no Parana. Aqui no Paranda é...

Carla — SO tinha cabe¢a branca. Eu falei, oh, ndo era pra té/ um monte de negro aqui? Porque
passa pra mim, que eu vejo, neh, que roubam... é os negros que...mexe com o trdfico que... ndo
sei o que...

Matheus — E porque é assim... Tem um livro chamado Um defeito de cor’’, vocé leu? Ele é bem
grosso, mas é uma historia muito boa e... vocé vai entendé/ mais ou menos, a sua pergunta, cé
vai entendé/ la, por causa da carta de alforria, que era assim: se vocé fosse um negro livre... e
ndo andasse com sua carta de alforria, qualquer branco te parasse no meio da rua, ele tinha o
direito de manda/ vocé de volta pra prisao. Ou manda/ te prender ou fazé/ qualqué/ COISA que
ele quisesse. E... qualqué/ momento que vocé, por exemplo, se vocé tivesse até TARDE da noite
na rua, depois que... que naquele tempo ndo tinha luz, mas mesmo assim, depois que apagasse
tudo, vocé ficasse na rua, cé.. e foi criado, tipo, um tipo de expressdo que dizia isso... que
“lugar de negro era na cadea”. Essas coisas, o quilombo, tudo isso...Todas essas expressoes
foi tirada de la. Mais ou menos ai que comegou isso. Parte disso, dessa premissa.

Profa — Tem uma séria de... ahh... Quando a gente olha pra historia e eu acho que, ahh... talvez
a minha sele¢do de texto pudesse ter sido outra. Mas, quando a gente olha pra historia, a gente
vai observa/ que a populacdo negra foi construida, predominantemente, como NAO HUMANO,
ou como SUB HUMANO. Esse olhar pra pra popula¢cdo negra, pra pra gente como quase
animal, neh, promoveu atitudes como essa, neh, que é assim: “esse sujeito ele ndo pode fica/
solto por ai”, neh? Eh... Esse modo de i/ construindo o negro, ele foi inclusive baseado em
ciéncia, eu ndo sei se vocés ja leram sobre isso? Esse olhar é de quem nunca leu sobre isso,
nunca discutiram isso na aula de historia

Rodrigo — Na aula de historia so discutia sobre o branco.

Profa — E verdade... é verdade. Mas é ah... o seguinte: ah... o que hoje a gente conhece como
antropologia, esse campo de estudo que hoje é a antropologia, os primeiros trabalhos em
antropologia, eles foram na verdade desenvolvidos pelos colonizadores nos paises colonizados,
predominantemente colonizadores europeus no continente africano. Esse estudo sobre quem
era essa populagdo que estava no continente africano, ehh..., se desenvolveu na linha da teoria
evolucionista, ahh... do Darwin, neh? Entdo, a gente tem a evolugdo e a evolugdo das ragas
vai apontd/ pro primitivo e pra aquele que é mais desenvolvido, pra aquele que é mais forte,
neh, que vai dominando, certo? Essa mesma perspectiva evolucionista, ela também era uma
perspectiva de olhar pra cultura, entdo, a gente tem uma ideia, assim, de uma evolug¢do na

1 Autora Ana Maria Gongalves. Um romance histérico que discorre sobre estupro, violéncia e a escravidio.
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cultura, neh? Que um povo primitivo, que era normalmente os africanos, por exemplo, eram
primitivos e os desenvolvidos eram os colonizadores europeus. Assim como havia um grupo,
neh,... que se desenvolveu mais e conseguiu domind/, ahh... um grupo biologico também havia
a crenga de que ah, era possivel um grupo ter se desenvolvido mais culturalmente por isso
domina/ aqueles que eram culturalmente primitivos. Além disso, a gente tinha uma relagdo
muito intima, neh era um modo de entendé/ o ser humano com a natureza porque a gente era
estudado como parte da natureza mesmo neh... ndo é a toa que a gente vai fala/ que a gente é
animal o que distingue a gente dos outros animais é a linguagem e a racionalidade, certo?
Mas a gente é animal tanto quanto qualquer outro animal. Isso qué dizé/ que a gente é tdo
influenciado pelo meio em que a gente vive e ai ndo apenas o meio social, mas o meio o natural
que a gente vive. Que que os nossos queridos colonizadores, lindos, maravilhosos fizeram?
Comegaram a descrevé/ a:: a populagdo africana, predominantemente a populagdo negra
africana [é muito interessante quanto a gente fala de Africa, a gente imagina que sé tem negro
na Africa...]

Rodrigo - E:: isso ai é meio preconceito tamém, neh?

Profa - Isso ndo é nem preconceito é equivoco mesmo, neh... porque existem diferentes grupos
étnicos raciais, étnico-raciais dentro do continente africano. Mas como a populag¢do
escravizada era populacdo negra, predominantemente quando se falava de Afiica, se falava de
negro neh? E ai comeg¢aram a descrevé/ o negro em relagdo ao seu meio ambiente, a sua
natureza, mas vejam... ‘“‘eles eram desenvolvidos, certo? Os colonizadores eram
desenvolvidos” e ai eles olhavam pra os africanos como ndo desenvolvidos, como primitivos e
todo o exercicio foi pra mostrad/ cientificamente como os africanos eram primitivos... neh? como
eles eram barbaros, como eles ndo tinham conhecimento... Entdo, a gente normalmente vai
olha/ pras primeiras descrigoes eh:: da Antropologia e a gente vai ver descri¢oes que sdo com
base no desenho do cranio e sdo com base no desenho do rosto. O desenho do crdnio pros céis
terem uma ideia era definitivo pra fala/ de quem tinha inteligéncia e quem ndo tinha
inteligéncia e é claro que o cranio dos negros eram o que era menor e o que era menos
inteligente, certo? Entdo, toda CIENCIA, TODA A CIENCIA era RAcista. A gente trata da
ciéncia como se a ciéncia fosse coisa libertadora do mundo, mas a ciéncia foi a que mais
alimentou o racismo.

Eu (Inés): Quem construiu esse termo, neh, a ciéncia de onde que vem neh? Entdo se a gente
olha de onde que vem (...) vai ser racista mesmo...

Profa - Vai ser racista porque a ciéncia era europeia neh? A nogdo de ciéncia era europeia...
Entdo, quando a gente comega a observa/ que desde o principio (do encontro) o negro foi
descrito como menos humano, neh? Entre, entre todos os humanos...(...) Entre todos os
humanos, o negro era o menos humano, neh? Além de ser o menos humano era o mais
primitivo, era o menos inteligente, menos dotado de inteligéncia, por isso menos humano,
certo? Porque se o que caracteriza a gente é a inteligéncia e a racionalidade, entdo aquele que
tem menos inteligéncia, menos racionalidade é o menos humano. Essa era a nossa... essa era
a constru¢do da populag¢do negra feita pela ciéncia, certo? E isso vai alimentar durante
MUITO tempo, toda rela¢do néo apenas da Europa com a Africa, mas de todos os sistemas
coloniais e todos os sistemas escravocratas. Por que que o negro podia ser escravizado?... Por
que era menos humano. Cé ndo pode escraviza/ um igual, mas vocé pode escraviza/ um
diferente, menos humano neh? Por que que o negro que era, por exemplo, catequizado valia
mais?

Rodrigo: Porque ele ja tava no embranquecimento, neh?
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Profa - Porque ele tava no embranquecimento, mas uma parte do embranquecimento era a
conferéncia de alma pro negro que se dava com...

Matheus - Quando chegavam aqui no Brasil, o nome deles originais eram trocados. Por nomes
que adquiriam agora...

Profa - ...neh...a gente vai fala/ de, claro tem uma diferenga hoje, neh, da perspectiva catolica,
mas a igreja catolica durante muito tempo... apoio/ o sistema, neh, de escravizagao.

Rodrigo - Ah, mais a igreja catdlica durante muito tempo apoio/ varias merdas que aconteceu
no mundo. [Prof e Matheus: concordam]

Matheus - Foi igreja catdlica que financiou a historia da (...)
Eu (Inés) - Pesquisadora: Europeia...pensando na base onde que tava? Era europeia.

Profa - Era europeia...é isso, era europeia. E ai quando a gente comeg¢a a observa/ isso, a gente
vai observa/ porque que, neh, NEGRO E LADRAO. Negro é ladrdo porque negro é menos dado
a razdo, é menos dado a ciéncia, é menos dado @ sociabilidade... [Pesquisadora: E menos
culto] Sim, é menos culto ndo é? Entdo por isso que negro vai sé/...quais sdo as representagoes
de negro que a gente tem, por exemplo? Quando a gente pensa em MULHER NEGRA... o que
que a gente pensa?

Rodrigo - Ah, mulher negra? Na cabega dos outros? Um troféu, neh, uma GRANDE mulata. E
um troféu, um objeto, so isso.

Profa - E ¢ um troféu, um objeto porque basicamente é a representagdo da sexualidade, ndo é
da SENSUALIDADE, é da SEXUALIDADE. Nao é so um ser sensual, é ser de
SE:XUALIDADE, DADO ao sexo. Céis terem ideia, no sistema colonial portugués.::, além...
pra pra... os africanos, neh, as ex colonias alguém ser cidaddo portugués nas ex colonias
africanas nao bastava fala/ portugués. Primeiro tinha que fala/ portugués, depois tinha que se
vesti/ como os portugueses. Depois tinha que, a prim... a segunda terceira coisa era... ndo
podia té/ a poligamia, exigiam a monogamia, ndo era da cultura, neh. A cultura era o homem
te/ varias mulheres e dependendo do grupo étnico, as mulheres podiam té/ mais de um homem.
Mas eles exigiam um casal monogamico neh... Por que que era um casal monogamico? Porque
dai controlavam o sexo. Porque tinha que controld/ porque o sexo pros negros era, assim, como
se fosse neh...a SURUBA, certo? Negro ndo se controla, em termos de sexualidade. Negro é
um sujeito da sexualidade, neh... E isso vai pro homem e isso vai pra mulhé/certo? Ndo é um
sujeito da razdo, é um sujeito so do corpo, dos instintos::

Quando a gente comega a pensa/ nisso a gente vai entendé/ que tudo que é desprezivel,
socialmente falando ta associado ao negro. Isso foi construido desse jeito. Entdo, isso vem de
uma relacdo...vem muito antes do Brasil. Isso vem de uma rela¢do dos colonizadores com os
sujeitos escravizados neh e com os colonizaveis africanos que possibilito/ a escraviddo neh...
viabilizou a escraviddo e manteve a escraviddo por tanto tempo. E isso se manteve na nossa
cultura, neh... Essa visdo sobre o negro se manteve na nossa cultura. A gente silencio/, (eu
pensei agora. Céis conseguem::: acho que eu ndo vé/consegui/ no meu computador, eu vo/ vé/
se eu consigo aqui no meu celuld/ acabo/ como poca bateria. Eh, eu queria passa/ pra vocés
um pequeno videozinho, mas se eu ndo consegui/ passa/ eu vo/ pedi/ pra vocés verem em casa.
Um video que se chama...

Eu/Inés - [“Chimamanda’]
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Matheus - Adoro isso...
Rodrigo - Adora o que? O filme o que cé ta fazeno? [Matheus: ela] (riso)

Profa - Ela ¢ maravilhosa, uma escritora nigeriana maravilhosa [Matheus: Professora, eu
acho melhor 1é/ do que vé/ o video] extraordinaria... Oi.::?

Matheus - Eu acho melhor 1é/ do que vé/ o video, é bem diferente.
Profa - Ndo, essa essa fala dela é uma...

Matheus - Tem mais vida neh, mas eu digo lé/ sem... sem... depois vé/, mas cé lé/
primero...

Profa - ... [é/ o texto...
Matheus - ... é bem diferente depois...

Profa - Ah, mas o tex... a fala dela é uma fala lin::da,[Matheus: é é] so dele fala/ é um negocio
assim extraordindrio...

Rodrigo - ...Nossa, mais tem varios neh? (olhando no celular)

Profa - Ela é maravilhosa, ela é maravilhosa... e ela tem varios textos traduzidos pro
portugués... tem um livro dela maravilhoso que se chama “Americana” que tivé/ interesse me
avise que eu trago, empresto pra vocés “O perigo da historia unica” [diga diga...?]
[incompreensivel] ela... justamente fala dessa coisa que é... tem um momento do video que ela
diz assim: o que seria da historia se ao invés de comega/ com os colonizadores chegando nas
terras a gente comegasse com os nativos e as suas langas? [olhar de outro lugar] Se comegasse
de outro lugar a historia neh? Porque basicamente a historia foi contada pelos colonizadores...
se a historia fosse contada por quem sofreu a violéncia, mas também resistiu, sobretudo
resistiu: como seria a historia? Que historia a gente teria pra conta/? E essa é uma coisa
importante pra gente. Como seria a historia se fosse contada do nosso ponto de vista e nao do
ponto de vista do colonizador, do dominador, do branco? Como teria sido a historia? Que
seriamos nos? Eu acho que essa é uma coisa bacana que de a gente pensd/...que é de podé/
muda/ o foco da historia. Entdo, a gente tem TODA essa historia de com’é que a gente como
negro foi construido. A gente precisa muda/ o lugar de olhar, se olhar diferente. E ai a gente
decidi/ se a gente qué/ cabelo liso ou ndo. Se a gente qué/ lente ou ndo. Mas essa tem que sé/
uma DECISAO da gente, ndo uma imposicdo que vem de fora. Nem cabelo natural, nem cabelo
alisado pode sé/...algo que vem de fora, tem de sé/uma decisdo da gente. Mas pra gente decidi/
a gente precisa conhece/ as vdrias histérias, neh...[opa ligé/deu vida (risos)]. Eh... eu acho que
isso é bacana de vocés darem uma olhada assim que vocés puderem, deem uma olhada nesse
video.

[Eu t6/ olhando aqui agora a hora e ndo vo/consegui/ passa/ ele pra vocés porque sendo eu
ndo vo consegui/ lé/ nem um textinho com vocés.|

(Sintetiza o percurso e retoma a tematica dos textos a serem escritos)
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Ah::: bom, a gente comegd/a fazé/ na verdade, embora ndo tenha sido um levantamento
sistemdtico, a gente comeg¢o/ a fazé/ um levantamento sobre conhecimentos de mundo que fazem
com que a gente entenda por que que 0s, por que que nos negros ndo OcCupamos 0s espagos
que sdo nossos por direito. Eu vou &/ com vocés um texto eh::: que foi::: escrito por um negro
que fala sobre “A dificil arte de ser negro e ter autoestima” [em geral eu ia pedi/ pro céis
lerem em siléncio e depois a gente lé de novo em voz alta, mas um pouco pra i/ adiantando eu
vo::: lé/ direto.] Eh... entdo...

Figura 19 - Imagem referente a um dos textos abordados na aula de redagdo (2018) *?

(= @ () @ medwmcom/pirata-culturalfa-difici-arte-de-ser-negro-e-ter-autoestima-6546145/bdd E & O N 5] o_ Pasada
[ : i

A dificil arte de ser negro e ter
autoestima

Ao mesmo tempo

Tiago da Silva | Follow
v mE D

Fonte: Pirata Cultural®

Bem, eu ja me referi a Matheus como um homem negro que tem um repertorio variado,
desde escritoras/es negras/os da literatura e do movimento negro a literatura candnica escolar
branca. Ele ¢ um leitor critico que questiona as posi¢des hegemonicas, e conhece muito sobre
a historia de nosso povo negro. E ele o demonstra quando, ao se deparar com o medo do taxista,
expresso em agdes nao verbais, Matheus se mantém firme e inalterado, apontando que o branco

deve lidar com seu medo e racismo e também com a culpa de ser racista:

Matheus — E, ai outra vez,... professora... ai outra vez, eu sai pra compra/ um remédio a tarde,
ai eu... chamei um taxi porque meu celular tava ruim e eu nao tinha como chama/ um Uber. E
o taxista, ele, ficou muito nervoso... ele me passou o troco errado 3 vezes. Ele fico/ muito

92 Este foi o primeiro texto que a professora de redac¢iio no cursinho Itinerante Ubuntu apresentou ao grupo, escrito
por um negro, com o objetivo de contribuir na discussao, reflexdo e preparagdo das e dos alunas/os para a futura
escrita-resposta ao questionamento de Frei Davi. Eu ndo vou apresentar as discussdes que foram feitas, tendo por
base tais textos, porque entendo que abrem brechas para futuras pesquisas, devido a riqueza de argumentos
tratados. Apresento-o a titulo de ilustragdo, e para informar que as discussoes envolvendo as relagdes étnicos-
raciais continuaram por mais duas aulas. Uma para a discussdo dos textos e outra para a reflexdo sobre a escrita
das e dos alunos em resposta a indagagdo-provocacao feita pelo Frei.

%3 Disponivel em: https://medium.com/pirata-cultural/a-dif%C3%ADcil-arte-de-ser-negro-e-ter-autoestima-
6546145f8bdd. Acesso em 28 jul. 2018.
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nervoso, ai cada vez que eu me mexia, ele ficava nervoso, ele ja tava arfano, sabe? Al eu sai e
falei assim, quando eu cheguei na farmacia ‘cé espera ai que eu vou compra/ um remédio e
volto’, dai ele espero/, mas morrendo de medo. Ele ficou com medo da hora que ele me levo/
na farmdcia até a hora que ele me trouxe em casa. Ai quando eu sai, ai ele ficou assim, meio
assim, parecendo culpado, sabe? Ele acho/ que ia roba/ ele...

Kilomba (2019, p.233-234)) afirma que ndo ha apenas um tipo de resposta certa, neste
caso imediata, quando nos defrontamos com uma situacao de racismo, como pudemos notar no
relato-confissao que Matheus nos descreve. Ela destaca que nao ter resposta ou silenciar-se esta
atrelado ao choque surpreendente que nos assola, muitas vezes, diante de uma situacao de
racismo, pois, “[...] € preciso compreender o racismo cotidiano como um ataque violento
inesperado, de repente, a pessoa ¢ surpreendida pelo choque de sua violéncia e, nesse sentido,
nem sempre ¢ possivel responder.” (ibidem) A autora continua dizendo que a resposta ¢ que
“nem sempre se tem ‘a resposta’. (ibidem, p.235)

Para mim, em contraste com a afirmacao de Kilomba sobre o choque violento que o
racismo nos causa e que pode nos deixar sem resposta, a nao resposta de Matheus ja ndo esta
relacionada ao efeito choque que o racismo provoca nele, mas a atitude descolonizadora e
transgressora de dizer, eu ndo sou perigoso, e vocé deve lidar com seu medo e seus estereotipos.

A percepgao ativa do contexto racializado, no qual se situa, toda a sua vivéncia nessa
realidade, sua compreensao sociohistorica faz que ele reaja de modo sereno, mas resistente ao
medo do outro. O qual, por sua vez, estd relacionado a uma cadeia discursiva que remete a
ideia, como descrevem Matheus e a professora Cloris, construida historicamente, desde a
colonizagao, de que todo homem negro ¢ ladrao, ¢ violento, ¢ selvagem. Essa cena narrada por
Matheus lembra muito o episoddio vivenciado por Fanon ‘Mamae, olhe o negro, estou com
medo!” (2020, p. 127). A diferenca ¢ que no relato de Matheus o personagem era um homem
adulto, e o acontecimento ocorreu ha pouco tempo, digamos, em 2018. Ou seja, o preconceito
racial ¢ atemporal (KILOMBA, 2021) e pode ser expresso por qualquer um que esteja em uma
cadeia discursiva relacionada ao enunciado produzido na colonialidade que classifica os seres
humanos em uma categoria étnico-racial inferior (ndo branco/irracional) e superior
(branco/racional).

Assumir a identidade negra, como outra qualquer, exige conhecer e compreender a
historia. Neste caso, ndo a histéria hegemonica, contada e recriada pela branquitude
colonizadora por séculos, que, por outro lado, silenciou-se sobre as barbaries que foram
cometidas contra toda uma populagdo nao branca. Bem como motivou a afirma¢ao de Rodrigo

Na aula de historia so discutia sobre o branco. E em sua escrita de si, no segundo capitulo
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desta escrevivéncia, Rodrigo retoma essa questio e quero deixar um questionamento, por que
ndo ensinam sobre Dandara e Zumbi dos Palmares nas escolas brasileiras, ensinar de verdade
e ndo trés paginas no livro de historia.

No questionamento de Rodrigo esté, na realidade, uma denuncia. Uma denuncia que
Carla, no processo de assumir uma posi¢ao de sujeita negra, de resisténcia e de ressignificacdo
a palavra tinica, sabe que, se quiser conhecer mais sobre seus/nossos antepassados, ali € o lugar.
Pois, a escola, como um lugar, geralmente da manuten¢do da palavra hegemonica ndo lhe
forneceu informacdo alguma sobre seus/nossos antepassados de modo positivo. A questdo
implicita a sua curiosidade ¢, como e por que esses estereotipos pejorativos chegaram até nds?
Quais sdo as origens de todo esse racismo contra a populacdo negra? Por que tanta
discriminacao contra o negro? Assim, ela interroga: Mas em alguma vez na historia os negros
foram assim ladrées:::?... muitos, sabe, corruptos? o4

Entdo Carla, Grada Kilomba aponta que a madscara, utilizada pelos senhores
colonizadores brancos para colocar na boca “das/os escravizadas/os” para evitar que “eles
comessem cana-de-ag¢licar ou cacau enquanto trabalhavam nas plantagdes”, tinha, na realidade,
a finalidade de implementar “um senso de mudez e de medo” nas/nos escravizadas/os. Com
isso, silenciava a boca das sujeitas/os escravizadas/os, impedindo-as/os de falarem, de
reivindicarem seus direitos, de narrarem suas histérias a partir de seus pontos de vista. A
consequéncia disso, segundo a autora, ¢ uma inversao de narrativas, pois, referindo-se ao
trabalho na plantacao, quem estd roubando o trabalho do escravizado ¢ o colonizador, ou seja,
“a plantagdo e seus frutos, de fato, pertence ‘moralmente’ a/ao colonizada/o, [porém] o
colonizador interpreta esse fato perversamente, invertendo-o numa narrativa que 1€ tal fato
como roubo.” (ibidem, p.34) Ou seja, a narrativa hegemonica que nos contam vem desse
processo violento de silenciamento, imposto e forjado na colonialidade. E seus efeitos, como
se pode notar, continuam vivos, agindo em nossas agdes € enunciagoes.

Vale ressaltar que, segundo Bakhtin, “toda compreensdo €, em maior ou menor grau,
prenhe de reagdo responsiva quer em palavras, quer em agao [...] (2016, p.121-122). Carla, esta
no processo de compreensdo de sua historia, da historia que pode contribuir para que ela
permaneg¢a no processo de compreensdo e resisténcia aos sentidos hegemonicos que

aprisionaram seu ser negra por tanto tempo e que ainda aprisiona sua mae. Portanto, sua

% Carla aponta um problema atualissimo e relevante, o qual nio discuto nesta escrevivéncia, que é a questio do
encarceramento em massa, principalmente de homens negros. Ela nota que nos meios de comunicagao se fala do
encarceramento do negro, mas em Curitiba, a maioria ¢ branca. Parece que o que ecla esta tentando questionar ¢ o
fato de que se ha negros ladrdes, ha também brancos.
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pergunta vem de uma curiosidade, que eu diria atrelada a uma ansia. Ansia, angiistia de nio
saber praticamente nada de positivo de seus/nossos antepassados, a nao ser que foram
escravizados. E foram escravizados por que eram ladrdes/corruptos? Sao interrogacdes que a
escola ndo se preocupa em responder, afinal, se essas questdes ndo estdo no curriculo, é porque
“nado tém valor”.

Bem, quero destacar desse excerto também a explicacao, digamos mais teorica, feita
pela professora, com a participacao ativa, principalmente de Matheus, que em muitos momentos
contribuiu com seu conhecimento tedrico sobre o assunto, enriquecendo a interagdo na sala de
aula. Vejo a posicdo adotada pela professora, por Matheus, por Carla, Rodrigo, como
descolonial/decolonial e transgressora, que €, vale dizer, € a posicdo que procuro adotar no
processo que venho fazendo nesta escrevivéncia. Isto €, a professora — como mediadora entre
o conhecimento de mundo que cada uma e cada um enunciava e o conhecimento escolar —
aponta para a constru¢cdo de um discurso racista sobre o negro, que reverberou na constru¢ao
de um enunciado, produzido pelo colonizador, como ja apontei ao discorrer sobre a identidade
curitibana branca europeia, que tentou desumanizar o negro. Além disso, tal discurso reverbera
de muitas formas, por exemplo, na dificuldade de algumas e alguns de meus cursistas me
aceitarem como professora de lingua italiana; repercute também na dificuldade do cursinho
encontrar um lugar fixo no centro da cidade de Curitiba; ecoa em agdes racistas visando intervir
na nossa autoestima, como se pode notar nos relatos-confissdes que apresento nesta
escrevivéncia.

Ao apresentar aspectos relevantes da historia apagada pela branquitude, a professora,
com a intervengdo pertinente de Matheus, Rodrigo, Carla e também minha, “compartilha
saberes” (SMITH, 2018, p.29). Considero essa expressdo muito pertinente para refletir sobre
sua explanacdo. Pois, embora Linda Tuhiwai Smith aborde tal expressdao de modo mais amplo,
visto que trata da troca de saberes entre pesquisadores, estudiosos € comunidades indigenas, a
expressao, segundo a autora, indica que “o desafio [do compartilhamento desses saberes]
consiste sempre em desmistificar e descolonizar.” (ibidem).

Desmistificar e descolonizar, sdo justamente as duas expressdes que se aproximam, a
meu ver, da posi¢do a qual a professora, com a coparticipagao de Matheus, se coloca, ao fazer
toda sua explicitacdo historica.

A despeito de Smith (2018), Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel
(2020, p.9) ndo estarem se referindo a um fendmeno especifico, como este a que proponho nesta
escrevivéncia, mas dialogarem mais proximamente — refiro-me a didlogo na perspectiva

bakhtiniana ndo somente como concordancia, mas também de debate — com todo um modo de
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fazer ciéncia a partir da vertente eurocentrada, defendo que a minha posi¢do ao escrever esta
escrevivéncia, quanto a da professora Cloris, com a participagdo ativa nossa, que estdvamos
presentes na aula, e de Matheus, mais especificamente, ao trazerem aspectos da historia e da
ciéncia hegemonicas que construiu uma representagdo do negro de forma estereotipada, cujas
implicagdes reverberam no racismo do presente, nos posicionamos na perspectiva da
descolonialidade/decolonialidade/transgressora.

Isto ¢, houve, como se pode notar no excerto da transcri¢ao disposta acima, a juncao
do conhecimento de mundo expressos nos relatos-confissdes das e dos presentes na aula com
aspectos teoricos, sob a perspectiva decolonial. Fazer pesquisa ou mesmo compartilhar saberes
em uma sala de aula sob a perspectiva decolonial €, em meio ao heterodiscurso, posicionar-se
em um angulo “anticolonialista” (hooks, 2017, p.20).

E pertinente indicar que, salvo a professora que participa de um grupo de intelectuais
negros ativistas na luta por maior inclusdo de negras e negros nas universidades, nenhuma e
nenhum outro co-participante faz parte de algum movimento negro. Entretanto, estdo
informados, uns em maior, outros em menor grau, de que vivemos em uma sociedade
racializada e excludente. Uma sociedade que tenta manter a representacao historica pejorativa
sobre o negro, relacionada a uma cadeia de termos associados [a] “primitividade, - animalidade
- ignorancia - preguica - sujeira - caos, etc. Essa cadeia de equivaléncias define o racismo.”
(KILOMBA, 2021, p.156) E essa representagdo negativa, construida pela colonialidade, que
nos, Matheus, Carla, Rodrigo, eu e a professora demonstramos que foi forjada.

Por fim, embora essas marcas do colonialismo estejam presentes em nosso dia a dia,
em expressoes tais como NEGRO E LADRAO. Negro é ladrdo porque negro é menos dado a razao,
é menos dado a ciéncia, é menos dado a sociabilidade... [Eu/Inés - E menos culto], ha, como
se pode notar, o processo de construgdo constante de um contradiscurso. Um movimento muitas
vezes lento, dolorido, mas que pode ser reflexivo, descolonial/decolonial, transgressor,
questionador, que problematiza, denuncia e busca a ressignificacdo de sentidos, com a
finalidade de contribuir para que nos tornemos sujeitas negras e sujeitos negros que

encontramos as fendas, mesmo que feridas e feridos pelos espinhos com os quais nos espetam.
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7 AS (IN) CONCLUSOES DA CHEGADA

Bem, as reflexdes feitas, durante o percurso que trilhei nesta escrevivéncia, mostraram
que a realidade vivida ¢ complexa, j4 que povoada por sujeitos responsivos, dialdgicos,
racializados, que falam a partir de dngulos diferentes. Sendo assim, foi possivel notar pelos
relatos-confissoes que ha entre nos participantes desta escrevivéncia tantos modos de refragao
enunciativa, enquanto responsivos ao discurso estruturante que tem Curitiba como a cidade
mais branca do Brasil. Discurso esse, vale ressaltar, forjado pela branquitude privilegiada que
se quer proeminente. Enquanto negra, nesse cronotopo, as questdes que me
perpassavam/perpassam mais pontualmente estdo ligadas aos usos da linguagem, a ideologia
da linguagem associada a norma, bem como os questionamentos a que sou submetida, como
professora de lingua italiana, devido ao fato da politica do (ndo) pertencimento identitario a
comunidade étnica descendente de italianos. Do ponto de vista das e dos demais co-
participantes, os argumentos de mais proeminéncia, enunciados nos relatos-confissoes,
estavam/estdo ligados a estética negra, ao cabelo, aos varios tons de pele, fatos aos quais, ¢
relevante dizer, eu também nao estava/estou isenta. Isto ¢, faz parte de meu ser negra na Curitiba
branca.

Disso decorre que, a cidade mais branca do Brasil, é, na realidade, constituida por
varios cronotopos, por varias Curitibas, isto &, ¢ perpassada por diferentes visdes de mundo, por
varios modos de ser e estar nesta capital, falo aqui especificamente das varias sujeitas negras e
dos varios sujeitos negros que integram essa identidade, mas isso ¢ valido também para as/os
ndo negras/os, pessoas que refratam dialogicamente esse discurso homogeneizante ligado a uma
branquitude especifica, que ndo representa todas as Curitibas que compdem esse espago
geografico-simbolico.

Sendo assim, saliento que foi relevante construir uma escrevivéncia tomando como
base de sustentacdo a linguagem — isto ¢, os enunciados/discursos produzidos pelas/os co-
participantes desta pesquisa (eu, a professora, os coordenadores, a estudante e os estudantes)
— indissociada do espago geografico-simbolico, como um elemento que sustenta os discursos
produzidos e inerentemente atrelada as relagdes €tnico-raciais. Essa decisdao contribuiu para que
eu visualizasse nos discursos das sujeitas e dos sujeitos, que participaram direta ou
indiretamente desta escrevivéncia, problematizagdes, questionamentos que me fizeram
perceber que o cronotopo Curitiba, a cidade mais branca do Brasil, € apenas mais um cronotopo

em meio aos varios cronotopos existente neste espago geografico-simbolico.
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Além disso, como ja sinalizei acima, foi possivel notar também que temos
compreensoes diferentes das situagdes nas quais identificamos a tentativa de imposicao cultural
(FANON, 2020) de uma visao eurocentrada branca sobre o nosso ser negro, algumas e alguns
dentre nds tém mais consciéncia e outros um pouco menos desta investida. Entretanto, a meu
ver, o espago do cursinho, mais precisamente as aulas de redacdo, pdde e pode contribuir para
ampliar a construcao de tais compreensdes, ja que foi um espago onde houve a possibilidade da
pratica da interacdo intersubjetiva.

Essas compreensdes tomaram forma nos relatos-confissdes que produzimos como
sujeitas negras e sujeitos negros, envolvidas/os tanto nas aulas de redacdo do cursinho, e quero
crer que o cursinho, como um cronotopo simbolico que se faz presente com seus corpos negros
em instituigdes no centro da cidade, criadas para uma determinada branquitude privilegiada,
tenha também interpenetrado de algum modo as pessoas constitutivas desses outros cronotopos
pelos quais circulou/circula.

E pertinente notar também que foi possivel enxergar e compreender as feridas
provocadas pelo racismo, em situagdes nas quais se queria/quer forcar a imposi¢cdo cultural
eurobranca, devido a perspectiva assumida em didlogo com o Circulo de Bakhtin de que a
“interacao verbal” ¢ indissociada do contexto extraverbal, micro e macro, no caso, “préximo”
e “a situagdo mais ampla” VOLOCHINOV, 2017, p. 220). Ou seja, todas as expressdes verbais
cotidianas, na opinido do autor, “exigem um complemento extraverbal, assim como um inicio
extraverbal” (ibidem, p. 221). Vale lembrar que ¢ a partir dessa posi¢ao extraverbal, de sujeitos
posicionados em angulos diferentes, que nascem as relagdes dialogicas, as refracoes,
materializando-se em “discurso, ou seja, enunciados, e ganham autor [...]”, complementa
Bakhtin (2013, p.209).

Disso decorre, por outro lado, que “O discurso verbal em si, tomado isoladamente
como um fendmeno puramente linguistico, ndo pode, naturalmente, ser verdadeiro ou falso,
ousado ou timido.” (BAKHTIN/VOL()CHINOV, 1976, p.6), isto ¢ nao pode ser valorativo,
como o ¢ o discurso/enunciado. Em todo o percurso desta escrevivéncia, busquei mostrar, as
diferentes visdes e o movimento dialdégico das sujeitas e dos sujeitos com as € os quais
dialoguei, tanto nos locais pelos quais o cursinho circulou, quanto dentro do cursinho, mais
especificamente nas aulas de reda¢ao, bem como em mim como relatora desta escrevivéncia.

Destaco também que o conceito de cronotopo, espacotempo, geografico e simbdlico,
como esteio do contexto me amparou na descricdo do conjunto de situagdes discursivas
expressas em imagens, relatos verbais, acdes, integradas aos locais onde ocorreram todos os

acontecimentos apresentados nesta escrevivéncia: desde acontecimentos sociohistoricos como
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atuais, referentes as situacdes de racismo vivenciadas por nds sujeitas negras e sujeitos negros,
mas também nossas varias respostas, as vezes mais enfaticas outras menos, a esses fatos. Assim,
€sse conceito nos perpassa e, por isso, foi de suma importancia para que eu, a partir de um olhar
exotopico, pudesse apontar como as interacdes discursivas ocorridas no cursinho estdo
entrelacadas a toda uma cadeia de enunciados anteriores engendrados no tempo € no espago.
Isto ¢, a no¢ao de cronotopo permitiu-me definir as Curitibas como um espagotempo
geografico e simbdlico racializado, constituido de varios cronotopos — sendo que por alguns
deles o cursinho circulou — embora que, em um determinado periodo de sua historia local,
mais precisamente final do século XIX e inicio do século XX, tenha tido um processo de
constru¢do de um discurso estruturante que se desejava/deseja hegemonico, de uma identidade
curitibana eurobranca, e que, consequentemente, buscou excluir o ser negro de sua constituicao.
Tal enunciado continua produzindo seus efeitos, reverberando nos dias atuais, na
representacdo que as pessoas tém, quando se referem a cidade de Curitiba, como a cidade mais
europeia do Brasil. Ou mesmo quando sujeitos negros verbalizam expressodes do tipo bem vindo
a esse lugar horrivel e obtém como resposta é terrivel mesmo, palavras expressas por Rodrigo
e Matheus em interagdo nas aulas de redacdo do cursinho Ubuntu. Isto €, se por um lado, esse
discurso contribui ainda para que ocorram determinadas atitudes racistas, estereotipadas em
relacdo a comunidade negra especificamente, mas também indigena, como foi apontado por nos
participantes desta escrevivéncia, por outro, ¢ importante ressaltar que houve e hé refragdes
contradiscursivas, cada um a seu modo, problematizando e ressignificando essa palavra que se
quer Unica, hegemonica. E tal acdo ¢ possivel pela caracteristica inerente ao discurso que ¢ ser
bivocal, e como tal pode e, neste caso, deve ser reformulado, transgredido e ressignificado.
Portanto, de um lado, considerei uma Curitiba cronotdpica indissociada da nogdo de
raga superior branca privilegiada e inferior ndo branca forjada na colonialidade, na qual
concentram as forgas centripetas, centralizadoras (BAKHTIN, 2016, p. 42-43) que atrela a um
discurso hegemonico excludente, que permanece no tempo, expressos nas instituigdes € no
comportamento das pessoas. Mas como esse espagotempo, Curitiba, ¢ constituida por varios
outros cronotopos compreendidos pelas for¢as centrifugas que contestam tal discurso, foi nessa
posi¢do contestadora, a partir de uma posi¢ao dialdgica outra, que coloquei o cursinho Ubuntu
também como um cronotopo. Um espagotemporal composto por vozes que tem a missao de
contestar, problematizar, “criar inteligibilidade” (MOITA LOPES, 2006, p.14) sobre tal
discurso centralizador e, muitas vezes, racista.
Isto posto, pondero que a presenca do cursinho no centro da capital mais branca do

pais, por insisténcia da coordenacgdo do cursinho, vale ressaltar, seja um ato de resisténcia, de
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descoloniza¢do/decolonialidade, (SMITH, 2018; KILOMBA, 2019, p.224; BERNARDINO-
COSTA, MALDONADO-TORRES, GROSFOGUEL, 2020) e de transgressao (hooks, 2017).
Além disso, o cursinho ¢ relevante porque, mais que ser um espago simbolico que, com sua
presenca, questiona o discurso sobre a identidade de uma Curitiba eurobranca, em seu interior
as sujeitas e os sujeitos procuram praticar o afeto (hooks, 2017), o acolhimento, mas também
ter um tempo para partilharem/partilharmos e produzirem/produzirmos saberes (SMITH, 2018)
a partir de um outro lugar que ndo o predominante.

E pensando nele como esse lugar de uma formagao descentralizada e critica, analiso
que, para além da provocacdo de Frei Davi, a existéncia do cursinho, pensado para pessoas
negras e pobres em geral da periferia, possibilitou que a professora, particularmente de redagao,
trouxesse e tratasse de temas, que € praticamente um tabu na escola tradicional, provocando os
relatos-confissdes e os deslocamentos que foram relatados nesta escrevivéncia.

Além disso, foi através das aulas de redagao no cursinho que foi possivel fazer um
trabalho didatico-metodologico transgressor, baseado no afeto e na escuta, e, devo dizer que
bell hooks (2017) foi a base inspiradora para que eu pensasse e refletisse sobre aquele ambiente,
como um lugar de desconstrugdo, de reconsideragdo de praticas e pensamentos coloniais.
Somado a isso, ele também me possibilitou construir esta escrevivéncia.

Outro ponto que merece uma nota de minha parte diz respeito as relagdes afetivas,
transgressoras e descoloniais/decoloniais que possibilitaram a produ¢ao dos relatos-confissdes
desta escrevivéncia. Eu ja afirmei que meu objetivo nesta escrevivéncia nao teve a finalidade
de fazer uma reflexao sobre a relagao entre a professora de redagdo e as/os estudantes na sala
de aula. Porém considero imprescindivel dedicar algumas linhas para refletir sobre esse fato,
visto que a maioria dos relatos-confissdes, que apresentei nesta escrevivéncia, foram
produzidos nas aulas de redagdo do cursinho em 2018. Dialoguei, como jé indiquei na reflexao
teorica disposta no capitulo 5, com bell hooks para pensar na dindmica da sala de aula de
redacao no cursinho Ubuntu, bem como para refletir sobre a relagdo entre a professora e as/os
estudantes, com quem estivesse na aula/voluntarias/os e também comigo.

Bem, sustenta Bohn que o professor, majoritariamente, teve relagao

com uma escola ‘uniformizada’, alinhada com comportamentos disciplinares e
contextos mentais descritos respectivamente por Foucault em Vigiar e Punir (1991) e
por Moita Lopes na Coconstrugdo do discurso em sala de aula: alinhamento a
contextos mentais gerados pela professora (2000). Dentro dessa perspectiva, um dos
papéis centrais do professor era mostrar ao aluno suas deficiéncias disciplinares, seus

erros de conteudo, sua inadequagdo comportamental, isto €, o professor impde seu
poder, conforme discursado e legitimado pela sociedade [...] (2013, p.81).
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Esse excerto aponta rumo a um contraponto entre aquilo que observei nas aulas de
redacdo registradas no cursinho. Isto ¢, algo diferente das atitudes comportamentais da
professora frente ao grupo e que, considero, tenha contribuido para que as e os estudantes
exteriorizassem seus relatos-confissdes. Dentre essas diferencas estd o fato de que a professora
se posicionou em um angulo, digamos, descentralizado, quando utilizou uma lingua oral do
nosso cotidiano, isto ¢, ela sabe que “através da lingua nds tocamos uns aos outros” (hooks,
2017, p. 233). Além disso, ela trouxe uma tematica que toca a vida cotidiana de cada uma e
cada um de nos que ali estava presente, esbarrando em nossas emog¢des. Outro ponto
fundamental, a escuta. Estar aberta a escuta foi um fator muito importante também, pois assim,
ela pode notar os argumentos que perpassavam o grupo de modo mais singular.

Enfim, a professora buscou se posicionar em um angulo oposto ao que bell hooks notou
em certos professores tradicionais descritos por ela. Segundo a autora, muitos professores t€ém
medo de abordagens que incluam “uma consciéncia de raga, do sexo e da classe social [e iss0]
tem suas raizes, muitas vezes, no medo que a sala de aula se torne incontrolavel, que as emogdes
e as paixdes ndo sejam mais represadas (ibidem, p.55). Porém, a professora do grupo, a meu
ver, demonstrou que além de nao ter medo de se envolver holisticamente com a mente € o corpo
com as e os estudantes e com o cursinho como um todo, ela ndo se preocupou em se expor,
expressando também, seu relato-confissdo, a partir de seu lugar. Sua atitude levou-nos a
“problematizar ou criar inteligibilidade” (MOITA LOPES, 2006, p.20) sobre o discurso
hegemonico e estereotipado, construido, e recriado no cotidiano, sobre a sujeita negra e o sujeito
negro.

bell hooks afirma que ndo ¢ porque os alunos chegam na sala de aula com relatos de
dor, “feridos em sua psique”, que a aula torna-se um lugar de terapia. Eles “[...] querem [...]
uma educacdo que cure o espirito desinformado e ignorante. Querem um conhecimento
significativo [...].” (22017,p.32-33) Portanto, digo que o cursinho permitiu que isso ocorresse
nas aulas de redagdo registradas.

Quero chegar ao ponto de partida/de chegada dizendo que considerar linguagem
(verbal e extraverbal) atrelada ao espaco geografico-simbdlico e relacdes étnico-raciais como
base para reflexdo, além de contribuir com a reflexdo sobre a compreendo que nds sujeitas
negras e sujeitos negros temos das situagdes nas quais identificamos a tentativa de imposi¢do
cultural (FANON, 2020) de uma visao eurocentrada branca sobre o nosso ser negro — tendo
por base as categorias de analise, linguagem, espago geografico-simbolico e relagdes étnico-
raciais intrinsicamente relacionadas — também me possibilitou notar a for¢a do cursinho como

um espagotempo simbdlico que contribui/contribui para sustentar a possibilidade de construir
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contradiscursos transgressores, descoloniais/decoloniais, frente a sociedade racializada na qual
nos situamos.

Além disso, como espago fisico e simbolico interpenetrados, formado por sujeitas
negras e sujeitos negros marginalizadas/os e pessoas marginalizadas em geral, ¢ dificil para o
cursinho encontrar um espago, no centro da Curitiba branca privilegiada, onde se alicercar de
forma consistente e profunda, embora seja parte desse cronotopo. Por outro lado, ele se mostra
como um dos alicerces significativos para nés que estamos em processo de formag¢ao como
sujeitas negras e sujeitos negros mais conscientes e, por isso, os relatos-confissdes e as
interagdes apresentadas nesta escrevivéncia mostram que também nds, como coletividade,
alicercamos o cursinho, damos sustentaculos resistentes e transgressores a ele, como sujeitas e
sujeitos dialogicas/os que somos.

Assim, ¢ natural que a professora do grupo tenha sugerido um video, que contribuisse

com todo esse didlogo transgressor e decolonial que apresentei nesta escrevivéncia:

Profa.: |...] Eh, eu queria passa/ pra vocés um pequeno videozinho, mas se eu ndo consegui/
passd/ eu vo/ pedi/ pra vocés verem em casa. Um video que se chama

Eu/Inés: Pesquisadora: [“Chimamanda”]
Matheus: Adoro isso...
Rodrigo: Adora o que? O filme o que cé ta fazeno? [Matheus: ela] (riso)

Profa.: Ela é maravilhosa, uma escritora nigeriana maravilhosa [Matheus: Professora, eu
acho melhor 1é/ do que vé/ o video] extraordinaria... Oi.::?

Matheus: Eu acho melhor Ié do que vé/ o video, é bem diferente.
Profa.: Ndo, essa essa fala dela é uma...
[Matheus: Tem mais vida neh, mas eu digo lé/ sem... sem... depois vé/, mas cé lé/
primero...
Profa.: ... [é/ o texto...
Matheus:... é bem diferente depois...

Profa.: Ah, mas o tex... a fala dela é uma fala lin::da,[Matheus: é é] so dele fald/ é um negocio
assim extraordinario...

Rodrigo:...Nossa, mais tem varios neh? (olhando no celular)

Profa.: Ela é maravilhosa, ela é maravilhosa... e ela tem varios textos traduzidos pro
portugués... tem um livro dela maravilhoso que se chama “Americana” que tivé/ interesse me
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avise que eu trago, empresto pra vocés “O perigo da historia unica” [diga diga...?]
% [incompreensivel] ela... justamente fala dessa coisa que é... tem um momento do video que
ela diz assim: o que seria da historia se ao invés de comega/ com os colonizadores chegando
nas terras a gente comegasse com os nativos e as suas langas? [olhar de outro lugar] Se
comegasse de outro lugar a historia neh? Porque basicamente a historia foi contada pelos
colonizadores... se a historia fosse contada por quem sofreu a violéncia, mas também resistiu,
sobretudo resistiu: como seria a historia? Que historia a gente teria pra contd/? E essa é uma
coisa importante pra gente. Como seria a historia se fosse contada do nosso ponto de vista e
ndo do ponto de vista do colonizador, do dominador, do branco? Como teria sido a historia?
Que seriamos nos? Eu acho que essa é uma coisa bacana que de a gente pensd/...que é de podé/
muda/ o foco da historia. Entdo, a gente tem TODA essa historia de com’é que a gente como
negro foi construido. A gente precisa muda/ o lugar de olhar, se olhar diferente. E ai a gente
decidi/ se a gente qué/ cabelo liso ou ndo. Se a gente qué/ lente ou ndo. Mas essa tem que sé/
uma DECISAO da gente, ndo uma imposicdo que vem de fora. Nem cabelo natural, nem cabelo
alisado pode sé/...algo que vem de fora, tem de sé/uma decisdo da gente. Mas pra gente decidi/
a gente precisa conhece/ as varias histérias, neh...[opa ligé/deu vida (visos)]. Eh... eu acho que
isso é bacana de vocés darem uma olhada assim que vocés puderem, deem uma olhada nesse
video.

Mais uma vez recorro as palavras de bell hooks, que aponta que as e¢ os estudantes
“querem um conhecimento significativo” (2017, p.33), um conhecimento que nos perpassa, que
vivenciamos, experienciamos. Como nos lembra Larrosa “A experiéncia ¢ o que nos passa, 0
que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. [...]” (2002,
p.21/02pdf) Portanto, ndo estamos interessados em informagdes que muito pouco dizem de nds,
queremos sim, algo que realmente contribua para ampliar nossos conhecimentos. Foi a resposta
que Carla deu a todas e a todos nds, bem como a professora de redacao. Diante da sugestao da
professora para que vissemos o video da escritora Chimamanda Adiche, qual nao foi a sua (da
professora) surpresa, e também a minha, devo confessar, quando, passados 15 dias, ao nos
reunimos para a aula de redagado, Carla faz referéncia ao video. Seu comentario ndo foi ao acaso,
estivamos trabalhando com a interpretagdo dos textos e comentando sobre artistas
negras/negros famosas/os. Ao falar de suas preferéncias musicais, e dos estereotipos que temos,

como sociedade, sobre as e os negros, pelo simples fato de serem negros, Carla afirma...

[.]

Carla: E eu jurava que era uma negra pobre (Iza - cantora negra, compositora e
apresentadoray)... [riso geral] eu olhei nela neh... nossa ela é... deve ser uma nega... neh...no:::
foi aquele... na na hora eu pensei nela naquele... O perigo de... como que é?

% Chimamanda Adichie 0 Perigo de uma historia unica. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=G1UYamg2jVU. Acesso em: jan. 2022.
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Matheus: ah:: o perigo de uma...

Profa.: [...] o perigo de uma historia unica?...[Carla: ahd] Cé viu:::?

Carla: Eu vi...

Profa.: AH... QUE LEGAL:::...QUE LINDO::: [Carla: eu vi...] Que cé acho/:::?

Carla: Ndo professora, assim, eu achei bem interessante o que ela falo/ e é uma realidade
neh... causa que é assim de vocé olha/ a historia do outro e achd/ que é so aquilo... neh de nao
té/ um... de ndo amplia/ o seu olhar neh, e na hora eu pensei, era o que eu pensava de uma
mulher negra cantando uma musica la neh, um fank... pra mim era uma mulher negra pobre
que morava na periferia e ndo... Ela é filha unica neh, ela é bem de vida pelo que... [Matheus:
...e sim]

Dandara: ... os pais sdo... o pai ndo é da marina alguma coisa assim...?
Carla: ...aha... jamais eu ia imagind/ esse tipo de coisa...

Profa.... que a gente cola neh [Carla: ahd:::] SENDO NEGRO VAI SE/ POBRE...neh...
[Carla: aha...] [risos]

[--]

Carla:... ndo eh, eu pensei nossa ela tem um MONte de irmdo neh [muitos risos] ja viajei ndao
ela é filha unica vive super bem assim sabe? Eu pensei ndo, pra uma menina que vive super
bem porque qu’ela vai canta/ uma musica neh... um funk assim? Eu fiquei... depois qu’eu assisti
o video qu’eu fui fazé/ essa reflexdo assim.

Profa.: Que legal que legal... assistam esse video é lindo. Cé (aluna do Benin) conhece a:::
[Matheus:... Chimamanda] Chimamanda Adichie? E uma autora nigeriana. Ela é::: MUIto
boa ah... o teu pais é de lingua francesa neh... eu ndo sei se tem tradugdo pro francés mas deve
te/ e tem em inglés os textos acho que inclusive deve sé/ facil de acessa/ na Internet e tem
traducdo pro portugués. Mas tem uma...tem um video dela de uma fala que se chama “O Perigo
de uma historia unica” se vocé coloca/ no google, vocé vai achad/ a fala dela é SUPER boa...
os meus alunos africanos adoram assim, porque ajuda muito a pensar neles. Eles se pensam
muito nesse ...

Carla: E fantdstico...

Matheus: [incompreensivel]

Profa.: E maravilhoso maravilhoso... Entdo...
Carla: E ela fala com uma leveza...

Profa.: FA:::LA

Carla: ...dai ela tira sarro néh assim...

Profa.: Sim.::
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Carla: Eles achavam que ela nao sabia falar inglés, mas ¢ a lingua, a segunda lingua falada
no pais deles ¢ o inglés, neh?

Profa.: 4 lingua oficial... é a lingua oficial.

Carla: Ahd, dai acho que no debate com uma pessoa que pergunta “nossa com’e que vocé
fala inglés tdo bem?” Mas ndo sabiam neh que la no pais deles fala...

[.]

O que nos toca? O que nos ¢ significativo? Em uma atitude responsiva, que deseja
compreender e a0 mesmo tempo se autoafirmar como sujeita negra, Carla procura e assiste ao
video da escritora Chimamanda. E ele foi tao significativo para ela, como o € para mim, que o
recupera na aula seguinte. E mais, em uma atitude responsiva ao video, revé a leitura que havia
feito da cantora Iza.

E, por fim... Continuamos resistindo, encontrando as brechas...

Entendo que cada relato-confissdo aqui apresentado ¢ mais um degrau que colabora
no nosso empenho de nos tornarmos sujeitas negras autoras e sujeitos negros autores de nossos

proprios discursos, de nossa propria historia.

Assim...

[-]

Se comecgasse de outro lugar a historia neh? Porque basicamente a historia foi contada pelos
colonizadores... se a historia fosse contada por quem sofreu a violéncia, mas também resistiu,
sobretudo resistiu: como seria a historia? Que historia a gente teria pra contd/? E essa é uma
coisa importante pra gente. Como seria a historia se fosse contada do nosso ponto de vista e
ndo do ponto de vista do colonizador, do dominador, do branco? Como teria sido a historia?
Que seriamos nos? Eu acho que essa é uma coisa bacana que de a gente pensd/...que é de podé/
muda/ o foco da historia. Entdo, a gente tem TODA essa historia de com’é que a gente como
negro foi construido. A gente precisa mudd/ o lugar de olhar, se olhar diferente. E ai a gente
decidi/ se a gente qué/ cabelo liso ou ndo. Se a gente qué/ lente ou ndao. Mas essa tem que sé/
uma DECISAO da gente, ndo uma imposi¢do que vem de fora. Nem cabelo natural, nem cabelo
alisado pode sé/...algo que vem de fora, tem de sé/uma decisdo da gente. Mas pra gente decidi/
a gente precisa conhecé/ as vdrias historias, neh...[opa ligo/deu vida (risos) (projetor)]. Eh...
eu acho que isso é bacana de vocés darem uma olhada assim que vocés puderem, deem uma
olhada nesse video.

Profa Cloris

[.]

Quando conheci a professora Inés e a professora Cloris parecia que tudo que eu ndo
tinha aprendido la atrds ndo foi por que eu era ‘burrinha” mas sim por que alguém ndo
compreendeu a forma de me ensinar, as aulas foram maravilhosas eu consegui tirar duvidas
que estavam presas ha anos e eu tinha vergonha de perguntar a alguém. [...]
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Carla

Minha experiéncia no cursinho Ubuntu foi de suma importdancia na minha vida. Digo que foi
um norte nas minhas decisoes e foi o lugar onde pude ser mais escutado, aprender muito e
trocar com pessoas diversas. [...]

Matheus

E prof eu ainda ndao sou bom em textos (risos) e quero deixar um questionamento, por que ndao
ensinam sobre Dandara e Zumbi dos Palmares nas escolas brasileiras, ensinar de verdade e
ndo trés paginas no livro de historia.

Rodrigo

FEu satdo acadaumaeacadaumcomo ...

UBUNTU



197

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, S. Racismo Estrutural. Sdo Paulo: Ed. Jandaira, 2020.

AMORIM, M. Cronotopo e Exotopia. In: BRAIT, B (Org.) Bakhtin: outros conceitos-chave.
Sdo Paulo: Editora Contexto, 2006.

BAKHTIN, M. M. Estética da Criacao Verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

. O discurso em Dostoiévski. In: BAKHTIN, M.M. Problemas da Poética
de Dostoiévski. Sdo Paulo: Ed. Forense Universitaria LTDA, 2013. p. 207-310.

. Teoria do romance I: A estilistica. Sdo Paulo: Editora 34, 2015.

. Os géneros do discurso. Sao Paulo: Editora 34, 2016.

. Teoria do romance II: as formas do tempo e do cronotopo. Sao Paulo:

Editora 34, 2018.

BOHN, H. I. Ensino e Aprendizagem de Linguas: os atores na sala de aula e a necessidade de
rupturas In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Linguistica Aplicada na Modernidade Recente.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013, p.79-98.

hooks, b. Ensinando a transgredir: a educacio como pratica da liberdade. Sao Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2017.

BERNARDINO-COSTA, J.; MALDONADO-TORRES, N.; GROSFOGUEL, R. Introdugao:
Decolonialidade e pensamento afrodiasporico. In: BERNARDINO-COSTA, J;
MALDONADO-TORRES, N.; GROSFOGUEL, R. (Orgs.). Decolonialidade e Pensamento
Afrodiaspérico. Belo Horizonte: Auténtica, 2020. (Cole¢ao Cultura Negra e Identidades).
p.09-26.

CAMARGQO, G. V. Paranismo: arte, ideologia e relacoes sociais no Parana. 1853 — 1953.
Tese (Doutorado em Historia) — Setor de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Parana,
2007. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/46372/R%20-
%20T%20-
%20GERALDO%20LEAO%20VEIGA%20DE%20CAMARGO.pdf?sequence=1&isAllowe
d=y. Acesso em: mai. 2020.

CARVALHO, T. V. R. Ossiléncio sobre o negro na construciao da identidade de

Curitiba: memoria e esquecimento. Tese (Doutorado em Letras) — Setor de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Parana. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/44171/R%20-%20T%20-
%20TATIANEY%20VALERIA%20ROGERIO%20DE%20CARVALHO.pdf?sequence=1&is
Allowed=y, 2016. Acesso em: set. 2019.

CASTIANO, Jos¢ P. Referenciais da Filosofia Africana: em busca da inter subjetivacio.
Mocambique: Publicada pela Universidade de Desenvolvimento da Educacdo Bésica na



198

Provincia de Gaza. 2010. Disponivel em: https://pt.scribd.com/doc/108807202/Jose-P-
Castiano-Referenciais-da-FilosofiaAfricana-Em-busca-da-intersubjectivacao Acesso em: 22
fev. 2021.

CESAIRE, A. Discurso sobre o colonialismo. Lisboa Sa de Costa, 1978.

COPLAND, F.; CREESE, A. Linguistic Ethnography. Introduction. In: COPLAND, F.;
CREESE, A.; ROCK, F.; SHAW, S. Linguistic Ethnography: Collecting, Analysing and
Presenting Data. London: Sage, 2015. p.13-27.

CORREIA, M. 1. C. Ensino da lingua italiana LE: um estudo da concep¢do de cultura
tradicional, sociologica intercultural. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). — Setor de
Educacao. Universidade Federal do Parana, 2014. Disponivel em:
http://www.ppge.ufpr.br/dissertacoes%20m2014/m2014_Maria%20Ines%20Carvalho%20Cor
reia.pdf. Acesso em: nov.2020.

DIWAN, P. Ra¢a Pura: uma histéria da eugenia no Brasil e no mundo. Sio Paulo: Contexto,
2007. p. 09-19.

EVARISTO, C. Becos da Memoria. Rio de Janeiro: Pallas Editora, 2017.
FANON, F. Pele Negra Mascaras Brancas. Salvador: UDUFBA, (2020 [2008]).

FARACO, C. A. Linguagem & Dialogo: as ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

GONZALEZ, L. A categoria politico-cultural de amefricanidade. In: Tempo Brasileiro. Rio
de Janeiro, N° 92/93  (jan./jun.). 1988b, p. 69-82. Disponivel em:
https://averdade.org.br/novo/wp-content/uploads/2020/07/Documento-43-L%C3%89LI1A-
GONZALES-A-CATEGORIA-POL%C3%8DTICO-CULTURAL-DE-
AMEFRICANIDADE.pdf. Acesso em: 28 mar, 2020

.& HASENBALG,C., Lugar de negro. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1982.
Disponivel em: https://negrasoulblog.files.wordpress.com/2016/04/Ic3a9lia-gonzales-carlos-
hasenbalg-lugar-de-negrol.pdf. Acesso em: 22 jan, 2020.

. Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervencoes e dialogos.
In: Rios, M. L. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina, 2006.

HOSHINO, T. Antecedentes e Contexto Historico da Segunda Metade do Século...18. In:
SANTOS, B. M. O.; BRAGA, G.G.; PINHEIRO, L. B. L. G. (Orgs.) Dos Tracos aos Trajetos:
a Curitiba negra entre os séculos XIX e XX. Curitiba: Funda¢do Cultural de Curitiba, v.37,
n.149, 2019. p. 19-27.

HOFBAUER, A. Uma histéria de branqueamento ou o negro em questdo. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2006.



199

JUNIOR, E. G. “Movimento Higienista” na historia da vida privada no Brasil: do
homogéneo ao heterogéneo. 2002. Disponivel em:
https://periodicos.uninove.br/saude/article/view/170/157. Acesso em: ago. 2020.

KILOMBA, G. Memdérias da plantacao: episodios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro:
Editora Cobogo, 2019.

LAHIRI J. In altre parole. Milano: Ugo Guanda Editore, 2015.

LESSARD-HEBERT, M.; GOYETTE, G.; BOUTIN, G. Investigacio qualitativa:
fundamentos e praticas. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.

LOPES, S.J. “Quase negra tanto quanto quase branca”: autoetnografia de uma posicionalidade
racial nos entremeios. In: MULLER, T. M. P. ; CARDOSO, L. (Orgs.) Branquitude: estudos
sobre a identidade branca no Brasil. Curitiba: Appris Editora, 2017.

MAGNANIL. J. G. C. Enografia como Pratica e Experiéncia. Horizontes Antropologicos,
Porto Alegre, ano 15, n. 32, p. 129-156, jul/dez. 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ha/a/6PHBfPSG566PSHLvt4zqv9j/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
mai. 2020.

MOITA LOPES, L. P. Uma Linguistica Aplicada Mesti¢a e Ideologica: interrogando o campo
como linguista aplicado. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada
Indisciplinar. S3o Paulo: Parabola Editorial, 2006, p.13-42.

. Ideologia linguistica: como construir discursivamente o portugués no
século XXI. In: MOITA LOPES, L.P. (org.) O Portugués no século XXI: cenario geopolitico
e sociolinguistico. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013.

MORAES, A.; ROCHA, R. C. G. Historiografia e a escravidao africana no Parana: alguns
apontamentos. Histdria e Ensino. Londrina, v. 10, 2004, p. 127-144.

MUNANGA, K. Negritude: usos e sentidos. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.

NASCIMENTO, E.L. Introdugdo: corpos e conhecimentos. In: NASCIMENTO, E.L. (org.)
Etnocentricidade: uma abordagem epistemologica inovadora. Sao Paulo: Selo Negro, 2009.
p. 27-32.

NASCIMENTO, G. Racismo Linguistico: Os subterrianeos da linguagem e do racismo.
Belo Horizonte: Ed. Letramento, 2019.

NASCIMENTO, G.P. Territorialidades negras em Curitiba-PR: ressignificando uma
cidade que niao quer ser negra. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2020.

NICOLAS, D. H. Tempo, espago ¢ apropriagio social do territorio: rumo a fragmentagdo na
mundializa¢do?, In: SANTOS, M.; SOUZ, M. A. A.; SILVEIRA. M. L. (Orgs.) Territorio:
globalizacio e fragmentac¢io. S3o Paulo: Editora HUCITEC, 1998. p. 85-102.



200

PEREIRA, L. F. F. Paranismo: Cultura e Imaginario da I Republica. Dissertacao (Mestrado
em Historia) Setor de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Parana, 1996. Disponivel
em: https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/26993/D%20-
%20PEREIRA.,%20LUIS%20FERNANDO%20LOPES.pdf?sequence=1. Acesso em: mai.
2020.

QUIJANO, A. Colonialidade do Poder, Eurocentrismo ¢ América Latina. A colonialidade do
saber. Eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. p. 227-278. Disponivel em: http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-
sur/20100624103322/12_Quijano.pdf. Acesso em: mai, 2020.

RAMOSE, M. B. A ¢ética do ubuntu. The African philosophy reader, p. 324-330, 2002.

RAMPTON, B; MAYBIN, J; ROBERTS, C. Theory and Method in Linguistic Ethnography.
In: SNELL, J.; SHAW, S.; COPLAND, F. (by). Linguistic Ethnography: Interdisciplinary
Explorations. London: Palgrave Macmillan, 2015. p.14-50.

ROCHA, E.P.G. O que é Etnocentrismo. Sao Paulo: Ed. Brasiliense, 1988.

ROSA, M. S. Repensar a Historia: visual dreadlocks. Disponivel em:
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rbrascaribe/article/view/7736/473. Acesso em:
jan. 2021.

SEYFERTH, G. Colonizacao, imigracao e a questao racial no Brasil. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/33192/35930. Acesso em: dez. 2020.

SILVA, P. E. O conceito de branquitude: reflexdes para o campo de estudo. In: MULLER, T.
M. P. ; CARDOSO, L. (Orgs.) Branquitude: estudos sobre a identidade branca no Brasil.
Curitiba: Appris Editora, 2017.

SMITH, L. T. Descolonizando metodologias: pesquisa e povos indigenas. Curitiba: Editora
UFPR, 2018.

SNELL, J.; SHAW, S.; COPLAND, F. Na Introduction to Linguistic Ethnography:
Interdisciplinary Explorations. In: SNELL, J.; SCHAW, S.; COPLAND, F. (by). Linguistic
Ethnography: Interdisciplinary Explorations. London: Palgrave Macmillan, 2015. p.1-13.

VERONELLI G. A. Sobre la colonialidad del lenguaje y el decir. Universitas Humanistica,
v. 81, n. 81, 2016.

VOLOCHINOV, V. (Circulo de Bakhtin). Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Sdo Paulo: Editora 34, 2017.



