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RESUMO

A constante degradacdo ambiental provocada pelo modelo de
desenvolvimento predominante na atualidade motivou o surgimento da Educacédo
Ambiental (EA), como uma estratégia politica para a transformacdo social e
enfrentamento das injusticas ambientais. O presente trabalho possui como campo
de pesquisa as escolas publicas estaduais localizadas no municipio de Curitiba —
PR, considerados espacos privilegiados para a construcdo de conhecimentos e
modificacdo de condutas individuais e coletivas em relagdo ao meio ambiente. O
conjunto de escolas analisadas corresponde a uma parcela do grupo participante da
primeira etapa de uma pesquisa desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa em
Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade (GPEACS) dos Setores de
Educacéo, Litoral e Palotina da Universidade Federal do Paran&. Buscou-se analisar
como sao desenvolvidos os programas, projetos e acdes pedagogicas de EA nas
escolas participantes, na perspectiva das dimensdes gestdo e comunidade da EA, a
partir da (1) identificacdo, com instrumento de coleta de dados construido
coletivamente, dos programas, projetos e acfes pedagdgicas de EA nas escolas
estaduais do municipio de Curitiba — PR; e (2) analise e discussdo sobre quais
aspectos da gestdo escolar e comunidade sédo contemplados nos projetos,
programas e acdes pedagodgicas da EA nas escolas participantes. Para o alcance
desses objetivos, o estudo se estruturou nas seguintes etapas: a) construcao
coletiva de um instrumento, em forma de questionario online, para a descricao de
programas, projetos e acdes pedagogicas de Educacdo Ambiental; b) validacdo do
instrumento; ¢) compartilhamento através do e-mail com as escolas participantes da
primeira fase; d) analise qualitativa dos dados obtidos. Os resultados obtidos foram
analisados a luz de tedricos do campo da Educacdo Ambiental com foco na gestédo
escolar e comunidade do entorno escolar. Como base para a discussdo foram
utilizadas as dimensdes contextuais da Teoria da Atuagdo (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016), sendo consideradas dimensfes contextos situados (e sua relacao
com a dimensdo gestdo) e contextos externos (e sua relacdo com a dimensao
comunidade). Foi observado, dessa forma, o envolvimento da gestdo nos projetos
de EA analisados, elemento essencial para a construcdo da gestao democrética nas
escolas, assim como a participacdo da comunidade escolar. Foram relatadas, ainda,
dificuldades relativas a caréncia de recursos financeiros e humanos. Por fim,
observou-se como fraca a participagdo da comunidade do entorno nos projetos de
EA nas escolas, o que pode ser considerado um desafio as instituicbes para o
desenvolvimento de EA e a implementacdo de politicas. Considera-se, dessa
maneira, que ainda devem ser empregados esforcos para a participacdo da
comunidade do entorno nas iniciativas escolares de EA, mas existem
potencialidades relacionadas a participacdo da comunidade escolar, sobretudo os
estudantes e, ainda, o envolvimento da equipe gestora. A partir dessa avaliacao,
pode-se evidenciar o papel dos atores escolares na construcdo da gestao
democrética e o papel da escola no envolvimento da comunidade do entorno nos
projetos que permitem essa construcao.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Gestdo Escolar. Comunidade. Politicas
Pulblicas. Sustentabilidade Socioambiental.



ABSTRACT

The constant environmental degradation caused by the predominant
development model today has motivated the emergence of Environmental Education
(EE) as a political strategy for social transformation and confrontation of
environmental injustices. The present work has as its research field the state public
schools located in the city of Curitiba - PR, considered privileged spaces for the
construction of knowledge and modification of individual and collective behaviors in
relation to the environment. The set of schools analyzed corresponds to a portion of
the group participating in the first stage of a research developed by the Research
Group on Environmental Education and Culture of Sustainability (GPEACS) of the
Education, Litoral and Palotina Sectors of the Federal University of Parana. We
sought to analyze how programs, projects and educational activities of EE are
developed in participating schools, from the perspective of management and
community dimensions of EE, from the (1) identification, with a data collection tool
built collectively, programs, projects and educational activities of EE in state schools
in the city of Curitiba - PR; and (2) analysis and discussion of which aspects of
school management and community are covered in projects, programs and
educational activities of EE in participating schools. To achieve these objectives, the
study was structured in the following steps: a) collective construction of an
instrument, in the form of an online questionnaire, for the description of programs,
projects and educational activities of Environmental Education; b) validation of the
instrument; ¢) sharing via e-mail with schools participating in the first phase; d)
gualitative analysis of the data obtained. The results obtained were analyzed in the
light of theoreticians from the field of Environmental Education with a focus on school
management and the surrounding school community. As a basis for discussion were
used the contextual dimensions of the Theory of Action (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016), being considered dimensions situated contexts (and its relationship with the
management dimension) and external contexts (and its relationship with the
community dimension). It was observed, thus, the involvement of management in the
analyzed EE projects, an essential element for the construction of democratic
management in schools, as well as the participation of the school community.
Difficulties related to the lack of financial and human resources were also reported.
Finally, it was observed that the participation of the surrounding community in
environmental education projects in schools is weak, which can be considered a
challenge to institutions for the development of environmental education and the
implementation of policies. It is considered, therefore, that efforts should still be
made to involve the surrounding community in school environmental education
initiatives, but there is potential related to the participation of the school community,
especially students, and the involvement of the management team. From this
assessment, we can highlight the role of school actors in the construction of
democratic management and the role of the school in involving the surrounding
community in projects that allow this construction.

Key-words: Environmental Education. School Management. Community. Public
Policies. Socio-environmental sustainability.
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1 INTRODUCAO

A constante degradacdo ambiental provocada pelo modelo de
desenvolvimento predominante na atualidade motivou, no século XX, o surgimento
da Educacdo Ambiental (EA), como uma estratégia politica para a transformacéo
social e cultural para o enfrentamento das injusticas ambientais (SORRENTINO et
al., 2005). O campo da EA objetiva uma mudanca paradigmatica na orientacao das
condutas individuais e coletivas sobre o meio ambiente, por meio da formacao para
a cidadania sustentavel e critica, tornando factiveis as transformacdes individuais e
coletivas que caminham rumo a uma sociedade socioambientalmente justa e
sustentavel.

A EA pode ser definida, dessa forma, como um processo continuo e
permanente de aprendizagem, no qual sdo construidos saberes, conceitos, valores
socioculturais, atitudes, praticas, experiéncias e conhecimentos voltados ao
exercicio de uma cidadania socioambiental, de maneira coletiva (PARANA, 2013a).
Dessa forma, poder-se-ia dizer que a EA se baseia em valores individuais e
coletivos para a transformacao social e atuacao politica, visando a qualidade de vida
e a sustentabilidade socioambiental (VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS, 2021).
A EA deve ser, assim, um ato politico para a transformacéo social, objetivando a
relacdo integrada do ser humano, sociedade e natureza, com equilibrio local e
global (CARVALHO, 2006 apud CUBA, 2010).

O presente trabalho possui como campo de pesquisa as escolas publicas
estaduais localizadas no municipio de Curitiba — PR, considerados espacos
privilegiados para a construgdo de conhecimentos e modificagdo de condutas e
valores ambientais, de forma contextualizada, critica e responsavel (REIGOTA,
1998 apud VIEIRA, 2016). O conjunto de escolas analisadas corresponde ao grupo
participante da primeira etapa de uma pesquisa desenvolvida pelo Grupo de
Pesquisa em Educacdo Ambiental e Cultural da Sustentabilidade (GPEACS) dos
Setores de Educacéo, Litoral e Palotina da Universidade Federal do Parana.

A primeira etapa da pesquisa envolveu a aplicagdo de uma Matriz de
Indicadores de EA desenvolvida por Vieira, Torales-Campos e Morais (2016) e
adaptada por Vieira (2021), com o objetivo de avaliar como a gestdo escolar

possibilita o desenvolvimento e a pratica da EA nas escolas publicas estaduais de
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Curitiba — PR, tendo em vista a construcdo de espacos educadores sustentaveis. A
Matriz de Indicadores possui perguntas para a avaliagdo da EA escolar divididas em
quatro dimensdes: Espaco Fisico, Curriculo, Gestdo e Comunidade. Essas
dimensdes foram definidas a partir de sua presenca em documentos oficiais e na
articulacio de politicas publicas (BRASIL, 2012b; PARANA, 2013a; PARANA,
2013b). Este instrumento, entretanto, ndo permitiu a andlise aprofundada dos
projetos, programas e agdes de EA nas escolas participantes.

Nesse sentido, a segunda etapa da pesquisa busca analisar como séo
desenvolvidos os projetos, programas e acdes pedagdgicas de EA nas escolas
participantes, por meio da aplicacdo de um instrumento de pesquisa construido
coletivamente em forma de questionario online, disponibilizado por meio da
plataforma gratuita Formularios Google. O desenvolvimento da pesquisa foi
realizado de maneira remota devido ao periodo atipico de isolamento social
desencadeado pela pandemia de Covid-19 nos anos de 2020 e 2021.

A instituicdo escolar possui como compromisso redefinir o papel que pais,
alunos e comunidade desempenham, encontrando alternativas para a
transformacdo desse espaco em uma instituicdo a servico da transformacdo da
realidade (PEREIRA; BECKER; FURTADO, 2004). A gestdo democratica nas
escolas permite a criacdo de condi¢cdes para que todos ocupem seus pape€is, em
funcdo do bem estar comum (LUCKESI, 2007). A dimensdo comunidade, na EA,
refere-se ao grupo local de pessoas que integram o territorio geograficamente
definido e compartilham da mesma histéria, cultura e vivéncias (PARANA, 2013b).

Segundo a Deliberagdo n° 04/13 do Conselho Estadual de Educacdo do
Parana, que define as normas estaduais para a EA no Sistema Estadual de Ensino
do Parana, a EA possui como objetivo o desenvolvimento da educacdo cidada,
responsavel, critica e participativa, possibilitando decisbes transformadoras
(PARANA, 2013b).

Tendo em vista a crise ambiental e o papel da EA na formacdo para a
cidadania critica, deve-se evidenciar a indissociabilidade da gestdo escolar e
comunidade com a EA.

Nesse sentido, a analise a ser desenvolvida no trabalho envolve a
perspectiva da gestdo escolar e comunidade, considerando quais aspectos dessas

dimensoOes da EA estédo contemplados nas iniciativas presentes nas escolas. A partir
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disso, pode-se avaliar como a EA como politica publica evidencia-se na realidade

das escolas brasileiras, dentro do contexto analisado.

1.1 OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho constitui-se em analisar, na perspectiva das
dimensbes gestdo escolar e comunidade o0s projetos, programas e acoes
pedagdgicas de EA desenvolvidos nas escolas estaduais localizadas no municipio
de Curitiba — Parana.

Visando o alcance deste objetivo geral, estabelecem-se o0s seguintes
objetivos especificos:

e Identificar os projetos, programas e acdes pedagdgicas de Educacao
Ambiental realizados nas Escolas Estaduais localizadas no municipio
de Curitiba;

e Analisar e discutir os aspectos relacionados a gestdo escolar e a
comunidade contemplados nos projetos, programas e acgles
pedagogicas de Educacdo Ambiental executados nas escolas

participantes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sera apresentada a fundamentacéo teorica para a construcéo
deste trabalho, objetivando aprofundar temas relevantes a investigacdo: a
problematica ambiental e o conceito de educacdo ambiental; as politicas publicas e
a relacdo dessa tematica com sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel; os
espacos educadores sustentaveis, a ambientalizacédo e suas relagbes com projetos,
programas e acOes pedagdgicas de EA; e, por fim, a relacdo entre a EA e a gestéo

democratica e participativa nas escolas, com participacdo da comunidade.

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL

2.1.1 A problematica ambiental e o conceito de educacdo ambiental

A tematica ambiental é pauta de debates internacionais e faz parte da
agenda politica nacional. Em termos historicos, essa problematica passa a ser
discutida sobretudo no mundo pés segunda guerra mundial, com as manifestacdes
de ordem social e politica que ocorreram nos anos 50 e 60 (RAMOS, 2001).
Naquele periodo, os debates sobre meio ambiente e sustentabilidade ganharam
espaco e forma por meio de diversas manifestacdes e conferéncias internacionais:
publicacao do livro “Primavera Silenciosa” nos Estados Unidos (1962), Conferéncia
das NagbOes Unidas sobre o Meio Ambiente em Estocolmo (1972), Encontro
Internacional sobre EA em Belgrado (1975), Conferéncia Intergovernamental sobre
EA em Thbilisi (1977), divulgagdo do Relatério Brundtland “Nosso Futuro Comum” e
Congresso Internacional da UNESCO - PNUMA sobre Educacdo e Formacéo
Ambiental em Moscou (1987), Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento - Eco 92, Brasil (1992) e Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel - Rio +20 (2012) (PARANA, 2013b).

Nesse contexto, o quadro de insustentabilidade socioambiental provocado
pelo modelo de desenvolvimento predominante na atualidade provocou o
surgimento e fortalecimento da EA. A EA pode ser considerada, assim, uma

estratégia politica para a superacédo das injusticas socioambientais e da apropriacao
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capitalista e funcionalista da natureza (SORRENTINO et al., 2005). O Art. 2° da Lei
Estadual 17.505, de janeiro de 2013, define EA como

Os processos continuos e permanentes de aprendizagem, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em carater formal e ndo-formal, por meio
dos quais o individuo e a coletividade de forma participativa constroem,
compartilham e privilegiam saberes, conceitos, valores socioculturais,
atitudes, praticas, experiéncias e conhecimentos voltados ao exercicio de
uma cidadania comprometida com a preservacdo, conservagao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida, para
todas as espécies (PARANA, 2013a, Lei 17.505/13, Art 2°, p. 01).

Pode-se considerar, ainda, que a EA trata de uma mudanca paradigmética
para a construcao da possibilidade de acdo politica para superacdo do paradigma
da racionalidade instrumental oposto a emancipacdo (SORRENTINO et al., 2005).
Dessa forma, a EA envolve o conhecimento sobre as questbes ambientais, tornando
o educando um agente transformador em relagdo a conservacdo ambiental
(MEDEIROS et al., 2011), em busca da superacao das injusticas socioambientais.

Nesse contexto, a EA possui como principios basicos, de acordo com a Lei
n° 17.505 (PARANA, 2013a) a concepcdo de meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre as dimensfes quimicas, fisicas, biologicas,
sociais e culturais. Destaca-se, por fim, que de acordo com Ramos (2001), é
necessario compreender as relacdes historicas que constituem a sociedade em
seus aspectos sociais, econdmicos, politicos e institucionais, tendo em vista a

transformacao das relagdes do ser humano com a natureza.

2.1.2 Pesquisa em educacgéo ambiental

O contexto de degradacdo ambiental evidenciado na atualidade envolve
uma necessidade de articulacdo com a producéo de sentidos sobre a EA (JACOBI,
2003). As possibilidades de transformacdo social relacionadas a educacao
envolvem-se diretamente com essa producdo de sentidos, tendo em vista a
compreensao do papel da EA no enfrentamento da crise ambiental.

De acordo com Tristdo (2013), a pesquisa em EA envolve-se com a
pesquisa em educacgao de forma geral. O entendimento da educacgéo, da formacao
ambiental e das sociedades requer, entretanto, diversas abordagens, investigacdes

e metodologias. S&o acrescentados, ainda, elementos da relacdo sociedade e
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natureza como eixo enfatico de preocupacdo (SOUZA; SALVI, 2012). Nesse
sentido, a realizacdo de pesquisas em EA possui como uma de suas tarefas a
divulgacdo de saberes que podem fomentar uma sociedade ecologicamente
sustentada (ldem, 2012).

A pesquisa realizada para a construcdo deste trabalho desenvolveu-se no
contexto escolar, considerado espaco privilegiado para a construcdo de
conhecimentos e modificacdo de valores e condutas ambientais, de forma
contextualizada, critica e responsavel (REIGOTA, 1998 apud VIEIRA, 2016).

Tendo isso em vista e levando em consideracao os desafios apresentados
as préaticas de EA nas escolas publicas, destaca-se a importancia do
desenvolvimento de estudos sobre esta temética no contexto analisado. Sendo
assim, justifica-se o desenvolvimento deste trabalho como pesquisa em EA, uma
vez que preocupa-se com seu desdobramento nas escolas publicas estaduais de
Curitiba.

2.1.3 Politicas publicas de educac¢édo ambiental

A EA constitui-se como uma politica publica, fazendo parte da agenda
politica brasileira, resultando na producdo de legislacdes a serem implementadas
nas escolas (SORRENTINO et al., 2005; VIEIRA, TORALES-CAMPOS, MORAIS,
2019; VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS, 2020).

A legislacdo nacional em relagdo ao meio ambiente e & EA teve o inicio de
seu desenvolvimento a partir da Lei Federal n° 6.938, que dispbe sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente (BRASIL, 1981). Na Constituicdo Federal, o artigo 225
dedica-se ao tema, estabelecendo que todos tém o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado e determinando que cabe ao poder publico e a
coletividade defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes
(BRASIL, 1988).

A EA, no contexto escolar, em territdrio nacional, passa a ser reconhecida a
partir da Lei Federal n°® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que assegura a compreensao do ambiente natural e social na formacao
basica (BRASIL, 1996). Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997,

estabelecem que os conteudos relacionados ao meio ambiente devem ser
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integrados as areas (BRASIL, 1997). A Lei Federal n° 9.795 (BRASIL, 1999),
regulamentada pelo Decreto Federal n® 4.281 (BRASIL, 2002), por fim, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), e determina que a EA é um
componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente
em todos os niveis e modalidades de ensino, em carater formal e ndo-formal.

A partir do ano de 2012 foram aprovados documentos complementares a
PNEA: as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, que tém
como principio a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012a); e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, que definem a insercdo de
praticas pedagdgicas relacionadas a sustentabilidade socioambiental numa
perspectiva critica, constituindo espacos educadores sustentaveis, a partir da
articulacéo entre curriculo, espacos fisicos, gestdo e relacdes com a comunidade
(BRASIL, 2012b).

No estado do Parand a Politica Estadual de Educacdo Ambiental é
estabelecida pela Lei n° 17.505 (PARANA, 2013a) e regulamentada pelo Decreto
Estadual n° 9.958 (PARANA, 2014) e pela Deliberacdo CEE/CP n° 04/2013
(PARANA, 2013b).

Observa-se, no contexto atual, que as ideologias conservadoras e forcas
ultraliberais ganham espaco politico no Brasil, sobretudo a partir das mudancas
politicas ocorridas em 2016, ocasionando uma onda de retrocessos nas politicas
ambientais (LOUREIRO, 2019). Esse processo inclui alteragcbes nas politicas
nacionais que embasam e regulamentam as acbes de EA nas escolas publicas
(VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS, 2020). Operam-se, assim, silenciamentos
da EA, a partir da sua exclusdo dos documentos que orientam a politica nacional na
proxima década, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com a consideracdo de conceitos como 0
desenvolvimento sustentavel, em detrimento a EA (FRIZZO; CARVALHO, 2018
apud VIEIRA; MORAIS; TORALES-CAMPOS, 2020). Deve-se observar, dessa
maneira, a necessidade de compreensdao do real significado de EA e
sustentabilidade para que ndo ocorram enviesamentos desse campo de estudo para
a promocdo do desenvolvimento sustentavel (VIEIRA; MORAIS; TORALES-
CAMPOS, 2020).
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Os aspectos legais que normatizam a obrigatoriedade da EA no sistema
educativo servem de base a gestdo escolar, que por meio de suas praticas diarias

materializam essas normas nos contextos escolares.
2.1.4 Educacéo ambiental, sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel

A sustentabilidade trata de uma visdao de desenvolvimento que busca a
superacao do reducionismo e estimular o pensar e fazer sobre o meio ambiente
vinculado ao dialogo e participacdo (JACOBI, 2003). Trata-se, ainda, da capacidade
do sistema manter seu estado constante no tempo, ndo podendo dissociar o0s
elementos politico, socioecondmico e ecoldgico (ROOS; BECKER, 2012).

Diante disso, 0 desenvolvimento sustentavel propde a qualidade de vida
como objetivo fundamental de qualquer desenvolvimento, em detrimento ao
crescimento econdémico exponencial ilimitado (DIEGUES apud PELICIONI, 1998).
Pode ser entendido, dessa forma, como o desenvolvimento que encontra as
necessidades atuais sem comprometimento da habilidade das futuras geracdes em
atender suas necessidades (ONU Brasil, [20-]). Nesse contexto, propde-se nédo
apenas a solidariedade para as gerac¢fes futuras, mas também a descentralizacao
das tomadas de decisdo (PELICIONI, 1998). Para a constru¢céo do desenvolvimento
sustentavel deve-se, dessa maneira, pensar em qualidade de vida, desenvolvimento
econdmico, social e tecnolégico, inclusdo social, preservacdo e conservacao
ambiental, justica socioambiental e ecoeficiéncia (FERREIRA et al., 2019).

A EA envolve uma profunda reflexdo sobre as préticas sociais, visando a
sustentabilidade socioambiental (JACOBI, 2003) e pode, portanto, abordar o
desenvolvimento sustentdvel numa perspectiva critica. Nesse sentido, o
desenvolvimento sustentavel fundamenta-se em uma concepcéo conciliatéria com o
capitalismo, transparecendo uma relagdo ambigua entre as condi¢des historicas de
seu surgimento como ideia reparadora da atual crise socioambiental e de seu real
sentido de reforco da légica capitalista (VIZEU, MENEGHETTI, SEIFERT, 2012).
Dentro desse contexto, ressalta-se o papel da EA no desenvolvimento da
compreensao do ambiente em sua totalidade, considerando seres vivos e nao Vivos
e a resolucao dos problemas ambientais na mudanca da relacdo entre ser humano

e natureza (FERREIRA et al.,, 2019). A possibilidade de garantir mudancas
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sociopoliticas que ndo comprometam os sistemas ecoldgicos que sustentam as
comunidades com qual se preocupa o desenvolvimento sustentavel (JACOBI, 2003)
torna a EA elementar nesse processo, tendo em vista sua atuagcdo como agente
formador de cidaddos aptos a atuar na realidade socioambiental que os circunda
(Idem, 2019).

2.2 ESPACOS EDUCADORES SUSTENTAVEIS

As escolas sdo determinantes na formacdo de redes de relacionamento e
aquisicdo de valores, visdes de mundo e praticas sociais transformadoras (BRASIL,
2012). O debate sobre a construcéo de uma sociedade socioambientalmente justa e
sustentavel ndo pode, assim, estar dissociado das escolas. Para que este debate
seja efetivado, € necessaria a insercdo da tematica ambiental nas instituicbes de
ensino (MOTA, 2016), permitindo seu desenvolvimento e debate constante e
integrado.

O Programa Nacional de Escolas Sustentaveis (PNES) foi criado em 2009,
visando a insercédo da EA e da sustentabilidade nos espacos escolares, como uma
proposta de transicdo das escolas em direcdo a sustentabilidade socioambiental
(MOTA, 2016). A publicacdo “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis:
educando-nos para pensar e agir em termos de mudancas socioambientais globais”
€ lancada nos anos de 2012 e 2013, buscando incentivar as escolas dentro dessa
transicdo e no desenvolvimento de solugcbes para as mudancas socioambientais
(SILVA, 2014). No Parana essa proposta é contemplada pela Politica Estadual de
Educacdo Ambiental (PARANA, 2013a) e pela Deliberagdo n° 04/13 (PARANA,
2013b), que determina como um dos principios da EA no estado o fortalecimento do
papel social da escola como espaco educador sustentavel.

Os espacos educadores sustentaveis (EES) podem ser entendidos como
espacos que mantém uma relacdo equilibrada com o meio ambiente e possuem a
intencionalidade pedagdgica de se constituir como referéncias de sustentabilidade
socioambiental (TRAJBER; SATO, 2010). Constituem-se, dessa forma, como locais
nos quais desenvolvem-se processos educativos permanentes e continuados com o

objetivo de sensibilizacéo individual e coletiva para a constru¢do de conhecimentos,
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valores, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel (BRASIL, 2012a).

Nessa perspectiva, os EES estabelecem ligagbes entre curriculo, espacos
fisicos e gestdo, de maneira indissociavel (BRASIL, 2012a), envolvendo o cuidado,
integridade e dialogo (TRAJBER; SATO, 2010). Nestas orientacdes, sdo pautadas a
inclusdo e respeito aos direitos humanos, promovendo a salude das pessoas e do
ambiente e cultivando a diversidade (bioldgica, cultural, social, étnico-racial e de
género), participacdo, compartilhamento de responsabilidades e educacéao integral
(BRASIL, 2012a). Dessa maneira, a proposta de constru¢cdo dos EES busca o
incentivo a investigacdo, pesquisa, descoberta e autonomia, pensamento critico e
inovador em busca da sustentabilidade (GROHE, 2014).

Os espacos fisicos, gestdo, curriculo e comunidade constituem-se como
dimensbes da EA nos EES. Na escola, o curriculo € orientado por um projeto
politico-pedagdgico que estabelece conexdes entre as salas de aula e os diversos
saberes. A gestado, por sua vez, busca o didlogo, a democracia e a participacdo. O
espaco fisico deve ser pensado para proporcionar melhores condicdes de
aprendizagem e convivio social (BRASIL, 2012a). No processo de integracéo
dessas dimensdes séo envolvidos todos os integrantes da comunidade escolar,
prezando-se o didlogo, voltado a qualidade de vida, por meio da Comissao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA) (TRAJBER; SATO, 2010), bem como a
comunidade do entorno da escola, buscando a sustentabilidade socioambiental.

A COM-VIDA é um espaco de didlogo que auxilia no planejamento e
implementacdo de acbes que envolvem toda a comunidade escolar (BRASIL,
2012a) e esta diretamente relacionada com a gestdo escolar. Em escolas
sustentaveis, a gestdo deve construir mecanismos mais eficazes para a tomada de
decisdes, através do diadlogo e da participacdo (BRASIL, 2012a), o que pode ser
facilitado pela COM-VIDA.

O curriculo, nas escolas sustentaveis, deve incentivar a cidadania
ambiental, estimular a responsabilidade e o engajamento individual e coletivo na
transformacdo local e global (BRASIL, 2012a), tendo em vista a cidadania
ambiental. Os espacos fisicos, por sua vez, referem-se tanto as edificacdes
escolares quanto ao seu entorno, que devem prezar pela integracdo com a

paisagem natural e o patrimonio cultural locais, incorporando tecnologias adequadas
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as particularidades de cada regidao e bioma, buscando eficiéncia energética, uso
racional da agua, acessibilidade, correta destinacdo e diminuicdo de residuos e
conforto térmico e acustico (BRASIL, 2012a). A escola deve explorar, de modo
educativo, as alternativas sustentaveis construidas (SILVA, 2014). A comunidade,
por fim, refere-se ao grupo local de pessoas que integram o territorio
geograficamente definido e compartiham da mesma histéria, cultura e vivéncias
(PARANA, 2013b), relacionando-se com o contexto escolar.

Os EES estédo associados com a escola de tempo integral, com ampliacédo
da jornada escolar para sete horas diarias. O espaco fisico deve, dessa forma,
proporcionar um ambiente agradavel e de possibilidades, com melhores condi¢cées
de aprendizagem e valorizacdo da cultura escolar e respeito ao patrimoénio publico
(VIEIRA, 2016). A arquitetura da escola deve ser voltada ao desenvolvimento de
atividades e préticas de sustentabilidade, uma vez que demonstra uma determinada
concepcdao educativa (DAYRELL, 1996 apud VIEIRA, 2016). O espaco escolar deve
ser organizado, dessa forma, por meio de uma gestdo democratica, priorizando um
curriculo integrado e inclusivo, e estabelecer relagdes com a comunidade local onde
estd inserida (Idem, 2016).

O artigo 34 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) define que o ensino fundamental deve ser ministrado progressivamente
em tempo integral, contemplando a ampliacdo gradativa do tempo de permanéncia
nas escolas (BRASIL 1996). Para atender essa demanda, o Governo Federal
instituiu o Programa Mais Educacé&o (Portaria Interministerial n°® 17/2007) (BRASIL,
2007), regulamentado pelo Decreto n® 7083/2010 (BRASIL, 2010). Dentro desse
programa, a EA contempla a COM-VIDA, Agenda 21 na escola, educagao para a
sustentabilidade, horta e jardim escolar e/ou comunitaria (MOLL, 2013 apud VIEIRA,
2016) e incentiva a criagdo de espacos educadores sustentaveis, com a insercao de
tematicas de sustentabilidade ambiental no curriculo e readequacao dos prédios,
incluindo acessibilidade (BRASIL, 2010). A Lei 17.505, de 2013 (PARANA, 2013a),
contempla a contribuicdo da EA para a formacéo de escolas sustentaveis na gestao,
curriculo e espaco fisico, tendo a Agenda 21 como um de seus instrumentos de
implementacdo em seu artigo 16.

Tornar a escola sustentavel exige a ruptura com a logica da dinamica social

observada atualmente, valorizando a coletividade em detrimento ao individualismo,
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a colaboracdo em vez da competicdo e as redes cooperativas em vez da hierarquia
(BRASIL, 2012a) e, ainda, contemplar a EA em sua totalidade (VIEIRA, 2016).

2.3 PROJETOS, PROGRAMAS E ACOES PEDAGOGICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Os programas, projetos e acdes de EA contemplam as dimensdes gestéo,
espaco fisico, curriculo e comunidade e possibilitam a aplicacdo de estratégias que
permitem a contextualizacdo dos contetdos de forma interdisciplinar (SANTOS;
SANTOS, 2016; CAPRA, 2003). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica estabelecem que deve ser estimulado o respeito ao espaco
publico como bem coletivo e de utilizacdo democratica de todos, estando a
educacédo em direitos humanos comprometida com um desenvolvimento sustentavel
(BRASIL, 2013). Sendo assim, 0s programas, projetos e acdes de EA possuem
relacdo direta com a gestdo democratica e sdo contemplados na legislacdo
nacional.

No contexto do estado do Parana, a Politica Estadual de Educacao
Ambiental (PARANA, 2013a) estabelece como dever do Sistema Estadual de
Educacdo Ambiental a realizagcdo de programas, projetos e a¢des nas instituicoes
escolares, buscando a formacéo critica do cidaddo no conhecimento e exercicio de
seus direitos e deveres constitucionais na perspectiva socioambiental.

Nesse sentido, estabelece-se a necessidade de compreensdo dos
programas, projetos e agdes realizados pelas instituicbes escolares, tendo em vista
sua efetividade em relacdo a transformacdo social em busca da sustentabilidade

socioambiental.

2.4 DIMENSOES GESTAO E COMUNIDADE NA EDUCACAO AMBIENTAL

Para a andlise dos projetos foram consideradas quatro dimensfes da EA:
Espaco Fisico, Curriculo, Gestdo e Comunidade. Essas dimens@es foram definidas
a partir de sua presenca em documentos oficiais e na articulagdo de politicas
publicas (BRASIL, 2012b; PARANA, 2013a; PARANA, 2013b) em Matriz de
Indicadores de EA (VIEIRA; TORALES-CAMPOS; MORAIS, 2016 adaptado por
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VIEIRA, 2021). Neste trabalho, sdo aprofundadas as dimensdes Gestdo e
Comunidade.

A Dimenséo Gestdo da EA considera a participacdo dos sujeitos da escola
nas suas diferentes atuacdes e 0s principios da gestdo democratica e transparéncia
(VIEIRA, TORALES-CAMPOS, MORAIS, 2019). A gestdo democratica prevé a
participagdo da comunidade escolar na ocupacdo dos espacos de autonomia
conferidos legalmente & escola (CABRAL, 2011). E contemplada pela Lei 17.505
(PARANA, 2013a) que estabelece que a EA deve contribuir para a formacdo de
escolas sustentaveis na gestao, curriculo e instalagées fisicas.

A democracia participativa é instituida na Constituicdo Federal de 1988, que
cria instrumentos de exercicio do poder pelo povo, de maneira direta ou por meio de
representantes eleitos (CABRAL, 2011). Dessa maneira, a autonomia € concedida
as escolas constitucionalmente, a partir do artigo 206 (BRASIL, 1988), no qual sédo
definidos principios base do ensino, incluindo o pluralismo de ideias e concepcdes
pedagdgicas, a gratuidade do ensino e sua gestdo democréatica.

A democracia € consolidada, assim, como direito e dever de participar, um
direito da cidadania (PEREIRA; BECKER; FURTADO, 2004). A participacéo
democratica, nesse sentido, € um processo de construcdo coletiva, que exige o
repensar da estrutura de poder das escolas e o estabelecimento de relagcbes de
confianca e didlogo constante com a comunidade escolar (CABRAL, 2011).

Tendo em vista a problematica ambiental, o dever da promoc¢édo da EA em
todos o0s niveis de ensino, bem como seu papel na formacdo cidadd e
transformadora, salienta-se que a construcdo de uma gestdo democratica e
participativa nas escolas ndo pode ser dissociada da EA, constituindo-se como uma
de suas dimensoes.

A participacdo da comunidade pressupde que esta deve envolver-se de
maneira direta com esse processo, uma vez que devem ser estabelecidas relacbes
horizontais e espacos de reflexdo e participacdo de toda a comunidade escolar
(CABRAL, 2011). Nesta perspectiva, entende-se que a escola possui como
compromisso a redefinicdo do papel da comunidade, buscando alternativas para a
transformacao da realidade existente, concretizando ideais propostos coletivamente
(PEREIRA; BECKER; FURTADO, 2004).
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Segundo Deliberacédo do Conselho Estadual de Educacédo do Parana, a EA
tem por objetivo o desenvolvimento de uma educacao cidada, responsavel, critica e
participativa, possibilitando decisfes transformadoras. A gestdo democratica é
concebida como a construcdo de espacos democraticos que oportunizam a relacéo
escola/universidade/comunidade, promovendo o respeito aos direitos humanos e a
diversidade étnico-racial, saude ambiental, alimentacdo e consumo sustentavel
(PARANA, 2013b).

Os atores escolares possuem diferentes papéis na construcdo da gestao
democratica nas escolas. A gestdo pode ser considerada ponto inicial para a
implementacao de qualquer programa, projeto ou acdo, oportunizando os momentos
para a construcdo dos espacos fisicos e sua utilizacdo (SILVA, 2014). Dessa
maneira, € necessaria a construcdo de uma relacdo horizontal e organica entre
comunidade e gestao.

A equipe gestora possui, assim, papel indispensavel na construcdo da
gestdo democratica, configurando-se como a principal articuladora no
estabelecimento do dialogo e participacdo para o desenvolvimento dos profissionais
€ 0 sucesso no processo educativo-pedagogico (SILVA, 2009). Como principal
responsavel pela escola, a equipe gestora deve possuir conhecimento da realidade
para coordenar e dirigir acbes coletivamente para a construcdo da gestao
democratica (GONCALVES, 2016). O comprometimento com a funcéo e o dialogo e
transparéncia torna-se substancial nesse processo. De acordo com Silva e Antich
(2020), a mediagéao da gestdo escolar configura-se como uma potencializadora da
consciéncia ecolégica e de acfes sustentaveis no ambiente escolar.

A comunidade escolar, por sua vez, € parte fundamental na construcédo do
dialogo para que todas as vozes sejam ouvidas nas instituicdes. O coletivo escolar
constr6i a gestdo democrética, dialogando e implementando acdes para o
envolvimento de todos os atores escolares para uma escola sustentavel. O
levantamento dos problemas e a identificacdo de agcbes s6 promovem mudancas
concretas com a mobilizagdo de recursos humanos, financeiros e pedagogicos. A
lideranca deve ser construida em coletivos com o propoésito de transformacéo
(BRASIL, 2012a).

Nesse processo a COM-VIDA configura-se como uma ferramenta valiosa,

pesquisando, propondo e coordenando iniciativas voltadas a melhoria da qualidade
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de vida na escola. A COM-VIDA tem sua criacao aliada ao dialogo e participacdo
entre estudantes, gestores e integrantes da comunidade escolar, devendo ser
inserida em seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e levar em consideracdo o
contexto e a realidade escolar, objetivando, ainda, a construcdo da Agenda 21 na
escola (BRASIL, 2012a).

A construgdo da gestdo democréatica nas escolas abre caminhos para a
construgcdo de espacgos educadores sustentaveis, envolvendo equipe gestora,
estudantes, professores, funcionarios, pedagogos, pais e comunidade do entorno. A
transparéncia e o didlogo promovidos por uma gestdo democratica permitem a
implementacdo de acbes que fortalecem os processos relacionados a EA nas
instituicbes, uma vez que oportuniza a participacdo e engajamento de todos os
atores escolares e, ainda, a participacdo da comunidade do entorno.

A comunidade, como dimenséo da EA, refere-se ao grupo local de pessoas
gue integram o territério geograficamente definido e compartiham da mesma
historia, cultura e vivéncias (PARANA, 2013b). De acordo com Goémez, Freitas e

Callejas (2007) a comunidade pode ser entendida, ainda, como

Um espaco de vida social onde se configuram de forma constante multiplas
e complexas relacdes e interagdes sociais entre individuos e coletivos que
vivem e convivem com lacos de solidariedade e intercAmbio de significados
especificos do seu territorio, da sua lingua e cultura, das suas vivéncias
individuais e comuns (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007, p. 135).

As escolas possuem papel essencial no desenvolvimento comunitario por
meio da participacéo dos atores sociais em projetos que lhes sdo comuns (GOMEZ;
FREITAS; CALLEJAS, 2007). A relacdo escola-comunidade, assim, configura-se
como elemento fundamental para o desenvolvimento de EA nas escolas.

Tendo isso em vista, deve-se ressaltar que um aspecto de suma importancia
para uma escola democratica € o fortalecimento de lagos com a comunidade
(VIEIRA, 2021). Nesse viés, pode-se considerar a contribuicdo desses lagos para a
construcdo da gestdo democratica nas escolas.

Evidencia-se, dessa maneira, a interconectividade entre as dimensdes da
EA analisadas nesta pesquisa e seu papel na constituicdo de espacos educadores
sustentaveis, considerando-se a implementacao e avaliagdo de politicas publicas de

EA.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados os materiais e métodos da pesquisa,
orientada pelo enfoque qualitativo e participativo. Serdo detalhadas as técnicas de
producdo e coleta de dados, o instrumento utilizado, campo empirico, sujeitos

participantes e a sistematizacéo e analise dos resultados.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PRIMEIRA FASE DA PESQUISA

Esta pesquisa faz parte da continuidade de um estudo anterior, em que foi
aplicada uma Matriz de Indicadores de EA desenvolvida por Vieira, Torales-Campos
e Morais (2016) e adaptada por Vieira (2021) em escolas da Rede Publica Estadual
de Curitiba. Esta primeira fase da pesquisa consistiu na avaliacdo da dimenséao
gestdao e teve como objetivo geral compreender como a gestdo escolar tem
possibilitado o desenvolvimento e a pratica de EA nas escolas publicas da rede
estadual de Curitiba. O desenvolvimento desta etapa é detalhado em Trabalho de
Conclusédo de Curso pela Autora durante o ano de 2020 (DETZEL, 2020).

A Matriz de Indicadores foi encaminhada a todas as escolas publicas da
rede estadual de Curitiba e obteve a contribuicdo voluntaria de 67 instituicbes, o
equivalente a 41,1% das escolas jurisdicionadas ao Nucleo Regional de Educacao
(NRE) de Curitiba. A analise das respostas obtidas durante esta etapa identificou
fatores limitantes e potencialidades no desenvolvimento de EA no contexto escolar
amostral.

No entanto, o instrumento ndo permitiu informacdes aprofundadas acerca
dos programas, projetos e acdes pedagdgicas de EA, e, portanto, fez-se necessaria
a construgdao de um novo instrumento que possibilitasse a compreensdo de tais

aspectos das escolas participantes.
3.2 SEGUNDA FASE DA PESQUISA
Para que os objetivos propostos fossem alcancados, o estudo consistiu nas

seguintes etapas: a) construcdo coletiva de um instrumento, em forma de

guestionério online, para a descricdo de projetos, programas e a¢des pedagdgicas
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de Educacdo Ambiental; b) validacdo do instrumento; ¢) compartilhamento através
do e-mail com as escolas participantes da primeira fase; d) analise qualitativa dos
dados obtidos.

A pesquisa foi desenvolvida de forma conjunta com pesquisadoras do
GPEACS dos setores Litoral, Palotina e Educacao/Curitiba da Universidade Federal
do Parana. O instrumento, portanto, foi aplicado em todas as regionais. Neste
estudo, entretanto, serdo tratados apenas os dados relativos a regional de Curitiba.

3.2.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa preocupa-se com o0 universo dos significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, tratando, portanto, de fenémenos
gue ndo podem ser reduzidos a variaveis (MINAYO, 2002). A pesquisa desenvolvida
neste trabalho aproxima-se de uma abordagem qualitativa, uma vez que coleta
dados majoritariamente descritivos, enfocando os significados das acdes e relacdes
humanas. Possui, ainda, viés participativo, cujo enfoque esta centralizado na
participacdo dos sujeitos da pesquisa, através de instrumentos, técnicas e
metodologias participativas (VIEIRA, 2016), tendo em vista a contribui¢cdo voluntaria
das escolas.

O grupo participante da pesquisa €é composto por diretores(as),
professores(as) e funcionarios(as) das instituicdes participantes, que se dispuseram

a relatar suas percepcdes e vivéncias no contexto escolar.

3.2.2 Construcao coletiva do instrumento de pesquisa

Para estabelecimento do contato com as escolas participantes da primeira
fase da pesquisa e obtencdo dos dados sobre as iniciativas de EA presentes nas
instituicdes, foi construido um questionario na plataforma online gratuita Formularios
Google. A disponibilizagdo deste questionario de maneira remota deu-se pelo
periodo de isolamento social desencadeado pela Pandemia de Covid-19 nos anos
de 2020 e 2021. O instrumento destinou-se a explorar os projetos, programas e
acOes pedagogicas desenvolvidos pelas escolas respondentes do primeiro

guestionério, buscando o detalhamento desses componentes.
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A elaboracdo do instrumento foi realizada de maneira coletiva, a partir de
reunides com as pesquisadoras do GPEACS. Para atestar a viabilidade do
instrumento foi realizada uma etapa de validacdo com a participacdo de quatro
individuos: trés pesquisadoras da area de EA e uma diretora da Rede Estadual de
Educacdo de Curitiba. Sendo assim, foi disponibilizado um piloto do questionario
para essas quatro participantes. Suas consideragdes sobre o instrumento foram
discutidas e, a partir de alteracdes decididas entre as pesquisadoras, foi gerada a
versao final para a aplicacao.

O instrumento construido coletivamente possui 7 secdes destinadas a
descricao detalhada dos projetos, programas e ac¢lGes pedagolgicas de EA nas
escolas participantes. As secbes pertencentes ao instrumento estdo dispostas no
guadro abaixo (QUADRO 1):

QUADRO 1 - Se¢Bes presentes no questionario da etapa 2 da pesquisa.

Secéo 1: Caracterizagdo da Escola

Secéo 2: Projetos de Educacdo Ambiental

Secéo 3: Caracterizacéo dos projetos

Secédo 4: Programas de Educacdo Ambiental

Secédo 5: Caracterizacdo dos Programas

Secao 6: Acdes Pedagogicas de Educacao Ambiental

Secéo 7: Caracterizagdo das acoes

FONTE: organizado pela autora (2021).

by

A primeira secéo, destinada a caracterizacdo das escolas participantes,
possui perguntas relacionadas ao nome da instituicdo, localizacdo e presenca ou
auséncia de iniciativas de EA nos ultimos quatro anos. Nessa Ultima pergunta, caso
a resposta fosse “Sim”, o respondente prosseguiria para as proximas secoes. Caso

a resposta fosse “Nao”, o questionario seria encerrado. As perguntas e opcdes de
resposta pertencentes a essa se¢ao estao dispostas no quadro a seguir (QUADRO

2):
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QUADRO 2 - Perguntas da Sec¢édo 1 do questionario.

PERGUNTAS OPCOES DE RESPOSTA
E-mail Escrita livre

Qual o nome da sua escola? Escrita livre

Em qual municipio sua escola esta localizada? Selecdo entre 0s municipios

Curitiba e das regionais
Paranagua e Toledo

Em qual Setor/NRE de Educacéo sua escola esté localizada? Selecdo entre regionais
Paranagud, Toledo e
Setores da regional Curitiba

Em sua escola existe ou existiu alguma iniciativa nos ultimos 4 | “Sim” ou “N&o”
anos relacionada a Educacdo Ambiental por meio de Projetos,
Programas ou Agles Pedagdgicas? (Considerar atividades
presenciais e remotas)

FONTE: organizado pela autora (2021).

As perguntas relacionadas ao e-mail e nome da instituicdo possuiam escrita
livre e curta. Os municipios relacionados para a terceira pergunta correspondem aos
pertencentes as regionais de Curitiba, Toledo e Paranagua. Os setores referentes a
guarta pergunta correspondem aos setores presentes na regional de Curitiba (Bairro
Novo, Boa Vista, Boqueirdo, Cajuru, CIC, Matriz/Centro, Pinheirinho, Portdo, Santa
Felicidade e Tatuquara).

A segunda secao relaciona-se com a presenca ou auséncia de projetos de

~ ”

EA. Novamente, a instituicdo poderia marcar “Sim” ou “N&o”, sendo direcionada a

secao 3 no primeiro caso ou a se¢do 4 no segundo caso.

A secdo 3 possui 21 questbes relativas a caracterizacdo dos projetos,
buscando saber detalhes de sua realizacdo, como o nivel de ensino dos alunos
participantes, nome do projeto, objetivos, quantidade de participantes, disciplinas
envolvidas, entre outras.

A secdo 4, por sua vez, destina-se a existéncia de programas de EA. Caso a
escola participante marcasse a opg¢ao “Sim”, seria destinada a seg¢ao 5. Caso a
opcao “Nao” fosse marcada, seria destinada a secéao 6.

A quinta secdo possui questdes direcionadas ao conhecimento dos

programas de EA nas instituiches escolares. Dessa forma, as perguntas sao
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semelhantes as presentes na secdo 3, buscando entender o periodo de realizacao
dos Programas, publico-alvo, entre outros

A sexta secdo, assim como a segunda e a quarta, possui apenas uma
pergunta com duas opg¢des de resposta, “Sim” e “Nao”, direcionando, no primeiro
caso, a proxima secao, e no segundo caso, ao final do questionario.

A sétima e ultima secdo, por fim, destina-se a caracterizacdo das acoes
pedagégicas de EA nas instituicdes escolares participantes. As perguntas sao
semelhantes as das secdes 3 e 5.

As perguntas das secfes 3, 5 e 7 sdo descritas no quadro abaixo (QUADRO

3) e suas opcdes de respostas sdo detalhadas nos apéndices (APENDICE 1):

QUADRO 3 - Perguntas das secdes 3, 5 e 7 do questionario.

(Continua)

PERGUNTAS

1. Este projeto/programa/acéo foi realizado com alunos de:

2. Nome do projeto/programa/acao, qual a origem (municipal, estadual, federal ou préprio da
escola) e uma breve descrig&o:

3. Quais os objetivos do projeto/programa/acao?

4. Quantos alunos participam ou participaram do projeto/programa/acéo?

5. Quantos professores participam ou participaram do projeto/programa/acéo?

6. Em que periodo o projeto/programa/acéo foi realizado? (Ex: dez/2020 - fev/2021 ou dez/2020 -
ainda ndo finalizado)

7. Quais as disciplinas envolvidas?

8. Ha ou houve envolvimento da comunidade escolar, comunidade local ou instituicbes parceiras?
Como é ou foi esse envolvimento?

9. Os espagos fisicos da escola favorecem o desenvolvimento das atividades do
projeto/programa/acao?

10. Justifique a resposta anterior:

11. A equipe diretiva da escola (direcao e equipe pedagdgica) acompanha/apoia as atividades?

12. Justifique a resposta anterior:

13. A equipe pedagodgica possui formagdo em Educacdo Ambiental?

14. O projeto/programa/agédo esté relacionado a algum contetdo ou tema transversal?

15. A quais contetidos curriculares e/ou temas o projeto/programa/acéo esta relacionado?
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QUADRO 3 - Perguntas das secdes 3, 5 e 7 do questionario.

(Conclusao)

16. Qual o nivel de participacdo dos estudantes em relacao ao projeto/programa/acéao?

17. Quais os resultados parciais ou finais que o projeto/programa/acéo apresenta ou apresentou?
Mencionar as ac¢des adaptadas para o ensino remoto de 2020.

18. Quais as expectativas de atividades a serem desenvolvidas no ano de 20217

19. Ha apoio da mantenedora em relacdo aos projetos/programa/acéo? Se sim, de que maneira?

20. Existem instituicdes parceiras? Caso haja, assinale quais seriam:

21. Por meio destas parcerias, foram fornecidos materiais didaticos para auxilio no
desenvolvimento do projeto/programa/acéo? Se sim, quais?

FONTE: organizado pela autora (2021).

3.2.3 Pesquisa in loco

Apds o desenvolvimento e aplicacdo do instrumento, foram realizadas
visitas as escolas participantes para maior entendimento dos projetos, programas ou
acoes desenvolvidos. Para isso, fez-se necesséaria a conversa com 0s gestores em
cada uma das instituicdes, buscando aprofundamento nas questdes presentes no
formulario respondido. Sendo assim, as conversas foram direcionadas de acordo

com as seguintes perguntas pré-estruturadas:

1 - Qual a origem do projeto? O que motivou a escola a realiza-lo?

2 - Qual o periodo de realizac&o do projeto?

3 - Existe algum tipo de financiamento para o desenvolvimento do projeto?
Ou ha alguma ajuda com recursos proprios da escola? (Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE)

4 - Qual o envolvimento da gestao escolar no projeto?

5 - Qual o envolvimento da comunidade escolar e do entorno no projeto?

6 - Quais sao as disciplinas/areas do conhecimento que participam deste
projeto?

7 - A escola possui estrutura adequada para o projeto? Sao encontradas
dificuldades relacionadas aos espacos fisicos destinados ao seu

desenvolvimento?
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8 - Quais as acdes do projeto que vocé considera que foram mais exitosas?

9 - Em sua opinido, quais seriam as potencialidades e limitacées do projeto?

10 - O projeto possui estratégias para garantir sua continuidade na escola?

11 - Para a elaboracdo de futuros projetos, o que vocé acha que seria

importante considerar para que ele obtivesse bons resultados?

Nesse processo, incluiram-se duas instituicdes participantes da primeira

etapa da pesquisa, sendo assim, cinco escolas fizeram parte da analise. Os

convites para essa etapa da pesquisa foram realizados através de contatos

telefdnicos e por meio de e-mails (APENDICE 2).

Em trés escolas foram realizadas entrevistas com membros da equipe

gestora. Em uma das instituicbes a conversa foi realizada com um membro da

equipe docente e, em outra, com um membro da equipe pedagdgica. Uma

caracterizacao das escolas pode ser observada no quadro a seguir (QUADRO 4).

QUADRO 4 - Caracterizagéo das instituices participantes da pesquisa e seus representantes em
entrevistas semiestruturadas.

Escola
participante

Bairro e Setor

Participantes colaboradores na entrevista

semiestruturada

E1l Santa Quitéria - Setor | Membros da equipe gestora - diretora e vice
Portéo diretora

E2 Sitio Cercado - Setor Bairro | Membro da equipe gestora - diretor auxiliar
Novo

E3 Bacacheri - Setor Boa Vista | Membro da equipe docente - professor

E4 AhU - Setor Boa Vista Membro da equipe pedagdgica - pedagoga

E5 Barreirinha - Setor Boa | Membro da equipe gestora - diretor
Vista

FONTE: organizado pela autora (2021).

Todas as entrevistas foram realizadas no periodo de 26 de outubro de 2021

a 4 de novembro de 2021. Em quatro escolas, as entrevistas foram gravadas e

transcritas com autorizacao dos participantes e em todas as observacoes realizadas

em campo foram anotadas e transcritas posteriormente para meios digitais.

3.2.4 Sistematizagdo e analise dos dados




32

O envio do instrumento foi realizado no dia 10 de margo de 2021 para os e-
mails institucionais das escolas participantes da primeira fase da pesquisa. As
respostas foram aceitas durante 21 dias, com a finalizacdo do questionario no dia 31
de marco de 2021. O questionario completo e o modelo de e-mail utilizado para o
contato com as escolas est&o disponiveis nos apéndices (APENDICES 3 E 4).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com todas as instituicdes
participantes do questionario (escolas E1, E2 e E3) e também com duas instituicbes
cujos representantes se dispuseram a colaborar com a pesquisa (escolas E4 e EbS).
No caso destas duas instituicbes, ndo houve resposta ao questionario, portanto,
apenas a conversa foi analisada.

A analise dos dados ocorreu de maneira qualitativa e com foco nas
dimensbes gestdo escolar e comunidade da EA, a luz dos referenciais tedricos de
EA, gestéo escolar e comunidade. Como base para a discussdo foram utilizadas as
dimensdes contextuais da Teoria da Atuacdo. Nesse processo, as politicas ndo sédo
simplesmente implementadas, pois sdo sujeitas a um contexto de pratica complexo
e dinamico, a processos de interpretacdo, reinterpretacdo e traducdo (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016). Considera-se, dessa forma, a importancia do contexto
no qual as politicas sdo colocadas em acdo, tendo em vista as dimensdes a)
contextos situados; b) culturas profissionais; c) contextos materiais; d) contextos

externos.

3.2.4.1 Dimens0es contextuais e dimensdes da educacédo ambiental

De acordo com Ball, Maguire e Braun (2016), existe uma diferenca entre a
implementacéo das politicas e sua atuacédo dentro das escolas. A Teoria da Atuagao
tem como base o conceito de atuagédo, que considera a relacdo entre a politica e a
pratica. Nesse sentido, as escolas séo consideradas espacos de materializacao das
politicas, permeadas por dimensdes contextuais: contextos situados, culturas
profissionais, contextos materiais e contextos externos (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016).

Os contextos situados dizem respeito a localidade da escola e sua historia.

As culturas profissionais referem-se aos valores, compromissos e experiéncias do
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corpo docente nas escolas. Os contextos materiais, por sua vez, dizem respeito aos
funcionarios, orcamentos, edificios e infraestrutura da escola. Os contextos
externos, por fim, relacionam-se com o contexto politico das escolas e sua relagao
com as autoridades locais (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

A dimenséao gestdo, na EA, considera a participacdo dos sujeitos da escola
nas suas diferentes atuacBes e os principios da gestdo democratica (VIEIRA,
TORALES-CAMPOS; MORAIS, 2019). Relaciona-se, dessa maneira, com O0S
contextos situados, uma vez que estes referem-se a historia da escola com sua
localidade e dados sobre as matriculas (VIEIRA; TORALES-CAMPOS; MORAIS,
2021).

A dimensdo comunidade, por sua vez, considera a relacdo escola-
comunidade e associa-se as praticas escolares que permitem a participacdo da
comunidade (VIEIRA; TORALES-CAMPOS; MORAIS, 2021). Tendo isso em vista,
pode-se correlacionar esta dimensdo com 0s contextos externos, que dizem
respeito as pressdes e expectativas ligadas as politicas nacionais e locais e 0
contexto politico das escolas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Nesta pesquisa foram analisadas as questdes relacionadas as dimensdes
gestdo e comunidade da EA presentes no questionario compartilhado com as
instituicdes. Sendo assim, foram utilizados para andlise os contextos externos e
contextos situados a partir das respostas das questdes gerais (questbes 1 a 6) e
relativas a comunidade (questdo 8) e gestdo (questdes 11 a 21). Todas as questdes
da entrevista foram analisadas, considerando-se a relacdo entre as dimensoes e 0s
contextos enfatizada anteriormente. Um esquema da relagéo entre as dimensodes da
EA e as dimensfes contextuais da Teoria da Atuacdo é apresentado na figura a
seguir (FIGURA 1).
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FIGURA 1: ESQUEMA DA RELAGAO ENTRE AS DIMENSOES GESTAO E COMUNIDADE DA
EDUCACAO AMBIENTAL E AS DIMENSOES CONTEXTUAIS CONTEXTOS SITUADOS E
CONTEXTOS EXTERNOS DA TEORIA DA ATUACAO.

DIMENSOES DA EDUCACAO AMBIENTAL ~ DIMENSOES CONTEXTUAIS

(VIEIRA: TORALES-CAMPOS, MORAIS, 2016: VIEIRA: 2021) (BALL: MAGUIRE: BRAUN, 2016)

GESTAO ESCOLAR <~ CONTEXTOS SITUADOS

PARTICIPACAO DOS SUJEITOS E 05 PRINCIPIOS DA HISTORIA DA ESCOLA, LOCALIDADE £
GESTAO DEMOCRATICA DADOS SOBRE AS MATRICULAS
COMUNIDADE <> CONTEXTOS EXTERNOS
RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE £ PRATICAS QUE PRESSOES E EXPECTATIVAS LIGADAS AO CONTEXTO
PERMITEM A PARTICIPACAQ DA COMUNIDADE POLITICO DAS ESCOLAS

FONTE: a autora (2021).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentadas analise e discussdo dos resultados
obtidos pela pesquisa, tomando como base tedricos que tratam da tematica da EA
em geral e da EA no ambito da gestdo democratica e comunidade, bem como em
relacdo as dimensdes contextuais da Teoria da Atuagcdo (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016).

4.1 RESPOSTAS OBTIDAS

O questionario recebeu 27 respostas de instituicdbes de todas as trés
regionais, sendo que 10 destas estdo presentes na regional de Curitiba. Destas 10
escolas, apenas 3 afirmaram possuir algum tipo de iniciativa relacionada a EA.
Foram identificados 3 projetos e uma acdo relacionados a tematica. As escolas
foram denominadas E1, E2 e E3 para fins de decodificacdo. As escolas E4 e E5 néo
responderam o questionario, mas foram adicionadas posteriormente a pesquisa por
terem se disponibilizado a contribuir com o resultados das entrevistas
semiestruturadas e relatar como a EA é desenvolvida em seus contextos escolares.
A descricdo das respostas obtidas, juntamente com os dados provenientes da

entrevista para cada uma das escolas séo descritas a seguir.

4.1.1 Escola E1: paisagismo e horta

No momento da realizacdo deste trabalho, a instituicdo E1 afirmou possuir
um projeto de EA que contemplava cerca de 400 estudantes do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, bem como 10 membros do corpo docente. O projeto
era desenvolvido pelas disciplinas de Ciéncias e Educacdo Ambiental, relacionando
a tematica ao conteudo das disciplinas curriculares. Em entrevista, afirmou-se que
0s projetos eram desenvolvidos na escola como componentes curriculares, como
parte da educacéo integral. No momento da construgéo deste trabalho, encontrava-
se em execucao, desde o ano de 2012, com a presenca de uma horta no espaco

escolar e paisagismo, com atividades intensificadas no ano de 2019. Seus objetivos



36

incluiam tornar o ambiente escolar mais verde e produzir alimentos para consumo
dos estudantes.

A instituicdo afirmou haver participagédo da gestdao no projeto, com forte
envolvimento da direcdo e insercao no plano de gestdo. Essa afirmacéo se repetiu
em entrevista semiestruturada, sobretudo devido ao envolvimento da gestdo com
recursos financeiros e manutengcdo da horta e componentes do paisagismo.
Entretanto, ndo havia apoio da mantenedora ou qualquer tipo de financiamento. Os
recursos financeiros provenientes do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
permitiram a compra de materiais como enxadas e pas, mas ndo mudas e outros
componentes de manutencdo. Os membros da equipe pedagdgica ndo possuiam
formagdo em EA e as areas do conhecimento envolvidas eram Historia e Ciéncias.
As parcerias com instituicdes externas incluiam o apoio da Secretaria Municipal de
Abastecimento de Curitiba, com o fornecimento de mudas e consultoria, até a
interrupcéo do auxilio.

A comunidade do entorno escolar, de acordo com os dados obtidos, nao
participava das atividades do projeto, apesar da organizacdo de mutirdes por parte
da escola. Os estudantes, entretanto, participavam ativamente da construcao do
projeto, sobretudo da plantacdo de mudas recorrente na horta.

Existiam dificuldades relatadas na constru¢do do projeto que relacionavam-
se a auséncia de um reservatorio de 4gua da chuva e um sistema de irrigacao,
assim como uma composteira. Outras limitaces ndo relacionadas as estruturas
fisicas envolveram a falta de recursos financeiros e humanos para manutencéo dos
espacos.

Como resultados, a instituicdo destacou o0 paisagismo como uma
potencialidade, sem deterioracdo das espécies plantadas no local, permitindo seu
desenvolvimento pleno, e, ainda, a possibilidade de os estudantes reproduzirem os
feitos em casa. Havia expectativas para o projeto no ano de 2021, com o apoio de
orgaos externos e aumento na quantidade e qualidade da producdo. Sendo assim,
percebe-se que had uma expectativa de continuidade das acdes do projeto na
instituicdo. N&o apenas a continuidade, mas conforme apontado na fala do
informante, ha uma expectativa de aprimoramento dos projetos ja existentes antes

de considerar projetos novos.
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4.1.2 Escola E2: horta orgéanica e hidroponica

A escola E2 objetivou trabalhar a EA a partir da construgdo de uma horta
organica e hidropdnica, com plantio livre de agrotéxicos e promocdo de uma
alimentacdo saudavel. O projeto contou com a participacdo de 200 estudantes do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio e dois professores, das disciplinas
curriculares Filosofia e Ciéncias. As hortas tiveram sua construcgéo iniciada em 2014
e permaneceram ativas até o ano de 2020.

Para dar inicio a ideia, a escola recebeu auxilio de estudantes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do
Parand (UFPR). Foram organizados canteiros para as hortas, utilizando como
fertilizantes residuos organicos da cozinha da escola. Na horta hidrop6nica foram
utilizados fertilizantes préprios e esgotamento anual da caixa d’agua, que leva a
solucao por um sistema de canos de PVC até as mudas.

A instituicdo afirmou que o projeto procurava trabalhar temas como a EA e a
Alimentacdo Saudavel em conjunto com as disciplinas de Ciéncias e Filosofia. A
professora de Filosofia era a principal atuante no projeto, trabalhando a tematica
ambiental em aula e promovendo a reflexdo sobre os espacos relacionando-os a
diversos filosofos envolvidos com a tematica ambiental. As atividades desenvolvidas
eram acompanhadas pelos membros da equipe gestora (direcdo e corpo
pedagdgico). A equipe, entretanto, ndo possui formacéo para a EA Apesar de contar
com o apoio da mantenedora, com verbas estaduais do fundo rotativo, o projeto néo
possuia nenhuma parceria com 6rgaos externos.

O projeto contou com o0 apoio dos pais dos estudantes na preparacédo da
horta e o apoio de um vereador local, com limpeza da horta e fornecimento de
mudas para plantio. Membros da comunidade escolar atuavam na manutengcdo da
horta e a comunidade do entorno nao foi envolvida, apesar de tentativas por parte
da instituigéo.

O projeto encontrava-se inativo no momento da construcao deste trabalho,
devido & pandemia de Covid-19 e a interrupcdo das atividades presenciais na
escola.

Durante a entrevista, por meio do depoimento do entrevistado, foi possivel

percber a necessidade do engajamento do corpo docente para a realizacdo de
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projetos futuros, assim como o envolvimento da gestdo. Foi apontado como
fragilidade o fato de que o projeto depende da professora de Filosofia e, caso esta
optasse por ndo estar mais na escola, as a¢gbes poderiam né&o ter continuidade.
Foram observadas, entretanto, potencialidades relacionadas ao engajamento dos
estudantes nas atividades e a mudanca de cenario durante as aulas, com visitas a
horta e aulas ao ar livre.

A instituicdo afirmou haver expectativas para o ano de 2021, ainda que néo

tenham sido apresentados resultados além da construcdo e manutencédo da horta.

4.1.3 Escola E3: Cultivando Saberes: educacdo socioambiental para escolas

sustentaveis

A terceira instituicdo participante da pesquisa possuia, ho momento da
construcéo deste trabalho, um projeto intitulado “Cultivando Saberes: educagéo
socioambiental para escolas sustentaveis”. O projeto foi desenvolvido pela escola a
partir da iniciativa de um professor da disciplina de Sociologia e estudantes do
PIBID, com a escrita de plano de acdo para transformar a escola em um espaco
educador sustentavel. Composto por diversas acbes de EA, o projeto recebeu
financiamento apés a inscricdo do plano de acdo em edital, recebendo prémio
nacional para sua implementacao nos anos de 2020/2021.

Os objetivos relatados para o projeto foram (1) construir um espaco
educador sustentavel que promova comportamentos e valores comprometidos com
a sustentabilidade socioambiental em 4 dimensdes: curriculo, gestdo, espaco fisico
e comunidade escolar; (2) desenvolver e institucionalizar praticas pedagodgicas
interdisciplinares de ensino, pesquisa e extensdo voltadas a questdo
socioambiental; (3) transformar a escola em um centro de referéncia em
sustentabilidade socioambiental, promovendo eventos e capacitando a comunidade
escolar em relacdo ao tema.

Foi relatada, ainda, a participagédo de 70 estudantes do Ensino Fundamental
Il, Ensino Médio e Educacao Profissional e cerca de 10 membros do corpo docente.
A primeira etapa do projeto foi realizada de outubro de 2019 a dezembro de 2020. A
segunda etapa teve inicio em janeiro de 2021 e estava em desenvolvimento no

momento da construcdo deste trabalho. Devido a pandemia de Covid-19, a
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participacdo dos estudantes e da comunidade foi relatada como baixa, sendo
observada apenas através de mutirdes e oficinas.

Foram envolvidas diversas disciplinas curriculares, a saber: Biologia,
Ciéncias, Filosofia, Fisica, Geografia, Matematica, Quimica, Sociologia e disciplinas
do curso técnico em Administracdo, sendo abordados temas como sustentabilidade,
residuos solidos, recursos hidricos, matriz energética, alimentacdo, bioconstrucao,
economia verde, entre outros. As areas do conhecimento envolvidas ativamente,
entretanto, sdo Biologia, Sociologia e Geografia.

A direcdo e membros do corpo pedagdgico participavam nas atividades,
com formacéo relacionada ao projeto a partir de cursos e oficinas. Nao havia um
planejamento conjunto entre professores a respeito dos objetivos do projeto durante
a construcdo deste trabalho, o que poderia ser considerado um fator que influencia
na participacao ativa de um maior nimero de docentes. Foi relatado, entretanto, um
processo de reformulagdo coletiva do PPP em funcdo da implementacdo da nova
BNCC e do Novo Ensino Médio, caracterizando um momento propicio para a
institucionalizacdo do projeto na escola e a insercdo da EA na Proposta Pedagogica
Curricular (PPC).

N&o existia apoio da mantenedora, entretanto, havia parcerias com
universidades e 6rgaos publicos como o Instituto de Desenvolvimento Rural do
Parana (IDR-PR) e o Centro Paranaense de Referéncia em Agroecologia do Parana
(CPRA-PR), que disponibilizaram materiais didaticos para auxiliar o projeto e as
atividades pedagogicas. As atividades eram realizadas em contraturno escolar de
forma voluntaria, uma vez que ndo havia previsdo de auxilio financeiro aos
executores do projeto, apesar de solicitacdo a mantenedora.

A escola relatou possuir amplo terreno com area verde, 0 que permitia a
realizacdo de diversas atividades e a criacdo de um centro de educacao
socioambiental na instituicdo. Atividades como a construcdo de meliponarios,
hortas, banco solar e cisterna também foram relatadas.

Diversos resultados foram obtidos e descritos pela escola, podendo-se citar:
(1) a construcdo de um centro de educagéo socioambiental, com o desenvolvimento
de bioconstrucdo com bambu e hiperadobe, canteiros circulares, sala verde, horta,
composteira, meliponario, banco solar e cisterna; (2) implantacdo de um projeto de

eficiéncia energética com painéis fotovoltaicos, banco solar didatico e sistema de
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telemetria; (3) sistema de captacdo e reuso de agua da chuva, com cisternas e
tubulacdes capazes de armazenar 5600 litros; (4) revitalizacdo do laboratério de
fisica, quimica e biologia a partir da compra de estufa de secagem, microscépios, kit
de reagentes, balanca de preciséo e estacdo meteoroldgica; (5) aquisicao de lixeiras
e composteira para uma central de residuos; (6) aquisicdo de computadores,
camera fotogréfica, microfones, projetor e mesa digitalizadora; (7) estruturacéo do
espaco “sala com-vida”, para reunibes e coordenacdo do projeto; (8) selecdo de
estudantes para integrar a linha de frente do projeto; (9) estabelecimento de
parcerias com Instituto de Desenvolvimento Rural do Parana (IDR-PR), Instituto
Estre (ESTRE) e Universidade Federal do Parana (UFPR); (10) curso de residuos
sélidos para professores e semana de diadlogos, com palestras, oficinas, visita
guiada online para alunos; (11) plantio de espécies nativas e hortalicas como
araucarias, ipés, pitangueira, guabiroba, mulungus, araca e goiabeira; (12)
preparacdo de terreno e adubacdo verde para sistema agroflorestal; (13)
comunicacdo e marketing através de perfis no Instagram e Facebook; e, por fim,
(14) apresentacdo do projeto em Seminario Internacional da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU).

As expectativas mencionadas para o ano de 2021 envolviam (1)
implementar o plano de acdo em sua totalidade, uma vez que algumas atividades
foram interrompidas pela pandemia; (2) elaborar materiais de subsidio para o
trabalho docente, baseado na BNCC e demais legislacdes pertinentes, incentivando
o trabalho interdisciplinar; (3) elaborar planos de gestdo de residuos sélidos; (4)
instituir o COM-VIDA, formado por estudantes, professores e demais membros da
comunidade escolar; (5) firmar e dar continuidade a parcerias com a Secretaria
Municipal de Seguranca Alimentar e Nutricional de Curitiba (SMSAN-CTBA),
Universidade Federal do Parand (UFPR), Instituto Estre (ESTRE), Companhia
Paranaense de Energia Elétrica (COPEL) e Companhia de Saneamento do Parana
(SANEPAR); (6) criar Empresa Junior; (7) reforgcar lagos com a comunidade escolar
a partir de eventos, feiras e workshops; (8) incorporar o projeto ao PPP e PPC da
escola e angariar apoio da Secretaria do Estado da Educacao e do Esporte (SEED);
(9) promover cursos, oficinas, workshops, palestras e visitas de campo para alunos
e professores; (10) ampliar producdo de energia fotovoltaica, instalacbes elétricas

da Sala Verde, aperfeicoar espagcos de convivéncia, plantio de mais arvores,
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hortalicas e plantas e novos mobiliarios em bambu; (11) transformar o colégio em
escola modelo.

As circuntancias de retorno as atividades presenciais no momento da
construcdo deste trabalho ainda ndo haviam permitido a distribuicdo de
responsabilidades do projeto para outros membros da comunidade escolar, além do
professor responsavel. Além disso, apesar das expectativas, o futuro do projeto era
incerto, uma vez que o cendrio politico contribuiu diretamente para o sucateamento
da educacéo, interferindo diretamente na realizacao de projetos como este, 0s quais

necessitam de recursos financeiros e humanos para ter continuidade.

4.1.4 Escola E4: ambientalizac&o escolar

Na escola E4 apenas a etapa relacionada a entrevista foi realizada. Sendo
assim, os dados coletados associam-se aos depoimentos do participante sobre as
praticas de EA escolar na institui¢ao.

Através dos questionamentos, relatou-se que as praticas de EA na escola
limitaram-se a um curto periodo de tempo. Um projeto de ambientalizacdo escolar,
com construcdo de horta, espiral de ervas e relégio dos 6rgdos, bem como
modificacdo dos espacos escolares, foi desenvolvido entre os anos de 2017 e 2020,
com interrupcdo apdés a ocorréncia da pandemia de Covid-19. Observou-se, ainda, a
importancia da participacédo de professores especificos que dedicaram-se ao projeto
e tiveram de abandona-lo devido a sobrecarga de trabalho relacionada aos anos de
2020 e 2021 e o ensino remoto emergencial.

Quanto a origem do projeto, foi relatado que a motivacao partiu da demanda
individual de professores para a constru¢cdo de uma horta escolar. Em seguida, com
apoio da UFPR, foi possivel o engajamento de estudantes e outros membros do
corpo docente e equipe pedagdgica. No periodo de realizagdo do projeto ndo houve
destinacao de recursos para seu desenvolvimento ou envolvimento da gestao, bem
como envolvimento da comunidade do entorno escolar.

Foram envolvidas, durante a realizacao do projeto, as disciplinas de Histéria,
Filosofia e Quimica.

A estrutura da escola ndo apresentou limitacdes na execucao do projeto e é

considerada adequada para sua realizacdo. As potencialidades e limitacbes
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relacionam-se ao envolvimento da comunidade escolar e ndo existiam, no momento
da pesquisa, estratégias de continuidade.

Foi relatado, ainda, que para que projetos futuros tenham éxito, €
necessario que sejam desenvolvidas atividades no periodo da manha, momento em
gue os professores e professoras e demais membros da comunidade escolar

interessados em realiza-los estariam disponiveis na instituigcao.

4.1.5 Escola E5: separacéo de residuos

Na escola E5 foi relatado que existia um projeto de EA com inicio em 2019 e
interrupgdo do ano de 2020, em decorréncia da pandemia de Covid-19 e a
suspensdao das atividades presenciais na escola. A ideia do projeto era convidar 0os
estudantes para participacdo na separacao e reciclagem dos residuos da escola. O
projeto seria iniciado com estudantes do Conselho Escolar e, posteriormente,
expandido a toda comunidade escolar e comunidade do entorno, envolvendo,
inclusive, o projeto Amigos do Rio, da prefeitura de Curitiba.

As motivacdes para inicio do projeto relacionavam-se com a entrada do
diretor na escola, no ano de 2018, e motivacées dos professores, bem como a
demanda de transformacdo do espaco escolar pelos estudantes. A comunidade
mostrou-se, entretanto, pouco envolvida com a iniciativa.

Os recursos destinados ao projeto estdo relacionados ao PDDE e a
Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) e, portanto, séo divididos com
todos os outros gastos da escola e, assim, limitados. A principal limitacdo
relacionada ao desenvolvimento do projeto relacionava-se com a disponibilidade de
recursos financeiros, assim como limitagcdes burocréticas.

Foram relatadas potencialidades no projeto, com reconhecimento de que
nao poderiam ser atingidos todos os estudantes. Considera-se, entretanto, que a
participacdo de uma parcela dos estudantes ja poderia ser apontada como exitosa
em sua realizacéo.

Foram pontuadas, ademais, a falta de tempo e a dificuldade de insercdo do
projeto no curriculo, bem como recursos disponiveis a escola. As dificuldades de
desenvolvimento do projeto ao longo do ano de 2020, entretanto, relacionaram-se

com a pandemia de Covid-19.
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Um resumo das iniciativas de cada escola € apresentado no quadro a seguir
(QUADRO 5)

QUADRO 5 - Resumo das iniciativas de EA nas escolas participantes da pesquisa.

Escola participante Iniciativa de EA

El Paisagismo e horta - Projeto de EA com cerca de 400 estudantes do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, bem como 10 membros do corpo
docente. Desenvolvido pelas disciplinas de Ciéncias e Educacao
Ambiental, como parte do componente curricular, relacionando a tematica
ao conteldo das disciplinas curriculares. Periodo de realizacéo de 2012 a
2021, com intensificacdo das acbes a partir de 2019.

E2 Horta organica e hidropdnica — Projeto com o objetivo de trabalhar a EA a
partir da construcdo de uma horta organica e hidrop6nica, com plantio
livre de agrotoxicos e promogdo de uma alimentacdo saudavel.
Participacdo de 200 estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
e dois professores, das disciplinas curriculares Filosofia e Ciéncias. As
hortas tiveram sua construcéo iniciada em 2014 e permaneceram ativas
até o ano de 2020.

E3 Cultivando Saberes: educacdo socioambiental para escolas sustentaveis
- Projeto desenvolvido pela escola a partir da iniciativa de um professor
da disciplina de Sociologia e estudantes do PIBID, com a escrita de plano
de acgdo para transformar a escola em um espago educador sustentavel.
Composto por diversas acdes de EA, o projeto recebeu financiamento
apos a inscricao do plano de acdo em edital, recebendo prémio nacional
para sua implementacdo nos anos de 2020/2021. Participacdo de 70
estudantes do Ensino Fundamental I, Ensino Médio e Educacéo
Profissional e cerca de 10 membros do corpo docente. Periodo de
realizacdo de outubro de 2019 até 2021.

E4 Ambientalizagdo escolar - Projeto com construcdo de horta, espiral de
ervas e relégio dos érgdos, bem como modificacdo dos espagos
escolares. Periodo de realizacdo entre os anos de 2017 e 2020, com
interrupcdo apads a ocorréncia da pandemia de Covid-19.

E5 Separacéo de Residuos - Projeto de EA A ideia do projeto que objetivava
convidar os estudantes para participacdo na separacao e reciclagem dos
residuos da escola. O projeto seria iniciado com estudantes do Conselho
Escolar e, posteriormente, expandido a toda comunidade escolar e
comunidade do entorno, envolvendo o projeto Amigos do Rio, da
prefeitura de Curitiba. Inicio em 2019 e interrupgao do ano de 2020, em
decorréncia da pandemia de Covid-19 e a suspensdo das atividades
presenciais na escola.

FONTE: organizado pela autora (2021).

4.2 DIMENSOES CONTEXTUAIS

De acordo com Ball, Maguire e Braun (2016), as escolas podem ser
consideradas o centro de atuacéo das politicas, colocadas em pratica em condi¢cOes
materiais € com recursos variados. Ainda segundo os autores, o material, o
estrutural e o relacional precisam ser incorporados na analise de politicas, com o

objetivo de compreender melhor suas atuacdes no ambito institucional. Sendo
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assim, as dimensdes gestdo e comunidade da EA nesta pesquisa sdo analisadas a
partir de sua atuacdo nas escolas e sua relacdo com as dimensdes contextuais

relacionadas aos contextos situados e contextos externos.

4.2.1 Dimensao gestéo e contextos situados

A dimensé&o gestédo relaciona-se com os principios da gestdo democratica e
transparéncia (VIEIRA, TORALES-CAMPOS, MORAIS, 2019). Vincula-se, dessa
maneira, com a participacdo da comunidade escolar e o estabelecimento de
relagBes horizontais e relacdes de confianga e dialogo constante (CABRAL, 2011).

A escola e sua localizagdo geografica influenciam nas oportunidades de
dominio da gestdo, como o deslocamento, facilidade de realizacdo de atividades
fora da escola, estudo das histérias escolares e, ainda, como a escola é percebida
dentro da comunidade local (VIEIRA, 2021). Tendo isso em vista, ressalta-se a
necessidade da observacdo dos contextos situados, que referem-se aos aspectos
do contexto ligados histérica e localmente a escola, como seu estabelecimento, sua
histéria e composicdo do corpo discente (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).
Considerando, ainda, os aspectos relacionados a participagdo da comunidade
escolar e sua composi¢cdo, pode-se estabelecer um paralelo entre a dimenséao
gestdo e os contextos situados.

O projeto de EA da escola E1, no momento da realizacdo desta pesquisa,
contemplava cerca de 400 estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio,
bem como 10 membros do corpo docente. Envolviam-se as disciplinas curriculares
de Ciéncias e Educacdo Ambiental na constru¢cdo de uma horta e no paisagismo da
escola. Na escola E2 foi observada a construgdo de uma horta organica e
hidropbnica com a participacdo de 200 estudantes do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio e dois professores, das disciplinas de Ciéncias e Filosofia. Na escola
E3 envolviam-se, no momento desta pesquisa, 70 estudantes do Ensino
Fundamental Il, Ensino Médio e Educacéo Profissional e cerca de 10 membros do
corpo docente, envolvendo as disciplinas curriculares Biologia, Ciéncias, Filosofia,
Fisica, Geografia, Matematica, Quimica, Sociologia e disciplinas do curso técnico
em Administracdo. Nessa instituicdo, o projeto destinava-se a transformar a escola

em um espaco educador sustentavel. Nas escolas E4 e E5 ndo existem dados
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exatos sobre a quantidade de estudantes e demais membros da comunidade
escolar participantes, entretanto, foram envolvidas as disciplinas de Historia,
Filosofia e Quimica e Biologia, respectivamente. Na escola E4 foi realizado um
projeto relacionado a ambientalizacdo escolar e na escola E5 foi iniciado um projeto
sobre separacao de residuos, ambos com interrupcdo no ano de 2020.

As motivagOes para realizagdo de cada um dos projetos variam. Na escola
E1l os projetos de horta e paisagismo fazem parte dos componentes curriculares da
instituicdo. Na escola E2, as hortas organica e hidroponica surgiram com o objetivo
de trabalhar a EA a partir do plantio livre de agrotéxicos e a alimentacao saudavel.
Nas escolas E3 e E4, os projetos surgiram como parte da demanda de professores.
Na escola E5 o projeto surgiu como demanda do corpo discente para transformagéo
do espaco escolar, da entrada do diretor no ano de 2018 e da motivacdo de
professores.

Observa-se, dessa forma, em todas as escolas analisadas, a participacéo
da comunidade escolar, envolvendo corpo discente e docente, elemento essencial
para a construcdo da gestdo democratica nas escolas. Nesse sentido, deve-se
considerar o papel que cada um possui em contribuir para a construcdo de uma
escola que atenda as demandas do mundo globalizado e priorize, assim, a
formacéo de cidad&os criticos (CABRAL, 2011).

Os membros da comunidade escolar constroem histérias sobre as escolas
baseadas em suas proprias experiéncias (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). Sendo
assim, a comunidade escolar toma decisbes coletivas baseadas em suas
especificidades, estabelece relacbes afetivas e elabora propostas diretamente
ligadas a politica e a pratica (VIEIRA, 2021). A constru¢ao de espagos mais verdes
na escola E1 relaciona-se diretamente com essas decisbes e com 0s objetivos da
escola.

Na escola E1, o projeto foi desenvolvido na instituicAo como parte do
componente curricular, desde o ano de 2012, com acdes intensificadas a partir de
2019. A gestédo possuia papel central na constru¢do do projeto, provendo recursos e
mao de obra necesséaria. Na escola E2 o envolvimento da equipe gestora foi
também evidenciado, ainda que tenha sido relatado ndo haver formacdo em EA. Em
contraste com as duas primeiras instituicées, na escola E3 foi relatada a formacéao

relacionada ao projeto, a partir de cursos e oficinas e a participagédo da direcéo e
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membros do corpo pedagodgico. Na escola E4 relatou-se ndo haver participacdo da
gestdo. Na escola E5, por fim, foi observada a participacéo e envolvimento direto da
equipe gestora na organizagao e realizagcéo do projeto.

O envolvimento da gestdo é essencial para que sejam observados
resultados positivos relacionados a participacdo da comunidade escolar e trabalhos
individuais integrados em acdes coletivas, resultantes do planejamento participativo
(SILVA, 2009). Para a construcdo da gestdo democrética, nesse sentido, abre-se
para a comunidade o compromisso de reeducar o gestor, priorizando-se a
necessidade de gerir a escola e incentivar a co-responsabilidade dos organismos
colegiados com o processo administrativo-pedagoégico da escola (CABRAL, 2011).

A equipe gestora possui, ainda, o papel de promover um ambiente propicio
para a participacdo de toda a comunidade escolar e externa nas acdes da escola
(SILVA, 2009). Deve-se primar pelo didlogo e transparéncia, com acfes
respaldadas pela comunidade escolar e instancias colegiadas (PARANA, 2015). O
envolvimento direto da gestdo na maioria das escolas analisadas pode indicar o
conhecimento, por parte das equipes gestoras, de seu papel na construcdo da
gestdo democratica.

A partir da viabilizacdo da gestdo democrética, pode haver possibilidade do
gestor instigar a comunidade escolar a desenvolver acdes e praticas de
sustentabilidade (SILVA; ANTICH, 2020). Ressalta-se, assim, que os projetos de EA
realizados nas escolas participantes da pesquisa dependem do envolvimento da
gestdo e de seu comprometimento com a gestdo democratica.

Na escola E5 foi relatado, ainda, o desenvolvimento do projeto de acordo
com demandas do Conselho Escolar e sua posterior expansdo para toda a
comunidade escolar e envolvimento de projetos externos, como o Projeto Amigos do
Rio, da Prefeitura de Curitiba. O Conselho Escolar trata-se de uma instancia
colegiada composta por representantes de todos os segmentos da comunidade
escolar: estudantes, professores, pais ou responsaveis, funcionarios, pedagogos,
diretores e comunidade (VIEIRA, 2021). Sua atuagdo envolve a elaboragao e
reelaboracdo do PPP e a mobilizacdo da comunidade escolar e local para a
participacdo em atividades para a melhoria da qualidade da educacdo (PARANA,
2020). Nessa perspectiva, ressalta-se o papel dessa instancia na construcdo da

gestdo democratica a partir das acdes de EA e sua expansdo nas escolas.
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Na escola E1 afirmou-se ndo haver recursos da mantenedora ou qualquer
tipo de financiamento para manutengéo do projeto, o que pode influenciar em sua
construcéo no cotidiano escolar. A escola E2 afirmou possuir apoio da mantenedora
com verbas estaduais do fundo rotativo, enquanto as escolas E4 e E5 relataram néo
possuir verbas especificas destinadas aos seus projetos. A escola E3, por fim,
possuia parcerias com universidades e érgdos publicos, além de financiamento
proveniente de edital para a implementacao do projeto.

Ressalta-se, dessa forma, que a maioria dos obstaculos colocados as acdes
de EA nas escolas relacionam-se com a precariedade da infraestrutura e caréncia
de recursos financeiros e humanos (MARANHAO, 2005 apud CUBA, 2010). Foram
observadas, nesse sentido, dificuldades relativas a auséncia de determinados
componentes que facilitariam a manutencdo dos espacos construidos com o0s
projetos dentro das escolas, bem como a falta de recursos humanos e financeiros
para essa manutencdo e a nao formacdo das equipes pedagodgicas em EA em
guatro das cinco escolas analisadas.

A escola E1 destacou o paisagismo e a possibilidade de os estudantes
reproduzirem o0 que aprendem nas aulas em suas casas como potencialidades do
projeto. Para os proximos anos, considera-se a necessidade de aprimorar os
projetos existentes e sua continuidade. A escola E2 destacou a necessidade de
maior engajamento do corpo docente para a realizacdo de projetos futuros e, como
fragilidade, o fato de que o projeto depende, em grande parte, da participacdo da
professora de Filosofia. Na escola E3 foram mencionadas diversas expectativas,
buscando transformar a escola em modelo. A escola E4 ndo possuia previsdes ou
expectativas de retorno com o projeto devido a sobrecarga dos professores antes
responsaveis por sua realizacdo. Na escola E5, por fim, foram relatadas dificuldades
de inser¢cdo do projeto no cronograma da escola e no curriculo, entretanto, a
participacdo de parcela do corpo discente é descrita como uma potencialidade em
sua realizacao.

De maneira geral, pode-se evidenciar a participacdo da comunidade escolar
nos anos de realizacdo dos projetos em todas as cinco escolas como potencialidade
para a implementacéo de politicas de EA nos espacos escolares. Essa participacao
constitui-se como elemento essencial para a gestdo democratica e constroi as

relacdes de dialogo necessarias para sua construcdo. Nesse sentido, destaca-se a
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possibilidade do desenvolvimento da EA nas escolas de acordo com 0s principios
da gestdo democratica, ainda que sejam apresentados desafios relacionados aos

recursos financeiros e humanos nas instituigdes.

4.2.2 Dimensao comunidade e contextos externos

A dimensao comunidade refere-se ao grupo local de pessoas que integram
o territorio geograficamente definido e compartiham da mesma histéria, cultura e
vivéncias (PARANA, 2013b). De acordo com Gomez, Freitas e Callejas (2007), a
comunidade pode ser entendida como um espaco de vida social com multiplas e
complexas relacdes e interagfes sociais entre individuos e coletivos.

Tendo isso em vista, deve-se reforcar o papel da EA em promover o dialogo
entre os diferentes saberes das comunidades, proporcionando 0 acesso ao
conhecimento sistematizado sobre a diversidade ambiental e a cultura local, bem
como a articulagéo entre comunidade e escola (PARANA, 2013b), e refletir sobre a
contribuicdo das escolas no desenvolvimento das comunidades em que estao
inseridas (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007).

Os contextos externos referem-se aos aspectos como pressdes e
expectativas externas a escola, geradas pelos quadros de politicas locais e
nacionais (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) e, dessa forma, relacionam-se com a
dimensdo comunidade da EA. Cabe ressaltar, ainda, que, de acordo com Ball,
Maguire e Braun (2016, p. 82) “nem todos os atores importantes no processo de
politicas estdo ou sdo das escolas”. Nesse sentido, o papel da comunidade do
entorno na escola € elementar para o desenvolvimento das a¢cbes de EA em relacdo
as politicas. Envolvem-se, nesse viés, atores ou agentes externos (comunidade
local e relacbes com outras escolas) que atuam na interpretacdo de politicas
(VIEIRA, 2021).

Em todas as escolas analisadas nesta pesquisa foi relatado pouco ou
nenhum envolvimento da comunidade do entorno nos projetos de EA desenvolvidos
nas instituicbes. Na escola E1 foi mencionada a tentativa de mutirdes para a
manutencdo dos espacos do projeto e a ndo participacdo de membros da
comunidade. Na escola E2 afirmou-se ter havido a participacdo de um vereador

local, com o fornecimento de mudas para plantio, mas sem envolvimento do
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restante da comunidade do entorno, apesar de tentativas por parte da instituicdo. Na
escola E3 constatou-se baixa participacdo da comunidade devido a pandemia de
Covid-19, sendo observada apenas através de oficinas e mutirdes. Nas escolas E4
e E5 nado havia, no momento da pesquisa, envolvimento da comunidade, ainda que
na escola E5 tenha sido manifestada a motivacdo em envolver o entorno e até
mesmo o projeto Amigos do Rio, da Prefeitura de Curitiba.

Nas escolas E1, E2, E3 e E5 foi evidenciado o esforco, por parte da gestéo,
em incluir a comunidade nos projetos, através de mutirdes e oficinas. Cabe
destacar, dessa maneira, que a equipe gestora possui o papel de promover um
ambiente propicio para a participagdo de toda a comunidade escolar e externa nas
acOes dentro da escola (SILVA, 2009).

Ressalta-se, nesse sentido, o papel da escola no desenvolvimento
comunitario, com participacdo voluntaria, responsavel e consciente nas mudancas
da realidade educativa, econbmica, politica, ambiental e social de suas
comunidades (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007). As escolas devem, assim,
estar imersas e comprometidas com o contexto local, promovendo o
desenvolvimento comunitario como um processo educativo e formativo, com
participacdo e responsabilidade da comunidade nas decisdes referentes as
resolucdes de problemas comuns vivenciados (ANDREOLI; TORALES-CAMPOS,
2017). Nessa perspectiva, a baixa participacdo das comunidades em todas as
escolas evidencia um desafio as instituicdbes para o desenvolvimento dos projetos

de EA e, como consequéncia, um desafio na implementacgdo de politicas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada teve como objetivo geral avaliar, na perspectiva da
gestao escolar e comunidade, os programas, projetos e acdes pedagogicas de EA
desenvolvidos nas escolas estaduais localizadas no municipio de Curitiba - Parana.

Os objetivos especificos, a partir disso, incluiram identificar, a partir do
instrumento de pesquisa desenvolvido, projetos, programas e acdes pedagogicas de
EA realizados nas Escolas Estaduais localizadas no municipio de Curitiba; e, ainda,
analisar e discutir quais aspectos da gestdo escolar e da comunidade séao
contemplados nos projetos, programas e ac¢des pedagogicas de EA executados nas
escolas participantes.

O instrumento construido coletivamente e compartilhado com as escolas
participantes da primeira fase da pesquisa permitiu a analise dos projetos,
programas e acdes pedagdgicas de EA no contexto escolar amostral. Foi permitido,
ainda, o reconhecimento de fatores limitantes e potencialidades relacionados ao
desenvolvimento dos projetos de EA relatados pelas escolas. Constatou-se, por fim,
como as dimensdes gestdo escolar e a comunidade relacionam-se com esses
projetos.

Nesse sentido, pode-se constatar a importancia do desenvolvimento de
instrumentos que permitam a observacao e avaliacdo da implementacdo de politicas
de EA nas escolas publicas brasileiras. Essa avaliacdo pode permitir uma visao
integrada sobre a realidade dessas instituicbes quanto a sustentabilidade
socioambiental e a formacao de espacos educadores sustentaveis.

Neste trabalho foram consideradas isoladamente as dimensbes da EA
gestdo e comunidade, permitindo, assim, um aprofundamento e analise mais
detalhada das escolas a partir deste foco. Foram relacionadas, ainda, as dimensdes
contextuais da Teoria da Atuacdo (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) contextos
situados e contextos externos, buscando entender a maneira como o contexto das
escolas influencia na implementacdo de politicas publicas de EA. Deve-se ressaltar,
entretanto, que para uma melhor compreensdo da EA nas escolas € necessario
considerar todas as quatro dimensdes da EA no contexto escolar (VIEIRA, 2021),
bem como as quatro dimensfes contextuais, uma vez que ambas estdo

interconectadas nos espagos escolares.
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Deve-se ressaltar, ainda, o aprofundamento das questdes permitido pelas
visitas in loco, assim como o reconhecimento dos espacos escolares relacionados
aos projetos relatados pelas escolas. Tal experiéncia foi fundamental para a
aproximacdo com a realidade das escolas, pois estar imerso nos contextos propicia
uma visdo diferente de aspectos que ndo podem ser observados a distancia.

Também valeria destacar que tanto as visitas in loco como o questionario
online foram possibilitados por representantes das escolas, incluindo membros da
equipe gestora, pedagogica e docente. N&o foi permitido, entretanto, o contato com
todos os membros da comunidade escolar e do entorno das escolas para o
desenvolvimento da pesquisa. Entende-se, assim, a nao participacdo de todos os
atores escolares como uma limitagdo metodologica imposta pelo periodo de
excepcionalidade relacionado a pandemia de Covid-19 nos anos de 2020 e 2021.

Evidencia-se, mais uma vez, que esta pesquisa insere-se na segunda etapa
de trabalho desenvolvido no ano de 2020, a partir da aplicagdo de uma Matriz de
Indicadores de EA nas escolas publicas estaduais de Curitiba para avaliagdo da
Dimensdo Gestdo da EA (DETZEL, 2020), como parte de uma pesquisa
desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Cultura da
Sustentabilidade (GPEACS).

Espera-se, por fim, que a realizacdo desta pesquisa permita que as escolas
participantes reflitam ativamente sobre o desenvolvimento das ac¢des de EA dentro
do contexto amostral, tendo em vista o envolvimento da comunidade e a construcdo
da gestdo democrética. Considera-se a necessidade, ainda, de ampliagdo desta
pesquisa para demais contextos amostrais, permitindo a avaliacdo das politicas

publicas de EA, considerando-se os contextos de suas implementacdes.
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APENDICE 1 - PERGUNTAS DAS SECOES 3, 5 E 7 DO QUESTIONARIO E
OPCOES DE RESPOSTA

PERGUNTAS

OPCOES DE RESPOSTA

1. Este projeto/programa/agéo foi realizado com alunos de:

Selecao entre as opgoes:

e Educagéo Infantil;
e Ensino Fundamental I;
e Ensino Fundamental Il;
¢ Ensino Médio;
e Educacéo Profissional;
e EJA (Educacdo de Jovens
e Adultos).
2. Nome do projeto/programa/agdo, qual a origem | Escrita livre
(municipal, estadual, federal ou préprio da escola) e uma
breve descricéo:
3. Quais os objetivos do projeto/programa/acao? Escrita livre
4. Quantos alunos participam ou participaram do | Escrita livre
projeto/programa/acao?
5. Quantos professores participam ou participaram do | Escrita livre
projeto/programa/acao?
6. Em que periodo o projeto/programa/acao foi realizado? | Escrita livre

(Ex: dez/2020 - fev/2021 ou dez/2020 - ainda nédo finalizado)

7. Quais as disciplinas envolvidas?

Selecao entre as opgoes:
Arte;

Biologia;
Ciéncias;
Educacao Fisica;
Ensino Religioso;
Filosofia;

Fisica;
Geografia;
Historia,;

Inglés;

Lingua Portuguesa;
Matemética;
Quimica;
Sociologia.

8. HA ou houve envolvimento da comunidade escolar,
comunidade local ou instituicbes parceiras? Como é ou foi
esse envolvimento?

Escrita livre

9. Os espagos fisicos da escola favorecem o
desenvolvimento das atividades do projeto/programa/acéo?

“Sim” ou “Nao

10. Justifique a resposta anterior:

Escrita livre
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11. A equipe diretiva da escola (direcdo e equipe
pedagégica) acompanha/apoia as atividades?

Selec¢éao entre as opc¢oes:

Sim, a direcdo e membros
do corpo pedagdgico;

e Sim, porém apenas a
direcao;
e Sim, porém apenas o0s
membros do corpo
pedagégico;
e Nao.
12. Justifique a resposta anterior: Escrita livre
13. A equipe pedagégica possui formacdo em Educacéo | Selecao entre as opcdes:
Ambiental? e Na&o;

e Sim, houve  formacéo

durante a graduacao;
Sim, formacao continuada.

14. O projeto/programa/acdo esta relacionado a algum
conteudo ou tema transversal?

Selec¢éo entre as opc¢des:

Relacionado a conteldos;
Relacionado a temas;
Relacionado a conteldos e
temas;

N&o tem relagao.

15. A quais contetudos curriculares efou temas o

projeto/programa/acao esta relacionado?

Escrita livre

16. Qual o nivel de participagdo dos estudantes em relagao

Selec¢éo entre as opc¢des:

ao projeto/programa/acao? e Na&o participam;
e Participam pouco;
e Participam parcialmente;
e Participam;
e Participam muito.

17. Quais o0s resultados parciais ou finais que o | Escrita livre

projeto/programa/acdo apresenta ou apresentou? Mencionar

as a¢les adaptadas para o ensino remoto de 2020.

18. Quais as expectativas de atividades a serem | Escrita livre

desenvolvidas no ano de 2021?

19. H& apoio da mantenedora em relacdo aos | Escrita livre

projetos/programa/acédo? Se sim, de que maneira?

20. Existem instituices parceiras? Caso haja, assinale quais
seriam:

Selecao entre as opgoes:

Nao ha
parceiras;
Sim, universidade;
Sim, empresas;
Sim, ONGs.

instituicbes

21. Por meio destas parcerias, foram fornecidos materiais
didaticos para auxiio no desenvolvimento  do
projeto/programa/acao? Se sim, quais?

Escrita livre
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APENDICE 2 — MODELO DE E-MAIL UTILIZADO PARA CONTATO COM AS
ESCOLAS PARA PARTICIPACAO DE TERCEIRA ETAPA DA PESQUISA

Prezado(a),

Estamos realizando uma pesquisa para avaliar a Educagdo Ambiental nas escolas
da rede publica estadual de Curitiba. Esta pesquisa esta em sua terceira etapa de
desenvolvimento, por isso gostariamos de aproveitar a oportunidade para agradecer
sua participacdo na primeira e segunda etapa. Nesta nova etapa nos propomos a
um estudo mais aprofundado dos projetos que algumas escolas realizam, dentre
elas, sua escola foi selecionada. Para isso, utilizaremos como estratégia a
realizacdo de uma conversa pessoal com um representante da escola para falar

sobre o projeto. Neste sentido, gostariamos de contar com sua valiosa colaboracao.

A conversa demanda cerca de 40 minutos de sua atencéo e pode ser realizada em
sua escola. Nesta oportunidade, se possivel, gostariamos de conhecer o espaco

escolar.

A pesquisa estd sendo desenvolvida pela equipe do Grupo de Pesquisa em
Educagdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade da UFPR e os resultados nos

ajudardo a compreender melhor a realidade das escolas participantes.

Gratas por sua importante participacdo, aguardamos suas respostas para combinar

um horario para a conversa.

Atenciosamente,

Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade



APENDICE 3 — QUESTIONARIO APLICADO NAS ESCOLAS

854460

Seqéo 1de?

A Educacao Ambiental nas Escolas ~
Estaduais do Parana

Esse instrumento tem como objetive identificar os Projetos, Programas e Agdes Pedagdgicas de Educagio
Ambiental desenvolvidos nas Escolas Estaduzis do Estado do Parana e compreender de que maneira estes sdo
rezlizados.

A pesquisa € organizada pelo Grupo de Pesquisa em Educagio Ambiental e Cuitura da Sustentabilidade
(GPEACS) da Universidade Federal do Parana (Campus Rebougas, Pzlotina e Litoral).

E-mail *

E-mail vélido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuracdes

Gual o nome de sua escola? by

Texto de resposta curta

Em qual municipio sua escola est3 localizada? *

1. Antonina

2. Curitiba

3. Dizmante do Jeste

4. Entre Rios do Oeste

3. Guaira

& Guaraguegaba

7. Guaratuba

8. Marechal Cindida Rondon

3. Marips

0. Matinhas

11, Mercedes

12 Morretes

13 Nowa Sznta Fosa

14 Quro Verde do Deste

13. Palotinz

16. Parznagus
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20.

21

22

2z

Pato Bragado

Pontal do Parana

. Quatro Pontes

Santa Helena

Sdo José das Palmeiras

Sdo Pedro do lguagu

Terra Roxa

. Toledo

Em qual Setor/MRE de Educagio sua escola estd localizada? *

1.

-

Regional Toledo

. Regional Paranagud

. Regional Curitiba,/Setor Bairro Novo

. Regional Curitiba/Setor Boa Vista

. Regional Curitiba/Setor Bogueirdo

. Regional Curitia/Setor Cajuru

. Regional Curitiba/Setor CIC

10

11.

12.

. Regional Curitiba/Setor Matriz/Centro

. Regional CuritibafSetor Pinheirinho

Regional Curitiba/Setor Portdo

Regional Curitiba/Setor Santa Felicidade

Regional Curitiba/Setor Tatuguara

Em sua escola existe ou existiu alguma iniciativa nos tltimos 4 anos relacionada a Educagio
Ambiental por meio de Projetos, Programas ou Agties Pedagogicas? (Considerar atividades
presenciais e remotas)

Sim

Nao

Apos asegio 1  Continuar para a préxima segio -
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PROJETOS de Educacao Ambiental < i

Projetos relnem propostas de agdes concretas a executar durante determinado periodo, com participagéo
social, podendo ser de iniciative governamental, néo governamental, da comunidade ouw da escola. Os projetos
tem comegao, meio & fim, s3o de curtz duragdo € 30 mais focados em zlgum tema especifica.

Em sua escola existe ou existiu algum Projeto relacionado a Educagao Ambiental? *
Sim

Néo

Apads & sec3o 2 Continuar para a préxima segdo -

Caracterizacédo dos Projetos

¥ €

Descrigdo {opcional)

1. Esse projeto foi realizado com alunos de: *
Educacdo Infantil
Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental 11
Ensino Médio
Educacdo Profissiona
EJA {Educagdo para Jovens & Adultos)
Outros...

*

2. Nome do projsto, qual a origem (municipal, estadual, federal ou proprio da escola) e uma
breve descrigao:

Texto de resposta konga




3. Quais os objetivos do projeta? *

Texto de resposta longa

4. Quantos alunos participam ou participaram do projeto? *

Texto de resposta longa

5. Quantos professores participam ou participaram do projeto? *

Texto de resposta longa

&. Em que periodo o projeto foi realizada? (Ex: dez/2020 - faw2021 ou dez/2020 - ainda ndo
finalizada)

Texto de resposta curta

7. Quais as disciplinas envolvidas?

Arte

Biologia

Ciéncias

Educagdo Fisica

Ensino Religioso

Filosofia

Fisica

Geografia

Historia

Inglés

Lingua Portuguesa

Matematica

Quimica

Sociologia

Qutros..

*
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8. Ha ou houve envolvimento da comunidade escolar, comunidade local ou instituigdes
parceiras? Como & ou fol esse envolvimento?

Texto de resposta bonga

9. Os espagos fisicos da escola favorscem o desenvolvimento das atividades do projeto? ©

Sim

10. Justifique a resposta anteriar: *

Texto de resposta bonga

11. A equipe diretiva da escola (direg3o e equipe pedagogica) acompanhalapoia as atividades? *

Sim, a direcée @ membros do corpo pedagégico.
Sim. porém apenas 2 diregdo.
Sim. porém apenas os membros do corpo pedagdgico.

Hao.

12, Justifique a resposta anterior: ©

Texto de resposta konga

13. A equipe pedagdgica possui formagdo em Educagio Ambiental? *
Néo
Sim. houve formacdo durante a graduagio
Sim. formagéo continuada

Qutros...

14. O projeto esta relacionado a algum conteudo ou tema transversal? *
Relacionado & conteddos
Relacionado & tamas
Relacionado & conteddos & temas

Nao tem relagdo

65



15. A quais conteddos curriculares efou temas o projeto esta relacionado? *

Texto de resposta longa

16. Qual o nivel de participagio dos estudantes em relagio 2o projeto? *
1 - Ndo participem
2 - Participam pouco
3 - Participam parcizlmente
4 - Participam

5 - Participam muito

17. Quais os resultados parciais ou finais que o projeto apresenta ou apresentou? Mencionar as *
agdes adaptadas para 0 ensino remoto de 2020,

Texto de resposta longa

18. GQuais as expectativas de atividades a serem desenvalvidas no ano de 20217 *

Texto de respostz longa

19 H3 apoio da mantenedora em relagio aos projetos? Se sim, de que maneira? *

Texto de resposta longa

20. Existem instituigdes parceiras? Caso haja, assinale quais seriam: *
Néo ha instituigdes parceiras
Sim, universidade
Sim, empresas
Sim, ONGs

Qutros...

21. Por meic destas parcerias, foram fornecidos materiais didaticos para awxilic no *
desenvolvimento dos projetos? Se sim, guais?

Texto de resposta longa

Apos a secio 3 Continuar para a proxima segéo -
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Seciod de7

PROGRAMAS de Educacao Ambiental

Programas articulam as agdes em um conjunto de projetos para alcangar determinade resultado, por intermédio
do envolviments e participagdo social e por determinado periodo. Os programas s&o mais amplos & tem
duragdo continuada.

Em sua escola existe ou existiu algum programa relacionado a Educagao Ambiental? *
Sim

Héo

Apos & seqdo 4 Continuar para @ proxima segéo -

Segéo Sde

Caracterizacado dos Programas

¥

Descricdo (opcional)

1. Esse programa contemplou alunos de: *

Educagio Infantil

Ensino Fundamental |

Ensino Fundamental 11

Ensino Médio

Educagio Profissiona

EJA (Educagdo para Jovens & Adultos)
Qutros...

*

2. Nome do programa, qual a arigem (municipal, estadual, federal ou proprio da escola) e uma
breve descrigio:

Texto de resposta bonga




3. Quais os objetives do programa? ©

Texto de resposta bonga

4, Quantos aluncs participam do programa? *

Texto de resposta bonga

5. Quantos professores participam ou participaram? ©

Texto de resposta konga

&. Em que periodo o programa foi realizado? (Ex: dez/2020 - few2021 ocu dez/2020 - ainda ndo
finalizada)

Texto de resposta curta

7. Quais as disciplinas envolvidas? *

Arte

Biolagia

Ciéncias

Educagdo Fisica

Ensino Religioso

Filosofia

Fisica

Geografia

Histdria

Inglés

Lingua Portuguesa

Matematica

Guimica

Sociologia

Qutros...

*

68



8. Ha ou houve envolvimento da comunidade escolar, comunidade local ou instituigdes
parceiras? Como € esse envolvimento?

Texto de resposta longa

9. Os espagos fisicos da escola favorecem o desenvolvimento das atividades do programa? *
Sim

Nao

10. Justifique a resposta anterior: *

Texto de resposta longa

11. A equipe diretiva da escola (diregdo e equipe pedagogica) acompanhaiapoia as atividades? *

Sim, a direcdo e membros do corpo pedagdgico.
Sim, porém apenas 2 dirsgdo.
Sim, porém apenas os membros do conpo pedagdgico.

Nae.

12. Justifique a resposta anterior: *

Texto de resposta longa

13. A equipe pedagogica possui formagao em Educagio Ambiental? *
ELS
Sim, houve formaggo durante & graduagdo
Sim, formag&o continuada

Outros...

14. O programa 513 relacionado a algum conteudo ou tema transversal? *

Relacicnado a conteldos
Relacionado a temas
Relacicnado 2 conteldos & temas

Wéo tem relagdo
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15. A quais contetddos curriculares ou temas o programa esta relacionade? *

Texto de resposta longa

16. Qual o nivel de participagao dos estudantes em relagac 20 programa? *
1 - Mo participam
2 - Participam pouca
3 - Participam percizlmente
4 - Participam

3 - Participam muita

17. Quais os resultados parciais cu finais que o programa apresenta ou apresentou? Mencionar
as aghes adaptadas para o ensino remoto de 2020,

Texto de resposta longa

18. Quais as expectativas de atividades a serem desenvolvidas no ano de 20217 *

Texto de resposta longa

1%. Ha apoio da mantenedora em relagdo ao programa? Se sim, de que maneira? *

Texto de resposta longa

20, Existem instituigdes parceiras? Caso haja. assinale quais seriam: *
Nao ha instituigdes parceiras
Sim, universidades
Sim, empresas
Sim, ONGs

Qutros...

21. & partir dessas parcerias foram fornecidos materiais didaticos para auxilio no
desenvolvimento do programa? Se sim, quais?

Texto de respasta longa

Apds & secdo 5 Continuer para a préxima segéo -

W

70



Secio 6 de 7

ACOES Pedagogicas de Educacao
Ambiental

L X4

Acbes Pedagdgicas referem-se &3 atividades & préticas pedagdgicas que contam com 2 participagde de
professores, estudantes e comunidade escolar/comunidade local. Podem ser pontuzis, tempaorarias ou
continuas, de iniciative governamental, ndo governamental, da comunidade ou da escola. Agdes sdo mais
pontuais, e ccorrem dentro de um projeto ou programa.

Em sua escola existe ou existiu alguma Agao Pedagogica relacionada a Educagdo Ambiental? *
Sim

Néo

Apds asecdo &  Continuar para a prézima secéo -

Secio 7 de 7

Caracterizacao das Acdes Pedagogicas A

Descrigdo {opcional)

1. Essa agdo foi realizada com alunos de: *

Educagdo Infantil
Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental 11
Ensino Médio
Educagdo Profissiona

EJA (Educagdo para Jovens & Adultos)

Qutros...

2. Norme da agao. qual a origem (municipal. estadual, federal ou proprio da escola) e uma breve ™
descrigao:

Texto de resposta longa

71



3. Quais os objetivos da agdo? *

Texto de resposta longa

4. Quantos alunos participam da agio? *

Texto de resposta longa

5. Quantos professores participam ou participaram? ©

Texto de resposta longa

#. Em que periodo a agio foi realizada? (Fx: dez/2020 - fewf2021 ou dezf2020 - ainda ndo
finalizada)

Texto de resposta curta

7. Quais as disciplinas envolvidas? *

Arte

Biologia

Ciéncias

Educacio Fisica

Ensino Religioso

Filozsofia

Fizica

Geografia

Historia

Inglés

Linguz Portuguess

Katematica

Quimica

Sociologia

Outros...
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8. Ha envolvimento da comunidade escolar, comunidade local ou instituigdes parceiras? Como
e esse envalvimento?

Texto de resposta longa

9. Os espagos fisicos da escola favorecem o desenvolvimento das atividades da agac? *
Sim

Mao

10. Justifigue a respasta anterior: *

Texto de resposta longa

11. A eguipe diretiva da escola (diregio e equipe pedagogica) acompanhalapoia as atividades? *

Sim, a diregéo @ membros do corpe pedagdgico.
Sim, porém apenas a diregdo.
Sim, porem apenas os membros do corpo pedagdgico.

Haa.

&

12. Justifique a resposta anterior: *

Texto de resposta longa

13. A equipe pedagogica possui formagao em Educagio Ambiental? *
LS
Sim, houve formagio durante & graduagio
Sim, farmag&o continuada

Outros...

14. A agao esta relacionada a algum conteldo ou tema transversal? *

Relzcionado a conteddos
Relzcionado a temas
Relecicnado & conteddos e temas

Nio tem relagéo
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15. & quais conteldos curriculares ou temas a ag3o esta relacionada? *

Texto de resposta longa

16. Gual o nivel de participagao dos estudantes em relagio 2 agdo? *
1 - Mao participam
2 - Participam pouco
3 - Participam parcizlmente
4 - Participam
5 - Participam muito

17. Quais os resultados parciais ou finais que a agdo apresenta ou apresentou? Mencionaras  *

agoes adaptadas para o ensino remoto de 2020,

Texto de resposta longa

18. Quais as expectativas de agdes a serem desenvolvidas no ano de 20217 *

Texto de resposta longa

19. Ha apoio da mantenedora em relagdo as agdes? Se sim, de gue mansira? *

Texto de resposta longe

20. Existem instituigdes parceiras? Caso haja, assinale quais seriam: *
Nao ha instituigdes parceiras
Slm, universidade
Sim.empresa
Sim, ONGs

Qutros...

21. A partir dessas parcerias, foram fornecidos materiais didaticos para auxilio no
desenvolvimento da a¢do? Se sim, quais?

Texto de resposta longe
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APENDICE 4 — MODELO DE E-MAIL UTILIZADO PARA CONTATO COM AS
ESCOLAS PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Prezado(a) diretor (a),

Informamos que o prazo da segunda etapa da Pesquisa de Educacdo Ambiental
nas Escolas da Rede Publica Estadual foi prorrogado até o dia 09 de abril de 2021.

A participacdo sera muito importante para a compreensao das Acdes, Programas e
Projetos desenvolvidos na sua escola. Sinta-se a vontade para responder, ou
encaminhar o formulario para outro representante (vice-diretor, pedagogo ou

professor atuante na Educacdo Ambiental).

O instrumento de pesquisa possui secdes com questdes direcionadas para as
Acdes, Projetos e Programas de Educacdo Ambiental. Ao afirmar que sua escola
possui alguma iniciativa de Educacdo Ambiental nos ultimos 4 anos (resposta sim),
abrirdo as mesmas questdes para a caracterizacdo de Projetos (12 secédo),
especificacdes de Programas (22 secao) e Acdes Pedagdgicas (32 secdo). Caso nao
possua algumas destas indicagdes, basta responder “ndo” que sera direcionado

para o encerramento do formulario e o envio das respostas.

Clique no link abaixo para responder ao questionario:
https://forms.gle/NAF8RaNtNVW{7rg36

Atenciosamente,

Grupo de Pesquisa de Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade —
Campos UFPR de Curitiba/Reboucas, Palotina e Litoral



