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RESUMO

O presente trabalho partiu da seguinte questao norteadora: qual a relagao entre a
construgdo e consolidagdo de um cddigo disciplinar da Histéria do Parana e a
formacgao de uma identidade paranaense? Para tanto, tomou-se como fio condutor o
conceito de cddigo disciplinar e passou-se a reconstruir como foi se constituindo o
ensino da Histdéria do Parana, procurando identificar as permanéncias, as mudangas
e as descontinuidades que se efetivaram desde as primeiras indicagdes desses
conteudos, enquanto saber escolar, até a proposta curricular de 1997-2000. Pode-
se constatar que a inclusao destes conteudos no contexto escolar ocorreu num
momento em que os intelectuais do Parana estavam envolvidos no processo de
construgdo de identidade paranaense, contexto que a historiografia aponta como
movimento do Paranismo. Este movimento pode ser representado por um
sentimento de pertencimento regional, o qual passou por momentos de construgao
e reconstrugao e, que, a partir de sua identificagado no processo de escolarizagao,
feito pela pesquisa, ainda esta presente na cultura escolar.



ABSTRACT

The following work has emerged from the leading question: which is the relationship
between a Parana’s History discipline code consolidation and the formation of a
"Paranaense’s" identity? Therefore, the concept of discipline code has became the
guidding line, and then the work moved its focus to observe how was the Parana’s
History teaching formed, trying to indentify the points that did never change, the
ones that did change, and the ones which were just forgotten, since the first
indication of this subjects until the curriculum proposal of 1997-2000. It can be
observed that the inclusion of this subjects in the school context has ocurred when
the Parana’s intellectuals where involved in the "Paranaense’s" identity formation
process. This can be represented by a sentiment of regional bellonging, which has
been through moments of formation and re-formation, and starting with its
identification in the school process, made by the research, is still present in the
school culture.



INTRODUCAO

A Lei 13.381, sancionada pelo governador Jaime Lerner em 18 de
dezembro de 2001, é oriunda do projeto de lei de autoria do deputado Hermas
Brand3do, que propde a obrigatoriedade do ensino de Histéria do Parana, de acordo

com o expresso no artigo 1.° que

Torna obrigatério um novo tratamento, na Rede Publica Estadual de Ensino, dos
conteudos da disciplina Histéria do Parana, no ensino Fundamental e Médio, objetivando
a formagao de cidadaos conscientes da identidade, potencial e valorizagdo do nosso
Estado (PARANA, 2001, p.2).

Essa lei foi o resultado de um estudo proposto pela Academia Paranaense
de Letras, tendo como relatora da comissdo a Académica Chloris Casagrande
Justen. Esta comissdo foi constituida especialmente para efetivar estudos com o
objetivo de identificar as "possiveis causas do desconhecimento da histéria do
Parana pela populagdo” o qual, segundo a mesma, seria um dos motivos da
"auséncia de um sentimento paranista que projete o Parana e os paranaenses” no

cenario nacional (JUSTEN, 2001, p.1).

A referida Academia é integrante do Movimento Pré Parana, uma instituicao
que se diz portadora de uma representatividade comunitaria de relevancia e conta
com o apoio da Assembléia Legislativa do Estado. Neste sentido, pretende tomar
medidas para que os cidadaos paranaenses tornem-se cientes da sua importancia
historica e seu empenho em efetivar com urgéncia um trabalho com o ensino de

Historia do Parana nas escolas publicas estaduais.

Segundo o texto da lei, com a implantagdo da obrigatoriedade da disciplina
Historia do Parana "em mais de uma série ou distribuidos os seus conteudos em
outras matérias" pretende-se promover a "incorporagao dos elementos formadores
da cidadania paranaense” no ambito escolar. (PARANA, 2001, p.1) Com essa
medida, pretende-se que professores e alunos conhegam o seu Estado e
valorizem o patriménio histérico e cultural do Parana. Esse processo seria, no
dizer de Justen, (2001, p.1):
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a base para a formagdo de uma cidadania atuante na defesa dos direitos individuais e
coletivos do homem paranaense, preservando a necessaria regionalizagdo dentro do
processo de globalizagao instalado na comunidade internacional.

Fica evidenciado que a preocupagao das autoridades em elaborar e
aprovar a lei esta no resgate, no dizer de Justen (2001, p.1), de um "sentimento
paranista que projete o Parana e os paranaenses". Esse pensamento indica a
retomada do "sentimento de paranidade”, um pensamento permeado por idéias
veiculadas desde o século XIX, e que acompanham o Parana na "construgao de sua
identidade" (TRINDADE, 1997, p.65-72).

Além disso, esta lei foi promulgada num contexto em que se iniciaram as
solenidades para a comemoragao do Sesquicentenario da Emancipagao Politica do
Parana. Durante o ano de 2002, o governo criou uma comissao "que tera como
tarefa coordenar os preparativos para os 360 dias de comemoragado — de 19 de
dezembro deste ano a 19 de dezembro de 2003". (GAZETA DO POVO, set. 2002, p.4)
Segundo Ribas Netto' (GAZETA DO POVO, jul. 2002, p.14), "a programagao sera
orientada para ‘levantar a auto-estima do paranaense, nascido aqui ou nao, e fazé-
lo conhecer melhor o Estado’.”

Na solenidade de instalagdo da comissao especial para organizar os
eventos, o governador Jaime Lerner "ressaltou a importéncia do sesquicentenario,
dizendo que a data representa a consolidagdo da identidade paranaense. ‘E o
momento de ressaltar o orgulho que o Parana tem de sua diversidade étnica e
cultural.™ (GAZETA DO POVO, set. 2002). Um momento em que os discursos
evidenciam uma retomada das idéias veiculadas no movimento do "paranismo"
(PEREIRA, 1998, p.11), ou, no dizer de (TRINDADE, 1997, p.65), um resgate do
"sentimento de paranidade”.

Diante de uma lei que aponta para a obrigatoriedade da disciplina de
Historia do Parana, marcada por um forte pensamento paranista, e de um contexto

em que se busca resgatar o sentimento de paranidade, propde-se a seguinte questao

Assessor especial da governadoria, indicado para ocupar a secretaria executiva da
comissdo para organizar as solenidades do Sesquicentenario. (RIBAS NETTO, P. T. Gazeta do

Povo, p.14, jul. 2002).
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para pesquisa: qual a relagdo entre a construgdo e a consolidagdo de um codigo
disciplinar da Histéria do Parana e a formacgao de uma identidade paranaense?

Assim, tendo como categoria de analise o conceito de codigo disciplinar
proposto por Cuesta (1997, p.20), procura-se reconstruir como foi se constituindo o
ensino de Historia do Parana, a partir do seguinte percurso: pesquisa e analise do
contexto em que esses contetidos foram sendo incluidos nos programas escolares;
andlise dos manuais produzidos nesse contexto, bem como de alguns elementos da
pratica docente.

Nesse sentido, busca-se observar as permanéncias, as mudangas e as
descontinuidades que se efetivaram, nem sempre visiveis, mas que poderao
apontar como foram se constituindo os conteudos de Histéria do Parana enquanto
saber escolar. Ademais, busca-se compreender como os conteudos indicados
tomam uma perspectiva de construgao de uma identidade paranaense.

Para empreender essa pesquisa buscou-se alguns dos primeiros indicios
do ensino de Historia do Parana nas legislagdes, investigando, nos diferentes
contextos, a presenca desse ensino, até os dias atuais, porque "somente a visao
temporal panoramica" (CUESTA,1997, p.17) podera ajudar a compreender se ha
elementos para que a Histéria do Parana seja vista como uma disciplina escolar.

A reconstrugao do cddigo disciplinar da Historia do Parana foi apreendida
nos textos visiveis, (como Leis, Codigos, Regulamentos, manuais didaticos), e nos
textos invisiveis (a pratica docente). Para tanto, num primeiro momento, foi feita
uma analise documental definindo-se um reco'rte cronolégico, desde o primeiro
Regulamento para o Ensino do periodo republicano, em 1891, até a proposta

curricular de 1997-2000.

A partir da analise deste material procurou-se mostrar no Capitulo | como
0 codigo disciplinar da Historia do Parana foi se constituindo. Pode-se dizer que isso
ocorreu a partir do final do século XIX, em 1895, quando aparecem o0s primeiros
vestigios de conteudos sobre o Estado sendo indicados no Regulamento para a

Instrugdo Publica, tais como: nogbes gerais de geographia e historia patrias,
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especialmente do Estado. Esta seria a primeira manifestagdo de uma histdria
regional indicada pela legislagdo. A partir deste Regulamento, a indicagédo de
conteldos da historia regional esteve sempre presente nas legislagdes, dividindo o
espago curricular com a Histéria Patria, pois, nesse periodo, a preocupagao no
ensino era também com o desenvolvimento do nacionalismo.

Quanto aos contelidos de Historia do Parana pode-se dizer que, a partir de
1917, eles se consolidaram, ja que o Programma de Ensino, além da indicagao
detalhada dos conteudos, sugere uma metodologia para o professor ensina-los.
Pode-se dizer, a partir da documentacao analisada, que, neste contexto, o cddigo
disciplinar da Historia do Parana se consolidou enquanto saber escolar.

A inclusdo de conteudos de Historia do Parana, no ambito escolar, ocorreu
num momento em que os intelectuais do Parana estavam envolvidos no processo
de construgao da identidade regional. Esse é o contexto que a historiografia aponta
como movimento do Paranismo. Ademais, essas idéias passaram a ser veiculadas
no dmbito escolar, na medida em que os autores dos manuais didaticos que tratam
da histéria regional, produzidos neste periodo, também eram paranistas. Tanto a
obra Historia do Parana, de Romario Martins, publicada pela primeira vez em 1899,
como, O Brasil e o Parana, de Sebastidao Parana, publicada em 1903, foram
indicadas pela legislagdo para serem usadas nas escolas. A primeira como
bibliografia para os professores, e a segunda, como livro didatico para ser usado
pelos alunos. Procura-se demonstrar a presencga destas obras no contexto escolar,
bem como uma analise desses manuais, no Capitulo 1.

Na década de 1950, ocorreu uma retomada das idéias paranistas. Trata-se
de uma época "povoada de porta-vozes" do "discurso da modernidade”, como os
governadores, Bento Munhoz da Rocha Netto (1950-1955), e Moysés Lupion (1956-
1960) (BURMESTER, 1990, p.145). Esse periodo foi marcado por grandes obras, pois

%para aprofundar a andlise ver: TRINDADE, E. M. C. Paranidade ou Paranismo? A
construcdo de uma identidade regional. In: Revista da SBPH. Sociedade Brasileira de Pesquisa
Histérica. Curitiba, n.13, 1997, p.65-74; PEREIRA, L. F. L. Paranismo: O Parana inventado; cultura e
imaginario no Parana da | Republica. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 2 ed., 1998; SZVARCA, D. R. O
Forjador; Ruinas de um mito. Romario Martins. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 1998.
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o importante, no entender dos administradores, eram as realizagbes concretas. No
campo educacional, o pensamento nao era outro. InUmeras instituicdes escolares
foram construidas. Aos Municipios cabia a tarefa de construir escolas e salas de
aula. Nesse contexto, € que o Municipio de Curitiba inicia suas atividades no setor
da educagao, quando foi criado pela Prefeitura de Curitiba um departamento que
passou a se denominar "Departamento de Educagao, Cultura e Turismo", e sua
finalidade era "pesquisar nos bairros de Curitiba a possibilidade de constru¢des de
grupos Escolares" (CURITIBA, 1993, p.7).

Diante deste quadro, propds-se um redimensionamento para a pesquisa
em curso, o qual passou a ser foco de analise no Capitulo lll. Nele buscou-se
mostrar, a partir de um estudo de caso, como o cddigo disciplinar da Histéria do
Parana se consolidou enquanto saber escolar, na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (RME), por meio da analise de Histéricos, Relatérios, Planos e Diretrizes
Curriculares, tanto os elaborados pelas escolas, como os da administragcao. Além
disso, procurou-se identificar como isso ocorreu, nas falas de professoras que
atuaram na década de 1960, por meio de entrevistas, vestigios da pratica docente
naquele periodo.

No contexto da década de 1960, as escolas municipais recebiam orien-
tagbes pedagodgicas do Estado. Nos primeiros anos de "experimentagao
pedagogica” do Municipio de Curitiba (CURITIBA, 1969a, p.1), as professoras
organizavam o seu planejamento em reunides ou na troca com seus pares. A
Histéria do Parana estava presente na proposta de ensino dos Estudos Sociais. Os
conteudos eram contemplados nas Unidades de Trabalho; como exemplo, a
tematica: Meu Parana (CURITIBA, 1969b, p.3). A concepgao de Historia presente era
uma Historia politica, que obedecia uma cronologia, ou no dizer da orientadora da
escola, "a evolugao e seqliiéncia dos fatos" (CURITIBA, 19693, p.6).

Em 1972, em seus Regimentos, as escolas propuseram uma organizagao
dos conteudos a serem ensinados. Este foi o primeiro documento encontrado que
nos apontou uma sistematizacgao curricular elaborada pelas escolas do Municipio de
Curitiba. A partir deste, foram elaboradas iniumeras propostas, tanto pelas escolas

como pela administracdo. Os conteudos de Histéria do Parana apresentam
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mudangas, permanéncias, algumas descontinuidades, mas sempre estao presentes
sob a forma de saber escolar, evidenciando a existéncia do codigo disciplinar da
Histéria do Parana, além de evidenciar a finalidade deste ensino em diferentes
contextos: ora voltado para o desenvolvimento do nacionalismo, ora com énfase
maior para o desenvolvimento do regionalismo, na perspectiva de construgdo de
uma identidade paranaense.

A ultima proposta curricular elaborada para as escolas da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba, na gestdo de 1997-2001,% esta em processo de discussao,
envolvendo professores e professoras, profissionais tanto das Escolas Municipais e

“dos Nucleos Regionais de Educagao, como da Secretaria Municipal da Educacéo,
para uma posterior reescrita.

Com a andlise das legislagdes oficiais (Curriculo Basico, Diretrizes
Curriculares e Parametros Curriculares Nacionais), que servem de subsidios para a
organizagao escolar, procurou-se mostrar, no Capitulo 1V, elementos de praticas
pedagobgicas presentes na cultura escolar, tanto pelas falas das professoras,
expressas nas entrevistas, como pelas atividades realizadas pelos alunos. Buscou-
se identificar nessas falas qual a opinido das professoras, em relagdo a
obrigatoriedade de conteludos da Histéria do Parana no contexto escolar, no que se
refere a Lei 13.381/2001, assim como, em que perspectiva estes conteudos devem
ser ensinados.

Os conteudos de Histéria do Parana estao contemplados, mais sistemati-
camente, na 4.2 série, de acordo com a organizagao da escola, seja a partir dos
contetdos propostos pelo Curriculo Basico, ou na forma de Projeto de Trabalho, seja
ainda, seguindo o manual didatico adotado pela escola. As professoras, em suas falas,
ressaltam a importancia do trabalho com os conteudos de Histéria do Parana no
contexto escolar. Inclusive em alguns momentos, percebe-se que essas idéias estao
permeadas por um discurso paranista.

Tanto os textos visiveis, o conjunto de documentos que servem de

referencial para a organizagdo da escola e os manuais adotados, como 0s textos

34 escola organizada em ciclos de aprendizagem: diretrizes curriculares — em discussé&o.
(CURITIBA, 1997-2001).
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invisiveis, a pratica pedagogica, presente na fala das professoras e nas atividades
dos/as alunos/as, apontam a presenga de um ensino voltado para a Histéria do
Parana, o que indica a existéncia do codigo disciplinar da Historia do Parana.

Para estruturar os Capitulos | e Il, recorreu-se as fontes primarias, pois ndo
foi encontrado nenhum documento que tivesse sistematizado as informagdes
necessarias. Para essa pesquisa documental consultou-se as seguintes instituigoes:
Arquivo Publico do Parana, Biblioteca Publica do Parana, Circulo de Estudos Bandei-
rantes e Instituto Historico e Geografico do Parana. Buscou-se, como fonte, Atos,
Decretos, Colegoes de Leis, Regulamentos, Regimentos, Diarios Oficiais, Relatérios da
Instrugdo Publica, Programas de Ensino, a partir de 1890. Assim como, obras
historiograficas destes diferentes periodos para, de posse deste material, compor o
codigo disciplinar da Historia do Parana.

Na organizacdo do Capitulo Ill, recorreu-se ao Arquivo da Secretaria
Municipal da Educagao de Curitiba. Os documentos pesquisados englobam:
Histéricos institucionais e escolares, Relatérios escolares, Regimentos das
Unidades Escolares, Diretrizes de Ensino, Planos Curriculares, Jornal, Curriculos e
Diretrizes Curriculares. Além disso, contamos com informagdes obtidas por meio de
entrevistas, realizadas com duas professoras, que atuaram na década de 1960, em
escola do Municipio de Curitiba.

Para a producao do Capitulo IV, buscou-se, inicialmente, delimitar o
universo das escolas a serem pesquisadas, de um total de 157 escolas municipais e
municipalizadas,* definiu-se o seguinte critério: escolas que tiveram sua autorizago
de funcionamento na década de 1960, periodo em que o Municipio inicia sua
atuagcdo no setor pedagodgico, e escolas que atendessem a alunos do Ensino
Fundamental, de 1.2 a 8.2 série, totalizando trés escolas.

ApoOs a delimitagao das escolas a serem pésquisadas, definiu-se que cada
escola seria identificada com um nimero para que se mantivesse o anonimato das

mesmas, sendo que para as professoras foram escolhidas letras do nome.

‘Em 2002, 21 escolas estaduais passaram a ser atendidas pelo Municipio, tanto nas
questdes administrativas como nas pedagdgicas. (Dados fornecidos pela Secretaria Municipal da
Educacgéo — Geréncia de Estudos e Informacdes Educacionais, em 08 de julho de 2002).
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Num primeiro momento, procurou-se realizar o contato com a equipe
administrativa e pedagodgica das referidas escolas para explicar o objetivo da
pesquisa e solicitar a autorizagdo para serem efetivadas as entrevistas com as
professoras. As professoras selecionadas foram as que atuam com o ensino de
Historia, sendo quatorze regentes de 3.2 e 4.2 séries, e oito de 5.7 a 8.2, totalizando
vinte e duas pessoas entrevistadas. Das trés escolas pesquisadas, nas Escolas 2 e
3, as professoras regentes dividem o ensino com outra regente, ficando responsavel
pelo ensino de Histéoria em todas as turmas; na Escola 1, a professora é
responsavel por todos os conteudos.

Em seguida, procurou-se verificar como a escola organiza o seu plane-
jamento, como define a escolha do manual didatico e como a professora seleciona
os contetidos a serem ensinados, para poder identificar a relagdo que existe entre os
conteudos de Histdria do Parana ensinados e a construgéo da identidade paranaense.

Para realizar as entrevistas com as professoras, definiu-se que a
metodologia da entrevista semi-estruturada seria a adequada, na medida em que as
perguntas propostas pudessem dar um retorno das opinides da professora sobre o
ensino de Histéria do Parana, bem como verificar a maneira pela qual ela diz
efetivar o seu trabalho em sala de aula. As questdes propostas foram: como a
professora desenvolve o trabalho com os conteudos de Histéria do Parana em sala
de aula; se acha importante ou nao trabalhar esses conteudos; se utiliza ou ndo o
manual didatico em suas aulas. Com essas questdes, buscou-se mostrar evidéncias
de um ensino de conteudos de Historia do Parana no contexto escolar, assim como,
as praticas pedagogicas, que, no dizer dessas professoras, costumam se efetivar.

Além disso, foram analisados trabalhos realizados pelos/as alunos/as
destas professoras, como: textos, desenhos, relatérios, atividades nos cadernos,
exercicios e/ou trabalhos de pesquisa, com o objetivo de observar elementos
indicativos da presenga do ensino de Histéria do Parana nas aulas ministradas.
Foram solicitados cinco trabalhos por turma. Obteve-se um total de 84 exemplares,

englobando: atividades realizadas nos cadernos, trabalhos de pesquisa, produgéo
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de livros, relatorios de atividades, depoimentos e outros, podendo-se considerar
como uma representatividade do trabalho realizado pela professora.

Os trabalhos foram coletados no més de dezembro de 2002 para que se
pudesse obter uma amostragem de todas as atividades desenvolvidas pelas
professoras durante o referido ano letivo, ficando a critério das professoras a
disponibilizacdo do que havia sido realizado pelos/as alunos/as. Dos trabalhos
disponibilizados, selecionaram-se os que enfocavam conteudos referentes a
Historia do Parana, sendo um exemplar de cada atividade proposta pela professora,
totalizando 22 trabalhos para analise.

A categoria de analise utilizada foi o conceito de codigo disciplinar, bem
como a presenga ou nao da perspectiva do paranismo De posse desse material
pretendeu-se saber se 0 que esta acontecendo na pratica escolar chega a constituir
subsidios para consolidar o codigo disciplinar da Histéria do Parana ou se esses
elementos estao diluidos enquanto conteudos na disciplina de Historia, buscando a

construgao de uma representagao simbadlica do paranaense.
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1 HISTORIA DO PARANA: A CONSTRUGCAO DO CODIGO DISCIPLINAR

Retomando-se a questao proposta para este estudo: Qual a relagéo entre
a construgdo e consolidagdo de um cddigo disciplinar da Histéria do Parana e a
formacado de uma identidade paranaense?, buscou-se, inicialmente, refletir sobre o
conceito de cddigo disciplinar elaborado por Cuesta e apreender como o autor
construiu este conceito, para, posteriormente, mostrar, a partir de uma analise de
Leis, Regulamentos, Cédigos e Programas de Ensino, como foi se constituindo o
codigo disciplinar da Histéria do Parana.

Em seguida, procurou-se analisar o conceito de identidade, na perspectiva
da construcdo das identidades nacional e regional, e, a partir desta reflexao,
identificar a relagédo entre o codigo disciplinar da Historia do Parana e a construgao

de uma identidade paranaense.

1.1 O CODIGO DISCIPLINAR DA HISTORIA

Como em varios paises do mundo, inclusive no Brasil, na Espanha varios
pesquisadores tém desenvolvido estudos sobre a Histéria como disciplina escolar.
Essas investigagbes tém sido realizadas, principalmente, a partir da década de
1980, tendo como perspectiva, no dizer de Cuesta (1997): "reconstruir as chaves do
mosaico curricular de nossa historia contemporénea”. Cuesta, ao definir o seu
primeiro esboco de trabalho, o qual se materializou em uma obra publicada em
1997, priorizou o que no momento era tido como urgente no campo de pesquisas na
area, ou seja, a necessidade de recuperar a "memodria histérica" sobre o ensino da
historia. A partir das primeiras investigagoes percebeu que somente uma "visdo
temporal panordmica" contribuiria para a explicagdo do tema, devido a sua
complexidade. Sendo assim, o autor ampliou os "horizontes temporais" da sua
pesquisa e aprofundou a sua hipétese inicial sobre "as relagdes entre a mudanga e

a continuidade" no ensino de Historia (CUESTA, 1997, p.17).
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Para Cuesta (1997, p.17), "as origens dos sistemas educativos modernos
estao vinculados ao proprio desenvolvimento do capitalismo”, e estes se constituem
na base sobre as quais se fundam e se constroem as disciplinas escolares, porém
para encontrar os primeiros indicios da "proto-historia" da Histdria, enquanto
disciplina escolar, teve que buscar as raizes deste ensino em seus precursores.

As disciplinas escolares se constroem no bojo dos interesses sociais e a sua
existéncia pressupde a "distribuicdo de poderes" entre os sujeitos envolvidos em sua
“criagao e reprodugao”. Esta construgao social e politica das disciplinas escolares deve
ser entendida a partir de sua propria histéria, pois, s6 analisando este percurso, pode-
se entender e explicar o seu significado, porque, no dizer de Cuesta (1997, p.18), "as
disciplinas escolares sao construgoes histéricas socialmente condicionadas e gestadas
dentro de instituigdes especificas de socializagao."

Nesse sentido, Goodson (2001, p.27) enfoca que a historia do curriculo e
das disciplinas escolares constituem um "processo pelo qual se inventa tradi¢cao”,
nao na perspectiva de tradigado como "algo pronto de uma vez por todas", mas como
"algo a ser defendido" e que, portanto, as disciplinas escolares sao construidas e
reconstruidas ao longo do tempo.

Para Cuesta, ao se estudar o ensino da Histéria, deve-se considerar ndo so6 a
histéria das disciplinas escolares com suas caracteristicas proprias, de "durabilidade, o

carater perduravel, mas nao imutavel, da tradigéo inventada," como também

a acgdo cotidiana dos sujeitos sociais protagonistas da vida nas aulas e da particular
‘consciéncia pratica’ (como diria Giddens) ou ‘habitus’ (que diria Bourdieu) que servem
para interiorizar subjetivamente os valores e praticas que reproduzem socialmente o
universo cultural das disciplinas escolares (CUESTA, 1997, p.19).

Considerando a "dimensdo socio-historica, a especificidade, a autonomia
relativa e a durabilidade do conhecimento histérico”, o autor elaborou "a idéia de
codigo disciplinar”,

Uma tradicdo social que se configura historicamente e que se compde de um conjunto de
idéias, valores, suposigbes e rotinas, que legitimam a fungdo educativa atribuida a
Histdria e que regulam a ordem da pratica de seu ensino. O cddigo disciplinar da Historia,
alberga, pois, as especulagdes e retéricas discursivas sobre seu valor educativo, os
contetdos de ensino e os arquétipos da pratica docente, que se sucedem no tempo e que
se consideram, dentro da cultura, valiosos e legitimos (CUESTA, 1997, p.20).
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Nesse sentido, o conceito de codigo disciplinar ajuda a "compreender e
reconstruir a memoria sobre o ensino de Histéria". O uso deste conceito pressupde
um "olhar sintético e complexo sobre a realidade socio-histérica de um tempo
longo"; considerando-se suas permanéncias, "apresenta uma configuragéo
multiforme e ndo sempre visivel". Por outro lado, a partir do cdédigo disciplinar pode-
se "pensar a histéria do ensino da Histéria como continuidade e como mudanga", e
indicar as "descontinuidades no ritmo das mudangas" entre os "discursos e as
praticas” (ibid., p.20-21).

A investigacdo orientada pelo conceito de cddigo disciplinar pode servir
como categoria de analise para a "explicagcdo da sociogénese de uma disciplina
escolar que, uma vez inventada, mantém durante muito tempo suas peculiaridades
tradicionais, mas que nao resulta insensivel a uma revisao total ou parcial de seus
componentes discursivos e praticos” (ibid., p.21).

Para Cuesta (1998, p.11), as "géneses do codigo disciplinar da Histéria se
situam num tempo longo e numa percepgado panoramica, porque sao profundas e
duradouras as raizes da educagao historica"; para tanto indica quatro fases da

sociogénese da Historia escolar na Espanha, a saber:

Sedimentagio — de usos de educagao histérica (Do Mundo Antigo ao Antigo Regime):

= Tradigdo classica e judaico-crista (Paleo-historia do cdodigo disciplinar)

= Contribuigdo jesuitica e usos educativos do Antigo Regime (Proto-historia do codigo
disciplinar)

Invengio do cédigo disciplinar — (Metade do século XIX. Epoca Isabelina):

« Fase constituinte: fixagdo de uma tradigdo discursiva reguladora e pratica da Histéria
escolar.

Consolidagao do cédigo disciplinar — (Restauracéo até os anos sessenta do século XX):

«  Permanéncia da tradigdo: o cédigo disciplinar durante o modo de educacao
tradicional-elitista.

Reformulagao discursiva do codigo disciplinar (1970-1995)

« Mudangas e continuidades da Historia escolar no modo de educagéo tecnocratico de
massas (CUESTA, 1998, p.12).

A fase fundacional do cdédigo disciplinar se instituiu, ao mesmo tempo, que o
sistema educativo liberal, metade do século XIX, sendo que a fase de consolidaggo do

codigo disciplinar ocorre no periodo da origem do modo de educacéo tradicional-elitista,
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e a fase de reformulagdo do codigo disciplinar, no periodo do modo de educagdo
tecnocratico de massas, marcado pelas constantes reformas educativas, ocorrendo
nos Ultimos anos uma certa crise de "identidade" da Histdria como matéria de ensino
(ibid., p.11, 13).

A Historia no século XVII, era praticada "por conta e cargo dos principes™
(CABRERA DE CORDOBA, 1948, apud CUESTA, 1998, p.14), tendo uma funcéo
educativa "quase exclusivamente ad usum delphini”, e, € nesta Histéria com
caracteristicas "aristocratica, religiosa e protonacionalizante" que se encontram as
"pegadas mais perduraveis dos precedentes proto-histéricos do codigo disciplinar”.
A Historia era parte de uma "bagagem cultural" utilizada para o adestramento do
exercicio do poder, porém figurava como um saber de menor "brilho e prestigio”.
Dos palacios, ao longo da Idade Moderna, a Histéria vai se configurando em outros
espagos e passa a ser um ensino baseado no estudo da realidade onde comega a
perpassar "algum tipo de conhecimento histérico"; assim, nessa tendéncia "realista"
a Histéria escolar seria segundo Comenius (1986) citado por Cuesta (1998, p.15), o
"‘condimento de estudos mais sérios™.

O colégio jesuitico materializa o novo espacgo escolar, regulado pela Ratio
studiorum, onde se concede a Histéria um plano de estudos mais estruturado da

Europa moderna, a saber:

Nos dias de férias explique-se um historiador, um poeta ou algo referente a erudigéo, e
repasse-se. Nos sabados, depois de uma breve repeticdo de tudo o visto na semana,
exponha-se a primeira hora da manha um historiador ou um poeta (RATIO STUDIORUM,?
1986 apud CUESTA, 1998, p.15).

A Historia torna-se presente, "em tempo quase festivo, pela periferia do
nucleo curricular oficial da Ratio studiorum", e na intengao de facilitar o ensino da
Histéria tanto na educagdo para os principes como nos colégios, surgem os

compéndios e manuais escolares, que podem ser considerados, no dizer de Cuesta

°RATIO STUDIORUM (1986), segun traduccion de A. Diaz Escanciano, en C. Labrador et
al.: La Ratio studiorum de los jesuitas. Universidad de Comillas, Madrid, p.559-126.
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(1998, p.15-16) como "as sequelas mais decisivas e transcendentais da proto-
histéria da Historia escolar". Estes compéndios com um cunho cronol6gico, em sua
maioria, elaborados pelos padres jesuitas, comegam a constituir a Histéria como
matéria de ensino, tornando-se uma heranga do cdédigo disciplinar. Nesse sentido,
tanto pelas praticas ritualizadas nos colégios como pela produgao de manuais,
pode-se dizer que os jesuitas sao os precursores da tradigao da Histéria escolar.

Na Franca é produzido, em 1705, um compéndio escolar que teve grande
influéncia para a Espanha, um manual com o objetivo de que o aluno memorizasse
"os homens de sucesso que devem ser recordados"”, obra do padre Buffier, Pratique
de la memoire artificielle. Pour aprendre & pour retenir la Chronologie universelle.
Com esta obra, passa-se a utilizar conteudos e artificios pedagoégicos nos livros do

ensino de Historia,

= Organizacao cronologica linear (histéria sacra, eclesiastica e profana, universal e dos
reinos da Europa), compartimentagao do tempo em séculos e em dinastias reinantes.
Conteudos de carater politico-religioso de marcado acento narrativo, exposto em uma
seqliéncia temporal sucessiva.

= Utilizagdo de artificios pedagégicos para favorecer a recordagdo: a narragao se faz
em forma dialogada e se recorre aos ‘vers artificielles’ para encabegar cada capitulo e
para fazer resumos de cada uma das grandes partes (sagrada, eclesiastica, profana).
Esta meméria se reforga com alguns recursos tipograficos, quadros e lista de
dinastias, etc. (CUESTA, 1998, p.17).

Durante o século XVIll, apesar de a Histéria ainda ndo ter uma fungao de
grande relevancia no sistema escolar, constata-se uma grande produgao de textos
que indicam o uso, ainda que incipiente da educagao histérica. Essas produgoes
perpassam a "concepgao literaria da Historia", com uma finalidade educativa muito
proxima da concepgao "ciceroniana magistra vitae, uma disposic¢ao linear e narrativa
dos conteudos e a tendéncia pedagogica para 0 memorismo e a recitagdo. E, &,
nestes manuais e compéndios que se podem buscar algumas "marcas pedagogicas
e discursivas que precederam a posterior criagao do codigo disciplinar da Historia"

(ibid., p.17, 20).
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A entrada da Histdria na sala de aula nao foi "rapida e nem retilinea"; os
fragmentos de sua tradicdo podem ser encontrados no mundo classico, sendo que
os sedimentos mais profundos constituem-se no sistema educativo do Estado
burgués criando e regulando a Histéria escolar (ibid., p.20).

A Histoéria escolar "nasce precedida e envolta" pelo "elitismo, nacionalismo
e memorismo." Desde a pratica presente nos palacios até as salas de aula, a

‘Histéria vai se "recheando", no dizer de Cuesta (1998, p.20),

de imagens e esteredtipos valorativos (magistra vitae, moralismo, nacionalizagdo do

passado), culturais (arbitrario da cronologia, narrativismo, providencialismo) e

pedagogicos (memorizagdo de feitos, lugares e datas, uso de manuais, recitagéo,

regulamentagao disciplinaria do tempo e o espacgo).

Segundo Cuesta (1998, p.20), "sobre esses fundamentos proto-histéricos
e outros novos componentes culturais e sociais se levanta a fase constituinte da
Historia como matéria de ensino”.

Na esteira dos estudos das disciplinas escolares,® Cuesta, que tem
buscado como fontes os manuais e os programas escolares, os denomina de textos
visiveis da historia escolar, pois, em sua opinido, os livros escolares constituem uma
das mais importantes fontes de divulgagao cientifica e, portanto, uma das formas
adequadas para se estudar o ensino da Histéria. Ressalta que tanto o conteudo do
livro didatico quanto a legislacdo ndo sado a pratica da sala de aula, pois existem
sujeitos sociais envolvidos e "que tomam parte nos processos cotidianos de
elaboragao e reconstrugdo do conhecimento escolar" (CUESTA, 1997, p.12-13).

Além dos textos visiveis, ha que se buscar outras fontes para a
reconstrucdo do codigo disciplinar do ensino de Historia. Seriam os textos invisiveis
do cddigo disciplinar, "os conteudos escolares da pratica de ensino". Deste modo,

para essa reconstrucdo ha que se "diversificar" as fontes: "fotografia, pintura,

®Para aprofundar a reflexdo, ver: CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares:
reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria & Educagdo, 2, 1990; JULIA, D. Disciplinas
escolares: objetivos, ensino e apropriagdo. In: LOPES, A. C.; MACEDO, E. (org.). Disciplinas e
integragdo curricular: historia e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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espacos e arquiteturas escolares, regulamentos, memorias de centros, testemunhos
orais, entrevistas, informes administrativos etc." Todavia, para se obter essa
diversidade de material é necessario um "custoso esforgo de descobrimento,
recompilagdo e reconstrucdo” de informagbes para poder "encaixar as pegas deste
quebra-cabecas que é o codigo disciplinar da Historia" (CUESTA, 1997, p.21).

Nesse sentido, o codigo disciplinar ajuda a "compreender e reconstruir a
memoria sobre o ensino de Histéria". O uso deste conceito implica uma andlise da
realidade socio-histérica da disciplina escolar num tempo longo, considerando-se as
permanéncias, as mudancas e as descontinuidades nos diferentes contextos (CUESTA,
1997, p.21).

Tendo como referéncia o conceito de cddigo disciplinar, pretende-se
identificar e reconstruir como foi se constituindo o ensino da Histéria do Paran3, e
perceber que relacoes existem entre esse ensino e a construgdo de uma

identidade paranaense.

1.2 O ENSINO DE HISTORIA E A CONSTRUCAO DE IDENTIDADES

Buscou-se, neste momento, a partir da reflexdo sobre o conceito de
construcao de identidades, analisar em que medida o ensino de Histdria do Parana
esteve vinculado ao desenvolvimento de um nacionalismo, bem como de um

regionalismo na perspectiva de construgdo de uma identidade paranaense.

1.2.1 A Construgao de uma ldentidade Nacional

As culturas nacionais sdo compostas de simbolos, representagbes e
instituicdes culturais. A cultura nacional se constitui em um ‘discurso’ que € usado
para "construir sentidos, o qual influencia e organiza tanto nossas agbes quanto a
concepgdo que temos de nés mesmos". A cultura nacional, ao construir "sentidos
sobre a nagdo, sentidos com os quais podemos nos identificar", esta construindo

identidades. Esses "sentidos" estdo presentes "nas estérias que sao contadas
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sobre a nagdo, memoérias que conectam seu presente com seu passado e imagens
que dela sdo construidas" (HALL, 2000, p.50-51).

Segundo Anderson (1983, citado por HALL, 2000, p.51), "A identidade
nacional € uma ‘comunidade imaginada’. O que diferencia as nagbes consiste "nas
formas diferentes pelas quais elas sao imaginadas".

Segundo Hall (2000, p.52-56), para responder a questdo de "Como é
contada a narrativa da cultura nacional?", podem ser selecionados "cinco

elementos principais":

ha a narrativa da nagéo, tal como é contada e recontada nas histérias e nas literaturas
nacionais, na midia e na cultura popular. (...)

a énfase nas origens, na continuidade, na tradigdo e na intemporalidade. A identidade
nacional é representada como primordial (...). Os elementos essenciais do carater
nacional permanecem imutaveis, apesar de todas as vicissitudes da historia. (...)

uma terceira estratégia discursiva € a constituida por aquilo que Hobsbawm e Ranger
chamam de invengdo da tradigdo: ‘Tradigbes que parecem ou alegam ser antigas sdo
muitas vezes inventadas (...)

a do mito fundacional: uma histéria que localiza a origem da nagdo, do povo e de seu
carater nacional num passado tdo distante que eles se perdem nas brumas do tempo,
nao do tempo ‘real’, mas de um tempo ‘mitico’. (...)

a identidade nacional é também muitas vezes simbolicamente baseada na idéia de um
povo ou folk puro, original. Mas, nas realidades do desenvolvimento nacional, €
raramente esse povo (folk) primordial que persiste ou que exercita o poder.

O discurso da cultura nacional "se equilibra entre a tentagéo por retornar a
glérias passadas e o impulso por avangar ainda mais em diregao a modernidade.”
Muitas vezes, as culturas nacionais se voltam "para o passado" na tentativa de
recuperar as "identidades passadas" (HALL, 2000, p.56).

No Brasil, desde o final do século XVIII ja existia uma preocupagao, por
parte dos intelectuais, com as questdes de uma identidade nacional, num contexto
em que ocorreram muitos dos "movimentos de contestagdo" contra o dominio da
Metropole (LUCA, 1999, p.81).

Com a Independéncia do Brasil, "a nagdo recém-independente precisava de
um passado do qual pudesse se orgulhar e que lhe permitisse avangar com confianga

para o futuro." Nessa tarefa destacou-se o Instituto Historico e Geografico Brasileiro,
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que fora criado em 1838/39” e que se tornou fundamental para a "constituigdo da
historia brasileira." O IHGB passou a construir uma "historia biografica" tendo como
referéncia os "grandes vultos”, os "luso-brasileiros exemplares, cujas agdes pudessem
tornar-se modelos para as futuras geragoes." Para efetivar essa proposta, o IHGB
"deveria coletar e publicar os documentos relevantes para a historia do Brasil,
incentivar os estudos historicos, manter relagdes com as instituicbes congéneres do
exterior, especialmente com a instituicao que foi o seu modelo, o Institut Historique de
Paris" (REIS, 2002, p.25-26).

Em 1840, o IHGB definiu um prémio para o idealizador do "melhor plano
para a escrita da histéria do Brasil." O vencedor foi o botanico e viajante alemao
Karl Philipp von Martius, e a monografia premiada intitulava-se Como se deve
escrever a histéria do Brasil, publicada na Revista do IHGB, em 1845. Em seu texto
"definiu as linhas mestras de um projeto capaz de garantir uma identidade ao
Braéil." A partir deste projeto elaborou-se a "interpretagao do Brasil, do primeiro
Brasil-nagao, que se entranhou profundamente nas elites e na populagao brasileira"

(REIS, 2002, p.26).

Para Von Martius a identidade brasileira "deveria ser buscada no que mais
singulariza o Brasil: a mescla de ragas (BARATA, 1974® apud REIS, 2002, p.26)." Para
ele, o historiador no Brasil deveria enfatizar a "unidade brasileira", apesar das
diversidades que se apresentavam em relagao aos "usos e costumes, dos climas,
das atividades econdmicas, das ragas e da extensao territorial". Uma historia que
privilegiasse "os seus herdis portugueses do passado distante e recente, que
expressasse uma confianga incondicional em seus descendentes. Em seu projeto

para a escrita da histéria do Brasil, o historiador ndo deveria falar de "tensoes,

7"O IHGB foi criado em 1838 por iniciativa da Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional
e teve D. Pedro |l como seu patrono e principal patrocinador até o final da monarquia em 1889."
(FONSECA, 2001, p.116).

8BARATA, M. A. A obra de Martius e a sua presenga na cultura brasileira. In: Il Coléquio
de Estudos Teuto-Brasileiros. Recife: UFPE, 1974.
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separagbes, contradigdes, exclusoes, conflitos, rebelides, insatisfagbes”, mas
daqueles que seriam os fundamentos para a estruturagao da histéria do Brasil
proposta nesse periodo, e, que ajudariam o Brasil a "se constituir como poderosa
nagao" (REIS, 2002, p.28).

Com a Proclamacgao da Republica, retomou-se a construgdo da identidade
nacional, nesse contexto voltada a "um sentimento de brasilidade que agregasse
todos os cidadaos em torno da nagao brasileira.” A partir da idéia de que a "nagao”
era uma "categoria naturalizada, dotada de concretude”, os intelectuais brasileiros,

no inicio do século XX,

partiram a procura dos fundamentos, caracteristicas e especificidades da ‘nagdo

brasileira’ (...) estudaram a composicdo étnica da populagdo, a organizagdo econdémica e

social, as instituigdes politicas, o sistema educacional e de saude, a produgao cultural —

enfim, todos os aspectos que consideravam relevantes para explicar a ‘realidade

nacional’ (LUCA, 1999, p.81-82).

Os "diagnésticos produzidos (...) traziam, muitas vezes, a marca do
desalento". O Brasil, no entender dos intelectuais, que se "pretendiam investidos” de
cientificidade, ficou revelado como "desprovido de uma historia gloriosa, com
grandes extensoes de terras ainda intocadas, habitado por uma populagcéo escassa
e estigmatizada pela presenga de sangue de indios e negros, entao considerados
inferiores, o pais parecia fadado a permanecer alijado do concerto das grandes
nagoes" (ibid., p.82).

Os discursos produzidos, nesse periodo, passaram a veicular as idéias em
relagdo ao que o Brasil "poderia vir a ser", representando o pais "como um edificio
em projeto, ou quando muito em construgao". Utilizaram-se da imensiddo do
territorio para difundir a "idéia de que nenhuma outra nagao superava o Brasil em
termos de extensdo continua de terras habitadas por um povo que falava a mesma
lingua e compartilhava as mesmas tradi¢des culturais." Um discurso ufanista passou
a fazer parte dos escritos da época, divulgados em jornais, revistas, livros didaticos
e ensaios, que enfatizavam "a localizagao privilegiada do pais, a fertilidade de suas
terras, a amenidade do seu clima, a exuberancia das suas matas, a beleza de suas

praias, os inUmeros portos seguros de sua costa, a forca de suas cachoeiras, a

imensidao dos seus rios..." (ibid., p. 84).
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Enquanto a Geografia, com seu discurso de grandiosidade se destacava no

cenario nacional, iniciou-se na Historia uma produgao da "narrativa dos grandes feitos
que asseguravam, apesar de todas as adversidades, a posse da terra." No dizer de
LUCA (1999, p.85): "Era preciso apresentar um conjunto coerente e verossimil de feitos
herdicos capaz de levar o individuo comum a ufanar-se de ser seu herdeiro e guardido;

noutros termos, tinhamos que ‘inventar’ as nossas tradigoes."

1.2.2 A Construcao de uma Identidade Regional: O Sentimento de Paranidade

Assim como foi se construindo uma identidade nacional, a identidade
paranaense se constituiu "em tomo de um discurso ufanista de defesa da territoriali-
dade e de valorizagao dos elementos locais", um processo "que perdura, em parte, até
nossos dias". No dizer de Trindade (1997, p.65): "Alguns dos momentos mais
marcantes dessa construgdo situam-se entre 1854, ano da instalagéo da Provincia do
Parana e a década de vinte" do século XX, quando "cristalizou-se" no chamado
movimento do paranismo.®

Pode-se "pensar como primeiro momento de afirmagao do discurso da
paranidade”, a partir de 1811, quando a Camara de Paranagua solicita ao principe
D. Joao "os foros de capitania independente”. Essa pretensdo de emancipagao é
retomada em 1821, por Floriano Bento Viana, e, mais tarde em 1835, também em
Paranagua, quando os "representantes municipais voltaram a pedir a independéncia

da regiao” (ibid., p.66).

%Para TRINDADE (1997, p.65-66), a reflexdo sobre o termo paranismo teve origem a
partir de trés pressupostos: a "necessidade de criar-se um neologismo que expresse melhor o
sentimento de identidade que se formou lentamente no Parana no decorrer de um século. A idéia de
usar a expressdo ‘paranidade’ veio da sensagdo de que o termo ‘paranismo’ ja havia adquirido uma
conotagao especifica, ligada a um periodo mais restrito e recente do que se pretendia abranger. (...)
Segundo, "o sentimento de paranidade tem uma caracteristica de permanéncia temporal, mas
constroi-se, desconstroi-se em fungdo do momento histérico que ele acompanha” e, por uitimo, que
"Parana e paranidade s&o construgbes recentes. Datam, no maximo de 150 ou 160 anos, ndo
possuindo existéncia anterior a separagdo politica e territorial da Provincia de Sdo Paulo e do
estabelecimento de uma divisdo regional que veio compor, em parte, o que hoje, se denomina
Estado do Parana.”
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Em 1842, com o inicio da Revolugao Farroupilha no Rio Grande do Sul e o
levante em Sorocaba - Sdo Paulo, o centro das solicitagdes de emancipagao passou a
ser em Curitiba, sendo esta cidade considerada ponto estratégico entre o Norte e o Sul
do pais, bem como "a proximidade com a Argentina e o Paraguai", tornando-se foco
"de interesse do governo central." (ibid., p.66) A Comarca de Curitiba "precisava ser
trabalhada" mantendo-se "desinteressada" pelo movimento de Sorocaba, "evitando
qualquer ligagdo dos dois movimentos revolucionarios" (PILOTTO, 1953, p.13).

Durante a década de 1840, iniciou-se uma nova campanha em favor da
independéncia da regido. Francisco de Paula Silva Gomes empenhou-se nesse
processo, mandando imprimir "declaragdes publicas, comunicados e manifestos”
que eram divulgados e distribuidos "desde a Corte até o Rio Grande do Sul." Em
1847 mandou publicar no Jornal do Comércio do Rio de Janeiro, um artigo com a
intengdo de "sensibilizar a Corte para as reivindicagées dos futuros paranaenses”
(TRINDADE, 1997, p. 67).

O teor desse artigo daria a base "ao discurso que iria atravessar um
século":

Tem (a Comarca) mais de cem léguas de comprimento e noventa de largura, possuindo um
dos mais salubres climas do Brasil, com dilatados e pingues campos de pastoreio contendo
muitas invernadas ... contém igualmente grandes e férteis matas, desertas, onde o milho e o
feijdo produzem mais de setenta, e as vezes cem por cada um que se planta... Quase todas
as frutas da Europa também ali ddo bem e com abundancia, ndo se falando do cha ... e o
linho ... Também nasce espontaneamente a erva-mate, e com tanta abundancia que,
anualmente exportam de trezentas, a quatrocentas mil arrobas ... Tem copia de excelentes
pinhos e outras madeiras de construgdo ... Acresce que por aquela Comarca se podem
estabelecer as mais comodas e curtas viagens de conveniente comunicagdo com a Republica
do Paraguai, nossa amiga ... (GOMES apud. TRINDADE, 1997, p.67).

Essa idéia de valorizagao das "riquezas paranaenses" voltou a ser enfatizada
em 1850, pelas camaras de Curitiba, Paranagua, Antonina e Morretes, junto a
Assembléia Geral do Império, em defesa da separagdo. E, em 1853, efetivou-se a
vontade da Comarca, com a criagdo da Provincia do Parana, num momento em que
esta ndo tinha uma infra-estrutura condizente com a nova posigao politica. Permanecia,
além da necessidade da implementacao de uma "infra-estrutura que a sustentasse”, a

construgdo de "um discurso” que a colocaria entre as demais Provincias do Império.
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Este processo inicial de Provincia emancipada "passou a ser descrito como a instancia
em que se consolidaram as transformagdes que a levariam aos parametros da
modemidade" (TRINDADE, 1997, p. 67-68).

O segundo momento da "tematica regionalista" se concretiza quando do
incremento a uma politica imigratéria para a Provincia, em virtude da escassez de
populagdo na regido. O teor do discurso, ja enfatizado por Paula Gomes, é
retomado como base para uma propaganda de incentivo a vinda de imigrantes
europeus: "Finalmente vista a benegnidade de seu clima, fertilidade de seu extenso
territorio; [...] e sua populagao quase total livre, vem a ser um dos proprios paises de
todo o Império para estabelecer-se uma boa colonizagao de europeus" (JORNAL DO
COMMERCIO, 1847 apud. TRINDADE, 1997, p. 67).

Em 1875, o entdo Presidente da Provincia, Adolpho Lamenha Lins, em
seu relatorio & Assembléia Legislativa,'® citado por Trindade (1997, p.69), ressaltava

as "vantagens" que a regiao oferecia aos imigrantes:

... € a provincia do Brasil mais apropriada para receber em seu seio imigrantes de todos os
paises, colonos laboriosos que procurem novo lar, uma patria onde encontrem o seu bem-
estar e elementos para firmar o futuro de seus filhos. A sua natureza é espléndida: - quem
ndo a conhece atribuira & fantasia a mais palida descri¢cao de suas riquezas naturais.

Esse discurso prevaleceu durante todo o processo de imigragao, por parte
da "elite intelectual e politica", permanecendo "durante todo o periodo provincial,
alongando-se e reforgando-se no regime republicano” (TRINDADE, 1997, p.69).

No contexto republicano, no Estado do Parana retomou-se a questao de
limites com o Estado vizinho, Santa Catarina'’. Esse processo de "discussdo sobre
o estabelecimento das fronteiras regionais" foi o "terceiro momento de sustentagao
do discurso da ‘paranidade™. Um momento em que "acontecia a agudizagdo do

nacionalismo em todo pais"” (ibid., p.69).

19 AMENHA LINS, A. Relatério apresentado @ Assembléia Legislativa do Parana pelo
Presidente da Provincia. Curitiba, 15 de fev. de 1876.

11Disputa que se "colocava desde 1840 entre Sao Paulo e Santa Catarina, e
anteriormente, entre Sdo Paulo e Rio Grande do Sul" (TRINDADE, 1997, p.69).
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A questdo de limites levou os dois Estados a se envolverem na Campanha

do Contestado, quando a populagdo paranaense se manifestou a favor da defesa
do territério. Em solenidade festiva, em 1912, nos salées do Cassino Coritibano,
Zeno da Silva, citado por Trindade (1997, p.70), retomou em seu discurso as

"virtudes" do Estado, ja anteriormente proclamadas:

E deveras impressionante o cenario de atividade mascula que o Parana oferece a
contemplagéo daqueles que pensam no futuro desta terra moga, esperangados na grande
epopéia de trabalho e de forga que vai fundando o seio admiravel de uma regido
opulentissima ... E que nesse instante, o que nos re(ine aqui é a evocagao da nossa terra,
o amor que por ela nutrimos e os sacrificios que por ela tém sido feitos numa fase
historica que ha de ficar assinaladas como um fulgurante testemunho da nossa blindagem
civica (SILVA, 1912, apud. TRINDADE, 1997, p.70).

Estavam, assim, constituidos "os elementos basicos da criagdo de uma
identidade paranaense: clima, terra e homem." Elementos que passaram a fazer
parte de um discurso que se consolida e se cristaliza no "movimento paranista’ "
(TRINDADE, 1997, p.70).

O movimento do paranismo atingiu o seu apogeu na década de 1920,
"avangou" até a década de 1940, "ja com menos impulso, nhuma época em que 0
regionalismo ndo era bem visto pelo governo autoritario e centralizador de Getulio
Vargas" (TRINDADE, 1997, p.72).

Os intelectuais paranistas passaram a construir a idéia de uma identidade
regional, "impregnada pela crenga no progresso e no desenvolvimento social",
questoes de fundamental relevancia no periodo em que se constroi a imagem da
Republica. E, "essa esperanga de modernizagao no pais seria transferida para
Curitiba, e consequentemente para o Parana" (TRINDADE, 1997, p.70).

Segundo Pereira (1998, p.46), a caracterizagdo do Parana, que no periodo
imperial era considerado "como um mero local de passagem", e, que com a
Republica passou a ter um "desenvolvimento fantastico", ndo passava de uma
"construgdo historiografica", a qual objetivava legitimar a imagem de que o governo

instituido com a Republica colocava o pais na modernidade, tendo toda uma politica

voltada para idealizar e incutir essas idéias no imaginario da populacao.
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Com a Proclamagédo da Republica, iniciou-se no Brasil, um processo de
consolidagcdo do novo sistema de governo, por meio de imagens que foram
produzidas, herdis que sao construidos,'? criagdo de datas comemorativas, as quais
passaram a fazer parte do imaginario da populagao junto com a idéia de que a
sociedade brasileira estava em pleno progresso (PEREIRA, p.47).

Neste periodo, o "federalismo se consolida e abre espago para a
construgdo de regionalismos”,”® baseados numa "nova idéia de Nagdo, (...),
vinculada a uma idéia de ciéncia e técnica, de modernidade e industria, de insergao
a um novo modelo econdémico” (PEREIRA, p.52-53).

O movimento do paranismo, que tinha a intengao de "criar um sentimento
de pertencimento a uma terra", teve o apoio nao somente do governo local mas
fundamentalmente do "engajamento de toda a intelectualidade paranaense do
periodo". E, entre jornalistas, historiadores, poetas, artistas, destacou-se Romario
Martins, que se tornou o grande articulador do movimento (PEREIRA, p.74).

Romario Martins, enquanto literato, produziu grande parte dos escritos que
deram sustentacdo as idéias ufanistas defendidas pelos paranistas, como o

divulgado na Revista lllustragdo Paranaense, em 1927,

Nesse instante que passa, de nossa historia, em que se completam 74 anos de nossa
vida autbnoma, nossa saudagéo a terra querida deve ser também "Bom dia, Parana!” (...)
"Bom dia, Parana!" devera ser hoje nossa saudagdo as nossas florestas a aos nossos
campos. — "Bom dia, Parana!" representado pelas terras de toda a espécie de cultura, a
terra das mais variadas altitudes, desde as cumiadas de treis planaltos onde esbarram as
nuvens do céo, até as terras quentes dos valles que repetem no clima temperado o
ambiente do tropico! — "Bom dia, Parana!" seja o dia eterno de tua vida, cheio de
esperangas que por toda a parte nos acena nas araucarias por toda a terra verdejante e
na esmeralda resplandescente dos teus campos e no explensor da tua flora florestal e no
nosso espirito certo das grandiosas victorias do porvir! — "Bom dia, Parana!" devera ser
hoje a nossa saudagdo a terra portentora que nos queremos, menos por ser a nossa
querida terra, mas por ser a mais bella, a mais rica, a mais graciosa, a mais perturbadora,

12Para aprofundar a reflexdo sobre os principais simbolos utilizados pelos republicanos e
seu contetdo, ver: CARVALHO, J. M. A Formagédo das Almas: O imaginario da Republica no Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990.

13E deste periodo a construgdo da identidade regional do Rio Grande do Sul
(gauchismo), Minas Gerais (mineiridade), Sdo Paulo (bandeirantismo)". PEREIRA (1998, p.53).
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a mais dadivosa das terras de todo o mundo, (...) — "Bom dia, Parana!" no sorriso de tuas
criangas de hoje, as mais lindas criangas de todos os povos do mundo, os teus homens
eugenicos de amanha que hdo de fazer o progresso grandioso que estd na tua
predestinagao! (MARTINS, 1927).

Sendo o lider do movimento, Romario Martins estruturou a base para a
consolidagao do paranismo. A ele "se deve alguns dos textos mais acabados sobre
o tema" (TRINDADE, 1997, p.71), entre eles, um "manifesto explicativo” sobre o titulo
"O que é Paranismo", escrito, no dizer do autor, "para que o ‘Centro Paranista’ que

pretendi fundar fosse bem compreendido™:

Paranismo é todo aquéle que tem pelo Parana uma afeigdo sincera, e que notavelmente
a demonstra em qualquer manifestacdo de atividade digna, atil a colectividade
paranaense. (...) Paranista € simbélicamente aquéle que em terras do Parana lavrou um
campo, vadeou uma floresta, langou uma ponte, construiu uma maquina, dirigiu uma
fabrica, compoz uma estrofe, pintou um quadro, esculpiu uma estatua, redigiu uma lei
liberal, praticou a bondade, iluminou um cérebro, evitou uma injustica, educou um
sentimento, reformou um perverso, escreveu um livro, plantou uma arvore. Paranismo é o
espirito novo, de elagdo e exaltagdo, idealizador de um Parana maior e melhor pelo
trabalho, pela ordem, pelo progresso, pela bondade, pela justica, pela cultura, pela
civilizagdo. (...) pretendemos que o ‘paranismo’ seja a fé constante nas nossas
realizagbes, a confianga no nosso futuro, a ufania do nosso passado, o dinamismo da
nossa vitalidade, o heroismo pacifico do nosso trabalho, a confraternizagdo dos nossos
elementos sociais de todas as origens, para a formagéo desse espirito de brasilidade que
nos ha de salvar de nés mesmos (MARTINS, 1948, p.38).

Essa caracterizagdo do paranista deixa evidenciada a intengdo dos
intelectuais do movimento, o de "poder abarcar o imigrante, ponto central na
construgcdo da identidade cultural paranaense”. Para ser paranista "nao havia a
necessidade de se ter nascido no Parana, mas somente de fazer algo ‘digno a
coletividade paranaense™ (PEREIRA, 1998, p.79-80).

Para os paranistas, no dizer de Pereira (1998, p.69) "O Parana de entao
era um Estado que carecia de uma identidade cultural”, e esta "construgao" passou
a ser a grande meta do movimento. Essa "incaracteristica paranaense era

destacada na época pelo jovem Brasil Pinheiro Machado":

O Parana é um Estado typico desses que ndo tem um trago que faga delles alguma coisa
notavel, nem geograficamente como a Amazonia, nem pitorescamente como a Bahia ou o
Rio Grande do Sul. Sem uma linha vigorosa de historia como Sao Paulo, Minas e
Pernambuco, sem uma natureza caracteristica como o Nordeste, sem lendas de
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primitivismo como Matto Grosso e Goyaz. Dentro do Brasil ja principiado o Parana € um
esbocgo a se iniciar. Falta-lhe o lastro dos séculos. Apezar de ser o estado de futuro mais
proximo, forma nessa retaguarda caracteristica de incaracteristicas. (...) eu poderia
affirmar sem errar por muito que o paranaense ndo existe. O paranaense ndo existe,
dentro do complexo brasileiro (...) O Parana € um estado sem relevo humano. Em toda a
histéria do Parana nada houve que realmente impressionasse a nacionalidade. (...)
Nenhum homem de Estado. Nenhum sertanista. Nenhum intellectual. Nem ao menos um
homem de lettras, que saindo delle, representasse o Brasil (MACHADO, apud PEREIRA,
1998, p.69-70).

Brasil Pinheiro Machado, deixa evidenciada nesse periodo, uma
preocupagdao com a inexpressividade do Parand no cenario nacional. Essas
"lacunas” apontadas pelo historiador "demonstram toda a fragilidade do Estado" e
que "os paranistas se encarregardo de preenché-las, construindo uma historia
regional" (PEREIRA, 1998, p.70).

Partindo da idéia de que o Parana nao tinha nada que se destacasse, os
paranistas investem na construgao de "representagdes objectais” (BOURDIEU, 2002,
p.112), com a criagdo de simbolos, como a bandeira e o brasao; criagao de herdis,
como Joao Gualberto; o pinheiro e a erva-mate como simbolos do Estado e
inauguragdo de monumentos, estatuas, pragas publicas em homenagem aos
personagens histéricos. Segundo Bourdieu (2002, p.112), "estratégias interessadas
de manipulagao simbolica" que foram utilizadas pelos intelectuais na concretizagao
de idéias veiculadas pelo movimento.

Concomitante a essa construgdo da identidade regional estava a
preocupagao em divulgar essas "verdades" paranistas. Isso se concretizou por meio de
artigos, manifestos, discursos, relatos, depoimentos que foram publicados em jornais,
como o Diario da Tarde; revistas, como lllustragdo Paranaense, A Divulgagéo,
Paranista e instituigdes de cultura, como o Instituto Histérico e Geografico do Parana, e
o Museu Paranaense. Os paranistas, ao divulgarem "publicamente e oficialmente" suas
idéias, passaram a "afirmar com autoridade uma verdade", e que, no dizer de Bourdieu
(2002, p.114), € um "acto de conhecimento, o qual, por estar firmado, como todo o

poder simbélico, no reconhecimento, produz a existéncia daquilo que enuncia”.
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As idéias propostas pelos paranistas preconizavam mudangas, e o0
movimento objetivava projetar a sociedade paranaense, hum momento em que O
Parana estava ainda se constituindo enduanto espago geografico e, portanto,
necessitava ter o reconhecimento tanto regional como nacional. O Parana precisava de
um passado historico que fosse a referéncia para a populagao; esta construgdo de um

passado comum, no dizer de Hobsbawm (2002, p.9) seria a "invengao das tradi¢oes”.

Por ‘tradicdo inventada’ entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por
regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeti¢gdo, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relagdo ao passado. Alids, sempre que possivel,
tenta-se estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado (HOBSBAWM,
2002, p.9).

A intengdo dos paranistas era "inventar as tradigdes de um Estado que até
entdo era tao incaracteristico” e, para tal fim passaram a construir um discurso
historico para veicular suas idéias junto a populagao (PEREIRA, 1998, p.92).

Nesse sentido, Romario Martins™ produz a obra Histéria do Parana’,
publicada em 1899, que, por abordar a tematica das questées regionais tornou-se
de grande relevancia no referido periodo. A grande referéncia na elaboragao de sua
obra foram as idéias paranistas, e isto fica expresso "na convocag¢ao" que Romario
Martins fez no jornal A Republica, em 1898:

Estando eu com um trabalho histdrico sobre o Estado do Parana quase concluido, e para
que ele ndo seja dado a publicidade com grandes lacunas devido as dificuldades que
tenho encontrado na reunido de documentos — rogo as pessoas que puderem elucidar-me
em tdo momentoso assunto o obséquio de remeterem-me informagdes que com ele
tenham relagdo. Pego e espero a cooperagao de todos, para que o utilissimo trabalho que
tenho em méos possa perfeitamente preencher o fim a que se destina: o de tornar
conhecidos da Nagio a indole enérgica, a fibra patriética e o talhe vigoroso do antigo
espirito paranaense (MARTINS, 1898 apud SOARES, 1995, p.xiii).

" Alfredo Romario Martins nasceu em Curitiba a 8 de dezembro de 1874. Iniciou suas
atividades profissionais nas oficinas do Jornal Dezenove de Dezembro. Foi jornalista, escritor e
historiador. Faleceu em 10 de setembro de 1948 (CAROLLO, 1995, p.xvii-xxix).

Obra analisada no Capitulo |l desta pesquisa.
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Idéias paranistas que passaram a permear todo o seu trabalho, sendo que
o principal enfoque dado pelo autor foi a histéria politica do Estado. Essa obra
passou a ser indicada, posteriormente, como manual bibliografico para o professor,
bem como adotada nas escolas publicas do Parana.

Além de Romario Martins, ha que se destacar o paranista Sebastidao
Parana,'® lente catedratico do Ginasio Paranaense e da Escola Normal de Curitiba,
autor de inUmeras obras didaticas que tratam de aspectos historicos e geograficos
do Brasil, Parana e Américas. Dentre outros, pode-se destacar o livro O Brasil e o
‘Parané,” publicado em 1903, que aborda aspectos geograficos e histéricos, o qual
passou a ser indicado como manual didatico a ser utilizado pelos alunos de escolas
publicas do Estado.

As obras Historia do Parana, de Romario Martins, e O Brasil e o Parana,
de Sebastido Parana, publicadas no contexto do paranismo, passaram a fazer parte
da cultura escolar, na medida em que foram adotadas pelas escolas e permane-
ceram durante muito tempo sendo indicadas pela administragdo publica como
bibliografia nos Programas escolares. Assim, podem ser vistas como instrumentos
veiculadores das idéias paranistas no ambito escolar.

Deste modo, observa-se que, no Parana, assim como no nivel nacional, o
ensino de Historia esteve vinculado "as idéias de nacgao e de cidaddao embasadas na
identidade comum de seus variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos
da nacionalidade brasileira" (NADAI, 1992/1992, p.149). No Parana, havia, além desta
preocupagdo com o desenvolvimento de um nacionalismo, um ensino de Historia
voltado para a constituicdo de um cidaddo regional que fosse a altura da nagéao

moderna e republicana.

8Sebastido Parana nasceu em Curitba a 19 de novembro de 1864. Diplomou-se em
direito e ciéncias politicas. Destacou-se no estudo de geografia e historia. Faleceu em 1938.
(NICOLAS, 1951, p.17-19)

7Obra analisada no Capitulo Il
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1.3 OS VESTIGIOS VISIVEIS DO ENSINO DE HISTORIA DO PARANA

No Brasil, a Historia se constituiu enquanto matéria escolar no periodo
regencial, "sob a influéncia do pensamento liberal francés", num contexto de
movimentos de "laicizagado", no qual a escola passou a ser "um espago importante
de disputas, entdo travadas, entre o poder religioso e o avango do poder laico, civil."
(NADAI, 1992/1993, p.145) Ficou determinada a inclusdo dos "estudos histéricos" no
Regulamento, de 1838, do Colégio D. Pedro I1,"® a partir da 6.2 série (ibid., 146).

O modelo francés influenciou a organizagao do ensino desde o inicio,
sendo que "a base do ensino" eram as tradugbes de compéndios franceses, e na
falta de tradugbes utilizavam-se os proprios manuais. A Historia inicialmente
estudada foi a Historia da Europa Ocidental, sendo que a Histéria Patria ocupava
uma posigao secundaria, ensinada ao final da escolarizagdo ginasial, constituindo-
se em "biografias de homens ilustres, de datas e batalhas" (ibid, p.146).

No contexto republicano, a influéncia francesa no ensino de Histéria
tornou-se mais marcante e, quando da reformulagao da instrugdo publica, em 1892,
no ensino da "educagao civica e moral da Patria" indicava-se o estudo da "biografia
de brasileiros célebres, de noticias historicas do Brasil Coldnia e Império e a historia
da proclamagao da Republica" (MOACIR' apud NADAI, 1992/1993, p.147). No ensino
de Histéria "a preocupagdo com a constituicdo da nacionalidade e a formagao da
nagao esteve sempre presente” (ibid., p.147).

Com a Republica, uma das medidas do governo federal no ambito
educacional, foi a elaboracao e aprovagao do "Regulamento da Instrugao Primaria e
Secundaria do Distrito Federal" com a finalidade de direcionar o ensino nas escolas

do Distrito Federal, tentando introduzir uma "nova concepgao de educagao” para os

8o Colégio D. Pedro II, no Rio de Janeiro, era considerado durante o periodo do Império
"estabelecimento-padrdo" do ensino secundario, sendo que no periodo da Republica passou a
Ginasio Nacional (NADAI, 1992/1993, p.146).

19MOACYR, P. A instrugdo publica no Estado de Sdo Paulo: primeira década republicana
(1890-1893). Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1942. V.I.
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trés niveis de escolarizagdo, que nao se efetivaram imediatamente, em virtude, do
"conservadorismo" da sociedade brasileira (OLIVEIRA, 1994, p.36).

No Brasil, as reformas de ensino, que durante o periodo republicano eram
elaboradas para as escolas do Distrito<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>