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No presente estudo, procurou-se levantar elementos para
reflexao em torno de uma proposta curricular com tendéencia
transformadora em educacio, especificamente para as series
iniciais do 12 Grau. As vertentes da pedagogia procgrassista,
explicitadas no Brasil pelos trabalhos de Freire, Libéneob e
Saviani, constituiram-se na maior fonte de apoio, por se con-
sidgrar qué elas contém pressupostos filosoficos e métodolégi—
cos suficientes para,orientaf‘um curriculo voltado para a
transformagao. Os trabaihos.de Snyders serviram tambem de:sua
porte conceitual significativo na fundamentagao da proposta.

Partiu-se paré a analise do conceito e analide da pra-
tica de educacgac nas abordagens educacionais que fazem parte
do ideario pedagdgico dos professores, quais sejam, a tradi-
cional, a renovada e a tecnologica. Procurou-se definir a edu-
cacao transformadora assim como o proprio sentido da transfor-
‘magao. A transformagao & entendida como um processo vivenciado
no coletivo da escola’pela influéncia,feciproca entre profes-
sores,.élunos, orientadores, shpervisores e administradores.

Foi abofdado por um lado, o éstudo,das concepgoes edu-
cacionais que permeiamla teoria e a pratica curricular na es-
cola brasileira e, por outro lado,.pensou-se em um curriculo
com tendencia tfanSfdrmadora e que pudesse ser efetivaménte

concrétizado. . |

Um curriculo voltado para a trahsformagéd deve yriori-
zar tres combonenteskpédagégicos: realidade do aluno, método
de ensino e conhecimento sistematizado.

Esses tres elementos trabalhados integradamente ‘se
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constituem no centro da proposta curricular que se volta para
a transformacgao.

0 curriculo passa a ser entendido como vivéncia e como.
um instrumento a servigo da educagao e que esta em permanente
construgao no decorrer do processo educativo e que, portanto,
ele proprio é um processo.

Optou-se pela atividade como forma possivel do trata-
"mento didatico da matéria, por se acreditar que ela contem
elementos orientadores que possibilitam condigdes de se  tra-
tar a matéria nas séries iniciais do 12 Grau.

Mesmo se considerando que toda a comunidade escolar,
assim como oOs pais séoielementos importantes no processo edu-
»éativo, tratou-se‘em separado do papel do professor, por | ser
éle o profissional que esta em contato permanente com o aluno
e ‘que, portanto, é considerédo um dos mais importantes articu-
ladores da proposta pedagégica.'

Tendé—ée em vista a impo?tancia do professor para - a
eddcagéo transformadora, foram levantadas questoes pertinentes
5 sua formagao. Procurou-se enfatizar Que o que &€ considerado
vivéncia na escola de 12 Grau deve, também, ser vivéncia na
escola de formagao do professor:

Portanto, os trésvcomponentes pedagogicos das series
iniciais devem ser trabalhados no curso de formagao, pelas
disciplinas de formacgao geral, pelas diSCiplinasziqstrumentais
e com base na realidade do aluno. Eésas disciplinas devem ser
tratadas com um carater interdisciplinar.

Sao tratadas qugstBeS»que dizem respeito évdinémica da
escolé éom.tendéncia trahsformadora e as condigoes para o en-
caminhamento da proposta.

Finalmente, abordam-se questdes referentes a propria
trajetoria do profissional de educagao, no sentido de . mostrar

que, mesmo que ele tenha vivenciado as concepgoes conservado-
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ras, tanto como aluno da escola de 12 Grau como na sua forma-

gcao profissional a nivel do ensino de 29 Grau e superior, e
tenha trabalhado dentro dessas tendencias, existe a possibili-
dade de se implementar uma educacao com tendencia transfoﬁmadg

ra.



capiTUuLO I

O CONTEXTO DO ESTUDO

A natureza do problema e objetivos

A formagado de pessoas criticas, criativas, participati-
vas, conscientec; é tema de relevante importéncia para a ins-
tituicao escolar. No caso”brasiieiro, essa questao ganha mai=
or destaque, quando se cohsideram os problemas culturais, po-
1iticos e .sbcio-econdmicos enfrentados pela populacgao. Tal te-
ma vem sendo abordado, dentre outros, por FREIRE (1980), SA-
VIANI (1985) e LIBANEO (1987).

Diferenciadas, porém, sao as orientacgoes dos pensadofes
a respeito do papel da educagao escolar“novatual contexto sé—
cio-economico-cultural e politico, podendo-se buscar a identi-
ficagio de posturas mais conservadoras ou mais transformadoras
entre os autores que tﬁatamidé questao.

Segundo as concepres mais conservadoras,em linhas  ge-
rais, pode se dizer que a educagao dada na escola consiste na

transmissao dos conhecimentos acumulados pela humanidade, for-

necendo ao estudante aquilo que & reconhecido como o "miximo
de verdade absoluta" ( PITTENGER E GOODING, 1977, p 26). A
educagao &, nesse caso um mecanismo de ajuste do homem a  so-

ciedade. O conteldo € trabalhado pelo professor em fungao da-
quilo que é valorizado na propria sociedade, por seu segmento
dominante, sem ocarrer a preocupagao com oS interesses sociais
e as necessidades concretas dos alunos. Parte-se do pressu-
posto de que o dominio do conhecimento erudito, ja elaborado,

é o suficiente para que o individuo se integre a sociedade co-
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mo esta.

Por outro lado, segundo as tendencias gue se orientam
mais para a transformacao, a educagio escolar deve provocar e
criar condigoes para que se desenvolva no aluno uma atitude de
reflexao, de critica, comprometida com a acao e, conseqﬁente—
mente, com a ﬁransformagéo social. A educagao €& concebida "co-
mo um processo dc humanizacgao dos homens; mas inserido no con-
texto de suas relagoes sociais™ (LIBANEO, 1987, p 68). Os con-
telidos trabalhados na escola devem ser vivos e dinémicos'e te-
rem relacgao direta com'a éxperiéncia de vida dos estudantes e
competindo aos préprios alunos a analise da sua vivéncia, com
vistas a retirar da mesma bsAconteﬁdos a serem 'reelaborados,
mediante o auxilio do professor. |

Retomando as abordagens hoje consideradas mais conser-
vadoras, alem da concepgao tradicional, que se caracteriza pe-
la préocupagéo com a transmissdo linear do conhécimento, do-
dem se destacar as concepgoes rénovada'e tecnoldogica, que fa-
‘zem parte do ideario pedagdgico dos professores contemporaneos,

Na concepcgao renovada ou escolanovista, que tem  DEWEY
(1979) seu represntante maximo e, no Brasil, ANISIQ TEIXEIRA
(1976), a educacao devera contribuir para a construgao de uma
sociedade onde os individuos se aceitem mutuamcnte e respeitem
a individualidade de cada um. E uma concepgao que - considera
ser mais importante "aprender a aprender" do que aprender, ou
seja,”é mais importante o‘pPOCesso de aquisigao do saber do -
que o saber propriamente.ditq. Os.conteﬁdos sao estabelecidos
em fungao dos problemas que sao apresentados'aos alunos  pelo
professor. O centro da questao pedagogica gira em torno dos
processos, dos interesses, da espontaneidade dps alunos.

Né concepgao tecnolégica o papel da‘educagéo' vconsiste
em dotar o individuo de habilidades necessarias para se tor-
naf produtivo na sociedade, competente para o mundo do traba-

lho,transmitindo eficiehtemente informagoes precisas, objeti-
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vas e aplicaveis essencialmente para esse mundo. Os " conteudos
a serem énsinados decorrem da cieéncia objétiva,'sendo materia
de ensino apenas dbque é reduzido ao conheciménto 6bservavel e
mensuravel. Sao os principios cientificos, leis, informacgoes
estabelecidos, numa sequencia logica, pelos especialistas ;que
compoem o conteudo. Segundo essa concepgao, conforme analisado
por Eisner e Vallance, a educagao seria "muito mais do que o
uso de maquinas de ensinar. Entre outras aplicagoes podemos

- eitar o desenvolvimento de tecnicas para acompanhar 'Désig-
ners', escolas e sistema educacionais, ém arquitetura e equi-
pamentos ciéntificos, no desenvolvimento social, administrati-
vo e aprendizados efetivos em psiéologia; nestas . disciplinas

"serve paba'resolver praticas sendo utilizado como instrumen-
tal" (EISNER E VALLANCE, 1974, p 48).’ |

Numa posigao distinta das mencionadas, esta o cogniti—
vista PIAGET que atribui a educacgao o pépel de desenvolver ha-
bilidades“inteiectuais, afetivas e motoras. Conforme Mizukémi,
embora os estudos de Piaget niao se tenham constituido em cor-

‘fentes pedagogicas globais, orientaﬁ—se para a "... investiga-
gao dos denominados 'processos‘centrais' do individuo, difi-
cilmente observéveis;~tais como: organizagao do conhecimento,
processameﬁtoAde infprmaébes, estilos de pensamento ou estilos
cognitivos, comportamentos relativos A tomada de  decisoes"
(MIZUKAMI, 1986, p 59). |

Segundo Chiarottino,;(1980) Piaget fala da importéncié

da interacao do homem com o ambiente, no desenvolviemnto do
conhecimento, no processamento de informagoes. Nao - exprime,
no entanto,'preocupagéo com o individuo ihteragindo com - 0s

problemas da sociedade contemporanea, numa perspectiva trans-
formadora. Sua teoria nao &, pois, de carater transformador.
Diferindo da concepgéo conservadora, no que se refere

"a forma pura de transmissao de conhecimentos, e da  concepgao
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transformadora, Qque se preocupa com OS’ problemas’sociais con-
temporaneos, os principios interacionistas nao sev .enquadram
nem na linha conservadora nem naquelas que apodtam para a
transformagéo.‘é possivel sugerir que os professores, tanto
conservadores como transformadores se apéiem nas ideias de Pi-
aget e possam vir a assumir uma postura mais conservadora ou
‘mais transformadora, frente a agao pedagogica. |

Se, por um lado, as concepgoes indicadas configuram va-
riagoes no ideario pedagogico contemporaneo, por outro lado, a
pratica da escecla brasileira apfesenta uma mescla das éborda-
gens tradicional, renovada e tecnologica - aigumas vezes, esta
ultima € denominada “tecnicisté“, - o que vem sendo criticado
por autores, como, SAVIANI (1985), LIBANEO (1987),entre ou-
tros. Esses autores consideram que as abordagens mais conser-
vadoras sao predominantes na escola brasileira e nao estao sa-
tisfazendo as necessidades educacionais da populagao. Embora,
teoricamente, aquelas'conéepg5es tenham fundamentos distintos,
na prética, suas abordagens néo.VEOLalém da transmissao dov a-
cervo cultural, satisfazendo tao somente aos interesses da bur
guesia, ao reproduzir as relacgoes sociais Vigentes, atraves de
proposta curricuiar que'anula as contradigoes presentes na re-
alidade. Ao se anular aé contradigoes sociais, pqde-se_,,dizer
que se esta previlegiando as classes socialmente favorécidas.

A analise das>préticas cohservadoras e da estrutura so--
cial, economica, politica do.pais despertou os. envolvidos no
processo educativo, especialmente os professores intelectu-
ais, para uma outra'diregéb do processo educativo, voltada pa-
ra a transformacgao. |

~ Embora as reflexoes a esse respeito venham ocorrendd
com fregiiéneia, os principios das varias vertentes que se vol-
tam para a transformagao nao conseguiram ainda fornecer dire-
trizes norteadoras para a pratica docente no Brasil. Os estu-

dos nesta area séo bastante recentes e ainda nao foram incor-
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porados pela maioria dos professores, tanto em sua concepgao
teorica, como nasua pratica.. Nesse sentido, Libaneo indica
néd ser pdssivel ainda identificar a influénéia de uma concep-
cao transformadora numa pratica pedagdgica diferenciada. As
tendéncias voltadas para a transformagao ainda estao a procura
de caminhos metodologicos para a sua concretizacgao: - "Qualquer
tentativa de sistematizagéo € bastante precaria e nem se pode
afirmar qué estas propostas tenham gerado, ja uma bem sucedida
-pratica pedagogica diferenciada™" (LIBANEO, 1987, p 69).

Contihuér a analisar e é quéstionar a totalidade do
processo educativo e apresentar propostas alternativas, tendd
em vista a transformacao da acao na escola é uma  necessidade
para a realizacao de uma pratica educacional transformadora,
entendida como o grau de consciéncia que o aluno adquiré sobre
as»condigSes de vida. Esse trabalho néobdeveré, porem, . limi-
‘tar-se a desenvolver a consciencia da exploracgao peio sistema
politico, devera orientar o aluno, no sentido de que ele ope-
re a transformagéo desejada, na sociedade em que vive.

'A sociedade brasileira,_ao menos -em termos discursivos,
reivindica que aAformagéo d. homem seja desenvolvida no senti-
do de contribuir para que ele se torne critico, ~integrado,
consciente, participativo, ativo, livre, criativo, solidario.
Esse homem se desenvolve na medida em que tiver consciencia da
necessidade da agao e interagéo com os outros homens e com o
meio em que esta situado. A integragéo com oOS Homens e com o
meio, e a agao com os homens e sobre o meio, so6 sera poSsiVel
na proporgéo em.que ele conhega o espago no'qual esta inserido
e as relagoes que nele se processam,'quase-totaimente prer-’
“nientes das relécBes que os homens utilizam, péra»produzir a
sua sobrevivencia.

| De acordo com esta orientagao, a aprendizagem define-

se, fundamentalmente, como ato de conhecer e néo como ato  de
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adquirir‘conhecimentos. Para Paulo Freire, essa situacao . de
conhecimento €& traduzida pedagogicamente como.a "problematiia—
¢ao do mundo do trabalho, das obras,dos produtos, das idéias,
das conviccoes, das aspiracgoes, dos mitos, da arte, da cign-
ciz"(FREIRE, 1977, p 83). Para concretizar esta drientagéo,f e
requisito essenciél despojar-se das concepgoes conservadoras
sem, contudo, desmenecé-las e comprometer-se com O pensar e o
agir dentro da escola, voltados para uma transformacgao que: a-
contega igualmente, no éluno, no professor e na sociedade.E

Pensar em'propostas alternativas para a transformacao

da escola em suas finalidades implica em priorizar o bensar e
~o fazer curriculo.
E o curriculo que especificard a priori, de forma cla-
‘ra e émpla, 0S rumos que se_pretende.dar a educacao ﬁum dado
momento e contexto. Portanto; tomar decisoes sobre curriculo ¢
tambem decidir sobre‘o tipo de homem que se quer formar e So—
bre os meios'que serao utilizados na formagao deste homem.

Convencionalmente, o conceito de curriculo que orienta
a pratica pedagogica brasileira € entendido como "um conjunto
preestabelecido de conteldos de engino, escalonados, em tempo
que se estima capaz de asseguraf a sua assimilagao"( .CHAGAS,
1978, p 131). O curriduio assim definido.tem muito mais a co-
notagao de docdmento formal e néo corresponde aos avangos teo-
‘ricos que estao acontecendo no ambito da educacgao.

No entanto; o} curriculo, no presente momento e contex-
to, deve ser pensado em fungao dos avangos teoricos no campo
edqcacionél,vos quais nevélam as necessidades,oriundas : das
transformagoes que_ocofrem na sociedade e a busca de processos
bara atende-las e para que a escola realize a  transformacgao
desejada. Os curriculos devem passar a ihcorporar as necessi—
dades e os anseios de sua clientela, o que, segundo Snydefs,
e sﬁgerido por Makarenko, em vista do que deve-o mesmo“...man—

ter uma relacgao direta com o presente da comunidade, . portanto



007
da crianga. Este objetivo deriva das necessidades sociais, das
aspiragEes:do povo, dos fins e sentidos da nossa luta, da.nds-
sa hisﬁéria, da nossa vida social" ( SNYDERS, 197U,Wp 165).

No Brasil, essas idéias s3o assumidas, dentre  outros,
por Libéneo, para quemn "trabalhar com conteudos culturais his-
vtoricamente situados, portanto vivos e dinémicos, implica pér-
tir da pratica social concreta dos alunos, reinterpreta-la e
ordena-la junto com o aluno, e assim chegar as nogdes ‘claras
e sistematizadas propiciadas pelo conhecimento cientifico"(LI;
BANEO, 1987, p 71). '

Desenvolver obensino com base na realidade do aluno im-
plica nao apenas a analise da vivencia imediata dos ~alunos,
has, a correiagéo desta vivencia com questoes sociéis, “cul-
turais e pbliticas atuais e com aquelas informagoes que ja fo-
ram sistematizadas e fazem pérte do acervo cultural. Impliéa
um método de trabalho que parta da experiéncia sincrétiéa dos
alunos, passando peio processameénto das informa@ées, atingindo
o) ¢onhecimento sistematizado. | |

| 0 tratamento de conteUdos extraidos da pré@ria vivencia
dos alunos constituiése numa dimensao significativa da propos-
ta curricular que & prétendida'para'uma educagao que se volta
para a transformagao.
_ Entretanfo, julga-se que.Q curricﬁlo, para produzir os
efeitos ffansformadores desejados, deve também ter outra ver-
‘tente de construcio a de que a proposta curricular possibili-
te ao aluno a aquisigao de desémpénho; que o leve a desenvol-
ver competéncias bés&dds indispehsaveis para a vida no trabaf
lho e no lazer,’ﬁé“ﬁdntihuidade<Hoémestﬁd9s, em Gltima instan-
cia, o ﬁreparo da cidadania. A

Na educagaoftﬁénsform&dd?a;”Ss conteudos constituem a
expressao da viverciaidos alunts '& se apresentam em constante

movimento, acompanhando as mutagoes que ocorrem na sociedade,
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vale dizep, nao aparecém linearmente, como na abordagem tradi-
cional e tecnolégica.'A superagao da linearidade no tratamento
do conteudo como conhecimento sistematizado requer o conheci-
mento evolutivo dos problehas soéiaié e culturais em relagéo
ao desenvolvimento{deAhabilidades intelectuais e e considerada
pelos estudiosos do assunto como um fator que dificulta a via-
bilizagao da proposta curricular.

Acompanhar o movimento que ocorre no processo  social,
culturél, inclusive, no processo deAconhecimento’ cientifico,
e trabalhar o. conteudo, desenvolvendo habilidades cognitivas,
cohstituem-ée em um desafio para o profeésor, uma vez que em
sua formacdao ele também nao foi contemplado com esse. conheci-
mento nem desenvolveu habilidade prética para tanto.

Essa precariedade na formagao do profissional,.» éugefe
a necessidade de répensar os cursos de formagéo de professo-
res, especialmente nowéue diz respeito ao conteﬁdo e é‘ forma
das disciplinas:pedagégicas, reservando-se um espago préprio
para analise das concepgoes curriculares.

.Os cursos de formagao de professores devem desenvolver-
se a partir de uma abordagem orientada segundb hm , enfoque
transformador, né qual os conteﬁdos e 0s processos tenham - a
mesma importéncia e sejam trabalhados integradamente.

Fundamentar propoStas dentro ‘de concepgoes que ‘visem
a transformagao e discuti-las para compreensao constituem uma
‘neceésidade para que o professor e démaié profissionais de en-
sino busquem formas alternativas e esquemas de organizagao cur
ricularApara a prética_docente, comprometida com o processo
técnico-politico.

' Ao se pénsar na ihtegragéo entre"bealidade do ‘ aluno,
metodo de'ensino e conhecimento sistematizado, como uma di-
mensao curricular imprescindivel para se viabilizar uma educa-

géo‘com tendéncia transformadora, assume-se o principio de que
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a escola pode servir é;transtPmagéo social, embora se - reco-
nhe¢ca que, sozinha, ela nao seja_capaz de promover essa trans-
formagao, considerando-se as medidas e agbes de carater poli-
tico; cultural, economico. e sociai, externos a ela e que coia—
boram no sentido de preservar a situacao vigente no seu inte-
rior. ‘

Levando-se em conta o que vem sendo exposto ate o mo-
mento e assumindo-se que € pelo curriculo que se expressam O0S
fins e os meios da educacao, o presente estudo busca referen-
-cigl conceitual, para fundamentar uma propoéta curricular vol-
tada para a.infegragéo entre realidade do aluno, método de en-
sino e conhecimento sistematizado, atfavés da.concepgéo tedri-
ca e abordagem metodoldgica para as séries iniciais do Ensino
d¢ 12 Grau, no sentido de que a educaciao assuma caréter'trans-
for@ador iniciado por uma nova postura diante do‘pféceSSO edu-
cativo escolar. |

0 presenteestudo também intenta levantar questoes
referentes a fdrmaqéo do professor, para aquele segmento esco-
lar, no que se refere a sua competéncia intelectual, tecnica
e politica, voltada para direcionar a agao pedagogica, assim
como analisar questoes referentes a dinamica da escbla que se

volta para uma educagao com tendencia transformadora.

Buscando-se referencial tedrico para fundamentagao de
um curriculo que promova a transformamagao no pensar e fazer
em educagao, localiza-se na pedagogia progressista, em suas

diversas vertentes, assim como explicitada por Snyders, e, no
Brasil, por meio dos trabalhos de Saviani, Libéheo, Freire, a
maior fonté de orientagéo para o desenvolvimento do» presente
trabalho. |
‘ V Propoe-se, portanto, para este estudo, a questao do de-
liheamento dos fundamentos para um curriculo voltado para a
transformagao do aluno como agente social e a analise das im-

plicaQBes desses fundamentos na formagao do professor e na di-
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namica da escola nas series iniciais.
Esse problema sera equacionado por meio dos seguintes

objetivos:

a.delinear a concepgao da educagao transformadora como uma
abordagem necessaria para a transformagao do aluno e da So-
ciedade;

b. caracterizar a‘integragéo dos componentes basicos do curri;
culo orientado para uma dimensao filoséfica—metodolégica vol-
tada para a transformacgao; ’

c. analisar questoes referentes a formagao de professores para
as séries iniciais da Escola de 12 Grau e a dinamica da escbla

desse segmento escolar, no sistema de educagao do Brasil.

Desenvolvimento do estudo

Este.estudo intenta indicar proposicdes para um curri-
culo com tendéncia transformadora para as series iniciais do
12 Grau, no que se refere a dimensao integrativa entre reali-
dade do aluno, método de enéino e conhecimento sistematizado,
considerada ampla e potenéialmente capaz de orientar o traba-
lho pedagégicq naquele segmento escolar.

E desenvolVido por meio 'de pesquisa teérica, a partir
de proposigoes do que existe de disponivel na literatura sobre
a realidade educacional brasileira, tal como se apresenta ' na
sociedade COntempofénea,-e as teorias educacionais e curricu-
lares que estao surgindo, com a intengao de modificar os rumos
na escola, no sentido de que.ela_possa contribuir para a for;
magao de homens cdmpetenfes, criticos, solidarios, integrados,
-participativos.

Dentre os auﬁores consultados, destaca—se ' Freire

41980), Saviani (1985), Libaneo (1986), uma vez que esses edu-
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éadores_gonseguiram formular orientagoes necessarias a con-
cretizagao de um curriculo voltado para a»transfobmagéo A da
educagao, do aluno, do professbr e, por decorrencia, a.'trébs-
formagao da sociedade.

0 trabalho envolverd analise em torno do sentido que se
esta dando a delimitacao do. campo de atuagao atribuido a esco-
la e ao curriculo nessa tendéncia. As reflexdes em torno da
queétéo transformadora possibilitaram a condigao de se perce-
ber que a transformacgao ‘€ um proéesso.constante e permanehte,
© que dificulta a construgao de um conceito de transformacgao a
priori.

Ocorre também, aqui, a analise do tipo de homem que se
~quer formar assim como do contéﬁdo e dos processos empregados
na fbrmagéo desse homem. Esses aspectos também sao enfocados
db ponto de vista de varias qutras concepgoes educaciohais
presentes tanto no discurso como na pratica dos professores,
ao longo da historia da educagao no Brasil, e que nao conse-
guiram responder aos anseios da sociedade e, por isso, Eséo
atualmente questionados.

Nesse particular, questoes referentes ao contexto soci-

~al global sao apresentados, no sentido de possibilitar um sig-
nificado. mais claro a educagao transformadora, uma vez que a
escola esta inserida no contexto SOCialAgldbal e deve estar a
ele vinculada.
R Identificam-se ainda os pressupostos das varias tendén-
cias das pedagogias que se Voltam para a transformagao da edu-
cagao, do aluno e, por decorréncia,vda sociedade, tendencia
marcante no atual discurso educacional. Essas tehdéncias"ndr—'
teiam é.sistematizagéo de uha proposta cﬁrricular'que visa uma
educacio transformadora, voltada para as séries iniciais  do
Ensino de 12 Grau. | | |

Entre os elementos para a concretizagao da proposta
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‘transformadora, destaca-se, neste estudo, o curriculo e o pro-
fessor. A transformagéo do aluno se processa através de uma
prética oportunizada pelo professof e que so acontece, na me-
dida em que este realmente incorpora as idéias é procedimentos
que o levem a tal e na medida em que professor e aluno a vi-
-venciam. Para isso, o professor precisa ter compet%ncia inte-
lectual, compromisso politico‘e metodo adequado.

0 curriculo deve valorizar trés elementos curriculares
basicos: realidade do aluno, método de ensino e conhecimento
sistematizado. Esses tres elementos, como sao aqui tratados,
contem embasamento filoséfiCO“e pressupostos metodologicos
necessérios para subsidiar a atuagao do professor junto a uma
classe de 12 Grau, has séries iniciais. A

Para a integracgao desses trées elementos curriculares,
propoe uma forma didatica de tratamento: a atividade.

A integragao .desses trés elementos, trabalhados sob a
forma de atividades, ppde constituir-se em uma alternativa -que
realmente altere as relaQSeé no interior da sala de aula, na
medida em que o curriculo se -volte para esée fim e na medida
-em que o professor e o aluno o vivenciam, realizando assim a
educacgao transformadora.

Finalmente, apresentam-se questoes referentes a ‘forma—
cao do prbfessor das séries iniciais, assim como s3o »lévanta—
das algumas questoes referentes a dinamica dessa fase escolar.

" Desde o inicio do estudo, a preocupagéb central foi com
as series iniciais da Escola de 19 Crau, por ser essa a etapa
escolar por onde,‘ teoricamente,'passa toda a pobulag5o.' En--
tretanto, no decorrer do trabalho, percebe-se'que oS prihcipi-
ds'enfatiZados'para'eséa etapa extrapolam as sués fronteiras e
pode-se dizer que se adequam a todos os niveis do sistema es-
colar. F.

Outra quetéo.que merece ser destacada é a de que o tra-

balho com uma tendéncia transformadora em educagao tem de ser
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percebido como trajetéria, como processo, isto é, como . algo
que esta em constante transformagao.

A prépria realizacdo deste trabalho possibilitou a o=
portunidade de vivenciar uma transformagao no decorrer do pro—
cesso de sua construgéo,;ﬁma vez que foram incorporados novos
conceitos que poséibilitaraﬁ a construcao de uma praxis mais

significativa, apoiada nos pressupostos que foram assumidos.



CAPITULO II

UMA TENDENCIA TRANSFORMADORA PARA A EDUCACEO

d presenﬁe capituio visa demonstrar a necessidade que
sé-tem de operar transformagoes na educacgao, assim como ab de
revisar o proprio sentido que se confere a educagao que, neste
‘estudo, denomina-se - "transformadora", com o intuito de se
Justificar e de esclarecer-lhe o sentido. o

" Analisam-se, neste capitulo, as varias concepgoes de:e—
ducagao que se fizeram preséntes ao longo da trajetdéria da e-
ducagao escolar nb‘Brasii, assim como a atual situacao eduéa—
cional.
| Considera-se que as concepgoes que fazem parte do idéé-
‘rio pedagogico dos professores, qual Seja, a tradicionai, a
renovada, a tecnologica, nao estdao atendendo as reais necessi{
dades educacionais da populacgao. Ehtretanto, existem componen-
tes que podem sef retomados, a partir da'viséo dessas concep-
goes, num procéSso de busca para superagao de seus pontos li-
mitadores, analisados no decorrer da elaboragéo do ideario pe-
aagégico.

0 ideario que foi revelado nos estudos de - Mizukami
.(1986) indica cinco tendéncias, denominadas por ele de aborda-
gens, no ensino brasileiro:fa tradicional, a comportamentalis-
ta, a-humanista, a cognitiviSta e a sécio—cultural. Embora a
terminologia utilizada pelé autora seja diferente da de outros

‘autores, as abordagens se referem aos mesmos principios. £E "o
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caso da abordagem comportamentalista, que contém os principios
da abordagem tecnologica. A abordagem soécio-cultural contém
os principios da tendéncia progressista..Mizukami nao Se refe-
re a abordagem escolanovista, por considerér‘que as diretri-
zes desta ja estao incluidas nas outras abordagens por ela a-
"ludidas. Saviani (1985) também se refere ao assunto,  mencio-
‘nando que as teorias que norteiam a pratica da escola brasi-

leira sao tres: a tradicional, a renovada, a tecnicista.

A analise das abordagens que fazem parte do ideario pe-

dagogico, assim como de novas abordagens que estao surgindo,
€ compromisso do profissional de educagao. Ocorre, portanto,
a necessidade de apresenté—las, no sentido de que Sirvam de

subsidioxpara uma retomada de nova discusséo em torno do as-
sunto. ‘

E a partir da compreensao e da reflexao sobre o que e-
xiste de disponivel na literatura e sbbre 0 que .acontece. - na
pratica que se pode chegar a novas propostas a respeito da e-
ducagao, do curriculo, do processo ensino-aprendizagem que re-
Aalmente contemplem as necessidades educacionais da populagao
brasileira. A compreenséo e a reflexao podem con;ribuir para

o avango das formas convencionais de educagao.

0 sentido da transformagéo’em‘educagéo
’Registram—se; ao longo da historia da educagao brasi-
leira, variagoes de concepgoes que a tem orientado.

Nos primérdios da colonizagao do pais, a educagao bra-

sileira foi orientada pelos jesuitas que formularam a "Ratio
Studiorum", o método proprio criado pelos jesuitas, em 1599,
para viabilizar o seu ensino. Aqueles educadores realg¢aranm,

com vigor o sentido dogmético de sua pedagogia. De acordo com
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._a‘propOSta que entao defendiam,,o enéino' éra '"completarr'e"wt‘>
alheio & realidade da vida dé'éolania; era <esintzressado,
deétinado a dar cultura geral basica"™ (ROMANELLI, 1989, p 34).
0 conhecimento indepehde da realidade e é separado da vivencia
concreta dos alunos. O caminho do saber & um s6 para todos,
-mas sua conquista depende de dotes individuais. e qhe sao pro-
prios aos alunos. Esse tipo de educagao, desenvolvido por dis-
ciplinas de cunho humanista, foi adotado no Brasil e se desti-
nava apenas a uma elite intelectdal; seu metodo de exposigéo5
verbélista pefmanece até os dias atuais, apesar de novos prin- 
cipios terem sido propostos. |

Durante o Brasil Colania, o Impéerio e parte da Repﬁbli-
ca, predominou a concepgéo tradicional de educagéo'nos moldes
jesuitas. Porém, por volta de 1930, o movimento dos Pioneiros
da Escola Nova bonseguiu introduzih, no- en;ino brasileiro,
alguns de seus principios que procuravam fugif dos cdnteﬁdos
classicos e organizados previamente, passando a valorizar a.
experiéncia do aluno, o "aprender a fazer fazendo". Enfatiza-v
vam-se 0sS proéessosApelos-quais o aluno vai enriquecendo sﬁa
experiénecia pessoal e social. )

Na década de setenta, passa a predominar a educagéq.
tecnoldgica, que se preocupa com a preparacgao pafa o) trabalho,
valorizando mais o dominio de tecnologias necessarias ao mundo
do trabalho, do que os contetidos e as vivencias dos élunos.’
A educagao escolar assim considerada requer uma tecnoldgia
comportamentalista, constitﬁida_de objetivos instrucionaié,
estrategias de ensino e avaliagao, voltada ao produto‘final em
termos de comportamento. -

Essas duas ultimas concepgSes, transplantadas dos Esta-
dos Unidos da Ameérica para o Brasil, exatamente nos momentos em
que o pais passava por mudangads estruturais, e a educagéo - era

colocada para servir aos interesses . de um ‘modelo socio-
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politico e econdmico entdo implantado; Na reélidade,’o que -a-
conteceu na area educacional foi muito mais a adaptacao  de
hodelos norte-americanos ao caso brasileiro,_do que a criagéo
de uma nova forma de acdo que possibilitasse atender as neces-
sidades da educagao nacional nos aludidos momentos historicos.
| O fato de se transplantar modelos educacionais. estran-
geiros, sem uma solida preparacgao prévia por pérte dos profes-
sores e demais profissionais de ensino, como aconteceu no Bra-
sil, evidencia o grau de dependéncia do pais e, consequente-
mente, da educagéo, atitude queAé tipica deé uma instituicdo ou
'de uma nagao que nao €& criativa e, portanto, desmerece a sua
Capacidade para resolver seus préprios,problémas. De 1 aéordo
com Berger,
L "um sistema,educaciénal ajustad§ 2
realidade nao pOde ;ﬁrgir .mediénte

transplante; ... ao lado da assimila-

———

14

cao critica dos modelos e ideologias
educacionais, pedagogias didaticas
estranﬁaé, tem de havef um espago
vazio, a ser preenchido bor funqaes
educécioﬁais, que tem de ser '~ desen-
volQidas e percebidas no contexto da.
sociedade dependente'" (BERGER,1975, p
250). -

\Quando do transplante de uma pratica, deve-se conside-
rar, pois, que O novo cohtexto hisiérico, social, politico,
cultural nao €&, necessariamente, igual ao contexto de obigem.

0 espago a ser preenchido torna-se mais' significativo
se se levér em consideragao que o mundo atual passa por momen-
tos de iddiscutivel-ansiédade. Os homensAtomam posigoes é¢n5
traditériés; alguns trabalham pela-manutengéo dasbestruturas e

outros, pela sua mudanga. A todo momento, as pessoas estao se
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indagando a respeito das contradigoes e levantam-se questoes
de "como" e "porque" sobreviver num mundo com essa tonica. A
escola, por ser uma instituigéo.pensada e cfiada.paﬁé zuidar
da educagao, € chamada a contribuir para minimizar essa ansie-
dade. No entanto, como nao poderia deixar de sef, nela mesma
fazem-se presentesiessasvcontradigSes.

A todo momento, os profissionais da educagao e, em es-
°peciai, os professores, estao questionando sobre os caminhos
que a educagao deve trilhar para diminuir essa situacgao de an-
siedade. Segundo anélises sobre a realidade educacional brasi-
leira, a pratica presente néo‘esté satisfazendo as necessida-
des educacionais da popﬁlagéo. Essa situagao faz com que as
péssoas clamem por mais educagao. A necessidade de se promover
trasnformagao é evidente. Entretanto, a transformagao na edu-
‘ cagdao sO sera possivel a partir do momento em que todos os e-
" lementos envolvidos no processo educativo entenderem o - seu
sentido e pbmarem consciéencia dessa necessidade. Tomar consci-
encia ja exige otica transformadora. Transformacao implica ém
caminhos que o professor deve construir e trilhar. O professor
construtor nao segue modelos preestabelecidos rigidamente. Ra-
'z3o0 pela qual a transformacao do professor e da escola cami-
nham juntas..Ao tempo em que o professor se transforma, infiu-
encia a escola e é por esta influenciado. Pfofessbr, aluno,
escola, sociedade influenciam-seAmutuamente.

= Os inUmeros movimentos organizados na area educacional
revelam que a maioria dos profissionais estao conscientes da
impoténcia da educacgao escolaf tal como se apresenta atualmen-
te, e da necessidade de se redimensionar o papel da eScola.pé;
ra que atenda as necessidades dos alunos e da sociedade. '

As concepgdes de educagao que predominam na trajetéria
da educagao escolar brasileira, a saber, a tradicional, a re-

novada e a tecnoldgica, n3o estao conseguindo responder = aos
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anseios dos pais, dos alunos, dos prdfeséores e da soc¢iedade
de um modo geral; Embora no discurso as concepgoes adotadas
tivessem como meta as mudangas nos diversos ambitos de dua a-
'tuagéo, envolvendo uma nova forma de pensar e de agir em edu- -
cagao, com vistas a um fim especifico, a pratica nao ocorreu
conforme o desejado. A pratica escolar continua ainda voltada
para a transmissao precaria de conhecimentos, a base de um mé-
todo de exposigéb verbalista, que é ainda heranca da "Ratio
Studiorum", perpetuando o comportamento.e os valores da socie-
dade burguesa onde essa pratica se phocessa. Na realidade, o}
que aconteceu foi a adogao de um novo discurso que nao conse-
guiu modificar o cotidiano da escola. A pratica de se adétar
novas concepgoes e de se volﬁér ao conservadorismo se'encaixa,
segundO»Hﬁbermann, na teoria dos sistemas para qual os siste-
mas sociais, inclusive as escolas, "sao éstéveié e homeostati-
éos; apos ligeiras penturbagBes elas tornam a um.estado de fe—
quilibrio semelhante a sua condicao anterior". (HUBERMANN, 19
73, p 39). | ) P |

Existe ainda outfa vprténte de analise de que a 'escéla
e, consequentemente, a educagao, estando inserida no -contexto
social‘global, por si SO nao possui autonomia em relacgao a es-
sé contexto social, para promover transformagaes. De 'acordo
com essa perspectiva, operar transformagdes profundas em seu
‘interior implicaria, em primeiro lugar, modificar as estrutu-
ras sociais, o que se levaria a mudar o conceiﬁo e a pratica
‘de poder, autoridade, trabalho, sociedade, homem, educagéo.

Em Marx, segundb Demo, predomina a concepgéo de que a
transformacio histérica é determinada pela transformagao no
- modo de produééo. As transformagdes que ocorrem na forma que
os homens utilizam para produzir a sua sobrevivencia sao es-
senciais para se viabilizarem modificagoes nos demais setores
da vida social, politica e economica. Decorrente dessa postura

"... nao poderia existir uma 'educagao transformadora', a nao 
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ser como coadjuvante das transformagBés infra-estruturaisﬂ.(Dg
MO, 1987, p 79).

Segundo as tendencias da realidade socio-politico e e-.
conomica brasileira, a curto prazo, € dificil que se promovam
mudangaé estruturais na forma de producao; e preciso, portan-
to, acreditar e investir em transformacdes possiveis de se
ihstitucionalizarem em varios setores da atividade humana, e
que, necessariamente, nao precisam estar diretamente ligadas
ao ecthmico. Podem situéf-se,.por éxempld, no campo politicd.

As transformacgoes nd campo politico, segundo Demo, em-
bora nao ignoradas por Marx, foram amplamente definidas por
Mao-Tsé-Tung. O autor da revolugao cultural chinesa, percebeu
é importéncia da qualidade politica debum povo, que jamais se
restringiu a determinagdes econdmicas, por mais decisivas que
essas fossem; "a mudanga de consciéncia historica e de pratica
politica parece a Mao tao decisiva quanto as mudangas no modo
de produgdo" (DEMO, 1987, p 81). |
v Sao duas posigoes distintas levantadas. Enquanto Marx
cqloca como prioritarios os modos de produgao, Mao se preocupa
com o lado politico. A pOsigiQ levantada por Mao-Tsé-Tung mos-
tra que o essencial para a‘melhorié da qualidade de vida de um
povo € a formagéo dé uma consciéncia politica.

Como se percebe, nao existe concordancia absoluta sobre
-0 que vem a ser transformagao e nem por onde ela deve ser ini-
ciada, dai a necessidade de o profissional investir no seu
ucampo especifico de atuagao: no éésozdo professor, a educagao
-escolar. _ ‘

A educacgao € sempre uma atividade. . politica, mesmo quan-
do pensa assumir uma atitude de neutralidade, como € o caso da
'edqcagéo tradicional e da educacdo tecnoldgica, razio  pela
qual'é‘um campo promissor para se institucionalizarem trans-

formagoes nao s6 no modo de pensar como no de agir, tanto do
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aluno, como do professor, da escola como da sOciedade; "Se a
escola é integrante do todo social, agir dentro dela & também
agir no rumo da transformagao da sociedade" (LIBANEO, 1986, p.
39). | | | |

Para efeito deste trabalho, prevaléce a idéia de que a
transformagio implica em condicdes concretas da  consciéncia
historica e de pratica politica que possibilitem a superagao
de aspectos presentes na realidade, para a construgao de ;um
projeto educaciohal que ihcorpore dentro de si proprio o sen-
tido de transférmagéo inserida no todo social.Segundo Ferguéon

" (1980) a transformagao e literalmente uma nova forma, uma re-
estruturagao de alguma coisa.
V Transformagéo implica mudanga. "A mudanga e a rupfﬁra
do_hébito, da rotina, a obrigagéo de se pensar de forma nova
:em”coisas familiares e de'tofnar a pof em causa antigos postu-
lados" (HUB@RMANN; 1973,'p 18). |

A transformagao envolvé hudangas que apresentam deter-
minédas caracteristicas marcantés como, por exemplo, a ruptﬁ-
‘ra, a superacgao, dentre outras. A ruptura acontece, quando se
consegue romper com relagoes considebadas conservadoras exis-
tentes dentro da escola, como fora dela, isto €, no contexto
societal globalf Consiste em se_abandonar'as operacgoes teori-
cas‘e as.préticas de rotina e se partir para uma nova forma de
'agéo que envolva e altere as helagGes entre os homens e com a
n;tureza, no sentido desejado.

Dentro das mudangas que pr%cisam ser promovidas.  para
que se consiga a transformagéo, destacam-se as mudangas .nos
conceités que, emvgeral,:segundo Hubermann'(1973);,na area e- .
ducaional, referem-se aos programas de ensino, aos metodos de -
trabalho, aos conteﬁdos; as mudéngas condeituais'levam a uma
tpansformagéo'has relagoes interpessoais, nos papéis e nas re-

lagoes entre os professores, alunos e administradores.
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A transformacao em'educégéo aéontecé, quando professo-
rés,-técnicos; administradores, alunos encontram—sé numa rela-
gao dialogica, tendo a realidade como mediadora. E na dialogi-
cidade que os profissionais da educacgao e alunos influenciam-
se mutuamente e transformam-se. Se nio existir um campo pro-
missor para que essa relagao se estabelega, as mudangas reali-
zadas serao sempré dirigidas sobre os alunos, acontecendo uma
transformégéo meéanicista, o0 que nao caracteriza o real senti-
do da transformacgao. |
Na pratica, existe uma tendéhcia em se mudar a organi-
zagao curricuiar, os métodos e técnicas de ensino, os recursos
instrumentais, sem a pfeocupagéo com as novas relagoes que‘véo
surgir_entre as pessoés, entré.as pessoas e 0Os objetos, tanto
dentro, como fora da escola. E inegavel que os métodos, as
técnicas, os materiais instrucibnais, o} éurriculo constituem-
Se,‘juntamente com o conhecimento que o professor ddﬁina, 0s
instrumentos de que ele dispoe, para introduzir as mudéngas
que se consideram necessérias na realﬁ&éée em que atua.
Entretanto, quando néo se consegue mobilizar as pesébas
com o fim de se alterar as relagoes no sentido desejado, per-
manece-se ao nivel da simples inovacao, isto &, da introdugio
de novidades. Inovar em educagao significa se pensar em. ﬁovos
materiais e procedimentos metodoldogicos, sem, céntudo, ter em
‘vista mudangas nas relagoes sociais. Mudam-se os procedimentos
didaticos, mas o professor dohtinua sendbvo defentor do conhe-
cimento, a autoridade méxima na sala de aula. As transfohma-
goes implicam em consciéncia, em uma nova prétipa social é po-
litica. Ainda pode-se dizer que a inovagao e mais uma mudanga
planejada, voltada para determinados aspectos dé realidade. A
transformagiao se propoe a mudar as instituigoes, as pessoas,
pelos confrontos entre ideologias , entre posigaes contrarias.

A organizagéo curricular no Brasil pode ser considerada
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um exemplo dessa situagéo.‘A escola ja vivenciou vérios padro-
es curriculares, comprometidosAcom particulares concepgoes de
educagéo. Esses padroes sao conhecidds como "curriculo corre-
lato, curriculo de grandes areas, curriculo por atividade"(FER
RETI, 1980, p 59). Segundo o proprio Ferreti, nesse caso, a
inovacao ocorreu com referéncia a integragao de conteudos, o-
pondo-se aos padyaes curriculares em que os conteudos sao com-
partimentalizados.' |

Entretanto, a introducdo dessas inovagodes Qurridulares
nao conseguiu construir uma nova estrutura de escola, um novo
conceito de educacgao, uma nova vivencia de curriculo nem re-
lagoes humanas mais dembcrétipas‘no interior da escola nem fo-
ra dela. _ R | |

A mudanga apenas na metodologia € uma atitude conserva-
,QOra, porque encara a agao pedagégica como um fim em si meéma,
e o papel da educagao contiﬁua sendo olmesmo; no.caso brasi-
leiro, o de reprodutor das relagBeé sociais dominantes. E uma
mudang¢a na aparéncia,'para nao se mudar a essencia.

As inovacgoes, todavia, contribuem Significatiﬁamente
para as transformagoes. Todos os componentes inovadores influ-
" enciam-se reciprocamente e sao condigoes para a transformagao.

A transformagio muda o modo de ser das pessoas, | das
instituigSeé e promove um avango em relagéé a inovagéo. |

A escola, para exercer o seu papel transformador, ela
tem que ttansformar—se a si propria. A transformagao, ao tempo
em que ocorre na esgbla, esta, recebe iﬁfluéhcia de_outros se-
tores da atividade humana e as influencia'nobdecorrer da tra-
jetérié pedagégica._'Assim, professor;alﬁno,_escola—sociedade,
‘influendiam-se reciprocamente e se‘transformam neste phoceéso
de influencias. | | | ' |

Considerando-se que a_educagéo'com tendéncia ~transfor-

madora se efetiva no decorrer do processo, isto &, que seus
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resultados ndo sio delimitados rigidamente, a priori, ela mes-
ma sofre transformagoes constantes, do mesmo modo, n§o se pode
-delimitar com precisao o conceito de traénférmagéo. Isso ex-
plica, tambem, por que, no caso, O cﬁrricﬁlo, o) ensino—aprendi
zagem.séo entendidos como em permanente construgao e transfor-
magao.

0 conceito de educacao com tendéncia .transformadora,
portanto, € um conceito novo .que emerge do processo e dentro
dele se constroi, dependendo a sua construcao das influencias
que exerce e que recebe das instituigdes, das pessoas. - "Diz
resbeito'as élteragaes, substanciais, de um programa educacio-
nal géradas coletivamente pelos elementos envolvidos com base
na analise critica dos mesmos" (SAUL,1988,.p 62).

A transformégéo em éducagéo é um compromisso-hisférico.
Eia Visa um homem e uma sociedade mais hhména, maiS 4conscien—
Ate,.mais ativa, mais .cognoscivel. Ela.implica uma modificacao
de atividade e de-atitude pessoal; .implica em se abandonar as
operagoes de rotina e se pértir para.despender a maior energia
possivel para uma outra forma de pensémento é de acgao. -Esse
.comprbmisso exige que se assumam riscos. Esses.riscos consis-
tem em se desafiar a resisténcia do poder e dos préprios pro-
fessores, quando estes percebem que a mudanga pode lhes tirar,
por exemplo, parte da autoridade sobre a classe. -

‘ De acordo com essa idéia, assuhida no presentebestudo e
~ desenvolvida no préximo.segmento, operar transformagoes em e-
ducagao, implica uma nova forma de~se_pensar e de se fazer a
educagio. Pensar em educagio trarnsformadora implica em uma no-
va maneira de se pensar e de se fazer cufriculo, que, antes de
mais nada, € a expresséo das intengoes da escola. eqretanto,
se essas intengdes ndo se deslocarem do plano tedorico para a
prética , e vice-versa, o curriculo estara ameagado de conti-
nuar a ser apenas umvdocumento formal.

Apesar das dificuldades conceituais, de atitudes de .
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rejeigao ou de desconhecimento que se apresentam quando a
‘transformacgao é problematizada, os professores conscientes do

~papel da educagao estao se empenhando no sentido de promover

mudangas que venham a fesponder aos anseios da sociedade. Os
profissioriais da educagao conscientes do seu papel precisam
‘acreditar que as escolas sao orgénizagaes vivas e, como tal{
reagem a novas qondigSes de funcionamento. £ preciso se des-

mistificar a escola como instituigao estavel e reconhecer que
a escola e sociedade influenciam—se reciprocaménte. Os profis-
sionais/dabeducagéo também precisam acreditahAe atuar naquilo
que lhes é especifico: a educagao e a sua forgca. E necessario
se aproveitar o restrito espago>que se tem no campd educacio-
nal, para se introduzir mﬁdangas, mas que nao sejam simples
expressao de modismo. ' '

Para se transformar o'éluhd, o professor e é,sociedade,
é preciso que a educagéo..."ultrapasse a esfera espontanea da
apreensao da realidade e passe por uma,esféra critica na qﬁal
a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o  homem
assume uma posigao epistemologica" (FREIRE; 1980, p 26).

Como ja foi obsehvado,'transformar exige, em’ primeiro
lugar, uma reflexao sobre concepgoes de educagao, abordagens
praticas dessas concepgdes, para possibilitar uma ultrapassa-
gem do processo educécional voltado para uma educagao trans-
- formadora, razao pela qual € .importante que o seu ‘delineamen-

‘to seja considerado.

v

0 delineamento do processo de uma ten-

déncia transformadora na . educagao

As diferentes concepgoes tedricas de educagao que per-

meiam a prétiéa pedagégica estao relacionadas a questao de va-
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lores que sao cultivados .em determinado momento historico - e
que se refletem diretamente na educacgao. |
Os valores veiculados comumente nas escolas brasileiras
revelam a concepgao de que o homem possui lugar definido na
sociedade e que Qbacﬁmulo de conhecimentos lhe possibilita. a
integragao a sociedade pela ocupagao de um espago que lhe e
proprio; dai, o carater narrativo da educagao onde o professor
fala e os alunos ouvem, sobre um conteludo desvinculado da to-
talidade de onde foi originédo, sem vida, separado em compar-
timentos estanques, prédeterminado. '
| As tendéncias educacionais que se voltam para a trans-
formacao, como, a de Snyderé (1974), Freire (1980), Libaneo
(1986), Saviani (1986), defendem que o homem tem um papel his-
ﬁérico importante a desempenhar, principalmente no ﬁundo cheio
de problemas e de contradigdes. ‘ A
Dentre os‘préblemas que o homem enfrenta, pode-se citar
a sujeicgao éﬁ{véig;wzaonamico, o cérééahento davl;berdade, a
fome, as condigoes subumanas de vida, a devastacao do meio am-
‘biente, as guerras, a manipulagao das massas. Além desses pro-
blemas de natureza pratica, depara-se ainda com os relaciona-
dos com a prépria existéncia.
0 debatef-se coons problemas tao divergentes, amblos,
e complexos, tende aAséf exaustivo e, muitas vezes, evasivo
para o préprio sujeito.
| Existem motivos que levam o ser humano a suportar e€sses
e outros males. Segundo Gandin, (1988), a incompetencia e o
egoismo tanto das pessoas como das instituigoes sao responsa-
veis por essa situacdo.
. Tanto a incompéténcia como.o egoismo, géo atitudes que
combinaﬁ com a ignbréncia, que quer dizer falta de éonhecimen-
to sobre alguma coisa e, principalmente, falta de conhecimento

a respeito das causas que dao origem aos problemas que afligem
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o homem.

~Partimos da concepgao de que nenhum.homem, por ser ra-
cional e ter vivéncia num contexto delimitado, seja totalmehte
ignorante. Ele tem conhecimento a respeito de algo; entretan-
to, no homem em que nao foram desenvolvidas certas capacida—
des, como, observacgao, analise, sintese, valoragao, esse vco-
nhecimento surge de forma empirica, desorganizada, apenas  a-
traves do contato que ele trava com o0s. outros homens e com. a
natureza, com a SQa realidade. E o chamadé conhecimento pépu-
lar, vulgar,.que‘se adquiré no trato diario com as coisas e
com os seres humanos.

"Num primeiro momento, a realidade
nao se da, aos homens como objeto
cognos;{vel por‘sua consciencia .cr{e
tica. Na-aproximagéo espontanea que o
homem faz do mundo, a posicao normal
fundament%l nao é uma posigao criti-
ca, mas uma posigéo ingénua. A este
_n{vel espontaneo, o homem ao aproxi-
mar-se da realidade faz simplesmente
a experiéncia.da realidade na qual
ele esta e procura" (FREIRE, 1980, p
26).

E exatamehte quando os homens permanecem apehas nesse
brocesso de aproximacao empirica da realidade, que acabam sen-
do objetos de manipulagao nas méés de poucos outros homens
. que, por possuirem poder economico ou intelectual, se utilizam
de forma racional, bbjetiva e sutil, da forga fisica ou ideo-
logica, para exeréer a dominacgao.

De acordo com as tendéncias transformadoras da educa-
950, qne derivam do humanismo, o homem nao nasceu para ser ob-

jeto. A sua vocagao é "ontoldgica" (FREIRE, 1980, p 34), isto
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e, de ser sujeito da historia.

- Ser sujeito da historia implica um comportamento humano
de agao, participagao, intervengao, aceitagao, rejeicdo ou de
transformacgao consciente da situagao em que se vive. |

| O homem possuil capacidade potencial para essas acoes;
entretanto, apenas a visao comum, ingenua, empirica do  mundo
que ele obtém no dia-a-dia, ou a simples memorizacao de conhe-
cimentos de forma estatica, que a escola atualmente propicia,
nao lhe possibilitara a condigao de cumprir a sua vocagao ~ de
ser sujeito da histéria; -

Agir, participar, traﬁsformér exigem compromissos com o
“meio e com oS outros homens e sio opostos a alienacgao.
"Existe‘alienagéo quando ocorre um abismo entre o de-
.sgnVOIVimento humano—genérico_e as possibilidades de desenvol-
Vimento dos individuos humanos, entre a produgao humano—genép
rica e a participagéo concreta.dos individuos nesta‘ produgao"
(HELLER, 1985, p 38). |

Assume-se que a educagSo forméi sejé um espégo impor--
tante na sociedade, que deva ser 6cupado com um trabalho peda-
gogico possibilitando ao aluno condigao para que ele realize
a sua vocacgao de ser sujeito da histéria._ ‘

‘A educagao nao pode ocorrer como 'se o homem fosse pas-
sivo, isolado, e o mundo ja fosse predeterminado a ser como e,
com um lugar definido para cada individuo. Por sua propria na-
tureza, por seu espirito de busca, o homem sente-se desafiado
a desvendar os "segredos" da sua constituigao, do seu mundo,
"da sua -vida.

As questoes que éngustiam a humanidade, assim como as
contradigoes apresentadas na sociedade e que brotam da relagéo
entre os homens, nao podem ser ignoradas dentro da escolé ou
encaradas como se fossem prépria; da natureza humana, como  $e

as pessoas realmente fossem predestinadas a viver num mundo
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tal como se apresenta aos olhos desta maioria.

Colaborar na desmistificagdo dessa éituagao implica &
escola deixar de lado a execugao de forma mecanica da sua fun-
¢ao historica de transmissora de conhecimentos e-ocupar 6 seu
espago com uma eduqagao que atenda as expectativas das pessdas
e da sociédade’e que venha tornar o mundo mais intelegivel e
significativo para os individuos. Implica a ruptura do hébito,
da rotina e requer uma nova forma de pehsar em questSes consi-
deradas comuns. E necessério que se parta para uma nova préti—
ca, de forma clara. ' , o . |

Tudo deve ser intelegivel péra as pessoas. A inteligi-
‘bilidade leva a participacdo. "Creio, porém, que o qué as pes-
soas estio realmente buscando na educagao, sao ideias que tor-
nem o mundo, e a propria vida delas, inteligiveis para si mes-
mas. Quéndo uma coisa e ininteligivel tem-se o sentimento de
distanciamento (SCHUMACHER, 1983, p 71).

Em ;ista disso, pergunta-se que tipo de educacgao deve
ser dada pela escola, para que as pessoas nao sejam alienadas,
objetos da manipulagao e colaborem para um mundo mais humano e
digno. A educagéo com uma tendéncia transformadofa pretende
responder esta qgestéo.

Se o homem é um ser social, participativo, afetivo, se

tem espirito de busca, se sua vocagao € ser sujeito e se as
questoes que perpassam a sua existencia sao provenientes .do
préprio meio-em que esta situado, nada mais certo do que um

tipo deveducagéo qué emer ja do préprio aluno e que o ajude a
‘realizar-se como ser humano, ﬁanto_no contextq;vihdividual cd—
mo no social. ‘ '

A tendéncia:transformadora da educagao que envolve uma
mudan¢a no modo de pensar e de agir do aluno e da sociédade é
entendida como um ato de conhecimento da realidade, nao apenas
no sentido esponténeo, eﬁpirico, mas, um conhecimento emergen-

te da vivencia do aluno em intima integragao com o saber  ja
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produzido e aceito pela humanidade e que é necessario ser do-
minado pelo homem, para que.ele,'além de ipteragir consciente-
mente'éom 0s outros homens,.possaAusufruir e inteirar-se do
progresso que a humanidade ja conquistou, oferecendo, 'também,
a sua colaboracao. |

Refletir sobre a vivéncia do aluno e integrar esta {vi—
véncia com o conhecimento ja sistematizado, com vistas a uma
vi#éncia social consciente dos alunos e a uma transformagéé na
forma do seu pensar e agir, mediante métodos de ensino, »sio
metas prioripérias da educagao de carater transformador. |

Sendo a realidade social construida pelo proprio homem,
ela também é algo que pode ser transformado pelo proprio - ho-
:mem.AA transformacao se da, a partir do momento eh que o hdmem
descobre que pode modifica-la, e na medida em que lhe forem
dadas condigdes para mudar e ele for desafiado a faze-lo. So
se transforma aqdilo que'se conhece. A transformacao histéfi—
ca, consciénﬁe, exige conhecimento. De acordo com Freire, Qi—
tado por Cunha, | ‘

"a realidade social objetiva, que nao
‘exiéte ao acaso, mas como produto da

agao dos homens, tambem nao se trans-

~

forma por acaso. Se os homens sao
produtos desta realidade e se esta
na 'inversao da praxis' se volta
? sobre elas e os condiciona, trans-
formar aAreélidade opressora é ta-
refa historica, e tarefa dos. ho-

mens" (CUNHA, 1985, p 11).
Para que a educagao seja realmente transformadora, ela
precisa ser amplaménte refletida pela coletividade dos profis;
sionais da educacdo. E a reflexao critica, consciente e de

conjunto da prética educativa que possibilitaré condigoes para
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a concretizacao da transformagao desejada. "Os esfbrgos’educa-
cionais, produzidos espohtaﬁeamente, isto é, realizgdos sem um
aprofundamento critico suficiente reforgam a sbciedade em que
‘eles se realizam; os elementos de conservagao serao tanto ﬁais
fortes, quanto menor for a presenca da analise critica" (GAN-
DIN, 1988, p 08). . |
E pela educacgao critica que os homens percéberéo suas
limitacoes e suas possibilidades de crescimento. Olharao para
o passado e para o presente, com vistas a construir um futuro
de .acordo com as suas necessidades. £ pela critica que perce-
berao que sao sePéS'que Se superam.
A pratica escolar contemporanea ja comprovou que apenas
‘a transmisséo de conhecimentos de forma estatica, como fazk a
 educag5o tradicional, ou a valorizagao do interesse individu-
al, como faz a educagao renbVada, ou a orientagao para produ-
~tos em termos de‘comportémento; como prioriza é educacgao téc—
nolégica,vnéo conseguem viabilizar uma proposta transformado—
ra; qual seja aquela que considera os homens como sujeitos da
‘historia, ativos, integrados, participativos. A educacgao esco-
lar deve se preocupaf‘com o dominio, por parte do aluno, dos
conhecimentos ja disponiveis,.quer'sejam eles tecnicos, cultu-
rais, artisticos ou cientificos, assim como deve-se preocupar
com as necessiaades do individuo situado socialmente. Se esta
Situado socialmente, tem existencia delimitada por condigBesv
'éoncretaé presentes num contexto. Essa existéncia nao anula a
preocupaqio com a essencia¥ hﬁmaha. Podem—seAbuscar, em Sucho-

dolski, elementos para a problematizagao dessa questao.

*Saviani compara a pedagogia da essencia e da existen-

cia com a pedagogia tradicional e a renovada, respectivamente.



032
"A pedagogia deveria ser simultanea-
mente pedagogia da existencia e ‘dé
essencia mas esta sintese exigé~cér_
tas condigoes que a sociedade bur-
guesa.néo preenche, exige também que

se crie perspectivas determinadas de ..

elevagao da vida cotidiana acima do

(4 . -~
nivel atual. O ideal nao deve nem
"sancionar a vida atual, nem tomar

uma forma totalmente alheia a esta
vida" (SUCHODOLSKI, 1978, p 117).

De acordo com essaiconcepgéo, como ja foi mencionadb,
‘nio se esti desprezando a educagdo tradicional nem a renovada.
Entretanto, a educagao transformadora nio concorda com o - tipo
dé conhecimento que e passado aos alunos e com a forma como. é
trabalhado de acordo com essas concepgoes educacionais. '

Naﬂeducagao tradicional, pratha—se, pelo verbalismo,
o_Conhecimento pelo conhecimento, na educagao renovada, o és-
bontaneismo, que por si sos nada representam, no sentido = de
responder aos anseios dos alunos e dos pais. Segundo  Saviani
(1975), falta nessas_pedagogias a perspectiva historicisadora.
‘Nelas estd ausente a consciéncia dos condicionantes historigos
e soc1als da educagao. |

O que a educacgao transformadora pretende é que o . .aluno.
éhegue a um nivel de conhecimento elaborado, mas, que parta-.de -
suas vivencias no contexto social e esteja com elas integrado.. .

Identificar e trabalhar com conhecimentos que - tenham
A31gn1flcado para o aluno é 1dent1flcar as angustlas do homem,.
O seu pensamento sobre a realldade e suas perspectivas de.agao-
sobre a realidade. Segundo Snyders (1974), o que o hdmém dese-
Ja para si nao e algo contrario do que o mundo propoe,s&-~poi&

que os verdadeiros desejos humanos nasceram das conflguragoe&

t
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efetivas do mundo, num determinado momento. Ainda de ~acordo
com Snyders, éitando.Marx,"a humanidade nuhca,se p§e problemas
que nao possa resolver, porque (...) o proprio problema ~ s0
surge onde as condigoes materlals para resolver ja existem ou
pelo menos estao a caminho de existir" (SNYDERS, 1974, p 173).

A ciencia busca fevélar essas condigoes que sao a busca
da verdade. A ciéncia busca e sistematiza.

0 conhecimento elaborado, a ciéncia ndo sio desvincula-
dos daé situagSes reais que definem seu universo existencial,
mas surgiram a partir de reflexoes sobre esse universo e .pre—
cisam retornar ao aluno no momento em que tenha significado
para ele. ‘

Considerando-se a educggéo transformadora como um'. éto
de conhecimento da realidade e como uma aproximacgao da reali-
dade ao conhecimento sistematizado, para assumir um papel
transformador, a'educagéo, sem desprezar os livros como fénte
de consulta, de ihstrugéo, de busca de conhecimento, deve - a-
Abéndonar a forma livresca de trabalho e partir para a valdri—
zagao do cotidiano, que € a expressao da realidade concreta e

proxima do aluno. "No cotidiano colocou-se em 'funcionamento'

todos os sentimentos, todas as capacidades intelectuais, suas
habilidades manipulativas, paixoes, idéias, ideologias" (HEL-
LER, 1985, o) i?). Na escola esses sentimentos sao expressos

pela linguagem, oral du escrita e que também permeia toda  a
”realidade. Por isso, a educagao transformadora, além da preo-
cupagao com a leitura, a escrita e o calculo, deve-se preocu-
par em desenvolver a llnguagem oral, entendendo -se esta como
necessarla para a expressao do mundo do aluno, mundo este ' que
embasara a agao dldatlca. Expressar-se com clareza implica sa-
ber conceituar, deflan, ordenar idéiaé,'sintetizar.

A -educagao transformadora que se propoe a promover mu-

dangas no modo de pensar e de agir dentro da eScola e, conse-
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quentemente, da sociedade, deve-se destinar a todas as = esco-
las, independenteménte de classe social. Acredita-se que as
‘classes dominantes também precisam conheéer 0 seu cotidiano e

o dos seus semelhantes e refletir sobre ele, inclusive com o

objetivo de se sensibilizarem quanto aos problemas sociais.
‘Supremacia economica nao quer dizer exclusao de problemas e-
xistenciais.

Desse modo, considere-se uma dupla finalidade. Se por
um lado, pela utilizagao de um método especifiéo, que parta
das reais condigdes dos alunos e chegue a siétématizagéo, a e-
ducagao transformadora atende aos interesses -biopsicossociais
dos alunos de todas as classes,kbor outro lado; elé se consti-
tui em instrumento de luta para se conseguir melhores condi-
goes de vida entre as classes economicamente desfavorecidas e,
também, para sensibilizar as classes dominantes, quanto - aos
problemas sociais existentes na'comunidade. .

A educagao transformadora, alem.de sua finalidade ma-
ior, de proporcionér COﬁdig5es,bpara qu o aluno conhega o0 seu
meio e chegue a sistematizacgao de oonheciméntos, devera ajudar
o aluno a desenvolver o gosto'pelo estudo. 0 gosto pelo estudo
brota, quando o aluno percebe‘quelos seus problemas, qué | "as
suas angﬁstias, as suas crises existenciais, estao sendo re-
fletidas pelos seus péres, isto €, os outros alunos e o pro-
-fessor, e quando percebe que estes problemas nao sao individu-
ais, mas pertencem a coletividade. O gosto pelo estudo, a bus-
ca pelo conhecimento‘séd condigoes necessarias para que o alu-
no -ultrapasse a pragmaticidade do pensamento comum,que e frag-
mentado, possa chegar ao nivel da sistematizagao do conheci-
‘mento e dai, chegar a sua producgao e reelaboragao. |

Considerando-se o homem como ser inacabado em‘constahte
estado de busca, e estando a sociedade em constante movimento,

o individuo, ao sair da escola, precisa continuar o processo
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de reflexao, analise, sistematizégio, reeléboragéo e produgéo:
do conhecimento. Sao as habilidades cognitivas desenvolvidas
~ que lhe possibilitarao realizar tais operagoes, razao pela
qual a educagao transformadora também deve voltar a sua aten-
gao para o desenvolvimento dessas habilidades necessarias para
‘0 acompanhamento e a fruigao,pelo individuo, do avéﬁéo tecni-
co e cientifico gue‘ocobre na sociedade. ’

Segundo Chatéau, citado por Snyders, formar a inteli-
: géncia, desenvolvendo a capacidade de resolvef“os problemas e
as -suas possibilidades de espago e de atengéd,'é a melhor ma-
neira de prepararla crianga'paré o mundo imprevisivel e novo
a que foi chamado a viver; é o que tornard a crianca apta a
enfrentaratodas as sitanGes; mesmo aquelas de que nao € pos-
sivel ainda conhecer o conteudo. "Nao um saber, mas um saber-
aprender, um saber julgar, um saber resolver" (SNYDERS, 1974,
p 45). | | | |

A educagao com tendéncia transformadora, também devera
se preocupar em impbimir‘diregéo a vida dos alunos, para aju-
da-los a fazer escolhas tanto profissionéis éomo, tambéem, es-
tabelecer juizos de valor, em fungao das diferentes situagoes
que se lhe apresentam. "O valor & uma relagao de nao . indife-
renga que o homem estabelece com os elementos com que ele se
defronta. Na medida que o homem nio é indiferente as coisas e
.que possui valor" (SAVIANI, 1980, p 46).

Os valores sao detectados pelo homem, a partir da expe-
riencia ou da existéencia humana. O conhecimento elaborado, a
sistematizagao do conhecimento poderao ajudar o individuo nes-

13

ta tarefa de valoraagao.

A educagao transformadora, para se concretizar,  deve
ser entendida como "uma atividade mediadora no seio da pratica
social global" (SAVIANI, 1980, p 120). A mediagao realiza-se,

a partir de uma postura‘que e adotada essencialmente pelo pro-
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fessor, frente é'agédAdidética. A mediacgao se dara pelas cén;
digoes que possibilitarao ao aluno o dialogo, a reflexao, a a-
nalise, entre as suas ivivéncias e o conhecimento que ja. foi
sistematizado e que precisa ser dominado. ‘

A valorizacgao da realidade do aluno e a exploragao  de
seu cotidiano como elementos embasadores da acio didatica sio
também metas das varias vertentes da pedagogia progressista
que tem como seus representantes Snyders (1974), Apple (1982),
Saviani_(1985), Giroux (1986), Libéneo (1986), Freire (1987).A
pedagogia progréssista se.destina essencialmente as classes
desfavorecidas. A educacgao transformadora se preocupa com to-
das as classes sociais sem desconsiderar a preocupagao da . pe-
:dagogiabprogressista. | ‘

A relacao entre educagao e realidade também jé foi ex-
pfessa'por Makarenko, educadbr‘soviético, encarregado da edu-
cagao de um grupo .de adolesceqtes, apos a Primeira Guerra Mun-
dial e qué acreditava que a escola, especificamente. naquele
momento, era um espago importante no sentido de colaborar na
recuperacao dos jovens, e que essa recuperagao SO seria possi-
vel, a partir da relagao direta da atividade pedagogica com o
meio onde o aluno estivesse inéerido.

Na concepgao bboposta nesée estudb, o nucleo da educa-

¢cao com tendencia transformadora encontra-se na dimensao cur-

.ricular que se volta para a agao. Tem-se em mente que apenas
a adocao de métodos de ensino que levem em conta os interesses
e as necessidades dos alunos pode colaborar na formagéo’do ho-
mem, assim como a educagéo transformadora propoe.

LNa perépeétiva adotada no presente éstudo, sao priori-
zadas as tres dimensoes curriculares: realidade do aluno, ' mé-
todo de eﬁsino,~cohhecimento sistematizado. £ na dinamica’ in.~
tegrativa.destes trés‘componehtes pedagogicos do curriculo que

se embasara a educagao transformadora desejada.



CAPITULO III

A AGEO DO PROFESSOR NO CURRICULO TRANSFORMADOR

Neste capitulo sao abordados temas considerados rele-
varites para a viabilizacao de uma proposta transformadora.

Dentro os muitos aspectos que se deve levar em conta,

privilegiou-se o curriculo, por ser tido como instrumento a
servico da educagao, nos seus dois momentos: no pensar € no
fazer.

Tendo em vista que as'dimenéBes essenciais para a via-
bilizacao do curriculo transformadbr sao a realidade do aluno,
o método de ensino e o conhecimento sistemétizado integrados,
passa esse processo a ser tratado comb inacabado e em perma-
nente qonétrugéo e/ou aperfeigoamento. Nésta perspectiva se
tratara dos tres componehtes do curriculo, visando explicitar
como sao entendidos numa perspectiva transformadora.

Apés uma analise reflexiva sobre a dimensao da integra-
gao entre os trés»componentes pedagogicos, como essenciais pa-
"ra a concretizacao do curriculo voltado para a - transformagao,
‘necessario se faz estabelecer a proposicgao de uma forma dida-
tica possivel para o tratamento desejado.

Uma vez que o presente estudo se destina as séries ini-
ciais da Escola de 1¢ Grau,>optou-se'péla atividade como  a
forma possivel de tratamento didatico, que possibilitara a in-
'fegragéo'desejada. Portanto, aqui serao levantadas algumas’
' questoes a respeito do assunto.

Uma dessas questoes diz respeito a propria escolha da
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atividade como forma didatica de tratamento désejado.’Em se-
guida, refletir-se-a sobre o'sighificado do termo em seu Sén—
tido amplo, générico, para, posteriqrmente, definir-se com ma-
is clareza o que se entende por atividade no ambito da educa-
cao transformadora.

' Algumas reflexoes serao feitas a respeito das vantagens
de um ensino por atividades, com o sentido aqui proposto, para
as séries iniciais da Escola de 19 Grau. '
Também se enfocara a fungéo_do professor, por sé consi-
derar este profissional como elemento chave no desenrolér dos
trabalhos, tanto por ¢star sempre com os alunos, razao deste
estudo, como também por serAele‘um elo importante no engaja-
mento .dos pais assim‘como dé.prépria pémunidade no trabalho
pedagégiéo. |
~Consideha-se_que sao as atitudes dos professores dentro
‘da escolabe especificamente dentro dé sala de aula que decidem

se uma proposta é conservadora ou transformadora.

0 curriculo como expressao da proposta de traba-

lho transformador e seus componentes pedagogicos

As teérias de curriculo que estao éehdo desenvolvidas
pelos estudiosos do assunto, tanto no ambito nacional como no
internacional, acompanham as diséussaes que acontecem em torno
das>cohcepg5es de educagao, dai, o curriculo ser um tema tao
amplo e polémico quanto a prépria educacgao.

.Considérando—se que na escolaAbrasileira‘a pratica cur- -
ricular permanece voltada para a concepgao tradicional de edu-
”cagéé, a contribuigao deste segmento do capiﬁulo consiste em
.levantar'pontos_de reflexao para que a escola, mediante o seﬁ

curriculo, traga para o seu -interior a vivencia social concre-
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‘ta dos alunos que a frequentam, integrando essa,vivéncia com
os métodos de ensino e com o conhecimento que‘jé foi organiza-
do bela humanidade. Considera-se necessaria uma reflexao a
'respeito da teoria e da pratica curricular qhe se fizeram pre-
sentes ao longo da historia da educagao no Brasil.

A pratica da escola tradicional desenvolvida com base
em um curriculo que enfatiza a matéria é entendido, por Brigg,
citado por Pedra em 1980, como "a matéria e o conteudo da ma- -
teria que se utiliza no ensino". Esse conceito evidencia uma
exqessiva preochpagéo com a transmissao de conhecimentos que
ja foram produzidos pela humanidade; é um curriculo a servigo
da formacgao do homem culto, letrado. | .

‘Nd periodo em que predominou a concepgao renovada da e-
ducagao, o curriculo sofreu alteragoes e passou a ser entendi-
do como "totalidade das experiéncias da brianga na éécola, di-
rigidas para os fins da educacao" (COUTO;1966, p 01). £ a fa—
se da educagao que, inspirando-se nos principios'de Déwéy,
passou a valorizar as_experiéncias.bgfrﬁérte do aluno.

Com a implantagao do modelo tecnologico da educa¢5o,
o currigulo passou a ser. entendido como um instrumento de con-
trole dos comportamentos que se pretende instalar e manter nos
alunos. -

O.curriculo comportamentalista, na prétiéa, acaba en-
cerrando com mais intesidade a sua preocupagao com enunciados
:de formas verbais, desprovidoé devqualquer sigdificadd real,
‘ficando isolado do contexto social a que se aplica. De acordo
com Kelly, citando Hirst, o modelo comportamental é insatisfa-
“torio, porque"... perde de vista o fato de que os ~objetivos
_educécionais devem por sua préphia natureza, diZer respeito a
formas muito mais complexas de desenvolvimento pessoal e men-
tal™ (KELLY, 1981, p 32). Outra razao seria por levar "a uma

perspectiva do planejamento do curriculo como sendo uma espe-
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cie de controle" (KELLY, 1981, p'32) sobre o comportamento do
aluno, retirando—lhe'a opdrtunidadé de se desenvolver dentro
de suas proprias aptidoes e perspectivas. |

Todos esses conceitos continuam sofrendo as influencias .
de Tyler, .a partir da obra "Principios Basicos de Curriculo e
AEhsino", escritaAem 1949 e traduzida para o portugués em 1974.
Nessa obra, o autor procura desenvolver uma base racional para
‘considerar, anaiisar e interpretar o curriculo, assim como"
programas de ensino de instituigGes educacioﬁais. Prop5é qua-
tro questoes basicas que devem ser respondidas quando se de-
senvolve qualquer curriculo.

14— Que objetivos educacionais deve a escola ’procurar
atingir? | o |

2 - Que experiéncias educacionais podem ser 'Oferecidas
que tenham probabilidade de alcancgar estes propdsitos?
. 3 - Como organizar eficientemente essas experiéncias e-

ducaionais?

4 - Como podemos‘ter céftezabae que esses objetivos es-
tao sendo alcangados? | |

Os critérios de selegao de material, esbogo de conteu-
do, desenvolvimento de procedimentos de ensiho, preparagéo de‘
testes sao ai elaborados a partir dos objetivos. Entrétaﬁto,
afirma que "todos os aspectos do programa éducacional sao em
_realidade, meios de realizar objetivos educaciqnais _bésicos"
(TYLER, 1974, p 03). Esses aspectos dizem respeito aos progra-
‘mas, as atividades, ao material didatico, ao mobiliario. O mo-
delo devcurriculo concebido por Tyler esta em sincronia com o
‘seu conceito de educagaoassim expreséo- "Educagao € um proces-
so qﬁé donsiste em modificar oé padroes de comportamehto das
pessoas, compdrtamento num sentido lato quevihclui pensamento
e sentimento" (TYLER, 1974, p 05). |

. . B Y - - . f
Tanto o seu conceito de educagao como o de curriculo
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deixam explicita a enfase dada aos objetivos e a avaliagao. .
Tyler é cohéiderado o classico que mais influenciou o planeja-
mento curricular por objetivos‘o qual reflete a visao sistemi-

ca do curriculo e do ensino .conforme a tendencia mais conser-

vadora. .
No Brasil, foram adotados alguns conceitos que configu-
ram a influéncia do pensamento de Tyler. Curriculo passou a
. ser definido como "todas as atividades, experiéncias, materi-
ais, metodos e outros meios. empregados pelo professor ou con-
siderados por eie para alcangar‘os fins da educagao" (SPERB,
1969, p 61). ’

Os conceitos curriculares procuram expressar o0s padrées
de‘comportamento que se alme jam para os alunés, ou ainda dao
enfase a contetdos de acqrdo com a intencionalidade presente
nos. diversos contextos sécio-politico-ecohamico e cultural  do
momento e sao traduzidos por objetivos que devem ser atiﬁgi-_
dds. Assim foi o curriculo da escola tradicional, o da renova-
da e o da tecnolégicé. .' |

De acordo com esses‘confextos, a enfase esta ém> produ-
tos ou processos. Na concepgao tradicional e na ﬁecnolégica,
percebe-se, sobretudo, a priorizacao de produtos. Por'CUrricQ—
lo com enfase no produto "entende-se um esquema que | inclui
conteudos e metodos, com a finalidade de alcangar objetivos
preestabelecidos" (MESSICK, 1980, p 57). Jé na' escola renova-
~da, a busca de énfase é mais no processo. "Cufriculq abrange
todas as experiénciastoyganizadas pela escola e pelas quais
‘esta assume responsabilidade" (TRALDI, 1987, p 58).

Ja o conceito de curriculo, numa perspectiva tecnologi-
‘ca, se utiliza do enfoque sistémico, vai além do conteudo pre-
ocupando-se com © produto.final do aluno. £ definido como "um
sistema de agdes planejadas pafa a aquisigao de _experiéncias"

(MARTINS, 1976, p 47).
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, Com referéncia a_elaborag&o de objetivos curriculares,
Tyler também exerceu forte influéncia no Brasil. Ele enumera
tres fontes para a elaboragao dos objetivos de curriculo,
quais sejam, as necessidades e ¢0s interesses dos alunos, oS
valores e os problemas da sociedade e as disciplinas ou ‘con—
teﬁdos organizados. Esses elementos também sao abordados pela
educagao com tendéncia transformadora, que se expressa pela
propria viveéncia do aluno, através dos problemas sociais, po-
iiticos econamicos,.culturais e pela intima correlacao destes
problemas com os . conteudos que jé foram historicamente produ-
zidos. Nas concepgoes anteriores, embora se leve em conta o)
interesse.daksociedade,idesmerece-se a influéncia das insti-
tuigodes sociais, polificas,'édonamicas sobre a escola e vice-
versa. | _

Quanto ao planejamento curricular, teoricamente, cabe
também aos professores, essa tarefa. A pratica tradiéional_ de-
monstra que isso nao acontece; na maioria das vezes, "... = a
administragao decide a cultura basica a transmitir, decisao
éurricular_que se transmite.ao professorado, ainda que va a-
companhado de orientagaes metodologicas basicamente. atraves
dos livros textos, que sao os auténticos agehtes}de desenvol-
vimento das diretrizes curriculares da administpagéo" '(STEN—,
HOUSE, 1987, p 13). | o

Os planos curriculares continuam sendo cépias de guias
elaborados e distribuidOS'por orgios oficiais e nao passam de
copias de indices de livros. Essa maneira de se fazer curricu-
lo permaneceu intacta durante o periodo em que se veiculavam,
no Brasil, as cbncepgées tradicional e renovadavdé educagéo.
A cdnéepgéo rehovada enfatiza os processos pelos quais deve-sé
desenvolver a experiencia do aluno. ' |

Ja a concepgao tecnologica defende que a elaboragao de

curriculo fica a cargo dos especialistas, e os professores se
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‘limitam apenas a executar o que foi planejado. A "dicotomia
plarie jamento e execugao de curriculo é assumida.

Com a implantagao do modelo tecnologico na educacio, o
pensamento de Tyler que se constituiu em quadro de referéencia
extremamenfe racional, permaneceu como influéncia, quase inal-
terado. James‘PQphan e Eva Baker, a partir das tres fontes de
elaboragao de objetivos de Tyler, enumeraram, na construcao de .
curriculo, quatro passos que refletem as quatro questoes le-
vantadas por este Ultimo. Sao eles: |

1. Os objetivos instrucionais a serem atingidos devem
ser identificados em termos de desempenhos dos alunos.

2.As decisoes de planejamento devem ser tomadas COnfor-
me os impdts. '

3.0 conjunto de estratégias de alternativas deve ser
pensado.

. 4.As medidas de avaliacio devem ser planejadas para ve-
rificar se os objetivos instrucionais*foram atingidos.

Apesar da modefnizagéo que se progurou promover ho cur-
riculo voltado para a concebgéo-tecnolégica;-em relagao a con-
cepgao tradicional e a renovada, o curriculo continua como um
»documento formal voltado para si mesmo, € o proféssor COntihué'
se apoiando muito mais no livro didatico como um orientador
basico. | |

~"Para o professor, o gﬁia mais ime-
diato que determina o ensino nao sao
tanto os documentos oficiais emana-
dos da administragao nem sequer tal-
vez do seu préprio pensamento peda-
gogico, senao os prépriosvtextOS e
matériais curriculares. Esta é a es-
tratégia mais comum de ambos os se-

tores de professores porque psicolo-
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gicamente é mais fécilié mais comodo
e acessivel" (STENHOUSE;I987, p 13).
Entretahto, mesmo com as transformagoes que ocorreram
na sociedade brasileira em termos de interesse da populacao,
quanto a educagao escolar, na pratica, o que se constata e que
o curriculo se constitui, basicamente, em uma lista de contel-
dos que o aluno-deve assimilar, sem levar em conta necessida-
.des biopsicossociais e pedagogicas desse aluno, assim como as
reais reivindicagoes da sociedade, muitas vezes, expressas
tebricamente pelos objetivos, mas que jamais se concretizam. E
um  curriculo, pois, muito mais voltado para o  formalismo,
para a acomodagao e para o conservadorismo tradicional; tipico
de umaieScola reprodutivista que ainda eﬁcara a educagao .des—
vinculada da totalidade dos fatos sociais. |
Quando o curriculo, principalmentebna sua pratica, des-
merece oS interessés é as necessidades dos alunos e permaﬁece
entendido como rol de disciplinas, é%éiﬁda com distingao hie-
Arérquica entre si, algumas‘disciplinas séo mais valorizadaé em
detrimento de outras, ou cémo lista de conteudos, a exemplo de
qﬁe acontece na prética brasileira, ele passa a aésumir a co-
notacao de documento formal, apenas indicador dos assﬂhtds: a2
serem trabalhados na. escola. O conte&dO'aparecelna sua forma
pura e constitui-se o céntro da proposta educativa, nao guar-.

dando qualquer relagao com a vida dos estudantes, com as con-

tradigoes apresentadas pelo cotidiano. Decisces sobre o que
deve ser ensinado sao tomadas em separado das decisoes  sobre
como deve ser ensinado. O verbalismo passa a ser a principal

estratégia da agao pedagogica, tanto para o professor como pa-
‘ra o aluno. O conhecimento que o aluno deve assimilar‘é um fa-
to posto, independente da sua visao de mundo e da reconstrugao

do saber.

Nessa pratica, as questoes ideoldgicas nao sao conside-
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radas; a sociedade € éncarada como se fosse estatica e aceita-

se passivamente a teoria da neutralidade nas relagoes . entre

escola e sociedade. Ehtretanto, um curriculo que se volta pa-

ra a transformagao deixa éxplicita a idéia de que a neutrali-

dade em educacgao ja foi desmistificada; a educagao e o eurri-
culo tem sempre uma conotacgao politiéa, por ser intencional.

A critica que se faz a um curriculo que se volta para

as abordagens conservadoras é de Qué estd desarticulado da

realidade do aluno. Fatores importantes que precisam ser con-

siderados'"....no planejamento e desenvolvimento do curriculo
...  0s que decorrem das consideragoes locais que operam em
qualquer escola ou sala de aula. Esses sao os fatores que no

final determinaréo qual venha a ser o_resultado,’em termos do
curriculo atual da escola individual das_influéncias.e - pres-
soes que estivemos ouvindo" (KELLY, i981, p 14).

Ha que se lamentar aqui que, na prética, pouco tem sido

.

feito no senﬁiao de superacao deéseugﬁédro. Nao ha . trabalhos
traduzindo as teorias criticas, transformadoras em agao; "...
as colocacoes teoricas estao repletas de conceitos sofistica-
dos. Se nao se superarem estas deficiéncias;esées movimentos
estarao fadados ao fracaséo, uma vez que os professores sé‘po—
derao transformar em agao as propostas se eles as compreende-
rem" (DOMINGUES, 1986, p 363). |

No plano teéfico, diversos estudos podem servir de nor-
Ateadores para a pratica curricular docente, dentre os quais,
pode-se destacar Snyders (1974), Apple(1975),'Giroux (1983).

E preciso .se empreénder.esforgos, no sentido de supera-
¢ao do quadro em que o curriculo se apresenta como mera forma-
lidade, como intengao, e torna-lo agao. Embora em um numero
reduzido,‘existem alguns movimentos a nivel de sistema que es-

tao se voltando para essa concepgao pratica, com o objetivo de

se promover transformagoes. E o caso das Secretarias - Estadu-
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ais de‘SQO Paulo, Minas Gerais, Parané, dentre outros. A  Se-
cretaria Muniéipal de Educacao . de Curitiba produziu.e divulgou
em suas escolas o material "Curriculo basico: uma contribuicio
para a escola brasileira",}(Prefeitura Municipal de Curitiba,
dezembro de 1988), e esta procurando vivenciar um curriculo
transformador, tendo comd caracteristica principal a integra-
cao conteudo-forma, e destina-se as classes economicamente
desfavorecidas.

Paralelamente ao desenvolvimento do estudo tedrico i de
curriculo que esta acontecendo no Brasil, s3do indispensaveis
estudos de aplicagao, para se compreender a execucao das pra-
ticas dessas concepgSeS que estao acontecendo, embora poucas,
no cotidiano das escolas. E preciso agao-reflexao-agao. Sao
necessirias andlises sobre a pratica, sistematizagoes, novas
praticas e novas reflexoes. ESta € a intengao deste trabalho.

- Se a educaééo comAtendénéia transformadora se propoe a
formar pessoas participativas,‘ativas, solidarias, conscien-
teé, a finalidade ﬁltima do curriculo que sustenta essa prati-
ca deve expressar esse anseio, isto €, deve comprometer-se com
a transformagao que pbetehde operar no aluno e na sociedade,
portanto, a sua visao nao pode permanecer vinculada a objeti-
vOos comportamentais fixados rigidamente.

VA preocdpagéo do curriculo tradicional com o conteudo,
com as matérias e com as disciplinas'e a exceséiva preocupagéo
db curriculo da escola renovada com oOs métodos, com elementos,
como, projetos e aprendizagem médiante descoberta, e a preocu-
pagao com o controle do comportamento, no curriculo tecnolégi—
co, reVélam as inadequagseS'de qualquer tentativa de planeja-
mento curriculaf que de a devida atengao para é integragao dos
tres elementos considerédos essenciais num curriCulQ com ten-
déncia transformadora: realidade do aluno, método de'ensino e

conhecimento sistematizado.
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Um curriculo voltado para a transformacio deve manter
eumabrelagéo com o presente da comunidade, deve dizer respeito
ao mundo do aluno. Se o0s éurriculos conduzirem para a atuali-
dade,"... se tiverem o atrativo do atual, as criangas serao
levadas a adotar atitude de participacao ativa" (SNYDERS, 19
74, p 162). Essa atitude de participacdo sbé sera possivel  se
as questoes que dizem respeito é'vida do aluno forem observa-
das. Portanto, o curriculo deve ser considérado de forma am-
pla, abrangendo nao s6.os conteudos das diversas dreas de co-
nhecimento mas, todas as atividades e relagoes sociais que o-
correm no ambito da vida do aluno, para que este possa se a-
propriar do saber sistématizado, de»fdrma concreta. Deve-se
voltar para questoes eticas, sociais, é.néo SO bara ~ ‘questoes
‘técnicas. O enfoque da edﬁcagéo transformadora "situa o curri-
culo na totalidade das relagoes sociais. Traz uma visao de ho-
mem concreto, sitggg2~po seu tempo»gLnéofcémo uma abstragao
teorica (MEslé"fCK, 1980, p 15). . |

A educagao transformadora defénde qué o} deéenvolviémntb
do curriculo venha a"... constituir um processo continuo de
evolugao e planejamento. O conhecfmento chntinua a se desen-
volver, a sociedade evoiui; as pessoas se modificam; e o cur-
riculo precisa acompanhar tudo isso" (KELLY, 1981, p 17).

Entreténto, a vinculagao diretgﬁcom o presente vivido
e com o movimento na sociédade, atualmente, nao implica menos-
prezar a dimensoes péssado e futuro. E preciso correlacionar
passado- presente, para entender os fatos atuais e para proje-
tar-se rumo ao futuro. o ‘

Pensar em um curriculo transformadof significa deixar
de entender curriculo apenas como um documento- formal e passar
a entende-lo como uma téajetéria‘que deve ser cohstruida e/ou
aperfeigoada pélos professores,,supervisores, orientadores,di-

retores, alunos, pais e que nao pode ser determinada com  uma
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construgao a priori, tendo em vista a sua natureza.

" De acordo com as concepg¢oes voltadas para . a transforma-
¢io, a medida que a agdo didatica vai se concretizando,  vai
sendo influenciada por fatores:sociais, politicos, economicos,
ideolégicos que estao presentes no cotidiano dos alunos assim
como no cotidiano da sala dé aula e que, porténto, devem .ser
analisados por esses alunos, com a mediacao do profesSor. Essa
€ a razao pela qual o currlculo nao "pode ser determinado rlgl-
damente a priori, isto €, nao pode ser v1sto apenas como pro-
duto, como €.a pratica da escola tradicional, ou apenas como
processo, como é a pratica da escola renovada, ou como compor-
tamento final, como na escola tecnolodgica.

0 curriculo transformador parte da propria realidade do
‘aluno; a realidade esta em constante'movimento e os resultados
nao podem ser preestabelecidoé, admitindo-se que, inicialmen-
te, ele surge como delineamento de metas gerais cuja constfu—
gao vai se consolidando no proéesso. 0 curriculo transformador
é um curriculo que se volta pafa os processos; tanto quanto
para os produtos.

A perspectiva de um currlculo transformador & = essen-
’01almente de um currlculo formagao, voltado para a consciencia
critica, para bumanlzagao dos homens, envolvendo conteuddos e
métodos.de forma integrada. Significa proposta em construgao,
‘sem fins rigidamente determinados, a ser experimentada e nao
éimplesmente acabada. Seu desenvolvimento é orientado por
principios colocados em prética,gsemfa expectativa de alcangar
.objetivos predefinidos.vAlém disso, professor e aluno sao con-
siderados como integrantes do curriculo transformador.

Y curriculo transformador recupera o‘conhécimento sis-
tematizado e nao, 0s objetivos como préocupagéo‘dé produto re-
fletindo-se no conteudo.

E oportuno entéo considerar-se que a concepgao trans-
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formadora assume, no curriculo, preocupacio tanto com o pro-
cesso como com o produto. Prebcupar—se’éom»o processo nao ex-:
clui o compromisso de, obter um determinado produto, so- que
esse produto nao foi estabelecido éom‘antecedéncia e pode-se
chegar a resultados que nem sequer foram imaginados; ele é uma
conquista que vai- tendo lugar, a medida que profess;;;s, alu-
nos, pais e comunidade se envolvem na sua cohcretizagéo : e
construgéo. A cohstrugéo do curriculo envolve crescimento pes-
soal e social do aluno e envolve formalizagao. Formalizar . im-
plica em se registrar a acgao qué ocorreu. Dentro da perspecti-
va de construcao, torna-se eﬁidénte que o desenvolviemnto real
‘e eficaz de curriculo deve se. dar dentro da escola e nao, com
projetos organizados foravdela, longe da realidade dos alunos.
Mesmo se tratando de uma escola de 12 Grau, acredita-ée que
seja possivel construir e/ou aperféigoar um curriculo, pela
vivencia como processo. Os alunos,.por sua prépria natureZa,
"sao ativos e participativos; .o que'éfpreéiso e convoca-los
e possibilitar-lhes eSpago para atuacgao real e consciente.

'Sendo o curriculo o préprio fundamento de qualquer sis-
tema de ensino, a questsb central do curriculo Que'se rolta
'para a educagao transformadora, assim como mencionada " ante-
riormente, esta na integracao que deve existir entre.a reali-
dade do>aluno,‘que se expressa pelo conheciménto que ele pos-
sui, independente da forma como ele foi adqdirido, e o conhe-
cimento sistematizado historicamente e do qual o aluno devé se
apropriar. Tanto o saber popular como o sistematizado nao se
encontram nos conteﬁdos désContextualizados, estaticos, alie-
‘nantes dos curriculos de nossas escolas. Os conteudos que . le-
vam & transformagao serao vivos e dinémicos, porque vinculados
3 propria vida dos alunos, a sua histéria e a realidade histo-
‘rico-social mais ampla. Nesta perspectiva,.professor e alunos

sao ‘convocados a assumirem em conjunto uma reflexao sobre . o
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saber popular e o saber sistematizado..

Na abordagem curricular Lransformadqra, que se funda-
mente na integragao entre realidade do aluno, métodos de ensi-
no e conhecimento sistematizado, o curriculo deixa de serA a
simples listagem de matérias, conteudos hierarquizados, com a
preocupacao de formar homens cultos, como quer a educacao tfa—
dicional, ou a valorizagao do processo, expressao da Escola
Nova, ou a preparacgao para o trabalho, como requer a educa@éo
tecnoldgica; e passa a ser entendido como um conjunto de in-
tengoes planejadas e executadas a partir de uma relagao inte-
rativa entre pessoas que tem fungoes sociais diferenciadas,
tais como: professores,~alunos , pais,a comunidade escolar e a
éociedade de modo geral e que atuam para atingir metas deii-
Aheadas, mas nao predeterminadas rigidamente e que, portanto,
:'podem tomar rumos diversos durante a agao. Curriculo, portan-
to, impiica em’intengéo e em orientacao e requer um enfoque
integrado. ;.;.sigﬁifica que o individuo possui, na sua per-
sohalidade, elementos de dinamiSmo, movimento e responsabiii-
dade que o capacitem a viver como um integrante adequado, que
traz sua contribuigao paré o mundo de que faz parte" (BERMAN,
1979, p 11). |

Na educagéb ﬁransformadora, as metas dizem respeito a
formagio de um.homemAque conheca o seu meio, conhecimento esse
que jé se pode traduzir por transformagéo e que se constitui
.eh requisito para a continuidade da transformagao.

Na perspectiva transformadora assim como aqui pehsada;
O pensar e © fazer curriculo devem ser responsabilidade da'es—
" cola como um todo. Entretanto, a sua vivéncia‘extrapola os
muros da escola, desde que a integracao entre realidade do a-
luno, método de ensino e.conhecimenﬁo sistematizado é o seu
principal eixo. O curriculo sera tantob mais significativo,

quanto mais dinamico for o trabalho do professor, quanto mais
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ele possibilitar cofndigoes para integrar as dimensdes curricu-
lares e ele préphio integrarfse a elas. Os pais assim como a
propria comunidade devem conhecer e aceitar e/ou envolver-se
na elaboracdo e execugao da proposta, para que ela obtenha
maior sucesso. A compreenééo de ﬁma proposta transformadora
por parte da comunidade é condigao para se caminhar rumo a
transforhagéo na educagao, no curriculo, no aluno e na socie-
dade. |

Um curriculo transformador'déve ser pensédo, levando em
conta que: ‘ | | | _
- a-transformagao do aluno e da sociedade é promovida '.’pela
sistematizaééo da realidade do aluno, poftanto, nao pode seb
separada do todo socialg
- os»processos-de ensino sao os insﬁrumentos necessarios para
se intervir na realidade;- 7 |

- a cognicao nao se desenvolve espontaneamente, necessita ser

orientada;

et e

- o professor e.aquele que conduz o processo e & considerado o

mais experiente;
- o relato da vivencia do aluno_se constituli no ponto de par-

tida para o estudo e a compreensao dos conhecimentos  sistema-
tizados;
- a agao pedagégica deve se constituir em um momento de satis-.

fagao para o professor e para o aluno.

Considerando-se que o curriculo transformador se pro-
cessara atraves da integragéo'entre realidade do aluno, metodo
de ensino e conhecimento sistematizado, essas dimensoes passam

a ser tratadas.
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A realidade do aluno como ponto de

partida para a agao pedagogica

O termo realidade € muito utilizado no cotidiano das
pessoas, especificamente -para se referirem as coisas, as’ pes—
'soas, as instituicgoes, tal como elas sao, sem considerar o
munao da ilusao, do encahto.»Em educagao, e um termo que esta
em voga entre os educadbres, desde os primordios da Escola No-
'vé, e que reaparece com mais intensidade nas tendénciés educa-
cionais que se vdltam para a tfansformagéo do aluno e da SO~
:ciedade. |

| Num primeiro momento, a questao da reaiidade parece su-
perficial € facil de ser compreendida, especificamente quando
se ‘trata da questao vinculada as séries iniciais da Escola de
19AGrau; O que nos ocorre, numa percepgéo primeiba, é que a
realidade € tudo aquilo que nos rodeia. A primeira impressao e
a de que ela e composta do meio fisicobno qual se esta inseri-
do. Esta é, de fato, uma visao reducionista, que emana do po-
sitivismo.

Segundo Kosik, o mundo do.fisicalismo é considerado co-
‘mo a unica realidade. O homem exiSte muito mais como uma  de- -
terminada atividade abstrata, isto &, como fisico, como esta-
‘tistico, sem, contudo, ser considerado como:um homem inteirq.
'“A‘imagém_fisicalista do:positivismo empobreceu o mundo humano
e no seu absoluto exclusivismo deformbu a.realidade: reduziu o
mundo real a uma Unica dimens3o e sob um Unico aspecto, a di-
mensao da extehséo e dasvrelaQBes quantitativas" (KOSIK, 1976,

p 24).
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Entretanto,-outras teoriés, como o méterialismo, o i-
dealismo e o pragmatismo, colocam o homem em sua .totalidade
~como centro das questoes que permeiam a realidade, pois = com-
preendem que nao ha um mundo fechado em si mesmo, mas o0 mundo
é‘sempre e necessariamente um mundo para o homem.

Acredita-se que o homem nao pode ser reduzidgﬁ;penas a
uma dimensdo quantitativa, esta é apenas uma das possiveis i-
magens do mundo que exprimem determinadas propriedades essen-
ciais e aspectos da realidade. Além do mundo fisico, existe o]
outro mundo, também real, verdadeiro, legitimd, que & o mundo
da politica, da arte, da reiigiéo, da cultura, da economia; da
ciéncia,.o que signifiéa que .a fealidade tambem se»refere as
jdéias, "as relacgoes interpessoais e nao se encerra com o mundo
fisico. |

A realidade humano-social é téq realidade éomo as mon-
tanhas, os rios, as‘casasventre outros elementos; Embora - se
tenha a tendencia em aceitar que a realidade € composta de ob-
jetos inanimados, enfatiza-se que ela é essencialmente humana,
surge para o homem e com o homem. E obpr5pfio questionamento
sobre a realidade que vai poséibilitar ao ser humano -interes-
sado no assunto, especificamehte ao professor transformador,
refletir sobre algumas questoes a respeito do assunto comb,
por exemplo: Em que éonsiste a realidade e eSpecificamente a
‘realidade do aluno? Conhecemos a verdadeira realidade, ou o
‘que conhecemos é uma pseudo-realidade? Como se desvenda a au-
tentica realidade? Como os homens captam a realidade? Todos da
mesma fbrma? Conseguimosicaptar'a realidade como um todo ou a
percebemos por parte? A realidadé'é algo estatico ou mutavel?
A réalidade pode ser modificada o& é o.indiviquo que modifica
b seu pensamento em relagao a ela? Quais os elementos que de-
vem ser considerados num ensino que enfatize a realidade ~do

‘aluno como ponto de partida da agao didatica? Essas sdo algu-
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mas questoes qhe,se formulam quando se passa a refletir sobre
0 que venha ser realidade. Para clarificé—las, o . professor
transformador, face a realidade do aluno,'precisa recorrer a-
filosofia como meio impreécindi?el para ajuda-lo nessa coﬁpre—’
ensao. '

A agao que o homem realiza consiste na interacdo que o-
corre entre ovsujeito e o meio, o sujeito com os outros ho-
mens, € que envolve relagoes com o meio fisico, material, es-
piritual, politico, social, cultural, profissional.

A idéia da realidade como fruto da interagao do " homen
com o meio é definida por pbagmatistas,Acomo,vDewey, James.Se-
gundo esses autores "a realidade equivale é"interagéo' do ser
humano com seu. meio-ambiente, € a sbma ﬁotal doc que 'experi-
méntamos', O homem e o seu meio-ambiente estéd 'coprdenédos‘ ;
eles sao igualmenﬁe responsaveis pelo o que e real",b(KNELLER,
1971, p 23). | |

Ao cofisiderar a realidade como produto da interagao hu-
mana, conclui-se que ela nao € algo acabado, estatico, imuta-
vel. Ela é construida pelo homem e estd em constante processo
de construgdo. "O homem é o construtor do mundo, o edificador
da realidade. Esta é construida, forjada no encontro inces-
sante entre os homens e»o.mundo onde vivem". (DUARTE, 1990; p
12). A modificagao da realidade oéorre a partir da mudanga do
pensamento e em funcgao da agéo, Portanto, ela ocorre no pensar
e bo égir, Pensamento e agao influenciam-se reciprocamente ‘na
apfeenséo e construgao da'realidaae.

0 que»Se deve considerar € que a construgéo e a - apre-
ensao da realidade passé pelas condigSes'materiais de . nossa
existéncia, especialmente nas sociedades classistas.'lsto s
evidenciédo pelas simples situacgoes cotidianas}_Tomando-se por
exemplo a agua que € uma realidade fisica Gnica? sabe-se  que

ela niao tera o mesmo significado para todas as pessoas. Uma u-
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nica realidade é apreendida pelos individuos de formas diver-

sas, em funcao da atividade pratica, profissional e

que o individuo desempenha na sua vida diaria.

[ ‘

"A realidade apresenta-se como O cam-
po em que o homem exercita a sua ati-
. ‘. . 4 .
vidade pratico-sensivel, sobre cujo
fundamento surgira a imediata intui-
¢ao pratica da realidade. No trato
pratico-utilitario com as coisas o
. . ¢ . ~ . A,
individuo em 'situagao' cria suas

propria representacao das coisas e

elabora todo um sistema correlativo

de nogoes que capta e fixa o aspecto
fenomenico da realidade'" KOSIK, 1985,

P 10).

reflexiva

Conforme o pensamento de Kosik, as pessoas: apreendem a

e e ——

realidade e a expressam de maneiras diversas, em fungao

suas necessidades,

to, a interpretacao da realidade se fundamenta em

num determinado momento e contexto.

das
Portan-

propositos

praticos que, em ultima analise, tem a ver com a sobrevivencia

do individuo.

"0 mundo real e um mundo da praxis hu

Pl

mana. E a compreensao da realidade hu

mano-social como unidade de produgao

e produto, de sujeito e de objeto,
de genese e estruturaj;... e um mundo
em que as.coisas, as relagoes e os
significados sao considerados como

produtos do homem social. e o rr-vrio

‘homéx se rebela como sujeito real do

mundo socialj;... e um processo . no

curso do qual a humanidade ¢ o indi-
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v{duq réalizam*a prépria verdade, o-
Vperam a humanizagao ao homem (KbSiK,
1985, p 18).

De acordo com essa concepgao, existem tantas realidades
quantas forem as formas de apreende-las. No caso da agua, ela
€ uma Unica realidade fisica, mas que passa a ser encarada pe-
lo individuo em fungao da sua necessidade, do que ela repre-
senta para ele numa dada circunsténcia. A apreensao da reali-
dade varia, pois, conforme a maneira como o individuo se rela-
ciona com o mundo. Mundo & a compreensao, a ordénagéo de tudo
num'esquema significativo, referindo-se essencialmente aos ho=-
mens e aos objetos. |

Sendo o homem o construtor da realidade, "o homem» s6
conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade hu-
mana e se comporta.antes de tudo como ser prético“"‘ (KOSIK,
1985, p 22). o '

E, nes§§>casovwnéo se pode dizer. que a égué do cientis-
ta interpretada como H,0, é mais real do que a éguévdo jardi-
neiro, que a usa para fazer as plantaé crescerem. Para ambos,
a agua € uma realidade. Em contrapartida, sedentos o cientista
e o jardineiro, num arido deserto, e encontrassém um pouco de
agua, na certa a encarariam, momentaneamente, com identica
realidade, diversa daquela como a encaram, respectivamente,
quando no laboratério e quando no jardim.

Nos exemplos apresentados tivemos o ser humano na .sua
relagao com um objeto fisico. Entretanto, a realidade nao fica
restrita a esse nivel. A realidade, como ja foi afirmado, en-
volve relagoes humanas, sociais, politicas; culturais, e sob
esses aspectos a situagao torna-se mais complexa. |

Tendo em vista que cada pessoa representé a reélidade
segundo as suas vivéncias, a titulo de exemplo, pode-se per-

guntar sobre o sentido da escola para o professor, para o alu-
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no, para a sociedade. Ou qual e o sentido de uma prova para
o professor e para d aluno?.

As respostas a tais QUestBes dependem, por conseguinte,
das situagoes vivenciadas pelas pessoas envolvidas no processo
educativo.

"A existéncia real e as forgas fenome
nicas da realidade - que se ﬁroduzem
imediatamente na mente daqueles que
realizam uma determinada praxis his-
térica, como conjuntd de represenfa-

g¢oes ou categorias do 'pensamento co-

mum' - sao diferentes e muitas vezes
absolutamente contraditorias com as
leis do fenomeno com a estrutura da

coisa e portanto, com o seu nucleo in
terno essencial e o seu conceito cor-
;Espondenté" (deiK, 1985, p JO).

0 proprio séntidb da escola € .expresso em fungéo do que
‘éla representa para o individuo ou para um segmento sdcial,
EsSe exemplo nos mostra que as pessoas constrbem uma realida-
de, a depender de sua histéria de vida; normalmente ligada a
uma profisséo e, mesmo aésim, as vezes fogem da verdadeira
réalldade, por nao conséguirem desvenda-1la. ‘0O desvendamento
dos aspectos sociais envolve questoes subjetivas nao expressas
fielmente pelas palavras. 4 ’

A realidade é expressa pelé linguagem. O»sistema, 1lin-
gﬁistico de que se vale um povo € o condicionante de sua ma-
neira de interpretar o mundo e de nele agir; ' Wittgenstein,
citado por Duarte assim afirma: "os limites da minha linguagem
'denotam os limites do meu mundo" (DUARTE, 1990, p 27).

A educagao transformadora cabe procurar conhecer 'a rea-

lidade, o mundo da verdade, tarefa complexa desde gquando, na
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concepgao transformadora, a'yerdade’néo esta pronta e acabada,
como se_tiveése sido impressa de forma que nao pddesse ser
modificada na conscieéencia dos homens, uma verdade imposta é
predestinada; € um mundo em que a verdade esta sempre em per-
manente construcgao, em um constante devinir. o »

Nézeducagéo transformadora, a cosntrugao da realidade
envolve dois aspectos que se,interpenetram:ba teoria e a pra-
tica. Sao eles que dao suporte a triade: agao-reflexdao-agao. A
pratica cufnicular que se volta para a transformagéo fundamen-
ta-se na teoria é na prética que envolvem toda gama de situa-
¢oes vivenciadas pelo homem. | )

Concorda-se que a_realidade € a totalidade dos- fatos,
dos fenomenos, dos objetos . tendo o homem como o centro. Com
essa afirmacdo, nao se esta negando como reais os fatos que o-
corrém a nossa distﬁncia; 0s fatos_que ocorrem a nossa distan-
cia perténcem a uma realidade humana diversa da hossa, como e
o caso, por exemplo, da crise do Golfb"Pérsico.

Para efeito deéte‘trabalho, tem-se como realidade do a-
luno, especificamente do‘alﬁno das séries iniciais do 19 Grau,
a realidade da vida cotidiana, por se considerar qué, em fun-
Agéo da faixa etaria desse aluno, a visdo do mundo seja'Umitén;
to restrita, A crianga tem mais facilidade em.apreender aqui-
lo com o que ela esta em contato-préximo e permanente.

Para a crianga, a realidade mais palpével e aquela 'em
Que ela se sente segura, qﬁe‘diz respeito ao mundo que se acha
ao alcance de suas mios, mundo no qual ela age. E nesse mundo
que esta a sua atengao em relagao aquilo que faz ou . pretende
fazer. E um mundo que tem a vef com a sua sobrevivéncia e que
.nem:sempre é compreendido e organizado por ela. Esse‘mundo'vai
se constituindo na_buSca de integracio entre teoria e pratica
atraves de uma éducagéo transformadora.

Num primeiro momento, a sua compreensao e a organizagao
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do mundo limitam-se ao ambito da familia, da vizinhanga. Sao
‘as suas vivéncias.’inensamenﬁo, a reflexao e a sistematizagéo
sobre a realidade familia é fundamental para toda e qualquer
operacgao subseqﬁente, por esse ser o0 seu primeiro mundo. Nesse
processo,Aestéo envolvidos nao apenas aspectos cognitivos, ra-
cionais, mais também, os fatores emocionais. a

Outrossim, a medida que o aluno vai acﬁmulando viven-
cias e vali se desenvolvendo neuro-fisiologicamente, socialmen-
te, conscientemente, sua realidade vai se ampliando. Ele come-
ga a perceber qué a realidade transcende as fronteiras de sua
casa e se espalha por todo o muﬁdo social; e quando o indivi-
duo bassa a fazer parté de outrés instituigoes. Nesse. momen-
to, a realidade comega a se apresentar desvinculada de emo-
goes, de forma mais légica e mais didatica; dai, a ~diferenca
entre a realidade do aluno de.1é série do 12 Grau e a de um a-
luno da 42 serie; este jé tem algum conhecimento sistematizado
que foi adquirido nas séries antericres e também algum conhe-
cimento adquirido, por fazer parte de outras instituigoes e
nao s6 da escola. Entretanto, Muitas vezesbpensa—se que 0S co-
nhecimentos acompanhados de emogées sao os>que ficam mais in-
teriorizados nos alunos, devido as suas primeiras experiéd—
cias. Defende-se o ensino vinculado a realidade,; desde quando
esta apresenta um componente emocional, afetivo, de - grande
'significado para com o conhecimeﬁto. DeSenvdlver esse tipo . de
‘ensino nao quer dizer deixar de ensinar gramatica, historia,
ciencias, geografia,'matemética. Tudo isso vai ser aprendido
pelo aluno, sO que derforma diversa da simpleS’memorlzagEq Jdo
que e apresentado pelo professor, dai, a importdncia que se a-
tribui ao processo, ao método de ensino utilizado na educagao
transformadora} |

 Desenvo1ver um trabalho pédagégico que parta da reali-
dade do aluno implica realizar um trabalho que leve em conta

aquilo que o aluno expressa. Sendo a linguagem, quer oral,
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quer escrita, os limites da viséo'de'mundo, nada mais ajustado
do que se concentrar esforgos no sentido de que o . universo
.lingﬁistico do aluno seja ampliado; essa ampliacao € a amplia-
¢ao do seu mundo. O professor transformador favorecera as con-
digoes para que o aluno entao se desenvolva. ‘.

~ Na educagao com tendencia transformadora, deve-se ter
em mente que a ciéncia, 0 conhecimento elaborado, Surgem a
partir de reflex5es Sobre a vida diaria. Por isso, defende-se
a idéia de que todos os fatos levantados em sala de aula sdo
possiveis de serem relécionados com a ciénCia, com o cohheéif
mento elaborado.

0 que o professor deve possibilitar é:que os alunos ex-
pressem a realidade assim como a percebem, e que 0S relatos
séjam pensados pelos alunos em conjunto e pelo profe$sof. A
visdo particular de realidade que cada aluno possui tera que
ser levada em conta pelos demais alunos e pelo professor.

Como ja  foi explicitado anteriorménte, a realidade é
ampla, irrestrita e se refere a totalidade dos fatos, fendome-
nos e objetos. Entretanto, acfeditaase que, para efeitos dida-
. ticos, eépecialmente nas séries iniciais da escola de 12 Grau,
ela nio sera captada na sua totalidade. A propria ciéncia é um
recorte da realidade..Pafa fins deste estudo,ré realidade sera
pénsada de acordo com o relato apresentado pelb aluno. Acha-
se imposSivel tratar a realidade, o conhecimento sistematiza-
do, a ciencia com um todo indissoltvel, "... pois que nao ha
uma realidade una e indivisivel, é sim tantas quantas sao  as
‘ciéncias que a constréem" (DUARTE, 1990, p 99). . |

' As idéias até aqui definidas terao qué ser trabalhadas
por um método de ensino_que‘as'leve em.considepagéo, o que

justifica o proximo segmento.
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0 método de ensino numa

perspectiva transformadora

A relagao entre fins da educagao e o "caminho" que  se
percorre para atingi-los é uma questao classica na histéria da
educacgao, fazendo-se présente nas difefentes concepgoes qﬁe
permeiam a teoria e a pratica pedagodgica. O que se pode afir-
mar € que ha um consenso entre os educadores, de um modo 'ge—
rai, sobre a necessidade da articulagao entre fins da educacgio
e méﬁodos, tanto entre aqueles que se véitam para'uma aborda—
gem conservadora, como entre os que se voltam pafa a 'trans-,
formagao da educagéo;“Todos os educadores estao conscientes de
que nao e p0531vef.f§zer obra educatlva,vsem ter claros 0s
propositos da educagao, assim como € necessario se-ter claros
os "caminhos" que serao percorridos para alcangar esses propo-
‘sitos. Portanto, as questoes "para que" e especificamente "co-
mo ou com que" se constit@em num dos grandes desafios para os
professores, pribcipalmehte para aqueles que se voltam para a
transformacao, a partir do momento que se considera que o que
vai diferenciar se uma concepgao € conservadora ou transformaé
dora é‘a maneira de se realizar a agao docente que envolve, a-
1ém do conteGdo, a forma de trabalho. ’ '

_ Encontra—se em Saviani que a questao central da pedago-
gia € a questao dos métodos e dos processos e ndo, dos conteu-
dos, embora mencione que as formas so fazem sentldo, na medida
em que v1ablllzarem o dominio de determinados conteudos . "Qs
conteudos nao se constituem na questao central da pedagogia,
porque se produzem a partir das relagoes sociais e se sistema-

tizam com autonomia em relacao a escola. Ja os métodos sao uma
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forma de se conseguir a apreenséo da realidade, o que pressu?
p6e determinadas habilidades que a escola garante teoricamen-
te, mas que na prética héo ocorrem no interiof das escolas de
12 e 22 Graus" (SAVIANI, 1986, p 19). A educacao com tendeéncia
transformadora envolve a integracao entre conteldos e métodos.

A partir dessas colocagoes, pode-se dizer Que~a .viséo
que se tem a respéito do método de ensino e, brincipalmente,
do método que se coloca em prética reflete a concepgao que se
tem de homem, de sociedade, de educagéo; de processo ensino-
aprendizagem. Portanto, tomar'deciSSes a respeito dos metodos
de ensino e, especialmente, coloca-los em pratica implica ja
ter refletido sobre o fipo de hcmem que se quér formar e, éon-
seqﬁentemente, sobre a concepgao de ensino-aprendizagenm que
sera observada na formagao desse homem, num dado contexto edu-
cacional. Segundo esse raciocinio, "é sobre o conceiﬁo de ho-
‘mem que se fundamenta a natureza filosofica do método" = (A-

TAIDE, 1975, p 81).
Bem definido é o exemplo a réé?éiko do assunto, nas
concepgoes que estao presentes né pratica educativa no Brasil:
a tradicional, a renovada e a tecnologica.
A educagao tradicional sempre teve como maior objetivo
a transmissao dos conhecimentos acumulados, e que sio  tidos
como verdade absoluta, inquestionavel, e sem,osAquais”néo e
‘possivel a integragao do individuo na sociedade. 0 metodo de
ensino da educagao tradicional & um Gnico e indissoluvel: a
‘exposigao oral para o professor e, como forma de aprendizagem,
busca-se a memorizagao para o aluno. O mais- importante e a
quantidade de assuntos‘qde 0os alunos devem domihar, " indepen-
dentemente da forma como»acohtece esse dominio. O importante
sao os produtos daAaprendizagem, sob a forma de conteudos, sem
se considerar os processos.

A implantagao da filosofia na Escola Nova deslocou o
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‘eixo da preocupacdo dos educadores, do conteldo para os pro-
cessos; isto é, voitaram—se para o "como fazer" a educagéo'es-
ccolar. _ ’

A educacao da Escola Nova se volta para os processos,
quando valoriza as experiéncias dos alunos e diz que a educa-
géo’déve reproduzir o mais possivel a vida dos alunos, Super-
valorizou a acao esponténea do aluno, a dramatizacgao e, atra—v
ves desta, sem se perceber, permitiu a apropriacao de um saber
superficial, caindo no psicologismo voltado para a dimensao
subjetiva. | ' |

A educagdo tecnoldgica, que tem como finalidade formar
um homem competente paré mudér a sociedade numa determinada
diregéo, atraves do desenvolvimento de competéncias técnicas,
utiliza-se da instrugao programada e das’méquinas'de‘.enéinaf,
para. atingir as metas a que se propoe. No caso brasiléiro, es-
sa concepgao acabou deslocando sua principal preocupacio para
os métodos e técnicas que acabaram por se encerrar em si mes-
mas, nao contribuindo para a transformagao do aluno nem da so-
ciedade, no que se refere a meihoria da qualidade de vida, as-
‘censao social, entre outros fins. Embora, na tébria,_ essa nao
fosse a preocupacao da concepgao tecnoldgica, na pratica, o-
correu um desvio com referéncia ao objetivo maior, o que ori-.
gihou uma tendencia tecnicista. Tecnicismo é interpretado como
o desvirtuamento do tecnolodgico.

_'Nessas concep¢oes que permeiam a prética educacional, o
que se percebe é que, enquanto a educagéo tradicional e a tec-
nologica superestimam os conteudos e os produtos da aprendiza-
gem, com enfase, respectivamente, nos conteudos e nos resulta-
dos da-abrendizagem ou comportamentos operacionalizados no a-
iuno, na concepgao renovada, a anfase esti no processo.

Entretanto, na teoria como na pnética, 0 que se observa

é que produtos e processos, conteudo-método estao em polos o-
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postos, como se estivessem disputando um espago: ora um;' ora
outro.. |

A educagao com tendencia transformadora pretende des-
mistificar essa quéstéo, por acreditar que a manutencao da re-
ferida polaridade se constipui empecilho para Sua'prética. A
polaridade precisé ser, pois, refletida dentro de uma visao
ihtegrada. '

Embora alguns educadores intelectuais, que se | voltam
para a transformacgao, néo}enfatizem a questao dos métodos,
"subordinando-os aos contetdos" (LIBANEO, 1987, p 40), no pre-
sente trabalho, parte-se do principio de que a definigao dos
métodos, para se concretizar a agdo docente, é tdo importante
quanto a definicdo dos fins que expressam um conteldo. |

Entende-se por método»um conjunto de atividades racio-
nais, sistematicas, para atingir um fim.

A respeito da integragao entre conteudo e forma, assim
se pronunciou Saviani:

"nao se deve opér objetivos e meios
em termos logicos como se faz comu -
mente. Trata-se de uma relagao diale-
tica. Com efeito, se a definigao de
ébjetivos~resulta da tomada de coﬁs-
ciencia das necessidades que precisam
ser éatiSfeitas numa determinada si-
tuagao, também os meios derivarao
desta mesma tomad; de consciencia da
si:uéqgo. Se os objetivoé-traduzeﬁ o
"para que" da agio, os meios traduzem
o "com que" (SAVIANI, 1980, p 64).

Para'Saviani, os meios englobam a instituigéo, o) cufri;’
culo e o método. '

.As questoes "para que" da agao, expressa atraves de ob-
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jetivos e contelddos e ﬁcom,que"; expressa atraves das formas,
sao interdependentes.

"Se a escolha dos meios depende da
definigao dos objetivos.da- educagao,
também.a concretizagao dos objetivos
depende da escolha‘e, mais do que is-

so, do uso dos meios" (SAVIANI, 1980,

p 64).
Portanto, como diz Saviani, "de nada adianta definir
corretamente os objetivos se usarmos meios que nao levem a

eles. Por outro lado, sem a definigao de objetivos sera impos-
sivel a escolha dos meios adequados".(SAVIANI, 1980, p 64).

De acordo com a relagao dialética que se estabelece en-
tre metas-métodos, conclui—sevque a escolha dos métodos de en-
siho nao pode ser desvinculada das metas fins da educacgao.

Em complementagao a esta idéia, demonstrando a desvin-
culagao do plano da idéia formal e da dinamica concreta, assim
se’ pronunciou Wachowicz. "Se a filosofia da educagao e a or-
ganizagao curricular podem ser divergentes dos métodos, teécni-
cas e materiais €& porque permanecem num plano formal, enquantd
a realidade da sala de aula, bem ou mal se efetiva num planQ
concreto”" (WACHOWICZ, 1989, p 120).

Ainda.sobfe a questao do formalismo em educagéb; Candau
v(]986) abordou o assunto, dizendo que tanto a educagao tradi-
cional como a renovada e a tecnoldgica estao marcadas pelo ca-
rater formalista, do ponto de vista didatico. Na concepgao -
tradicional, o formalismo logico, por considerar que um 'ﬁnicb
‘método pode tudo ensinar a todos, independe da area de conhe-
-cimehto. Na Escola Nova, um formalismo sﬁbjetiviéta, por prio— 

rizar o psicoldgico e na concepgao tecnologica, o fqrmalismo
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técnico, por considerar como determinante as técnicas de ensi-
no.

A partir da nio-aceitacdo da linearidade do métodb ani-
co, na escola tradicional e da supervalorizagao do subjetivis-
mo, na educagao renovada e da supremacia do produto dos com-
pénentes finais, na educagao tecnoldgica, que acabam se encer-
rando em si mesmas, a educagao transformadora a qual se esta
referindo requer um repensar sobre>o’éssunto,'pois 0S seus ob—’
jetivos ndo sao os mesmos da educagao tradicional nem da tec-
nolégica nem da escolanovista, embora incorpdré»alguns elemen-
tos presentes nessas cpncepres a exemplo da necessidade . do
dominio do saber histoficamente‘produzido, do aphoveitamento
de experiéncias da realidade dos alunos, do desenvolvimento de
habilidades cognitivas como comportamento.

Se a educagao transformadora tem como finalidade propi-.
ciar condigoes, para gue o individuo donhega a sua realidadé,
seja critico, criativo, ativo, partiq}pativo, que domine o sa-
ber historicamente produzido, ela necessariamente tem de se u-

tilizar de metodo de ensinonque'possibilite a concretizacgao
’desses objetivos.

Considerando-se os objetivos da educagéé transformado-
ra, em alguns momentos questiona-se se a educacgao transforma-
dora deve sér tratada’pela metodologia cieﬁtifica,,desde quan-
do esta trata das formas de apreensao da realidade e  aquela,
da forma de como se apropriar desta réalidade. A respeito = da
distingdo entre uma metodologia e outra, Wachowicz contribuiu

significativamente, afirmando que,

"assim como exisﬁem métodos préprios 
para a investigagao de uma realidade
e sua explicitagao, sendé esse o cam-
po da metodologia cientifica em cada

érea, ha tambem metodos adequados pa-
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ra a apropriagao do saber em cada a-
rea, sendo este o campo da metodolo-
gia do ensino e referindo-se ambas, a
metodologia ceintifica e a metodolo-
gia do ensino, ao contetdo como obje-
to a ser»investigado ou ensinaA;"(WA-
. CHOWICZ, 1989, p 22).
7 Mesmo que se compreenda que as duas finalidades da edu-
cagao transformadora, quais sejam, o conheciméhto da realidade
e o dominio do saber historicamente elaboradd.e a relacao des-
ses aspectos com a metodologia do ensino e a cientifica, neste
-trabalho volta-se a aténgéo paré 0s métqdos de ensino, sem
deixar de levar em conta as contribuigoes da metodologia cien-
tifica por se considerar que: | '

- Tratando-se de uma escola bara as séries iniciais do
19A¢rau, nio se deveria ufilizar de métodos e técnicas para.a
apreensao da~realidéde,“assimjcom§ requer- a metodologia cien-
tifica, desde que a prépria faixa etaria dos alunos dificulta-
ria tal tarefa; a escolha dos métodos deve-se valer das teori-
as psicoldgicas sobre o desenvolviments e sobre a  aprendiza-
gem. Os trabalhos de Piaget e>de outros cognitivistas-tém»tra;
zido enormes contribhigGes para o éntendimento dos tipos de
aprendizagem, dos séué aspectos subjetivos, dos niveis de = a-
'prendizagém, da forma como se aprende, das seqﬁénciasrda a-
brendizagem. Ainda merecem mencgao os principios da aprendiza-
gem significativa, formulados por Ausubel que sup5e? como pas-
so inicial, verificar aqﬁilo que o aluno ja sabe também, o que
equivale dizer que a estrutura cognitiva'existente no 'alunq
'podé ajudar néssa tarefa; segundo Ausubel’citgdo por Ronca "de
todos os fatores que influenciam a aprendizagem, a mais imporé
tante consiste no que o aluno ja sabe. Investigue-se isso e

ensine-se ao aluno uma forma consequente" (RONCA, 1980, p 59);
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- Assim sendo, acredita-se que o conjunto dé' procédi—
. mentos possiveis de ser selecionados pela metodologia do ensi-
no no referido segmento escolar, mesmo que Se busque inspira-
950 na metodologia cientifica, seja capaz de possibilitar - ao
aluno a apreensaoc da realidade, com vistas a integra-la com os
conhecimentos hiétoricamente produzidos. Aéredita-se . que a
metodologia de ensino seja capaz_de instrumentalizar o aluno
para a leitura critica e para o conhecimento da sua vivencia,
assim como para o dominio do conhecimento erudito.

Diante -dos objetivos da'educagéo.transformadora, sabe-
se que o método de ensino nao pode ser reduzido a um recur§o
instrumental com a finalidade em s$i mesmo, como aconteceu com
a pratica peddgogica tecnoldgica. Também, nao se pode apenas
valer do sentido gtimolégico do termo, - qual sejé o de "cami-
nho que leva a um fim", ainda que este fim nao tenha sido fi-
xado rigidamente de antemao, como éﬂémpaso da educagao trans-
formadora. Mas esse deve ser um "caminho" que seja reﬁleto de
significados para o aluno. Também nSo se esta propondo ‘.aqui
uma busca de elementos totalmente novos no en§ino, nem a bus-
ca de métodos alternativos, enquanto modernizagao de técnicas
‘de ensino.

Considerando-se que o método em sua relagao com o co-
nhecimento € um dos elementos qué determinam se a educagéo' é
transformadora ou conservadora, o que esta se propondo € um
novo modo de "fazer a educagao", que articulé a realidade - do
aluno, o préprio método e o conhecimento elaborado. O desafio
que se propoe a educagao transfobmadora é o da superacio do
formalismo e.da polaridade entre conhecimentojmétodo, e se
busque a integragao entre esses eleméntos mais a realidade do
aluno. | |

0 método da educagao transtormadora deve extrapolar os

limites de puro recurso instrumental e deve compor com a rea-
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lidade do aluno e o conhecimento elaborado um bloco integrado.
Em alguns momentos, tem-se a impressao de que o método & ape-
nas um instrumento para se integrar a realidade do aluno com o
conhecimento jé produzido, e do qual o aluno precisajse apro-

priar. Entretanto, o método deve se integrar a estes dois ele-

mentos.

.

Como ja foi-méncionado anteriormente, a educagio trans?
‘formadora deve também se preocupar em desenvolver habilidades
cognitivas, motoras, as quais, por Sua vez, desenvolveréo no
‘alund o éspirito dé busca pelQ conhecimentd, tao necessario
para que o aluno possa processarvinformagSes‘e,‘assim, prosse-
guir nos estudos, apés deixar a escola e -ingréssar ‘no mundo
do trabalho, bem como acompanhar o desenvolviemnto técnico,
cientifico, cultural, social, para melhor usufruir do'progres—

so .proporcionado pela humanidade. Acredita-se que e o metodo

que deve promover esse desenvolviemnto, atraveés de atividades

que lhe sejam especificés,'
"DésenvolQendo as estruturas de pen-
samen;o,.o aiuno»se credencia a rea;
lizar novas aprendizagens e a eétru-
turar uma modalidade de proceﬁsar in-
formaéaes. Este processo quando pro-
movido na escola através de praticas
adequadas,'repercutiré eﬁ toda a vi-
da do aluno, de forma autonoma e re-
flexiYa,iﬁdependente do espago for@al
da escola" (SILVA e BOHN, 1989, pl9).
Existem Vérios'esquemas’de desenvolvimento mental que
pddem ser cbnsultados, como, o de Bloom (1972), o de Guilford,
(1977), o sugehido_por‘Silva e Bohn (1989), ou c professor pd-

de criar um esquema préprio a ser desenvolvido em sala de au-

la.
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Como exemplo do que foi mencionado, qual seja, da- fun-
gao que o metodo deve désempehhar, podemos citar a observaciao.
Ao mesmo tempo em que ela € um recurso instrumental utili-
zado como estratégia para coleta de dados, que se fundamenta
em determinados principios para se viabilizar, ela também se
constitui em uma habilidade que precisa ser desenvol&ida ' no
individuo. | |

Ao mesmo tempo em que o aluno conhece a técnica de ob-
servacao e a utiliza como método de trabalho, a observacgao
constitui-se em um conteldo. Nesse sentido, o método passa a
ser um conteudo. Essa questao éimengionada por Postman e Wern-
gartner, ‘que tambeéem enfatiiam.a.importéncia do método e afir-
mam "... que 'uma disciplina', ou 'uma matéria', € um meio de
conhecer algo por outras palavras € um método" (POSTMAN e WER-
GARTNER, 1987, p 36). |

Da mesma forma, o método se reveste da realidade do a-
.luho e ela se transforma em conteudo; ‘sem que os. tres compo-
nentes pedagdgicos pércam sua identidédg na agao didatica  do
professor. Portanto, qualquér étitude, forma ou processo que
seja utilizado para se conhecér algo, constitui-se num método.
"0 conteGdo critico de qualquer experiéncia de aprendiZagem'.é
o método ou processo atraves do qual a aprendizagem 0corerré"
(POSTMAN e WERGARTNER, 1977, p 37). Desenvolver o espirito
‘eritico, é um dos objetivos da educagio transformadora, é uma
fhébilidade, é um conteudo, € um método. |

Considerando-se a intima relacgao éntre a réalidade do
aluno, método de ensino ; conhecimento sistematizado, o métbdo
na educacao transformadora "se situara para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incorporagao as contribui-
§5es de uns e de outros" (SAVIANI; 1985, p 72), sem, no entan-
to, se constituir no somatorio de ambos.

0 método de ensino na educagao transformadora deve in-
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cluir uma série de procedimentos, desde observacgoes, pboblema-
tizacoes, analises, trabalhos de grupo, pesquisa, aproveitando
por incorporagao as contribuigdes do método de ensino e do mé-
todo cientifico que se fazem presentes na literatura e que po-

dem ser utilizados para a concretizagao da referida educacgao

(ou'do referido curriculo). O método na educagao transformado-
ra "nao exclui os métodos e técnicas de ensino obtidos na tra-
dicdo pedagodgica independente de sua prodedénqia ideologica,
desde que contribuam para os objetivos politico—pedagégicos de
assegurar o acesso aos conhecimentos a todos" (LIBANEO, 1986,
p 11). ,

Assim como a pedagogia tradicibnal e a pedagogia nova
se realizam, a partir de passds formais propostos porA’Herbart
e pelo metodo de Dewey e a tecnoldgica utiliza referenciais da
taxionomia de objetivos, como, de Bioom, a educacgao transfor-‘
madora também precisa pensar em momentos do método para a’ Sua
pratica. De acordo com a tendencia transformadora, o metodo de
ensino tem de partir da vivencia social dos alunos. Voltando-
se ao objetivo da educagéo franéformadora, Qual seja, o0 conhe-
cimento da realidade, o ser cfitico, ativo, criativé, o eixo
teoria-prétida-teoria deve ser priorizado. Nio a pratica, com
o sentido em que hoje comumente se entende nas escolas, coﬁo
uma tarefa a ser realizada em outro local que héo a prépria
éscola, mas, pratica de vida, no sentido da.prépria experién—
éia do aluno, de sua vivencia pessoal. O ponto de partida | da
agao didatica sera sempre, pois, a vivencia concreta real dos
alunos,’e nao se encerrara num psicologismo,,Como | aconteceu
com a Escola Nova. ' | |
A Saviani (1985) contribuiu significativamente para . a
compreensao nesse sentido, quando propos momentos na educagéo
que se .volta:. para a transformagao. Saviani retirou o critériov

' de cientificidade do seu método que chama "o da pratica so-
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cial", da concepgao -dialética da ciencia, tal como a explicou
Marx no metodo da econdmia politica. O método da pratica so-
cial incorpora momentos do metodo dialético, que tem os éon-
trarios como um dos principios. _ |

Os momentos do metodo proposto por Saviani constituem-
se num referencial importante dQ qual o professor, no curricu-
lo que visa transformacao, pode se utilizar, para -éoncretizar
a a§5o docente. Esta estruturado em cinco passos: pratica so-
cial, problematizagao, instrumentalizagao, catarse, vivéhcia
social.

0 primeiro passo refere-se a uma reflexao sobre a vi-
vencia social dos alunos e do professor, mesmo que se conside-
‘re que este Gltimo encontra-se num nivel diferente de compre-
‘ensao. O'professorAjé fez umaAsintese, embora precariaj; a vi-
sdo do aluno ainda é sincrética. Nesse momento se langara “mao
essencialmente da observacgao, da analise, da descrigao.

Num segundo momento, cabera a identificacio dos princi-
pais problemas postos pela vivéncia social. E a problematiéa-
'§5o, que podera ser realizada atraves de questiohamentos, le-
vantamento de hipoteses, etc. |

A 0 terceiro‘momento refere-se a apropriacao dos instru-
mentos teéricos e praticos neéessérios ao equacionamento  dos
problemas detectados na préticé social.ASegundo Saviani, esses
instruméhtos sao produzidos socialmente e preservados histori-
bamente, e a sua apropriagao pelos alunos esta na transmissao
direta ou indireta do professor.-Esse terceiro passo € a ins-
trumentalizagao. | |

-0 quarto momentb,refere—se a exbresséo'eléborada de -no-
va formé-de entendimento da vivencia social a que se ascendeu.
Saviani chama este momento de "catarse". Trata-se da efetiva
incorporagéo dos instrumentos culturais, transformados» agora

em elementos ativos de transformagao social. Este e o momento
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em que se efetua a passagem do cOnhecimehto popular que o alu-
no possuia, adquirido atraves do seu cotidiano, para o conhe-‘
cimento sistematizado. E a comparacao do que o aluno sabia an-
tes com o0 que sabe agora, essencialmente no que se refere a
forma,‘Antes, o conhecimento efa popular, vulgar, desorganiza-
do; agora, e elaborado e mais consciente. |

0 quinto momento e a propria vivéencia social, entendida
nao mais em termos sihcréticos, mas em termos tao elaborados
quanto éra possivel ao bfofessbr no inicio do processo. £ a
aplicacao dos conhecimentos numa perspectiva mais consciehte,
mais significativa. Nestes momentos, estao presentes a totali-
~dade e a unidade dos contrarios. Sao expressoes do método dia-
:lético e, portanto, essenciais para subsidiar uma préticé édu—
cacional que se preocupa com que o aluno conhega a realidade.
E s6 pela analise e pela reflexiodos contrarios que se podera
conhecer a verdadeira realidadé, 0 método na educagao trans-
formadora requer uma analise e critica constante da teoria: e
da pratica. | ‘

Assim, o processo didatico corresponde a momentos dis-
tintos. Um que passa_pelé observagao do ambiente, relato da
prépria experiéncia do aluno vivenciada num momento histérico.
Apos esse momentb, os dados entéo obtidos deverao ser  traba-
lhados de tal forma que o aluno possa ter uma visao cientifi-
‘ca, técnica, filosdfica sobre os mesmos, pbssibilitando-lhe'
assim uma vivencia social consciente.

Cada um dos momentos proﬁostos por Saviani pode ser vi-
venciado pelas duas dimensoes do método. Volta-se a mencionar
quevuma das dimensoes diz respéito aos metodos utilizados para
o conhecimento da realidade. Dentre alguns aspectos, pode-5e
considerar a relaééo entre teoria e pratica, a relagao entre o
ihdividual e o coletivo. A outra dimensao diz réspeito ao me-

todo e técnicas obtidos na_tradigio didética e que podem cola-
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borar para a viabilizagao da educagao transformadora.

Ambas as dimensSes apontam que o método e o. caminho
mais geral, mais amplo, que sera ocupado pela ihtengéo e pela
criétividade do professor, com técnicés de ensino condizentes
com os objetivos. Segundo Gadotti (1988), Marx afirma que "o
metodo nao dispensa a apfeénséo, em si mesmo, de cada objeto;
o metodo proporciona apenas um guia, um quadro geral, uma_  o-
rientagao para o conhecimento de cada realidade" (GADOTTI, 19

83, p 32).

Ao se referir as dimensoes do método, volta-se a  men-

cionar'a contribuigcao que se tem da metodologia cientifica, £
o caso dos metodos dedutivo e indutivo.
"Indugao afirma que em primeiro lugar
vem a observagao dos fatos particula-
res e depois as hipéteses‘a confir-
maf; a dédugao defenae o apareciemnto
em primei;o lugar do problema e da .
conjuntura que serao tratados pela
observaéao e expérimentagao"(LAKATOS,
1986, p 62) .

A educacgao transformadora pbde se utilizar de.ambos os
métqdos para atihgir as finalidades a que se propoe. Dedugado e
indugdo complementam os momentos do método da pratica social.

Os métodos dedutivo e indutivo tem narnetodoibgiacienti-
fica os seus principios, Contudo, nao devem ser desconsidera-
dos na'metodologia de ensino, deéde quando a prépfia inducgao,
que existe desde Socrates e Platdo, surgiu como uma técnica de
raciocinio,

O professor transformador deve se valer dessa e de ou-
tras dimensoes, inclusive, éom 0 objetivo de nao cair na ro-
tina, o que pode levar os alunos a perderem o interesse péla

atividade pedagogica. O professor pode. se utilizar de varios
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esquemas e dimensoes do metodo, éontanto que nao perca.a  di-
 mensao vivéncia-teoria-vivéncia. |

Considerando-se que um dos objetivos da educagao trans-
formadora € o conhecimento da realidade, e que a realidade a-
presenta as suas peculiaridades, em funcao de caracteristicas
especificas de um determinado contexto social, tem-éé a con-
vicgdo de que a determinagao do método de ensino nao pode ser
atribuigéo dos orgaos publicos, mas, deve ser da competéncia
dos profissionais da escola, emvespecial doé‘pfofessores, por
serem eles que, Jjuntamente com os alunos, enfféntaréo 0o coti-
diano da sala de aula.APara'tanﬁo, necessario se faz repensar
0os cursos. de formagéoAde profesSBPes, no sentido dé que lhes
seja proporcionado um aprofundamento nesSe campo do conheci-
mento.

| Também & o meétodo e as'estrétégias de ensino que darao
conta das questoes referentes & dimensio pessoal ‘e social- “do
conhecimento. A apreehséo da realidadefé-féita individualmen-
te; um dos desafioé a educacgao transformadora é de como aten-
der todos os alunos. Mesmo ao se considefar'que’os alunos ha-
bitam um espago fisico que possui as mesmas caracteristicas e
vivenciam problemas sociais, politicos e economicos semelhan;
tes, a pércepgéo por cada individuo se‘dé de forma particular.
Portanto, a definigioAdo que sera trabalhado em sala de aula
‘devera ser feita coletivamente, por alunos e professores.

A partir das colocagoes feitas até aqui, tem-se em men-
te que o métodové um recurso do qual o professor langa mao pa-
ra realizar a agao pedagogica com.tendéncia - transformadora.
Entretanto, ele por si SO pouco repreSenta} Na éducagéo trans-
formadoré, ele e um»elémento que, Jjunto com a-realidade do a-
1uno e com o conhecimento que ja foi historicamente produzido,

formam o todo.

Apés a realidade do aluno ter sido exposta como compo-
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nente pedagogico do curriculo, bem como o metodo de ensino,
apresenta-se o ultimo componente da triade: o conhecimento

sistematizado.
0O conhecimento sistematizado

Refletir - sobre o conhecimento implica se penetrar em
campo filosofico, tao éxtenso, profundo e polemico, quanto a
propria trajetoria do homem sobre a terra ou, no minimo, qﬁan—
to a propria filosofia. Entretanto, convém ressaltar que este
estudo nao se propoe a aprofundar o tema como a filosofia in-
dica. Neste momento, o que se pretende & fazer algumas refle-
xoes sobre ° que se entende por conhecimento, no Ambito de"um
curriculo que se volta para uma educagao com tendéncia trans-
fdrmadora, sem extrapolar as fronteiras dos elementos necessa-
rios para a sua conéretiZagéo, tais como, origém, objetivos,
tipos, caracteristicas, fases.

| Em estudo minucioso Pinto (1979) fala com muita claréza
Sobre o assunto e distingue tres etapas no processo do conhe-
cimento: a) a fase dos reflexos primordiais; b) a do k saber;
¢) a da ciencia. |

Para Pinto, alfase dos reflexos primordiais envolve to-
da a escala evolutiva da matériavviva, desde a forma infima de
organizégao até o surgimento do homem, excluindo este no esta-
‘do em que atingiu a sua constituicgao orgéniéa atual, mas,
abrangendo as fases iniciais do‘processo dé'hominizagéo.

Essa fase se distingue de outras em que ja se encontram
-formaSASuperiores de réflexéo, e que p¢ssuem daréter dé repre-
sentagéé intelectﬁal, por isso, chamadas de fase do saber e
fase da ciencia. .

'Entende-se que a fase'do saber, sendo caracterizada por
uha forma de reflexao, envolve diversos tipos de saber: o po-

. s A . S . ISP
pular, o religioso, o filosofico, o tecnico, o cientifico e
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outros.
| Essa'fase, contudo, néo.répresenta a fase final do pro-
- cesso de desenvolvimento do conhecimento, porque, segundo ¢]
mesmo autor, "apesar de existir ja a auto-consciéncia do  sa-
ber, € a fase em que apenas o homém, sabe que sabe, mas nao
sabe ainda como chegou a saber" (PINTO, 1979, p 28).°

A Gltima fase do processo de conhecimento é a da cien-

cia. "O que . distingue o saber da ciencia, € que na primeira
destas etapas falta a intengao de organizar metodicamente o]
conhecimento, de proceder a descoberta da verdade de acordo

com um projeto e critérios metodicos" (PINTO, 1979, p 29), ra-
zao pela qual o conhecimento que temos sobre algum ~assunto
cientifico nao representa que estejamos fazendo ciéncia.

Pinto diz que, em todas as fases, a natureza intrinseca
do conhecimento que exprime a sua realidade como fato objetivo
é sempre a mesma. Refere-se a: | '

"capacidade que o ser vivo possui de
rep;ésentar paré‘si o estado do mundo
em que .se encbntra,'de’reagir a ele
conforme a qualidade das percepgoes
que tem, e sempre no sentido de supe- -
rar os obétéculos,de solucipnar7assi-
tuagaes probleméticas; que . se opaem»é
finalidade, a>princ{pio inconsciente,
de sua sobrevivencia como individuo e
‘como espécie, mais tarde tornada ple;
namente consciente na representagéo
do mais desenvélvido dos seres Vvivos,
o homem" (PINTO, 1979, p 20).

As consideragBes'feitas por Pinto sobré a natuheza do
conheciménto le&am a concluir que este surgiu eépecificamente

por duas razoes: uma delas € a capacidade que o ser humano
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possui para‘refletir,'organizér, generalizar’as suas buscas
numa determinada area e socializa-las com>os seus semelhantes;
a outra, vinculada a primeira, surge como necessidade de so-
brevivencia. Segundo Bazarian o conhecimento "surgiu da neces-
sidade pratica de sobreviver principalmente no processo de
produgido material. O desenvolviemnto posterior da producgio ma-
terial foi exigindo cada vez mais novos conhecimentos" (BAZA-
RIAN, 1988, p 35). '

0 conhecimento que e trabalhado na escola € visto como
instrumento que possibilitaré a melhoria da qualidade de vida
das pessoas, no plano social, politico,'cultural e material,
razao que Jjustifica sua impdrténcia na educacgao com tendencia
transformadora. ’

| Existe também-a suposigao de que a curiosidade Ahuména
’seja inerente ao homem e que ela, a curioéidade, tenha 1levado
os homens ao conhecimento. De acordo ‘com Bazariép, Aristoteles
considerava que o desejo do saber, a curiosidade  espontanea
para o conhecimento é inato ao homem, € inerente a natureza
humana. Aristdteles afirmava que "foi a admiragao que moveu os
ﬁrimeiroé pensadores a especulagoes filos6ficas" - (BAZARIAN,
1988, p 34).

Professores e aluhos tém curiosidade. E a curiosidade
que levara a busca de novos conhecimentos. E na busca de novos
conhecimentos que professor e aluno construiréo outros> conhe-
ciméhﬁos, transfbrmando—se a si proprios, a escola, a socieda-
de. ‘ _ ’

" A questao a respeito do interesse pelo conhecimehto as-
sim foi abordada pdrIKneller, ao refebir-se ao ensino centrado
na érianga, proposto por Kilpatrik:
| "uma pessoa jovem esta naturalmente

disposta a aprender tudo o que se re-

lacione com os seus interesses ou pa-

rega resolver seus problemas; ao mes-
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mo,teﬁpo; ela é naturalmente propensa
a resistir a tudo que sinta ser-lhe
"imposto de cima. Por conseguinte, a
crianga deve aprendér porque precisa

e quer aprender, nao necessariamente,

porque outras pessoas acham que ela
deve faze-lo. Deve estar apta a ver
a importancia do que aprende para a

sua propria vida e nao para a concep-
;30 de um adulto sobre a espécie de
vida que uma criéngé de sua idade de-
vera levar" (KNELLER, 1981, p 82).

Considera-se a admiragéo e a curiosidade de suma impor-
ﬁénéia, pfincipalménte para o desenvolvimento, e.coﬁstfugéd do
conhecimento, porque sao elas que véo-pfdmover e-aSSegurar )
desenvolviemnto cultural, estético, filosofico.

Embora5aS‘fF€§*fases do conhecimento intituladas por
Pinto, estejam relacionadas entre si e se voltem para o..mesmo
objetivd, qhe € a representacgao da forma mais clara possivel
}do mundé, aqui se sugere que o curriculo escolar enfatize a
fase do conhecimento intitulada a fase do saber, também chama-
da de conhecimento sistematizado ou todo conhecimento ja bre-
fletido e organizado pelo homem, por se entender que o saber
popular faz parte da realidade do aluno, uma vez que foi ad-
quirido e representado atraves de sua vivencia social.

Por outro lado é pertinenté, neste ponto, se reconside-
rar que todo o saber seja cientifico, técnico ou filosofico,
nasceu de reflexoes sobre o cotidiano, e que é consenso entre
os fildosofos, os educadores, que todo.ser»hum;no, independente
vdq grau de escolarizagao ou de classe social, obserVa fatos,
reflete, faz escolhas, toma decisdes em decorréncia de algum

fato,.num determinado contexto. A titulo de exemplo, pode-se
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dizer que as pessoas, por experiéncia propria, sabem Que.exis—
tem quangas na'aparéncia da lua, que os corpos peaados nao se
mantém no espago etc; contudo, essas pessoas nao sabem ou néb
procuram determinar exatamente as causas reals destes fenome-
nos, elas possuem apenas o conhecimento superficial que adqui-
riram no trato diario com os mesmos. "E um conhecimento Vago
que_sé procura constatar os fatos sem procurar explica-1los
cientificamente pelas suas causas reais e naturais". (BAZA-
RIAN, 1988, p 43). Refere-se a uma maneira simples, comum,:eé—
'ponténeé de conhecer algo.'E 0 conhecimento cotidiano, anédé-
tico, isolado, casual, superficial, adquirido em atividade
diaria. £ o saber do homem comum que se limita as nogoes cor-
‘rentes e superficiais sobre as coisas e sobre os fenOmenos. &
desorganizado, nao obedecendo a uma estrutura racional.

Esse € o tipo de conhécimento, que se constitui em um
dos elementos necessarios paréAa.viabilizagéo de um curriculo
voltado para a transformagéo,.nas séries iniciais da Escola de
_19 Grau, porque € exatamente esse conhecimento desorganizado,
expresso na realidade do aluno que sera o ponto de partida da
acao pedagdgica, e que ja foi abordado quando se examinou a
questao da realidade do aluno. '

.0 termq cbnhecimento sistematizado, assim como pensado
no presente tfabalho, refere-se ao conjunto de conhecimentos
‘que precisam ser dominados pelo aluno e que, embora tenham

”surgido da pratica social, ja foram refletidos sistematicamen-
te, géneralizadoé, socializados“pelo homem ao longo da histo-
‘ria da humanidade e que, para fins didéticos, por sua vasti-
dao, se acham em diversas areas. | ’

| Podemos dizer que todo o "conhegimento ocupa-se dos fe-
nomenos da natureza (fisicos, biolodgicos, quimicos...),dos ob-
jetos-ideais (logicos e matematicos), e dos fenamenos cultu-

rais (relagoes sociais, processos historicos, produgao cultu-



ral etc.)" LUCKESI, 1985, p 70).

Todas aquelas areas, em maior ou menor proporgcao . tem
uma relagao com a vida pratica das pessoas, a depender do es-
pirito de observacgao, do interesse pessoal e, essencialmente,
da atividade pratica que exercem. Por isso se afirma que "o
conhecimento cientifico pregende esclarecer as ocorrencias
factuais do universo, produzindo um entendimento de parcelas
do "mundo", desvendando—qs e criando as conexoes logicas e
compreensiveis entre os seus componentes" (LUCKESI, 1985, p
71). |

Concorda-se,'que o] conhecimento‘racionél, por mais abs-
trato que seja, sempre tem uma explicacgao pratica, pois surgiu
de reflexoes cotidianas. E o conhecimento que, por basear-se
~em proposicoes comprovadas;bultrapassbu o popular e tornou-se
cdhsciente, metodico e, portaﬁto, cientifico. E o tipo de co-
nhecimento.do.dual.o aluno prec;sa se apropriar, essencialmén-
te para melhorar as suas»condig5es de vida, uma vez que esta
estabelecido que o pféprio conhecimento cientifico surgiu com
essé finalidade. '

Portanto, éonvém ressaltar que "o cohhecimento vulgar
ou popular nao se distingue do éonheoimento cientifico nem pe-
la veracidade, nem peia natureza do objeté conhecido: o que oS
diferencia e a forma, o modo ou o método e os instrumentos de
~conhecer" (LAKATOS, 1986, p 18). A diferenga esta muito mais
no contexto metodoldgico do que no conteudo propriamente dito.

0 saber vulgar, nio sendo metdédico, procede, ora dedu-
‘tivamente ora indutivamente, em virtude do exercicio esponta-
neo do conhecimento:do homem. Ja o conhecimento sistematizado
procede de uma analise iégica, razao pela qual, na educacao
transformadora 1n31ste -sSe no conhe01mento cientifico.

‘Outra razao que justifica a necessidade de se trabalhar

o conhecimento sistematizado é que o conhecimento popular nao
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corresponde és'possibilidades‘méximas de compreensao da reali-
dade, de pénetragéo no intimo dos processbs naturais e soci-
ais. As deficiencias do saber ingénué "sébcomegaréo a ser no-
tadas se os resultados do seu trabalho intelectual forem pos-
tos em confronto com as possibilidades oferecidas pela pércep-
¢do critica dos mesmos objetos e submetidos & analise dialéti-
ca" (PINTO, 1979, p 55).

A educagéo‘transformadora; como ja mencionado, cabe
trabalhar com os dois tipos de conhecimento: o popular, trata-
do como realidade do aiuno, e o conhecimento sistematizado.
Portanto, ela tem por finalidade, de um lado, a valorizagao da
vivéncia do aluno, fazendo com que,ele reflita sobre o seu me-
io, para conhece-lo melhor, e, por outro lado, a socializagao
do cbnhecimento que foi produzido. O que sé quer acentuér e
que a educacgao transformadora nao deve priorizar um»tipo em

detrimento do outro, mas, integra-los.

- et e

A integracao tem por objetivo tornar a aprendizagem
mais significativa para o aiuno, desde quando eie vai tornar
saber,cientificg aquilobque lhe interessa, em seu cotidiano.

Aléem da aprendizagem significativa, existem varias ra-
‘zoes para se considerar de sumaimporténcia o conhecimento sis-
tematizado no curriculo transformador. Uma delas, e que ja foi
mencionada anteriormente, é a propria razao do surgimento  do
conhecimento, a melhoria da qualidade de vida das pessoas. Com
"o conhecimentd cientifico, desde que bem utilizado, : obtemos
formas de agir em todos bs'setores.da vida, mais adequadas e
mais eficientes. Para essa agao eveficiéncia, & preciso a des-
coberta, a apropriagao e a aplicagao do conhecimento. '

Outra razao para a valorizagao do conhecimento sistema-
tizado no curriculo é a sua extenséo. A humanidade realizou um
grande esforgo para sua produgéo. Ao hdmem,.individualmente, é

impossivel reconstruir todo o caminho que ja foi percorrido
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‘pela humanidade.

A apropriagao do que ja esta posto € o caminho . mais
viavel para a aquisigcao de embasamento mais consistente para a
transformagéo da realidade, das condi¢5es de vida, assim como
para a utilizacao de recursos tecnolégicos'dispoﬁiveis, uma
vez QUe nao se admite que se conhega apenas por conhecer. 0
conhecimento se fara "a servigo de uma finalidade, ou serie
de finalidades, que pode ter como elo inicial o da conquista
dé verdade" (VASQUEZ, 1986, p 192), o da melhoria da qualidade
de vida, a ascengao social, a participagao, a interagdo, etc.
Admite—se,'também, 0 conhecimento visando satisfazer a curio-
sidade humana. » |

O conhecimento que»jé esta produzido deve se constituir
em ponto de partida para a producgao de hovos conhecimentos.
Sem a apropriacgao do que ja esté produzido peloAhomem,'o pro-
gresso humano seria bem mais lento. | |

Nao se-pode déixar de falar”da’importﬁncié do conheci-
mento sistematizado para se estabéleger a interconexao entre
os fatos, conceitos, uma vez que o conhecimento nao é algo es-

°

tanque, isolado.

"0 ideal dé todo conhecimento cienti-
fiéo é chegar a uma interéonexao sis-
tematica de proposig5es, 0 que su-
poe, por sua vez, realizar a interco-
nexao sistematica de observagoes so-
bre algum aébecto da realidade, e a
éxisténcia de um corpo de  conceitos
generalizados'com feferéncia emp{ri-
ca,bos chamados categoria dentro do
sistema". (KISNERMAN, 1980, p 34).
Pode-ée ainda acrescentar que o conhecimento cientifi-

co, "esta baseado na suposigdo de que é possivel encontrar uma
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'ordem' no mundo :dos fatos, aparentemente caoticos. Um -modelo
que coloque cada coisa no seu lugar e nos de A esclarecimentos
 sobre o "bom" ou "mau" funcionamento do que observamos" (LU~
CKESI, 1985, p 72).

Em suma, pode-se dizer que o objetivo principgl, a cau-
sa primeira da valorizagao do conhecimento sistematizado na e-
ducacgao transformadora € a compreensao do mundo, assim como a
sua transformagao consciente, refletida, sendo esta ‘ultima,
uma das razoes que levou o homem a produzir conhecimento.

Apos se ter refletido sobre as fases, origem, caracte-
risticas e objetivos do conhecimento pergunta-se: Que cénhéci-
mentos devem ser trabaihados pela escola voltada para a trans-
formagao?

Os profissionais de ensino que voltam a sua acio educa-
tiva para o tradicional estabelecem que os conhecimentos que o
aluno deve dominar précisam basear-se nos valores da cultura
dominante. Na maioria das vezés, esses conhecimentos sao to-
talmente desarticulados da vivéncia social do aluno, ainda
mais quando se considera a heﬁerogeneidade da clientela esco-
lar. Outros profissionais, menos tradicionais, preoéupados com
a fungéb_da éséola, procuram vincular és questaes-do ’COnheci-
mento ao nivel social e economico do alUno._Muitas vezes, aca-
bam desenvolvendo um ensino classista. Nas escolas chamadas de
.elite, o aluno recebe muitos conhecimentos; nas escolas de_ a-
-lunos economicamente desfavorecidos, acontece o contrario. 0
conhecimento trabalhado ou tranémitido nao ultrapassa aquilo
que o aluno ja domina. Os conteldos a nivel cientifico sao se-
‘cundarizados, em favor.do saber popular.'

| No ambito da educagao transformadora, é impossivel pre-
fixar os conhecimentos a serem trabélhados, uma vez que: eles
sio elaborados em intima correlagao com o conhecimento popular

do aluno, que se chama de realidade do aluno e, por essa ra-
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zao, vai sendo delimitado, a medida qpe‘o'aluno vai expondo a
sué vivencia. A educagao transformadora considera que sempre
sera possivel integrar a realidade do aluno com o conhecimento
sistematizado, pois este surgiu de reflexoes sobre o dia-a- .
dia das pessoas.

Ao se pensar na integracgao entre os dois tiposde co-
nhecimento, parte-se do principio de que o conhecimento cien-
tifico é vastissimo e de que nao e possivel domina-lo na sua
totalidade. O aluno, por sué vez, néo tem interesse porb tudo
que o rodeia. Isso justifica porque, na educac¢ao transformado-
ra, o conhecimento sera abordado de acordo com a realidade ~do
Aaluno. Com isso pretende-se que o aluno nao acumule = conheci-
mentos desnecessérios; mas, sim, aquelequue estao em | intima
correlagéoacom a sua vivéncia. Aqui se ratifica a importancia
de o professor ser sensivel aos problemas socio-culturais dos
alunos e de saber aborda-los sob a ética cientifica, técnica,
filosofica. Neste barticular também vai se consolidando . a
construgao e o aperfeigoamento do curriculo.

Outro aspecto a cdnsiderar € que o conhecimento, por
ser vasto, para efeitos didaticos, €& distribuido por areas que
‘se tradﬁzem'no curriculo como diéciplinas. Entretanto, no _ém-
bito da educagao com tendencia transformadora, essa estrutufa-
¢do curricular nao devera ser efetivada, desde quando a escola
se propoe a trabalhar, a partir da realidade do‘aluno.. Reali-
dade do aluno envolve questdes de natureza diversa, como, co-
municagao, problemas de linguagem, do meio ambiente, de rela-
goes sociais, a necessidade de solugdo de problemas os mais
variados, cbmo no campo social onde diferentes éreas do conhe-
cimento precisam'ée integrar, no momento em que se ’ trabalha
uma determinada questao.

A integragdo também atende as teorias psicolégicas so-

bre o desenvolvimento, tendo em vista que na faixa etaria en-
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tre sete e onze anos, os fatos se apresentam de forma mais ge-
nérica. Essa integracgao podera ser concretizada num ensino por
‘atividades que passara. a ser aqui analisadas como forma dida-

tica de tratamento da matéeria.

A atividade como forma possivel de tratamento
didatico da mateéria, visando, a integragao en

tre os componentes pedagogicos do curriculo

A adogae da "atividade" como forma possivel de trata-
mento didatico da matéria, por_sé Jjulgar a forma cabaz de in-
tegrar realidade do aluno, método de ensino e conhecimento
sistematizado, tendo em vista a concretizagao de um  curriculo
transformador, fundamenta-se em dois principios:

1 - o proprio termo acado, cujo sentido envolve um conjunto de
elementos, levando a supor-se que,umafagéo'néo pode acontecer
de forma isolada, fragmentada, estanqﬁe, da forma como se tra-
ta a matéria na atual pratica pédagégica§

2 - a propria Lei 5692/71 bropSe que o tratamento didatico da
‘matéria se dé em forma de atividade, area de estudo, discipli-
na, a depender'do segmento escolar e, portanto, da féixa eta-
ria e de compreensdo dos alunos. ' ’

De acordo com a proposta oficial, entende-se por maﬁé-
ria "todo campo de conhecimento fixado ou relacionado pélb
Conselho Federal e Estadual e em alguns casos acrescentados
‘pela escola, antes de sua representagao nos curriculos plenos
sob a forma didaticamente assimilavel de atividade,»érea de
“estudo, disciplina" (Parecer 853/71).

A No éontextd-deste trabalho,‘por matéria, entende-se to-
do conhecimento que emerge da vivéncia dos alunos, sistematico

ou n3o, e que possa ser trabalhado pelos alunos com a mediagao
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do professor. A Lei se preocupou em fixar o campo de conheci-
mento; na educagao transformadora, ele emerge da propria  vi-

vencia dos alunos. Em ambas as situagces, a matéria é o ele-

mento basico do processo educativo e, ao ser trabalhado na es-

= .

cola, deve‘adequar—se as fases de desenvolvimento doS educan-
dos. |

O Parecer.853/71, do CFE, & explicito e propoe que . a
fofma didatica de tratamento dos conteudos se realize de forma
flexivel e sugere atividades, da 12 a 42 serie, areas de estu-
do, da 52 a 82 série, e disciplinas, no 22 Grau, conforme as.
éaracteristicas da clientela a que se destina, .especialmente

em funcao da faixa etaria. A questao e assim expressa no Pare-

cer:

[ 4
"Na sequencia de atividades, ateas de

estudo e. disciplinas; parte-se do
mais para o menos amplo e do menos
para o mais especifico. Alem disso
nas "atividades"; as ‘aprendizagens
desenvélvef—se-ﬁo antes sobre expe-
riencias colhidas em situagoes  con-

cretas do que pela apresentagao 'sis-=
;emética dos conhecimentos; nas "are-
as de estudo" - formadas pela inte-
gragao de conteudos afins, consoante
um entendimento que ja € tradicional
- as situagoes de experiencias tende-
rao a equilibrar-se com os  conheci-
mentos sistem;ticos; e nas "discipli-
nas", sem duvida as mais especificas,
as aprendizagens se‘farEO’predominan-
fémente spbre'conhecimentos .sistemé-
ticos" (Parecer 853/71, do CFE).

 A Lei 5692/71‘refere—se‘a sequencia da apresentagao dos
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conhecimentos sistematicos, sendo esses entendidos como conhe-
cimentos jé produzidos pela humanidade e do qual o aluno deve
se apropriar. Na educagao transformadora, o conhecimento sis-
tematizado é obtido a partir da anilise da vivéncia social e
concreta dos alunos e do professor. Portanto, no ambito deste
trabalho, conhecimento sistemdtico e conhecimento sistematiza-
do sdo entendidos como sindnimos.

Acredita-se que essas categorias curriculares, pensadas
em fungao da faixa etaria do aluno, estejam de acordo com as
teorias psicoldgicas sobre o desenvolvimento humano que afir-
mam que o individuo, na fase inicial da sua vida, nao ~ possui
capaéidade para se deter em certos detalhes que um assunto es-
pecifico requer, como, por exemplo, quando ele é tratado em
forma de disciplina. AS disciplinas se referem ao conhecimento
especializado, pormenorizado em uma determ}hada area.

0. ensino pbr atividade encontra tambem seus fundamentos
em outras»ciéncias, como, a Sociologia que afirma que o homem
esta inserido no todo social e que este e indissoluvel; a An-
tropologia que afirma que o homem € um ser de interrelacgoes; e
na prépria ciencia que afirma que o conhecimento existe como
um.fodo e, portanto, nao pode ser apreendido de forma fragmen-
tada e estanque. Todos esses ramos entendem que o homem e um

todo e que nada acontece de forma isolada, mas, num determina-

do contexto histérico, social, politico e econamico, por sua
vez, interrelacionados. Segundo Albert Szent-Gyorgyi, citado
por Ferguson " a natureza € uma unidade maravilhosa, ela  nao
esta dividida em fisica, quimica, mecanica” (FERGUSON, 1980,
p 309).

As categorias curriculares devem se preocupar em possi-
bilitar condigoes para que o aluno reconstrua, assimile o co-
nhecimento, estabelega conexoes, seguenciando-o, de modo que

resulte em um todo coerente, e organico.

Mas, mesmo com a flexibilidade que a propria Lei possi-
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bilitou, na pratica, os professpres nao conseguirémb desempe-
nhar a contento a tarefa que lhes foi atribuida, qual seja,
a de desenvolver a apren@izagem ante as experiéncias colhidas
em situagoes concretas, em vez de fazer a apresentacgao siste-
matica dos conteﬁdos, espeéialmente nas series iniciais na es-
cola de 12 Grau. Na maioria das vezes, o proféssor que teve
uma formagao atraves de disciplinas estanques, fragmentadas,
expressa através de um curriculo linear, pré-fixado, volt%do
para os produtos, e uma pratica alienante, rotineiya, nao pode
aléangar o sentido das categorias curriculares, sem condigoes,
pois; de coloca-las em pratica. | |

Embora se tenha obtido, na'legislagéo em vigor, a ins-
‘piragao para o uso do termo atividade, convém ressaltar que,
neste contexto, se incorpora o sentido da Lei e se amplia a
conotagao dada ao termo.

A ampliagao_consiste nos fatores realidade do alunb,
método‘de ensino e conhecimeﬁto sistématizado, observados_ na
propostabde atividade. A»Lei néo‘conéidera é realidade dd alu-
no nem o conhecimento sistematizado e nao deixa claro o valor
da atividade como tratamento didatico. O conhecimento sistema-
tico sugere o ensino por disciplinas, desarticulado da viven-
cia concreta dos alunos. A Lei também nio deu»conta do método
de trabalhar a atividade. 1

Atualmente, viveése um momento de reformulagao da Lei
de Diretrizes e Bases da EQucagéoANaqional. O projeto da nova
L D B¥, em seu capitulo VI, paragrafo unico, diz o seguinte:
"assegurados os padroes de qualidade, a eduéagéo escolar | po-
dera adotar alternativas de processos, estrategias e metodolo-

gias mais adequadas aos seus objetivos, as caracteristicas do

*Texto aprovado na Comissao de Educagao, Cultura e Desportos.

Relator Deputado Jorge Hage, junho 19990. .
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bilitou, na pratica, os professpres nao conseguirém. desempe-~
nhar a contento a tarefa que lhes foi atribuida, qual seja,
a de desenvolver a aprendizagem ante as experiéncias colhidas
em situagoes conctetas, em vez de fazer a apresentagao siste-
matica dos conteﬁdos, especialmente nas séries iniciais na es-
cola de 12 Grau. Na maioria das’vezes, o proféssor que teve
uma formagao atraves de disciplinas estanques, fragmentadas,
expressa através de um curriculo linear, pré—fikado, voltado
)
para os produtos, e uma pratica alienante, rotineira, nao pode
aléangar o sentido das categorias curriculares, sém condigoes,
pois, de coloca-las em pratica. |

Embora se tenha obtido, naAlegislagéo em vigor, a ins-
‘piragao para o uso do termo atividade, convém ressaltar  que,
neste contexto, se incorpora o sentido da Lei e se amplia a
conotagao dada ao termo. A

A ampliacio.consiste nos fatores realidade do aluno,
metodo de ensino e conhecimeﬁto sispématizado,'obServados» na
proposta de atiwvidade. A.Lei néoAconéidera é realidade dd alu-
no nem o conhecimento sistematizado e nao deixa claro o valor
da atividade como tratamento didético. O conhecimento sistema-
tico sugere o ensino por disciplinas, desarticulado da viven-
cia concreta dos alunos. A Lei tambem nao deu conta do método
de trabalhar a atividade. ?‘

Atualmente, viveése um momento de reformulagao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo-Naqional. O projeto da nova
L D B¥, em seu capitulo VI, paragrafo unico, diz o seguinte:
"assegurados os padroes de qualidade, a edudagéo esbolar po-
dera adotar alternati?as de processos, estratégias e metodolo-

. . . . ~. - 14 .
gias mais adequadas aos seus objetivos, as caracteristicas do

*Texto aprovado na Comissao de Educagao, Cultura e Desportos.

Relator Deputado Jorge Hage, junho 1990.
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educando e as condigaes_disponiveis, inclusive mediante a-sua
combinagéb com processos»extra—escolares". |

Independentemente da orientagao que seja dada sobre o
'assunto pelos orgaos publicos ou da terminologia que seja ado-
tada, no contexto.deste trabalho, o termo atividade e utiliza-
do pbr se acreditar que‘ele melhor expressa o sentido que se
pretende dar ao tratamento didatico da matéria nas séries ini-
ciais da Escola de 12 Grau, que se volta para a . transformacgao
e por se acreditar ser essa uma alternativa viavel para a rea-
1idade_brasi;eira, embéra, no ultimo projeto da nova LDB, ain—
da nao aprovado, ndo exista mais referéncia a essa categoria
curricular que contem, explicitamente, principios que  subsi-
diem o tratamento didatico em sala de aula.

Pafa a compréenséquo sentidobde étividade, parté-se'de
um conceito amplo, abrangente, para cheéaf—se aoA detaihamento

do que se entende do assunto no ambito da educagao transforma-

- PP ———

dora.

"Por atividade em geral, ehtendemos o ato, bu conjunto
de atos, em virtﬁde do qual um sujeito ativo (agente) modifica
uma determinada matéria-prima" (VASQUEZ, 1986, p 166). 0. pro-
prio Vasquez, em uma nota de rodépé, explica que atividade e
entendida como sinonimo de agao e também como ato ou conjunto
de atos que modificam uma matéria exterior ou que é imanente
ao agente. ‘

' De acordo com esta concepgao, age-se para modificar al-
go. Portanto, atividade envolve movimento dentro de um deter-
mihado contexto e se'dé; a parsir de uma relagéd.de influén—
ciés, no caso da educaggo, muito mais acentuadas entre o pro-
fessor e o aluno.
| Sem especificar o tipo de agao, se € no plano material
ou no mundo das idéias, nem 6 seu nivel, nem a natureza da ma-

téria-prima sobre a qual atua, fica explicito que a atividade
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consiste em uma acao com vistas a modificar aféo e que,  por-
tanto,*pqde pertencer ao-planoufisico, biologico, méterial ou
cultural, ideoldgico, politico etc, e se refere a efetiva con-
cretizacgao de algo, para manter ou modificar.

Atividade implica agao e, como diz Vasquez,"...'opéé-se
a passividade e o seu ambito é o da efetividade e nio o do me-
' ramente possivel. Agente é o que age, o que atua, e nao o que
apenas tem possibilidade.ou esta em diSponibilidade para atuar
ou agir,... ocorre efetivamente, sem que possa ser separado do
ato ou conjunto de atos que a constituem" (VASQUEZ, 1986, p
186) . |
_ Atividade implica em agao, mas que seja transformadora.
O homem e um sér ativo. Age para a manutencao das coisas assim
como elas sao ou para a sua modificagao. |

Segundo Dewey, "para compreendermos fecundamente a ide-
ia de atividade»devemos‘consideré—la no sentido lato, abran-
gendo tudo o que envolve crescimento de capacidade - especial-
mente da capacidade de compreender o sentido ou a significacgao
do que se faz" (DEWEY, 1978, p'97). |

" Pensando-se a partir desse condeito, na‘ética de uma e-

ducacgao transformadora, pode-se dizer‘que oS elementos agéo—
compreensao-significagao sao imprescindiveis para que esse ti-
po de educagao se efetive. | | |

Sera possivel conhecer a realidade, domina-la, modifi-
ca-la, através da agao continua.permanente, progressiva, assim
como da cohsciéncié‘e compreensao dessa agao. Agao-compreensao
- possibilitam a significégéo‘que, por sua Veé, se constitui» em
melhor ‘estilo de vida. ' |

A idéia do ensino por atividade tem suasborigens na Es-
cola Nova que enfatiza é agéb, o abrender fazendb; a educacgao
transfbrmadora incorpora esses principios de agao e reforga

'que a agdo deve estar vinculada a situagoes concretas da vida
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do aluno. A vivencia do aluno se da na interagio do sujeito
com o meio e é ela que da sentido a vida do aluno e se concre-
tiza via atividade. "Nao é possivel compreender imediatamente
a estrutura da coisa ou a coisa em si mesma mediante a contem-
plagao ou mera reflexao, mas sim mediante uma determinada ati-
vidade" (KOSIK, 1976, p 22). |

Atividade -envolve agao e reflexao, tendo em vista algo.
Ela significa acgao, mas se diferencia da' agao corriqueira do
dia-afdia, que nao € refletida, € uma agao cbm»um fim, portan-
to, nio é espontaneista.

-0 ensino por atividades € um ensino, pois, em que o "a-
luno nao se limita somente a ouvir os ensinamentos do "profes-
sor, de forma passiva, como acontece na educagéo tradicional,
mas ele € o agente ativo no sentido exato do termo; acao com
consciéncia,.com compreensao, que tenha significado e que leve
a um crescimento individual e social do aluno.

Tendo em vista que a integracgad éntre as varias éreas
do conhecimento é um dbs objetivbs do enSino por atividade,
este consiste em se partir de um'ﬁnico tema»ou problema, reti-
‘rado da vivencia social do aluﬁo e estuda-lo sob a btica das
varias disciplinas, de forma.integrada,'sem que, no éntantb,j
esta seja explicitada para o aluno. No ensino por ,atividadés,-
desaparece'o ensino por disciplinas e matérias que sao entao
SubstituidasApelo estudo de situacgoes vivenciadas pelos - alu-
nbs, pelo professor e pelos demais componentes da escola. 0
ensino por atividades considera que todos os fenomenos se ,inf’
terligam de forma global; Tudo € interdependente. E um ' tipo
de ensino que se preocupa com a analise, compreeénsao da tota-
lidade concreta dos fatos, sem desmerecer as partes:

” ""A atividade mostra nas relagoes en-
tre as partes e o todo, os tragbs de

uma totalidade concreta. Varios atos
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desarticulados ou justapostos casual-
meqte-nso permitem que se fale de a-
tividade; ¢ preciso_qﬁe os ato;U sin-
gulares se articulem ou esfruturem,
como elementos de um todo,\ou de um
processo total, que culmina na modi-
ficagao de uma matéria-prima" (VAS-
QUEZ, 1986, p 186).
Na educacgao transformadora, a météria—prima a ser
transformada e aAprépria realidade do aluno, estando ai inclu-

so o proprio aluno, o professor e a escola. Tem como objetivo

proporcionar ao aluno a compreensao e a organiza¢ao do conhe-

cimento. popular da sua realidade  no seu aspecto total, e
transforma-lo em conhecimento cientifico, elaborado, contex-
tualizado, e do qual o aluno precisa apropriar-se para que

possa ter uma vivéncia social consciente.

A atividade se desenvolve, nesse caso, nao apenas coﬁo
a produgao ou a transformagao deAuma matéria-prima no  plano
ffisico, material, como, por exemplo,'a construgao de uma ca-

deira, mas, também, como a transformacao, produgao de conheci-

mentos em forma de conceitos, hipoteses, teorias, leis.  For-
magio de novos conceitos e praxis caminham juntos e sao ele-
mentos imprescindiveis para que se usufrua da realidade, dos

recursos tecnologicos disponiveis, e se.promova’a transforma-
€30 no sentido desejado.

0 curriculolpor atividades tem como preocupagéo'os pro-
céssos pelos quais a matéria-prima é transformada, nao se pre-
itendendo com essa afirmagéo>menosprezab o produto, O resultado
que se bbtém, talvez todos os alunos nao o epressem da mesma
forma e com o mesmo conteudo, como acontece na prética da edu-
cagao tradicional e da tecnologica. O que se deve consideraf,

neste caso, é que o produto niao € estabelecido rigidamente, a
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priori; isto é, nao se definem os resultados com antecedencia.
Entretanto, ¢ necessirio se chegar a um resultado. O que  nao
pode acontecer é o desenvolvimento do processo sem que se che-
gue a uma conclusao. A reSpeito da questao do processo‘e do

produto assim se pronunciou Vasquez:
"...ao; atos do agente e a ~materia-
prima sobre a qual se exerce a ativi-
dade, é necessario acrescentar o re-
sulzado ou ﬁréduto. O aﬁo ou conjunto
~de atds sobre >uma matéria se traduzem
num resultado ou produto que & essa
matéria mesma ja transformada pelo a-
‘gente" (VASQUEZ, 1986, p 186).
"No contexto da educagéo transformadora, professor e a-
luno sio considerados agentesl Sendo o0 professor considerado o
mais.experiente; cabe a ele possibilitab condigoes para que‘ a
agéo acontecga.

Como ja observado, a atividade so se realiza se ela se
"inicia com uma finalidade, qual Seja; a transformagao,o conhe-
cimento de objetos, de idéias, e termina com um produto efeti-
vo real. A |

‘ Nessa perspectiva, sempre teremos presentes trés dimen-
soes: o .passado-presente-futuro. Passado, para se compreender
2 fato em si no momento presente, e ambos passado-presente,

como elementos que se projetarao no futuro.

"Os fatos sao determinados casualmen-
te por um estado anterior que se ve-
‘rificou efetivamente - determinagao
do passado pelo presenﬁé -como tambeém
por algo que ainda nso,tem uma  exis-
tencia efetiva e que, nao Wobsténte,

determina e regula os diferentes atos
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anteé de culminar num resultado real;
ou seja abdeterminagio nao vem do
passado mas sim do futuro" (VASQUEZ,
1986, p 187).

A determinagao vem do futuro, porque é em fungao  dele
queAa atividade, Quer sejé aqdela que se refere‘ao mundo das
ideias, dos conceitos, das comparacgoes, considerada tedrica,
ou aquela que se efetiva no campo que p5e em funcionamento os
orgaos dos sentidos .e motores e € chamada de pratica se reali-
za.

Na educagdo com tendéncia transformadora, as dimensdes
de atividade teédrica e pratica sao abordadas integradamente.
Existe uma tendéncia, inclusive dentro da escola, em se dico-
tomizar a relagdo entre atividade tedrica e atividade pratica.
Nas escolas, prevalece a idéeia de qué atividade pratica tem
carétér real, objetivo, em relagao ao objeto sobre o qualv se
atua. Segundo Vasquéz_(1986), exige uma série de atos fisicos,
sem os quais nao se e possivel alterar ou destruir certas pro-
priedades, para tornar possivel 0 apareciemnto de um novo ob-
Ajeto,vcom novas propriedades. .

Falando-se em atividade de um modo geral, Vasquez(1986)
afirma que,A . na étividade:prética, o0 sujeito ége sobre uma
matéria independente de sua consciéneia e das diversas formas
de atuacao ou de manipulagao exigidas para a transformagao do
objéto. Entretanto, acredita-se que atividade sem consciencia
torna-se um ato mecAnico. como é a pratica na educagao tradi-
cional, onde atividade significa realizar exercicids, princi-
palménte escritos, que tenham por finalidade a memorizagao de
ligdes por parte do aluno; na educagdo tecnoldgica que  visa,
através do dominio de certos'automatismos,'pbeparagéo de mao-
de-obra, essencialmente para a inddstria. Segundo o proprio

. ’ .. . I3 .
Vasquez, as atividades teoricas, com suas caracteristicas e
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finalidades especificas estao comumente num plano distinto. A
sua finalidade é transformar idealmente, nao realmente, a ma-
téria-prima. O- objetivo da atividade tedrica &M .. obter  como
produtos teorias que expliquem uma realidade presente, ou mo-
delos que pré—figurem’idealmente uma realidade futura" (VAS-
QUEZ, 1986, p 203).
: " Conforme ja foi colocado, &€ comum nas escolas brasilei-
ras a dicotomia entre teoria e prética.'Entretanto, o ensino
por atividades envolve as duas dimensoes, numa relagao dialé-
Aticé. Ao tempd em que se exerce uma determinada agéo,>no sen-
tido de transformacgao de UmaAsituagéo, ou objeto, também se
mpdifica a concepgao a'fespeito desse objeto. Portanto, teoria
e prética,'pensamento e acgao, sé‘tém sentido, se caminham juh—
tos e se influenciém reciprocamehte. Transformar as ideias,
quer dizér transformar o mundo. Aprimorar as idéias €& aprimo-
rar a transformacao do mundo. A .relagao teoria pratica se es-
tabelece nd processo, ora partindo da teoria ora da pratica.’
| Sendo o ensino por atividades problematizadof, a agao
didétioa pode se dar, partindo para solugoes praticas primeiro
ou para a.criagéo de um suporte tedrico, no sentido de encami-
nhar a questao. Teoria e pratica estdo numa relagio dialética.
| A atividade na educacgao transformadora envolve teoria e
prética e ¢ consciente, refletida e deve se prestar a uma de-
terminada finalidade. A finalidade é a transformagao real, ob-
~ jetiva, do mundo natural ou social, para atender a determina—
das neceséidades,'éévaspiraQSes humanas.
‘Uma atividade que se processa no pensamento, e que tem
como resultado so o pensémento, nio pode identificar-se com a
‘‘atividade que é chamada por Vasquez.(1986), "de praxis", - fa-
~lando-se ém praxis no sentido da‘prética’transfbbmadora«.Pra4
xis envblve acao e reflexao, portanto, & agao refletida. Se-

gundo Ramos,"a praxis € caracterizada como uma atividade teo-
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rica-ideal de um lado e material-pratica do oufro, sem haver
possibilidade de isolar-se os dois componentes (RAMOS,‘1988, p
73).

Depois deésas reflexoes sobre atividade, é importante
retomar a idéia de que toda e qualquer forma de acao tem de
se dar, para obter-se um fim especifico e que. essa éééb deve
ser consciente e-compreendida, para crescer no.significado.

| A consbiéncia, a compreenséo dos fatos "exclui agéo por
constrangimento "externo ou imposigao, porque lhe falta a esta
sentido para o‘eSpirito de quem'a realiza. Exclui a  simples
reagao as excitaqaés, que acabam quando o ato momentineo ces-
sa, e ainda a agdo tao habitual que se tenha tornado . rotina"
(DEWEY, 1987, p 97). | |

Essa constatagéo de Dewey deixa claro que a ‘atividade,
especialmente na escola, é algo significativo para o aluno - e
nao, uma simples imposicao feita pelo professor aos alunos, e
que cessa quando cessa a imposicao. = " | |

Desenvolver umAensino por atividades implica um bensino
que se‘prebcupe em estudar;'anaiisar, questionar, e resolver
problemas concretos, situados-num determinado contexto e nao
.isolados, fragmentados e, portanto, sem significado para o a-
luno, sem, contudo, permanecer no nivel do,espontaneismo, cd-
mo foi a pratica da escola renovada._Concordé-se com Ferguson
(1980) quando afirma que, "Olisignificado emehge do contexto e
das conexdes. Sem um contexto, nada faz sentido" » (FERGUSON,
1980, p 308). o

0 ensino por atividades considera que o - conhecimento
deve sef adquirido,‘reconstruido e produzido para melhor se
‘compreender e solucionar as questoes cotidianasj; por essa ra-
zao, nao se pode restringir aos resultados de problemas, como
acontece com a educagao tradicional; No ensino tradicional, o

-

professor so participa aos alunos o resultado daquilo que Ja
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foi solucionado por alguem, em algum momento e contexto.
Ensino por atividade implica na desmistificagao da
crenga generalizada que existe entre as disciplinas, como, a
Filosofia, aIMatemética, a Historia, a Geografia, que existem
por si mésmas, como campos de estudos distinguiveis entre si
pela matéria que investigam. "Em vez de ensinarmos a matéria
em termos formais, devemos substitui-la por areas problemas
especificos tais como transportes, comunicacgao, éomércio, ete"
(KNELLER, 1971, p 64). -

o Os meros conceitos memorizados nas disciplinas estan-
ques nao permitem que o conhecimento se torne um instrumento
de solugao de problemaé que afligem o homem e a sociedade e,
portanto, nao subsidiam a acgdo. ‘

" 0 aclimulo de daddé,.inforﬁagaes» e
_mesmo de teorias nEo possibilitam por
~.si s6 uma efetiva contribuigao quali-

tativé na melho;ia cultural e  mate-
rial da vida huméné.AOAfundaﬁental eﬁ
termos pedagégicos e do progresso

cientifico e filosofico reside na a-

firmagao popperiana de que estudamos

problemas, nao materias: problemas
que podem ultrapassar as fornteiras
de qualquer materia ou . disciplina"

(PAVIANI, 1984, p 89).
A tradigao da escola brésileira delega o estudo de pro-
blemas sO a matematica, entretanﬁo, assume-se, neste estudo, a
idéia de que os problemas que se apresentam ao homem envolvem,
‘para a sua solugao, todas as areas do conhecimento sistemati-
zado ou mesmo désorganizado.
| Ao se enfatizar a problematizagéo, nao se pode. deixar

de considerar a contribuigdo de Paulo Freire, nesta questao,
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quando diz que o ensino deve se constituir na problematizacao
do mundo. -
‘ 0 ensino por atividades nao se preocupa apenas em arti-
cular explicag6es e tarefas entre as diversas disciplinas, co-
mo aconteceu com os centros de interesse No cﬁrriculo que se
volta para a trahsformagéo, a integracao entre.os diversos
campos do conhecimento esta sempre presente, mas, a partir e
em funcgao da vivéncia social concreta dos alunos.

' Ao se thatar de uma escola para as séries iniciais de
12 Grau, a vivéncia social do aluno permanece vinculada a um
mundo mais restrito: a crianga so percebe aquilo que esta . ao
seu redof. As atividades maié’significativas serao ~ aquelas
muito mais relacionadas a tudo o que seja captado pelosbérgéos
dos sentidos. Nessa fase, as criangas aésimilam com mais faci-
lidade aquilo que elas veem, ouvem, sentem, percebem. As habi-
lidades cognitivas que se consideram necessarias sao desénvol-
vidas, mas; sempre correlacionadas'afﬁmwobjeto real; concreto,
e nao como mera absﬁragio,_Abstragéo nessa situacgao refere-se
a formagao de conceitos que estao totalmente desligados da
realidade do aluno e que, portanto, para ele, nao existem.

Entretanto, essa enfase em objetos‘concretos néd >’ex—

clui, por exemplo, a fofmagéo de conceitos;_conéiderada'necés-
saria pafa Se desenvolver a linguagem oral, escrita, a comuni-
;cagéo e a expressao, 0S conceitosbnuméricos, ainogéo de tempo,
‘espago emergidos do contexto. "Conceitos, dados técnicos e até
atitudes e expectativas, surgem, do ato de solucionar proble-
mas e também da investigagao. Se o conceito surge do contexto,
a ideia adquire o significado diferente daquele.que teria se
_TSUngsse em sua plenitude na menté do professor" ' (NELSON,
1980, p 258), = fosse transmitido para o aluno. -
Também €& preciso éonsiderar que o ensino por atividades

nao desmerece os objetivos que foram historicamente confiados
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a escola; qual seja o de que o aluno adquira o conhecimento. O
curriculo por atividades possibilita condi¢des, para que a es-
cola cumpra a sua missao histérica, debforma ativa, que atenda
as possibilidades de desenvolviemnto dos alunos, tornando  a
aprendizagem mais significativa para este, oportunizando ;as=
sim o conhecimento e a transformagao da realidade.

O ensino por atividades se propoe a cumprir os objeti-
vos da educagao nacional, para.o 12 Grau, qual seja o de pro-
porcionar a auto-realizagao, a qualificacao para o trabalho e
o exercicio consciente da cidadania, assim como os objetivos
de cada area do conhecimento e que dizem respeito a comunica-
‘950 e expressao, dominio da lingua patria, o desenvolvimento
do espirito ciéntifico, a integracgao social; o preparo para’ a
-éqmpreenséo e o exercicio do trabalho, para a participagao po-
litica, o desenvolviemnto do pensamento logico, a vivencia do
metodo cientifico, a educagéd ambiental.

E pertinente ora se reconsiderar que, num curriculo

voltado para a transformacgao, nao se deve delimitar rigida-

mente, com antecedencia, os conteudos a serem trabalhados na
escola, desde quando eles brotam da vivencia social dos: alu-
nos; tratando-se de uma escola para as séries iniciais do 19

Grau, as questoes a serem trabalhadas deverao emergir do mundo
mais proximo do aluno, como, familia, escola, vizinhanga,
bairro, cidade, municipio, sem contudo desmerecer os fatos que
ocorrem a distancia, e que também podem ser discutidos,uma vez
que dizem respeito.é realidade de que o aluno faz parte. Nessa
perspectiva, repita-se, os programas nao sao, elaborados a
pribri,‘a sua construcgao se fara a medida em que vai se reali-
zando o0 processo. |

Cabe aqui supor-se que, se a escola, nesses quatro
anos, .conseguir trabalhar de forma integrada, eficiente, sig_

N vf . < .
‘nificativa, o conhecimento a nivel do municipio do . aluno,
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eia estara dando uma grande cohtbibuigéo,-para'se compreender
com mais facilidade os fatos que ocorrem num contexto mais am-
_plo, como, ‘a nagao e o mundo. Isso se deve ao fato de se achaf
que as relagoes sociais;‘politicas, economicas, culturais, fi-
sicas que ‘Se pr0cessam no'municipio e os problemas que estes
‘enfrentam, como, fome, desemprego, moradia, transporte, ecolo-
gia, ocorrem de‘forma semelhante a nivel estadual, nacional e
mundial, apenas com maior abrangéncia. Se o aluno tiver desen-
volvido suas habilidades paré compreender essas relag6eé a ni-
vel de municipio e buscar as solugdes em todas as areas do co-
nhecimento, compreenderé facilmente 0 que acontece nas esferas
mais abrangentes da administtagéo. Por outro lado, o estudé do
municipio:néo podera aconteéer, sem que se aborde édbre a in-
fluencia do mundo, do poder federél e do poder estadual na
1nstan01a do municipio. Se o ponto de partida e a vivéncia so-
c1al, nao se devera priorizar portugues e matematica. O estudo
dos problemas sociais gerara o estudo de linguagem, de calculo
e de matérias outras. |
Existe entre os educadores uma'disbu555o em teéermos de
conveniéncia ou nao de se estabelecer os conteldos minimos pa-
ba todo o territério‘nacional’ Na educagéo'transfofmadora, es-
ses minimos nao poderao se referir a conteudos : eSpecificos,
mas, deverao ser mals abrangentes e se referlrem ao dominio da
.leitura, da escrita, do calculo,»ao_conhe01mento da sua rea-
‘lidade e a algumas habllldades 1ntelect1vas.» |
0O ensino por at1v1dades nao € um metodo de en51no nem
de apreensao da realidade, mas atividade pressupoe método de
ensino e se estabelece como forma de Qrganizagéo didéticé, in-
tegréndo realidade do aluno, métodé de ensino e ~ conhecimento
hSlStematlzadO, para - orlentar a concretizagao -de um curriculo.
COnforme exposto neste capltulo, at1v1dade apresenta os

elementos essenciais para oriéntarva‘concretiZagao de um  cur-
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riculo para uma educagiao voltada a trahsformagéo que possibi-
lite a integragéo, de fato, das tres dimensdes: realidade do
"aluno, método de ensino e conhecimento Sistematizado, dimen-
soes essas que poderéo corresponder as expectativas do aluno,
da comunidade e que poderao colaborar na.ﬁransformagéo.da edu-

cagao, do aluno e da sociedade.

O professor como agente pedagogico:

- numa perspectiva transformadora

Os papéié que os diversos profissionais desempenham'num
dado contexto sao, sobretudo,‘delimitados pelo conjunto da so-
ciedade, pelo'local de trabalho e, espe01flcamente,"pela ins-
tituicdo que lhes formou e lhes 1ncut1u uma determinada | con-
cepgao de 3001edade, de homem, de trabalho, de educagao, e ﬁa-
daimais.séo que relacoes de trabalhbfﬁﬂé‘refletem o todo éo-
cial. ' n N |

A estrutura séciofecbn6mica-politica.e cultural = assim.
comosﬁsapresenta no Brasil, ihspirada no libehalismd e que,
portanto, acredita no progresso do individuo em fungéo'de‘suaé
aptidoes e do seu esforgo individual, na pratica, nao seAfaZém
grandes exigéncias; quanto<é combeténcia dos‘prbfissionais da -
'educagao. O papel do professor tradlclonal repetidor das 1li-
coes dos llvros, satlsfa21a ate aqu1, as necessidades edﬁca-
01onals de uma pequena parcela da populagao ‘que frequentava a
escola. Entretanto, com as mudangas que ocorrem ‘no pais,em to-. .
Ados 0s segmentos da sociedade, o papel da educagao tambem pas—b

sou a ser questlonado e alterado.

0 professor, de mero transmissor de conhecimentos, como
era tido na concepgao tradicional, passou a ser o facilitador

da aprendizagem, na concepgao renovada e, instrutor, na con-
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'bepgéo.tecnolégiCa, papeis que também passaram a ser questio-
nados, com as'transformaQSes sociais em processo continuo.

0 final da década de'sétenta, especificamente, foi mar-
cado por uma intensa movimentagéo na area educacional, no sen-

tido de se'repensar os rumos da educagao e, consequentemente,
a funcao do professor. o o

Atualmente, como jé foi mencibnado, existe um consenso,
entre os estudiosos do tema, de que a educagao precisa ser re-
pensada, no sentido de que_realmente contribuaupara.a trans-
formagao do aluno e da sociedade. | N

A institucionalizagéd de um processo de carater . trans-
formador requer que todos Qs,pfofissionais da educagao, numa
acao conjunta e integrada, voltem-se para aquele fim. Sabe+se,
porém, que € ao professor, por estar em contato diretb e per-
manente com os alunos, que cabé a ﬁaior parcela de = trabalho
voltado para a transformacido, razao pela quai sua competéncia
assim como as suas limitagoes tem de-ser'ehfaticamente trata-
das. ' |

Pergunta-se entao: em que consiste sér um professor
competente para atuar no.sentido da transformagao?

Se a educagao tranSformédora pretende formar um'  homem
- que conhega o seu méio, que seja criativo, critico, participaf
tivo, ativo, integrado, que domine o conhecimento Socialmente
'significativo e nao, o saber artificiai, hermético, como &€ a
pratica da educagdo tradicional ou o saber espontaneo, como &
mencionado peia escoia renovada, e/ou, se submeta ao condicio-
namento do comportamento;»como na tecnoldgica, o papel que o
professor'teré de deéempenhar sera diferente daquele. preconi-
'zado belas referidas abordagens de cunho conservador.
| Na otica de Paulo Freire,(1980) o professor comprometi-
do com a transformacgao procuraré'deSmistificar e questipnar,

com os alunos, a cultura dominante, valorizando-lhes a cultu-

)
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ra e a linguagem e eriando condigées para que cada ﬁm' deles.
.analise o seu contexto e pnoduza novos conhecimentos. Com esse
papel, o fio condutor da agao do professor transformador sera’
deslocado das ligGeS’exclﬁsivas dos livros didaticos, para as
reais condigoes de vida dos alunos, inclinando-se, também, pa-
ravuma reflexao sobre as convicgoes centrais dos alunos. Esse
papel nao elimina do professor o seu compromisso de possibili-
tar ao aluno o dominio dos conhe01mentos sistematizados, uma
vez que tais conhecimentos fazem-se necessarios ao 01dad50,
Apara que este possa melhorar -a sua qualidade de vida, usufruir
dos recursos tecnicos disponiveis na sociedade, contribuir_coh
a dinamica social e dela participar.

_ Portanto, a agao transformadora do profesSor~p50 desme-
rece o trabalho com o conhecimento sistematizado, mas héo con-
corda com a forma como comumente o professor'transmite e o a-
luno assimila 0 acervo cultural mediénte exposigéo oral e me-

P

morizacgao.

0 professor que se preocupa com a trénsfofmagéo consi-
dera que os homens e a ciéncia ndo sao estaticos e que, ele
proprio também se transforma no processo. 0 bgofessor, sentin-
do a sua transformagao, sentira a transformagao nos seus alu-
nos. As reflexoes a respeito dos interesses e‘neéessidédes dos
alunos, da realidade como um todo sao imprescindiveis no pro-
cesso transformador. O professor nao pode'perder de vista que
as reflexoes em torno da experiéngia vivida pelo aluno devem
estar em intima relagio com os métodos de ensino e com o  co-
nhecimento sistematizado. Um método de ensino que favorega a
compreensao cognltlva da realldade e que ajude o aluno a des-
venda-la e a conhece-la, eis um dos desaflos que se propoe ao
professor transformador. Esse compromisso com o aluno & igual-
mente mantldo com a sociedade. O professor transformador é en-

gaJado com a agao social. Segundo Ferguson, (1980) pessoa e



sociedade .se encontram unidos, como, mente e corpo.

matizados, sejam eles tecnicos, culturais e/ou . cientifi

necessarios para que se venha a ter uma melhor qualidade
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AO professor se éncontra_diante de uma dupla fungao: por

um lado, fazer com que o aluno domine os conhecimentos siste-.

cos,

de

‘vida; e, por outro lado, possibilitar a esse aluno a compreen-

°

professor com fungao transformadora nao menospreza nen

sistematizado. O professor e por de-
finigao, o agente ativo no desenvol-
vimento desse dialogo. E o pesquisa-
dor ﬁa saia de aula, que devera ensi-
nar a extrair ést{mulos>da realidade
social vivida,,comp;éendida, e con-
fronta-los, conflita-los nao so com
as formas mais avangadas de,revolugao
cientifico-tecnologica, mas tambem
com o conjuﬁto de mudangas que marcam
a‘cﬁlturavdeste quase,séculq XX1"(DO-

MINGUES, 1986, p 361).

A mediagao exercida pelo prOfesSor envolve trabalho

consiste em conscientizar o aluno de que o avango social,

reflexoes sobre o cotidiano.

sao do seu meio, para que com ele se integre e o transforme. O

huma

dessas dimensoes, mas, trabalha-as de forma integrada, devendo

pro-

ter. para isso, além de uma 361ida cultura geral e de um
{vfundo conhecimento da sua realidade e da realidade do aluno,
uma atitude mediadora. |
’ "0 professor e o principal mediadof
entre_quantidade; qualidade do dialo-
go ;stébélecido entre o aluno e a
reaiidade,Ao aluno e o qonhecimentb

que

po-

litico, economico, técnico ocorreu a partir de experimentos e
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"As‘grandegbagses nao cbtidianaé, que
siao contadas nos livrosAde  hist5ria,
partem da vida cotidiané e a ela re-
tornam. Toda a grande faganha histo-
rica, concreta, torna-se . particular
e historica, precisamente gragéz;ﬁvao
seﬁ postefior efeito na cbtidianeida—
de" (HELLER, 1985, p 20).

0 professor , na sua relagao com oé alunos, deve deixar
explicito que elés, professor e alunos, podem se sentir sujei-
tbs da historia, a medida que pérceberem suaS‘experiéncias -de
vida, refletirem sobre e, a partir deias, consigam sistemati-
za-las. Esse esforgo devefé construir um contexto de deséober-
tas que poderao contribuir para ¢ avango ‘técnico, cientifico,
cultural e social.
| ‘A passagem do conhecimento do estagio de senso coﬁum
'para o de conhecimento sistematizado & um brocesso - complexo,
progressivo e so podefé ocorrer mediaﬁte'a ihtervengéo compé—
tente e critica do professor. Sem essa condigdo as  experién-
cias correm o risco de nao se.realizarem em profundidade e po-

dem estagnar-se no aparente, como demonstrou a prética"realié
zada com base nos principios da escola renovada,  "provocou Ia
despreocupagao com a transmissao de conhecimentos e rebaixou.o
Ahivel de ensiho, especialmente para aquelas;classes que>tém na

escola o Unico meio de acesso ao conhecimento elaborado"(SAVI-

ANI, 1985, p 1) . S _

K .

Surge, entao, a necessidade de.o professor assumir pa-"

péis que sao proprios da educagéd com tendencia = transformado-
:ra.-Conéo?égiééléom‘Snyders, quando ele diz que -
| ~"Em nenhum momento o papel do profes-
sor é o de substituif a vida, as ne-

-

- . N
cessidades, a espontaneidade .- da
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crianga.:lntervém nao para quebfar a

‘alegria infantii,'para impor em »facé
dela, mas sim pafa reforgar e desen-

" volver. Por outras palavras: nao vai
colidir.como~e1emento estranho e sus-
peito, contra os desejos da «crianga,
mas sera eig préprio a permitir-lhes
um desabrochar pleno"A(SNYDERS, 1974,
p.170).

O professor deve interferir,'néo_para impor ao aluno um
outro tipo de vida, mas, para tornar-lhe compreensivel o seu
proprio estilo de vida, reforgando-o e desenvolvendo-o, dentro.
dos limites do necessario a sua melhor sobrevivéncia.

| Esse esforgo do professor em orientar, abbir‘perspecti-
vas ao aluno implica um envolvimento com o estilo de vida dos
alunés é, inclusive, uma consciéncingés,diferengas que pode-
rao existir entre a sua cultura e a dos alunos e entre a dos
diversos alunos. | | o A |

Ao professor compete identificar os valores dos alunos,
sem desmerecer 0SS seus préprios valores, e realizar a mediacgao
com © conhecimento sistematizado, a partir desses valores..

A analise da vivéncia diversificada entre o proféssor e
0 aluno deve‘dar—se numa pefspectiva dialética e deve ser en-
‘carada como fator de enriquecimento para ambos. Isso porque a
'transformagio no.contexto‘da éduca@éo opera-se pela evolugao
das contradigSes,_das vivéncias, entre professor e aluno, alu-
no-aluno e outros, que ocorrem no interior da propria escola.
0 encorajamento do pensamento divergente,  das davidas,  deve
fazer parte do processo criativo e ser estimulado pelo profes-
sor, mesmo Qque se considere que ele & mais experienpe e esteja
assim capacitado a fechar uma questao; acreditafse que, em

muitos momentos, ele se colocara no mesmo nivel de indagagao
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dos alﬁnos,'ﬁ a indagégéo que vai abrir caminhos para a éoh—.
preenséd e‘anélise do contexto social. Segundo Saviani,"... a
contribuigao do professor sera tanto mais eficaz, quanto mais

'seja capaz de compreender os vinculos de sua pratica, cob . a
prét;ca social global" (SAVIANI, 1985, p 83).

Portanto, o profeésor transformador paSSa grande parte
do tempo, mais formulando com os alunos perguntas e procurando
respostas criativas, consistentes, reais,>do que'exigindo res-
postas que ja estao prontas nos livros didaticos.

Mesmo se considerando que os pontos de partida para’ a.

reflexao e para a agao sao diferentes para os dois, - - profes-
sor e aluno - eles poderao chegar aos mesmos resultados. Com
isso, ndo se esta afirmando que possuam .0os mesmos papéis, mas

qﬁe, mediante ané;ise de'contextos novos que surgem'em funcgao
dos movimentos que ocorrem na sociedade, podem qhegar»és mes-
mas conclusoes. N§§§§wperspectiya‘q_prqfessor € visto como um
educando que aprende com os seus alﬁnos. - |

Enfim, .desenvolver um trabalﬁd pedégégico baseado'. na
integragao entre realidade do aluno, método de ensino e conhe-
cimento sistematizado, consiste em substituir o professor in-
formador ‘e o aluno ouvinte, pelo professor mediador e pelo a-
luno critico. Essa mudanga nao exige investimentos em recursos

-\ . . )
materiais, apenas exige a adogao de uma postura que se volte

para os interesses dos alunos. O‘professor transformador "...
buscaré‘despertar outras necessidédes, acelerar e disciplinar
os métodos de estudo, exigir o esforgo do aluno, propor . con-
teﬁaos e modelbs compativeis combexperiéncias vividas para que
o aluno se mobilize para uma participagio ativa" (LIBANEO,
1987, p 41). | N

Tendo em vista-a comp1exidade da educagéd transformado-

ra, o papel do professor é intensamente maltiplo e flexivel.

Essa‘situagéo exige dovprofessor'uma rica e mutavel explicita-
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gao de suas habilidades técnicas, da sua capacidéde de manipu-
lacao com dados feais. Deve possuir maleabilidade de pensamen-
to e de agao, percepcdo agucada, tendo em vista as  questoes
nao previstas que vao surgindo noAdecorrer do trabalho pedago-
gico, que, como ja foi mehciohado, é embasado ;a vivencia dos
alunos e; requer um treinaménto metodologico especifico.

Além da competéncia técnica e do preparo  intelectual,
requer o compromissq politico, rejeitando-se a pbssibilidade
da neutralidade em educaéso. o | |

Aiém desses requisiﬁos, 0 proféssor precisa estar> dis-
posto a efetuar a mudanga. Segundo Ferguson, o professor aber-
to estabeiece relacionamento e resssonancia, pressentindo ne-
éessidades nao verbalizadas, conflitos, esperancas, temores.
Ainda seghndo essa autora, esses professores "admitem seus
perrios erros, discutemhsentimentos, acolhem as idéias radi-
cais dos seus alunos, fomentam a cooperagao, encorajam oé és4
tudantes a ajuda-los a'planejarro seu trabalho,. proporcionam
recursos alem do cumprimento do dever. Humilhagoes, castigds,
punicoes e regulamentos inibem o aprendizado".(FERGUSON, 1980,
p 318). | - |

A pratica autoritaria estd presente no ideario do pro-
fessor tradicional, exatamente por ele niao ter conscieéncia
cr%}iéa da diferenga entre interagir com o aluﬁo e agir sobre
_Q.aluno. 0 conhecimento linear de uma matéria nao permite a

) .
interagao com o aluno assim como com a realidade deste aluno.

-0 professor que se volta para a transformagao, no encontro-
.diério,com oé seu5'alunos, deve lutar para se desvincuiar - da
idéia de autoridade‘éem,‘contudo, incorrer na anarquia. _

A.manutengéo'de estereétipOS, como, autoridade, falta
de disposigao péfa'assumir riséos,;dificuita a aceitacgao de
uma nova postura do professob. A nova postura do professor diz

respeito.a um novo pensamento € a uma nova agao -em educagao,



110
visando am fim especifico.

Do contrério, o) Que,se:promove sao mudéngas de tecnicas
de enéino em»sdla de aula, voltadas para si mesmas, Sem
considerar um fim mais amplo, qual seja aquele que promove mu-
dangas no ﬁodo de pensar e.de agir do aluno e da sogigdade.

0 professor transformador deve lutar para que a. educa-
gao dentro dessa-tehdéncia passe do discurso para a agao. En-
tretanto, o ppofessor

"nao tem a ingenuidade de supor que a
educagao, so ela, decidira os rumos
da histéria? mas tem, contudo, a co-
ragem suficiente para afirmar que a
educagao vérdadeira; cénscientiza as
éontradigaes do.mundo, sejam estrutu-
rais, éuperes;ruturaié, estruturais
ou intereStfuturais, contradigoes que
impelem o homem a ir adiante. As con-
gr#digaes conscientizadas nao lhe dao
mais déscaﬂso, tornam insuportével a-
comodagao" (FREIRE, 1987, p 21)? |

Como ja foi~mencionadé, a educacgao transformadora phe;
cisa ser pensada, refletida pelo conjunto dos profissionais da
educacgao. Os‘professores que se voltam para a transformacgao
brecisam trabalhar em‘tdrno de metas, métodoé dé ensino, con-
_éeﬁdo e avaliagao_Que sejam consistentes com a proposta. Esses
e outros elementos que sejam proprios do curriculo estarao

_inspirando uma visao do tipo transformador.



CAPITULO IV

CONSIDERAGOES SOBRE A CONCRETIZAGAO DE UMA PRO-
POSTA EDUCACIONAL COM TENDENCIA TRANSFORMADORA

O-presente capituloAse propoe a levantar algumas ques-
t5es»que interferem na agao do professor que se volta para uma
proposta educacional cdm tendéncia transformadora, nas . séries
iniciais da Escola de 12 Grau. .Dentre essas questoes que in-

:.terferem no desempenho doCente, priviiegiou-se a formagao do
A_'prbfessor e a dinamica da Escdla de 12 Grau para as séries .i-
niciais. |

Quanto a formacao de professores, o centro da questao
esta em se demonstrar que, aquilo que & considerado vivencia
na Escola de 12 Grau deve ser vivenciado na escola de formagao
de professores. Os cursos devem ser desenvoividos numa relagao
dialética. Procura-se enfatizar Que a transformagao deve acon-
tecer embtodos QS segmentbs escolares, peias influéncias re-
ciprocas. entre as pessoas. Ao tempo em que O curso de formagao
Ade professores transforma a Escola de 12 Grau, é por ela tam-

bem transformado.

N

Procura-se demonstrar, inclusive, que o0s trés»componen-
tes pedagogicos do curriculo da Escola de 12 Grau, a saber, a
realidade do aluno,vo.método de ensino,'Oxconhecimento Siste-
_matizado, devem ser tratados na formagéo'dos professores. 0-
entendimento dessas dimensoes se dara através das disciplinas
de formagao geral, e das disciplinas instrumentais..Essas dis-.

ciplinas deverao ser trabalhadas dé forma interdisciplinar.
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Enfatiza-se que a reflexao sobre o cotidiano é necessa-
ria, e o dialogo se constitui ém uma das possibilidades para
essa reflexio.
| Pensar em sé concretizar uma educagao com tendéﬁcia
transformadoraAimplica, tambem, pensar-se na dinamica da eSco-
la. Uma proposta que visa a.transformagéo supoe uma dinamici-
dade -que consiga envolver toda a comunidade escolar e. o con-
texto social onde a escola esta inserida, razao pela quai a
escola nao pode adequar-se aos moldes da escola tradicional.
As ‘transformagoes na escolé devem ocorrer em relagao aos con-
ceitos, a pratica da disciplina e da decisao. A questao hie-
rarquica na escola também serad avaliada.
Nao podérao deixar de ocorrer reflexoes em torno de co-
‘'mo promover a integracgao vertical dos conhecimentos, bem como
.avdiscussao de questoes referéntes a burocracia que se implan-
tou na escola. | |
AOutro aspecto importante a se considerar é o espago que
se deve reservar, na escola, para a construgao do curriculo. |
Quest6és referentes a condigao para o encaminhamento da
proposta também serao consideradas. A questao da persistencia
havera de ser de suma importéncia para se promover transforma-
goes. Dar continuidade a uma proposta educacional com tendén-
bdia.transformaddra requer,espirito de busca, constantes escla-
,gecimentos aos pais, e, sobretudo, confianga, espirito de luta
contra a concepgéo arraigada entre os profissionais da educa-
géo‘e a comunidade em geral de que a fungao da escola € apenas

‘'de transmitir conteddos.



Formagao do professor para as

séries iniciais do 12 Grau

Ao se abordar a problematica do desempénho docente na
escola brasileira, percebe-se que inﬁmeros sao os fatores nela
intervenientes. | -

Dentre esses fatores, podem-se destacaf.os que dizem
respeito a estrutura socio-econdmica, politica e cultural - do
pais, a propria pélitiéa educacignal adotada pelbs>6rg§os ofi-
ciais,‘evque passam por~quest6e3‘salariais, pela - desvaloriza-
gao profissional do-professor, pela influéncié do regime auto-
ritario nas ultimas décadas, pela brépria politica de formacao
de professores e que repercutem difetamente nas condigoes- :de
trabalho pedagdgico que estesArealizam»né éscoia.

Embora a formacgao do professorAse situe entre inumeras
outras questoes que determinam um desempénho pedagdgico dese-
jével, em»todos os,segmehtos do sistema educacional, reserva-
se este espago a problematica do preparo profissional para  a-
tuar nas séries iniciais do 12 Grau, consoante a . diretriz
transformadora. | '

Ao se enfatizar a formacao do professor, parte-se do
pressuposto de que ele e o principal articulador na educégéo
voltada para a transformagao e que uma formagao voltada espe-.
cificamente para esta tehdéncia poderé,colaborar efetivamente
na sua concretizagéo, Concorda-se com Fusari, quando ‘afirma
que "...é escola normal tem uma grande responsabilidade ha
.formagéo do educador, para que ele tenha a compreensao da to-
talidade da sociedade brasileira e tenha compreensao do - seu

papel nesta sociedade, enquanto cidadao, de consciencia clara



do papei profissibnal que ele tem efetivamente dentro de uma
sala de aula"(FUSARI, 1986, p 515). |

Apesar das dificuldades divisadas no curso de formégéo
de professores, no que diz respeito a propria qualificacao, a
falta de uma politica adequada, a falta de material didatico,
aéredita-se poder desenvolver nos futuros profissionéis a
consciencia do seu papel humano, técnico e politico na socie-
dade. O exercicio competente dessas trés dimensoes possibilita
due o professor em todos os graus, desenvolva um trabalho
conéciente, possivel de destruir o mito da néutralidade em e-
ducagao, incutida nos professores pela concepgéo tradicional,
pela renovada e, principalmente;‘pela cqncepgéo teénolégica.

-Pdrtanto, a formacgao due o professor recebe € um dos
determinantes que interferem no desempenho docente.

Esperar do professor certos desempenhos na Escola de 1°
Grau é pensar em uma formagao que se volte para uma tendénci
especifica. o I — |

Pensar na fdrmagéo de professores implica em se -ter
claro o tipo de homem que se quer formar'hUm determinado con-
texto e o tipo de profissional para atuar na formacao desse
"homem. E pensar, também, no tipo de escola em que este profes-
sor vai atuar. Curso de formagao profissional e campo de atua-
gao profissibnal nio podem ser desvinculados. Os cursos de
formacao de professores devem ser pensados e desenvolvidos  em
consonanc1a com OS cursos para os quals se destinam. E 1mpres-
cindivel, inclusive, que estejam coerentes com a concepgao de
educagao adotada, de curricdlo, de método de ensino e de ava-
liagao, que se tenha em'mente,b em ambos os tipos de curso,
sem céntudo, desvincular o referido grau de ensino e o curso
de formagao de.professores, do restante do sistema educacional
e do contexto sbécio-economico-politico e cultural.

Considerando-se que os componentes pedagogicos do cur-
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riculo com tendeéencia transformadora, nas quatro primeiras se-
ries do 19 Grau, sao realidade do aluno, método de- ensino e
conhecimento sistematizado integrados, o professor devera -ter
clareza a respeito desses componentes. O curso ’pbssibilitaré,
além da clareza conceitual, o entendimento de como os | ditos
elementos se integram. .

A viabilizagao desse curriculo requer que se priorizem
alguns,elementos,‘dentre~os quais a cultura, a competéncia
tecnica. '

Requer uma solida cultura geral, uma vez que, como ja
foi declarado, a educagao se preocupa com a apropriagao por
.parte dos alunos do cohhecimento‘que ja foi produzido pela hu-
@anidade..o conhecimento, a cultura geral sao um instrumental
‘importante e necessario para a compreensao dos fatos que ocor-
rém em volta das pessoas e se.constituem um direito de todo
cidadao, principalmente do professor que tem um papel social
importante a desempenhar. Os cursos de formagao de professor,
ao considera-lo mero repetidor de li¢5es, desapropriam—no'des-
sa dimensao. Segundo Candau, "um aluno que faz.escola normal
deveria ter uma formagéo geral téo'consistente’quanto aquele
~que vai fazer vestibular para médicina ou engenharia" (CANDAU,
1986, p 506). O profeéSor com uma culturaidiluida, fragmenta-
da, nao -pode sef um bom professor. Ele precisa conhecer a to-
~talidade concreta dos fatos presentes no contexto historico.
0 professor deve ter competéncia técnica, que se tra-
"duz pelo saber fazer em educacao e que ele vai adquirir  atra-
-vés das disciplinas instrumentais. E o .espago reservado ao es-
tudo e,.também, a vivencia do método de ensino, das  técnicas
de ensino e demais procedimentos metddolégicos,'0'conheciment9
dos recursos instrﬁmentais necessarios pafa se concretizarb a

agao transformadora.

Na educacdo com tendéncia transformadora, a realidade



. | _ | 116
dp~aluno e ponto de partida para a agao pedagégica. Uma.fofma-
gao voltada para essa dimensao tera que reservar um espago pa-
ra se reconhecer e se saber trabalhar com a historia da vida
dos alunos, da sua comunidade, atribuindo cunho cientifico,
técnico, filoséfico as reflexdes sobre a vivéncia dos  alunos
e é'passagem do conhecimento popular para o conhecimento sis-
tematizado.

£ valido insistir-se em que, nos cursos de formagao  de
pfofessores que se voltam para a tranSfofmagéo,‘os componentes
éurriculares nao poderao ser tratados de forma isolada, estan-
que, como tem sido a pratica daS»tendéncias mais conservadoras

< .

em educacgao.

Na pratica atual, o quéAacontece e a dicdtomiza@éo; ora
se privileéia a pduca educacao geral, logo na série - inicial,
ora as disciplinas instrumentais, como se uma nada tivesse a
vér com a outra. Elas devem se integrar.

As dimensoes, formacao pedagég%pgj formagao geral, co-
nhecimento da realidade sao integradog-é, portanto, assim de-
vem ser estudados e vivenciaﬁos” Formar um professor voltédo
para a transfprmagéo implica em se trabalhar e vivenciar as
tres dimensdes, conferindo-lhes a mesma importancia.

- Formagao pedagdgica deve envolver métodos de ensino,
teoria sobre o desenvolvimento humano, formas didaticas de
tratar a matéria, neste caSo,'as atividades.

Atualmente os cursos de formagao de professores tem . se
diluido em disciplinas instrumentais, fragmentadaé, estanques,
permanecendo praticamente com um conteudo equivalente aquele
"das seéries iniciais da Escola de 19 Grau._Como exemplo, citem--
se as metodologiaé especificas - comunicacao expressao - inte-
gragio social - ciencias, que teém uma carga horaria significa-
tiva no éurso. A |

Apesar disso, nao se esta propondo aqui a extingao do
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curriculoApor disciplinas, num curso de 29 Grau.‘Devido'é fai-
xa etéria dos alunos e a propria natureza do curso gque requer
uma especializagao, e esta. se da via disciplinés, estas nao .
poderao ser desconsideradas. O que nao deve acontecer é ‘que
elas se encerrem em si mesmas, como tem sido a prética atual-
mente. Elas devem ter um fim'especifico: a transformagao .}do
aluno, do professor da sociedade. A transformacido nio acontece
pelo estudo de disciplinas estanques e fragentadas, ela se da
num processo integrativo. A excessiva fragmentagio nega a acao
e a.reflexdo de forma integrada. Essa pratica nao leva 3

' transforamgao. Se professor e aluno agem, refletem e intera-
gem, ambos mudam juntos e nao, um apos o outro ou entao um ou
outro. Os professores, transformam-se na modificagao dos Séus
‘alunos e vice-versa. A thansformagéo nao se da em partes, mas,
 no’todo. Quando se modifica é’concepgéo de educacao, modifica-
se, também,“o métddg de tfabalho, de avaliagao e vice-versa.
Nao se deve perder de vista que o tratamento didatico da maté-
riaAé diferenciado nos diversos gPaus-de ensino. Em nenhum ca-
SO, é certo, a»viséo do todo pode ser desmerecida.

Na Escola de 19>Gréu, o tratamento didatico da matéria
se dara pela_atividade, que supoe uh tratamento global, sem
chegar a especializagGes. No curso de formagao de professores,
através de disciplinas, Ensino por atividade envolve um trata-
mento global; por disciplinas, refere-se a espécializagéo em

 u$ determinado campo de conhecimento. Entretanto, as discipli-

nas terao que ser tratadas integrélmente; de forma a nao se
perder de vista a totalidade dos fatos,'A integragéo se dara
através dg umvtrabalho interdisciplinar.

A.interdisciplinériedade € entendida como -a interagéov
de ‘duas ou mais diséiplinas com 0 objetivo de se enriquecer o
conhecimento. De acordo com Japiassu  (1976), a interdiscipli-

nariedade € uma necessidade para melhor se conhecer a realida-
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de, conduzindo a tentatiya de uma formulagao, de uma interpre-
tagao global da existéncia humana. A educagdo com . tendéncia
transformadora se prop6e a esses objetivos. bb |

No tfabalho interdisdiplinar, nao se admite a -superio-
ridade de uma disciplina sobre as outras.

Além das dimensdes técnicas e politicas e da necessida-
de de se integrar as disciplinas, nao se pode desmerecer a di-
mensao cognitiva, desde que, é desenvolvimento das atividades
cognitivas também-se conéfitui'num dos objetivos da educagao
com tendencia transformadoba; portanto, € uma dimensao a ser
considerada e trabalhada. O estudo a respeito das teorias so-
bre o desenvolvimento humano deve ocupar um espacgo importante
no contexto do curso. Integrada ao estudo tedrico deve éstar
a vivencia dos alunos e professores. O professor deve desen-
volver em si e nos seus alunos, espirito de observagéo, de a-
nélise, de~§iptese, a curiosidade, a capacidade de avaliagao .
e de busca de novos conhecimenﬂos. 0 desenvolvimento | dessas
habilidades deve permear todo o trabalho e nao se constituir
em um momento estanque no curso.

Uma vez que a realidade nao & algo estatico, mas esta
em constante. movimento, e que a'agao pedagogica emerge  desse
movimento que acohtece'na sdciedade, o professor precisa ter
clareza a respeito dessa dimensao. Acompanhar o movimento que
ocorre na sociedade implica o professor estar em constante es-

fado de busca. Portanto, deve estar preparado para buscar no-
vos conhecimentos, apds a sua fogmagéo. A educagao transforma-
~dora requer‘do'professor um aperfeigoamento constante, com .0
grupoAqu atua e por iniciativa pessoal.

‘ - Em termos operadibhais, pode-se dizer que integrar as
tres dimensdes pedagdgicas do curriculo constitui-se em um de-
safio a ser enfrentado na formagdo dos professores, uma - vez

que o curriculo nao € vivenciado a partir de guias curricula-
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res "nao se pretende mais uma receita curricular pronta, gera-
da nos gabinetes teénocréticos; mas, pelo contrario; busca-se.
desenvolVer'uma'proposigéo capaz de colocar o curso normal na
sua pratica e propositos, em consonancia com a realidade com a
qual se defrontarao os seus egressos"(PICANGO, 1986, p 498).

Ao admitir-se que o éurriculo é construido no processo,
parte-se do principio de que o professor deve estar preparado
para essa construgéo. Cuﬁriculo a ser construido requer algu-
mas habilidades, como, senso de observacgao, capacidade de ana-
lise e de sistematizagao, e que devem ser trabalhadas no de-
correr da formagéo profissional. Curriculo processo'requer uma
preparagao para se trabélhar com o inesperado, para fazer in-
terligagoes, que Sao mais importantes do que o mero conteldo.

0 professor que se volta para a transformagéo € um pro-
fiésional que sabe refletir sébre o} séu cotidiano, portanto,
essa tambem. é uma das tarefas dg escola que o prepara. Segundo
.Ramos, "é refletindo permanentemente sobre o trabalho educa-
tivo em éonstrugéo que educadores éphendem sempre e podem és-
sumir sua competéncia como professores. Este e um desafio in-
dividual para o profissional e,coletivo para a escola brasi-
leira"™ (RAMOS, 1988, p 75). ‘

Virias s3o as maneiras de se proceder a reflexao. 0
dialogo € uma daé formas mais eficientes. Segundo Freire, "o
dialogo € o encontro entre os homehs, mediatizados pelo mundo
.."(FREIRE, 1980, p 82); Sem © diélogo, nao ha comunicagao re-
al, pois somente este pbderé gerar um pensamento critico, co-
letivamente. | . | |

' Os professorés também devem ser despertados em sua for-
magéé, péba lutarem por uma politicé.educacionalvque-seja mais'r
condizente éom a realidade brasileira; umé politica que possi-
bilite condigoes de implantar e concretizar a educagao voltada»

para a transformagao em todas'as escolas do Brasil,  1indepen-
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dentemente da regiao e da classe socio-economica-cultural a
que o0 aluno pertence.

Enfim, o que é preciso é que os futuros professores co-
nhegcam, discutam essas e outras propostas e que todos | traba-
lhem em funcao da concretizacgao dés mesmos ob jetivos.

' As reflexoes em torno de um curriculo com  ‘tendencia
transformadora para séries iniciais e em torno de formagao de
‘professores convidam os professores envolvidos na formagao de
futuros professores e exercem o poder que tem, com competencia
e compromisso, visando a transformacao do aluno e da socieda-

de.

A dinamica da Escola de 12 Grau para as séries inciais

Ao se assumir, nesté trabalho, qﬁe o curriculo de  uma
educagao com tendéncia transformadora & _construido no desenro-
~lar do processo pedagogico e que, portanto, ele proprio ‘se
constitui num processo,'necessério se faz‘hefletir sobre ques-
toes consideradas importahtes para a concretizacgao da proposta
com respeito a dinamica da escola, mesmo se considerando. . que:
a formacao do professor se dara voltada para uma . tendéncia
transformadora. A dindmica da escola deve possibilitar a con-
cretizacao dos objetivos propostos pela eduéagéo_transformado—
ra e, portanto, ela sera dinamizada em moldes diferentes dos
da educagdo tradicional, da renovada e da tecnoldgica.

Portanto, alunos pelos cofredores, dialogando entre si,
com_os'professores, com O cOorpo técnico, administrativo, pes-
soal de apoio, e a propria comunidade, € um comportamento coe-
rente com a proposta. O que se deve ter claro é que este dia-
logo é um didlogo cultural e que, portanto, e mediado pelo co-

nhecimento sistematizado e pela realidade do alunb e que se
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constitui num acréscimo para o crescimento individual, social
e intelectual do aluno. Acontecera o cfescimento, quando acon-
tecer a passagem do conhecimento popular para o elaborado.

As atividades nao sao sedentarlas, como acontece | nas
escolas onde os alunos permanecem sentados o tempo todo. Dié-
logo, observacgao requerem movimento. Os profissionais da ésco—
la devem estar preparados para a circulagao dos ‘alunos nos
corredores, nos patios, em bibliotecas e para dialogar com
eles a todo momento, tendo como meta o conhecimento da reali-
dade e conhecimeﬁto sistematizado. o '

Devem ser revistos, também, o conceito e a pratica de
decisao. Enquanto, na escola tradicional, as decisoes ‘emanam
do poder publico e da diretoria da propria escola, na educacao
 thansformadora, elas sao tomadas por toda a comunidade esco-
lar, inclusive pelos pais. 0 que vai ser trabalhado em sala de
aula é decidido por alunos juntamente com o professor. Portan-
to, os‘aluhos também tem responsabilidade nessa tarefa. Sem
desmerecer a importancia do individuo, as propostas sé6 serdo’
inteiramente desenvolvidas no bojo de um trabalho colétivo.

- Participacgao coletiva nas decisaes implica direitos e
deveres.iguéis, de professores,’de alunos, do corpo técnigo, e
do corpo administrativo;,sem que, contudo, se pense na extincao
dos papéis sociais diferenciados dentro da éscola. O corpo ad-

- ministrativo e o corpo técnico devem estar a servigo do peda-
gogico. —

Ao se admitir o curriculo em éconstrugiao, pehsa—se no
’professor preparado para essa constrﬁgéo. A'construgéo se da
-pela efetivagao da proposta ‘pedagogica em sala de aula e pela

formalizagao do currlculo. A formallzagao e necessarla, por um
lado, para se promover a integragao vertical entre os ,compo—
denteslpedagégicos; por outro lado, atende aos aspectos le-

gais, que requerem o registro do que é realizado na escola.
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" Para a formalizagao, deve ser reservado uﬁ espago. no

horario da escola. Entretanto, deve-se tomar o cuidado - para

que, ao realiza-la, nao se caia na bufocracia excessiva.>A a-

tengao as questdes formais, as referentes aos registros nao

deve ser enfatizadé,lem detrimento do que éfetivamente aconte-
ce em sala de aula e na eséola. .

No Brasil, a burocracia se expandiu e se mistificou,

por um lado, como forma de gerar um maior numero de empregos,

para atender fins eleitoreiros, e por outro.lado, como forma

de controle do comportamento do individuo e das instituigdes.
A burocracia e cultural, e os dominanfes"usam-na muito mais
para o controle do comportamento. E'o Caso da concepgéo de
curriculo que se fundamenta em objetivos rigidos, determinados
com antecedéncia, desvinculado das condigoes conchetas de exe-
cugéé e que, portanto,.permanéce no nivel formal.

A burocracia--afeta o.burficulo”e“a dinamica da escola,
na medida em que'elé se torha predomipante e na medida em que
se dicotomizam as funcoes. A dicotomia esta ﬁo planejamentb e
na exeéugéo. Uns planejam e outros executam. Seghndo Ferguson
"a burocracia é um lindo mecanismo para evasao de responsabi-
lidades e de culpas" (FERGUSON, 1980, p 196). Entretanto, a
bupbcracia deve se constituir em elemento direcionador e nao
bloqueador da agao pedagogica.

N6 curriculo em construgao, reunioes no inicio do  ano
sao importantes para delinear as metas da escola. Entretanto,
um espago bem mais significativo deve ser resefvado durante o
ano'letivo,.para que se proceda uma reflexao a respeito da sua
pratica e, tambéem, a sﬁavformalizagéo. Este.espagové cobquis-
tado na 6portunidade de encontros, reunioes quefse 'prpmovem,
na éscola, e deve ser reservado tanto aos professores, por se-
rem eles que estao em contato permanente com os alunos, bomo

aos supervisores; orientadores, administradores, por . serem
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considerados elementos integradores da»éscola; abs pais'e“f 3

comunidade, assim como aos préprios alunds, por sérem eleé

participantes da perosta. Importa frisar que todo o pessoal a
que se acaba de aludir & parte da realidade do aluno.

Outro aspecto importante a se considerar, na . .dinimica

-da escola, diz respeito a constituigao de turmas; acredita-se

que nao se deve estipular nenhum criterio rigido, como, por
exemplo, a idade, como € a atual pratica nas escolas. Quanto
mais diversificadas forem as vivencias dos alunos, mais rico

sera o trabalho em sala de aula e na escola, como um todo.
Ouvir o relato das vivéncias dos alunos.e correlacionar
esse relaﬁo com o conhecimento sistematizado requer uma aten-
gao especiél do professor.. Para que as vivéncias sejam refle-
tidas e seja garantida a passagem para o éonhecimentb.sistema-
tizado, o professoh deyeré trabalhar com um numero reduzido de
alunos. Os proprios professores e componentes da escola deci-
dirao a esse respeito, de acordo comlgiégpécie do trabalno que
pretendem realizar. | ‘ |
A escola que se volta para uma tendencia transformadora
-dev: sé organizar de forma QUe o trabalho pedagégico seja def
senvolvido por un sé»pfofessor por turma. O ensino por-iatiVi-
dades requer a integrégéo de todas as areas de .conhecimento.
Um trabalho por matérias ou disciplinas, com professores dife-
rentes, podé inviabilizar uma prpposta transforﬁadoraL
Um}profesSOr podéré acOmpanhgr o aluno por diyersas se-
'ries.‘Esse acompanhamento podera gérantir a integragao verti-
" cal entre os conhecimentos. Em caso de atuagéo de'maiSfde um
'profeSSbr, o curriculo construido no processo devera garantir
a integracao vertical entre os conhecimentos.’ '
Qutra questao importante e referente a avaliagéq. A»no-“

ta nao deve ser o centro das‘atengaes, deve-se levar em conta

o desenvolvimento do aluno.
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| Esses-sao alguns aspectos considerados relevantés.'Como-
a educagao com tendencia transformadora admite-mudahgas no
~processo, por sgr um ato continuo, muitas outras talvez sejam
necessarias se fazer nobencaminhamento da proposta. Portanto,

o trabalho nao se esgota aqui, estd em aberto.

A trajetoria da autora na edu-

cagao e a Otica transformadora

Neste Ultimo segmento do capitulo, procuramos fazer uma
" reflex3ao sobre a nossa propria trajetoria no processo  educa-
cional; tanto como alﬁna dos cursos primario e ginasial e | do
eurso de formacgao de professor e também como profissional de
gduéagéo, atuando nos varios graus de ensino, com o intuito de
evidenciar que essas duas vivéncias na escola, como profissio-
"'nal e como aluna, exerceram profﬁnda influencia sobre as re-
flexoes que se fizeram em torno de uma proposta voltada para
uma educacgao com tendéncia transformadora. As reflexoes sobre
as referidas vivencias e a vinculagao destas. com a teoria sao
muito importantes e necessérias,,decisivas mesmo, no momento
de se pensar em uma educacgao com‘tendéncia'ﬁfansformadora.

A consciéncia a respeito da propria vivencia e das 1li-
’mitag5es por ela imposta €& imprescindivel para se trilhar o

camlnho da transformacgao.

e,

A nossa vivencia como aluna da escola primaria, ingres-
s0/1960; e média, em 196”, se deu exatamente no -momento em
que era promulgada a L D B E N, 4024/61 e os principios educa-
cionais definidos pela Escoia'NOva no Brasil, atrayés do movi-
mento dos Pioneiros da Escola Nova, passaram a nortear legél—‘
mente a acao pedagogica na escola. | | “

Com o discernimento que hoje temos a respeito das abor-
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dagens educacibnais, percebemos que, neste contexto por qés
vivido, mesclam-se os principios da Escola Nova e da Escola
Tradicional, aqueles muito timidos em relagéo a estes, mas nao-
totalmente ausentes. '} . ' S -

A alfabetizagao atraves do método da soletracdo, a me-
morizagao dos conceitos, das'regras gramaticais, da tabuada,
dos famosos "pontos" de histdria e geografia sao marcas evi-
dentes do predomlnlo da educagao tradlclonal

Entretanto, por algumas iniciativas 1soladas, desenvél—
veram-se atividades baseadas nas experlen01as de vida dos alu-
'nos, por exemplo, o ensino das quatro operacoes através do ma-
guseio de objetos, da criacao da venda, da moeda, para compra
e'venda, do correio escolar, do coral, dos jogos. Eram inicia-
Jtivas em defesa de que a preparagéo das criangas realiza-se
:pbf,meio»de atividades experiehciais, atraves de materiais vi-
vos, do canto, do desehho, de jogos esponténeos e organizados,
da mﬁsica.

Embora se viabilizassem os jogos, o coral, entre outros
“trabalhos em grupos,a educagao, de um modo geral, enfatizava o
individualismo através do apelo é’responSabiiidade individual,
ao cumprimentbldos deveres de cidadao.

| Era ressaitada é importéncia‘do cumbrimento do dever,
para que.o.destiho de cada um_budeése ser qonstruido com su-
cesso. As poucas atividades baseadas na expehiéncia de vida
dos alunos tratavam as questdes de nivel individual, ndo con-
_siderando o contexto social, no qual os alunos e o préprio_

professor estavam inseridos.

0.curso normai nao fugiu desse modelo. Deficitario em
cohteﬁdoé, espe01alemnte de formagao geral cbm forte "énfase_
nas d1301pllnas prof1331onallzantes, que pouco fugiam dos con-
teudos da escola_prlmarla'paravas quais o curso de destlnava.

Como o modelo pedagogico era o da Escola Nova, estudava-se o
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ensino fundamentado na experiencia, principio este difundidb
por Dewey e, no Brasil, por A. T. "A educagao para realizar
seus fins, tanto para o individuo quanto para a sociedade deve
basear-se em experiencias". (DEWEY, 1979, p 95).
| | Os métodos‘ativos, como, Montessori, Dalton, Winnétka,
Projetos, Decroly tinham presenga marcante, essencialmente nas
aulas de didatica. |

Embora se acenasse para um trabalho baseado nos prineci-
pios escolanovistas, o ensino era essencialmente voltado para
os produtos, o professor agia em fungao dos resultados prees-
tabelecidos; ensino voltado para os brodutos, tipico da abor-
dagem tradicional. Quanto aos processos, hoje percebemos que
se referiam apenas a uma inovagao dos metodos didaticos; . ao
inves de épenasbau;as expdsitivas, passou-se é trabalhar com
estudos dirigidos 1nd1v1duals e em grupo, pesquisas extra-
classe. Essas 1novagoes na metodologla tinham um fim em si
mesmas, € nao consegulram modlflcar, na essen01a, 0s obgetivos
da educacgao, essencialmente na sua prética} . ‘ - ’

0 contexto socio-politico dos meados da década de 60,
onde nés éituamos, justifica as tendencias educacionais, tra-
dicional e escolanovista, a servigo daquele momento. E impor-

tante frisar que os estudos efetuados em colégio de religio-

sos, - frequentamos um desses, - acentuavam ainda mais o cara-
" ter de dogma dos conhecimentos que eram transmitidos, carac-
terizando com mais vigor a educagéo tradicional, nos moldes

dos jesuitas, que con31derava aqueles conhe01mentos como ver-
dédes absolutas, inalteraveis e necessarias ao "agustamento do
individuo a sociedade", a sua ascengao social.

Finalmente, o nosso ingresso no curéo ~universitario,
Pedagogia, Habilitagdo em O. E, em 1971, deu-se exatamente = no
auge da 1mplantagao da reforma unlver51tar1a. Adqu1r1mos, a

partlr dai, elementos para uma anallse do processo, educatlvo
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por que haviémos passado, cujas falhas,pudemos entao  consta-
tar. | '

0 modelo tecnolégicd que estava sendo transplantado dos
EUA para o Brasil, apreseﬁtava-sé como o ideal. A escola pre-
cisava assumir um-carater de empresa, para funcionar a conten-
to. A

Se_o curso normal jé;priorizava os conteudos da escola
primaria e enfatizava-se o estudo dos métodos, no curso  uni-
versitario, mais uma vez, estudos de cultura geral sofriam um
'gqlpe. Esses estudos foram entao secundariéados, em favor dos
métodos e técnicas de ensino defendidos pela cultura tecnold-
gica implantada no Brasil. Estudava-se como organizar e apli-
car a instrugido programada, como elaborar objetivos instru-
cionais. Segundo'$aviani (1985), os meios educacibnais»séo in-
_Vadidos por correntes ou propostas pedagogicas tais como o en-
foque sistémico,,operacionalizagéo de objetivos;; teénologias
dé ensino, "instrugao programada", maquinas de ensinar; educa-
gao via satélite, teleensino, microensino.

Mesmo com o estudo desta nova tendéncia, a vivéencia
pedagogica dentro da uniyersidade era muito mais voltada para
o ensino tradicional, dogmatico, preestabelecido, em fungaoc de
objetivos rigidamente definidos. A concepgao techolégica tam-
bém reforgava esses principios. | |

0 Brasil vivia um momento de otimismo em todos os sen-
tidos; o crescimento econdmico era marcante, e visto com eufo-
ria. A educagao deveria‘sér colocada a servigp do modelo eco-
nomico que entido se instalava; a atencido era voltada para a
ampliagao do parque industrial. A educagao deveria desenvol-
-ver-se com base nos criterios de racionalidade, de eficiencia,
da produtividade, da nao-duplicacido de meios para fins identi-
cos. A eécola, a educagéo, 0 ensino passam a ser concebidos
como investimentos.

A proposta tecnoldgica impbegnada de forte carater  i-
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deologico, como todas as outras o sao, apresentava-se como um

conjunto de idéias coerentes, capazes de orientar a agao do-

cente, para que ela se desenvolvesse de forma a solucionar 0
problema capital da época: formar mao-de-obra especializada
‘para a industria. Solucionar-se-ia a questao da demanda de

mao-de-obra especializada, especialmente a nivel de 2¢ Grau,
ao tempo em que se abririam grandes possibilidades no mercado
de trabalho. Atendia-se a todos os segmentos sociais: empresa-
riado, pequena burguesia, proletariado, atraves da diVersifi—
cagao da méq-dé—obra. A '

Paralelamente aos estudos universitarios, exerciamos a
fungao de professora primaria, posteriormente, de supervisora
‘pedagogica na rede municipal de ensino. A

A brética’desenvolvida naquelas fﬁngSes refletia' ‘as

tendencias tradicional e renovada, que vivenciamos anterior-
‘mente e que se mesclavam com a tecnologica, entao em voga. .

Algum tempo depois, atraVés dé'és£udos feitos na uni-
versidade, da participacao de cursos de reciclagem, | aderimos
a uma concepgao tecnologica de educagao apoiada na teoria bea-
viorista; e que priorizava seus objetivos comportamentais, a
instrucdo programada, os testes padronizados, as maquinas  de
ensinar. A necessidade dé-produtividade, da eficiencia, da ra-
cionalizagéo constituiu-se o objeto maior. A |

Essa tendéncia foi mais acentuada pela criacgao das fun-
goes técnicas, como, supervisdo, orientagdo educacional e ad-
ministracao escolar, privilegiadaé pelo "status quo" que con-
cediam ao profissional na escola. Este quadro fez com que se
buscasse uma destas habilitagaes, em detrimento do'magistério.
Acredita-ée que o espago,qﬁe era reservado ao Qiélogo dds pro-
,fessores'tenha sido substituido'pelas "orientagoes" fornecidas
‘pelo supervisor quevassumiu o papel de planejar, até entao de-
sembenhado pelo'professor, o qual passou a ser apenas O execu-

tor das medidas ou deliberagoes tomadas pelos  especialistas;
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dos professores eram exigidos objetivos instrucionais bem re-
digidos, eficiencia no trabalhd, racionalizagao dos meios para
fins identicos.

Em 1975, logo apos a conclusao do Curso de Pedagogia,
fomos lecionar em um curso de formagao para o Magistério (Cur-
so Normal) e, postériormente, num curso de formacao de pro-
fessores a nivel superior. O trabalho era desenvolvido com as
disciplinas pedagogicas, Estrutura e Funcionamento de Ensino
e, muito mais, com Didética, Metodologia e Pratica de Ensino.
Nossa prética'fuﬁdamentava—se exatamente nos'principios por
nos adquiridos ao longo de nossa formacao, principalmente nos
tecnologicos. | '

Como leitura, indicAvamos aos alunos Taxionomia dos db—
jetivdsveducacionais de Bloom, os textos de Mager, de Fox so-
bre o assunto, os mesmos haviam sido nossas fontes de consulta.

No trabalho com as disciplinas Metodologia e Prética de
Ensino, orientado dentro de um enfoque sistémicé, nunca deixQu
de ser lembrada a eficiencia, a produtividade, a- ﬁecessidade
da operacionalizagao dos objetivos educacionais mensuraveis e
bbservéveis, com a finalidade de se.atingir com maior precisao
as metas estabelecidas. A escola, como preparadora de mao-de-
obra especializada, era considerada imprescindivel.

Este nosso trabalho foi ainda mais reforgado com a rea-
lizagao do curso de especializagao em Programagao e Metodolo-
gia do Ensino Supehior. Os_principios adiante mencionados fo-_
ram novamente norteadores do referido curso.

-0 Brasil ainda vivia sob a égide da ditadura e uma li-
teratura mais critica acenéva ainda timidémente.vComegavam as
mobiliiag5es nacionais dos educadores. Os livros qué emergiam
eram A Reproducao de Bordieu e Passeron, Ideologia e Aparelhos
Ideoldgicos do Estado, de Althusser.

Essas obras, paralelas abs estudos que ja estavam sur-

gindo no Brasil, mostravam uma escola que legitimava a situa-
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géo'social-vigente. Argﬁmentavam»que a questdo da difusio da
crenQa do crescimento individual, em fungao do esforgo indivi-
dual, era uma forma de camuflar as relagoes de poder existente
" no interior da sociedade e que se reproduziam no interior da
escola. A éscola, portanto, era legitimadora das rel@gBes So-
ciais existentes. A

Se por um .lado, a leitura das teorias reprodutivistas
explicitavam o papel ideologico do estado, de inculcacgao- da
ideologia dominante, por outro lado, vivia-se uma fase de im-
poténéia diante da situagao.

As reflexoes em torno do conteGdo ideologico da escola
foram de real importancia para as discussoes em sala de aﬁla
e, prinéipalmente, para a orientagao dos estagios supervisio-
nados, essencialmente no que se refere ao'fracésso eééolar, e-
vasiao, repeténcia. A partir de uma percepgio mais agucada,che-
gamos a conclusao de qué a escola realmente reproduzia as ‘re-
lagaes sociais existentes e que~pouc675ﬁwhada se poderia fazer
para se mbdificar este.quadro; Segundo Séviani (1985), a teﬁ—
dencia reprodutivista minava'a cfenga entre os éducadores na
‘autonomia da educagao em face das relagoes sociais e acabou .
por acentuar uma postura pessimista e imobilista nos meios éf
" ducacionais.

Surgiram'obras,'como, Educacao e Desenvolvimento Social
- no Brasil, de Luis Antonio Cunha, Escola, Estado e Sociedade,
'de Barbara Freitag, dentre outros, que tentavam explicitar es-
te quadro e assumiam uma postura critica face ao mesmo.
_ O momento politiCo déo permetia que os estudantes da
universidade tivessem acesso a uma bibliografia critica.
"Entretanto, embora como esﬁudantes'tivéssemos vivencia-
do as diferentes concepgdes de educagdo por ndés referidas e
acreditassemes na ideologia que estava sendo veiculada, acre-

ditamos sempre que o ensino, quanto mais fosse vinculado com a
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realidade do aluno, mais significativo ele seria para este a-
luno. Talvez até a prépria "vendiﬁha"'instalada €m nossa esco-
la primaria fosse um fato determinante para esse nosso posi-
cionamento. _ '
Em dado momento, no final da década de 70, inicia-se no
Brasil, uma fase de signifiéativa produgao literaria, deéen—
volvida a partir de pesquisas sobre a realidade brasileira; no
contexto politico, inicia-se a abertura politica. |
Os trabaihds voltam-se para um enfoque critico.
Entretanto, a critica por si s6 ndo é capaz de formar a
agao. E necessaria uma reflexao critica, com vistas a uma nova
‘agao com tendéncia transformadora.
' | A literatura pedagégicajemergente, a que nos refefimos
fahtes, é influenciada pelos trabalhos de Makarenko, Snyders.
"No Brasil, comégam a se destabar.os trabalhos de Saviani, Li-
béneo, Cury,Adentre outros, que‘ressaltavam a preocupacgao em
se desepvolver um ensino com bése na realidade do aluno, sem
contudo, minimizar a imporiéncia:des.conhecimentos que fofam
sistematizados pela humanidade.
| Era a evidéncia de que uma nova forma de pensar e de
fazer educagao estava comegando a éurgir.

Em nossp-éaso, o contato com essa literatura e a nossa
bgrticipagéo em eventos, como, a SBPC, CBE, nao ofereceram e-
lementos importantes para a viabilizacdo de uma pratica que
idealizévamos transformadora. Reflexdes mais profundas sobre a
teoria e a pratica faziam-se necessarias. Por outro lado,  as
,préprias condigoes de prabalho; como ,_elevada carga horaria
de aulas, a falta de oférta de cursos de reciclagem, atualiza-
cao, aperfeigoamento, no local de trabalhb, dentre outros fa-
tores, nao possibiiitavam chances>de se realizar essas refle-
xBes. Apesar das iniciativas de se abandonar o tecnicismo, es-

te continuava a ser enfatizado.
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A necessidade da realizagao de um curso de pos-gradua-
¢ao, como momento necessario para se refletir sobre a pratica
‘e retornar a ela com uma perspectiva transformadora, eré im-
preséindivel; | -

A literatura, tanto de autores estrangeiros como nacio-
nais, possibilitoﬁ-nos perceber que aquilo que julgavamos uma
transformagao na escola, isto &, a substituigdo de uma concep-
gao de educagao tradicional pela concepgao renovada e desta,
por uma tednolégica, nao passara de uma modernizagéo}das tec-
nicgs de ensino; sem que ocorresse uma transformagao signifi-
cativa nas rélégBeS'sociais no interior da escola nem na pro-
pria sociedade. O Mestrado pOssibilitoQ—nos caracterizar me-
lhor o que € igovaééo e transformagéo.,Percebemos que as con-
cépgaes phaticadas por nés como aluna e,'depois, como profes-
sora, eram apenas inovagoes, sem um fim mais abréngénte, fal-
tava-lhes visdo critica e politica.

As reflexoés feitas essencialmente no decdfrer do cur-
so, aliadas a pratica, possibiiitafam—nos, com mais convicgao,
acreditar naquilo que era apenas latente: uma educagéo a par-
tir dos interesses e das necessidades dos alunos e pafa eles.

A necessidade urgente de se desenvolver um tfabalho'pe—
dagogico, a partir da vivencia social concreta dos alunos, €
hoje, para ndés, inquestionavel. E consideramos que foi esse ©
desafio que nos propusemos no Mestradd e pelo_qual ora’estaﬁos
respondendo. |

Como aluna e como professora dos cursos de - formagao,
experimentamos uma forte énfase no estudo dos métodos de ensi-
no. Hoje, considero essa dimensao necessaria. A forma como €
feité a educagéo é um dos determinantes para que esta venha a
Ser‘concfetizada como transformadora ou conser&adora. Entre-
tanto,'éla,‘por si sb6, pouco podera realizar. Para se desen-

volver uma educagdo com tendencia transformadora, necessario
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se faz integrar conhecimento da realidade do aluno, métodos de
ensino e conhecimento sistematizado. Esseé elementos trabalha—.
doé integradamente podem se constituir em elementos transfor-
madores da educacdo e da soceidade. S3o os interesses e as ne-
cessidades dos alunos que fazem com que se busqdemve produzam
novos conhecimentos. Solugoes prontas nao aumentam o leque ' de
cdnheéimentos; |

Foram essas reflexoes que’nos-deixaram claro que o en-
"sino deve estar voltado para o processo: o produto tem.um di-
recionamento mﬁito limitadb,,qﬁe tolhe a pbsSibilidade de in-
clusao de novos elementos gque surgem no percurso, impedindo
até que a criatividadé do aluno  se manifeste; o alUno.deve ser
livre pafa criar, produzir o éonhecimento e isso sO sera pos-
sivei num:ensino voltado para o processo. E no processo que
professor e aluno se constroem. E ‘no processo que se produzem

novos conhecimentos. |
. Foi ainda na caminhada comoi§§gggante e como profissio-
nal, que se desenvolveu em nééra idéia de que educagao nao po-
deise restringir a tranémiss§o~de conhecimentos, mas, que a
partir de proposigoes apresentadas pelo professor e/ou elabo-
. radas ém conjunto pelos alunos, o aluno pode chegar a . .bropor
solugoes para os seus problemas especificos. SO ha  interesse
em se propor solugoes para os problemas reéis.
Percebemos, igualmente, que a éonstru¢éo.da pessoa vem
da sua agado-reflexao e agao e das varias situagoes por ela vi-
‘venciadas. Constatamos o quanto o curso de formagao de magis-
tério € relevante na vida profiséional. Por outro lado, a per-
- cepgao da importéncia da passagem do éluno pelos primeiros.
graus de ensino; no sentido de formar certos conceitos, atitu-~
des, habitos de vida, explica a razao pela quél este trabalho

se volta para a Escola de 192 Grau e para a escola de formagao

de professores'para essa etapa escolar.
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‘Como ja foi mencionado, buscamos a'origem da nossa 1in-
clinagao para o ensino a partir dos interesses dos alunos, em
‘nossas aulas da‘escola priméria, heconhecendo, agora, entre-
‘tanto, que elas em nada extrapolavam as fronteiras da sala de
aula. Percebemos a importancia da analise do contexto  social
no qual o aluno esta inserido. |

Embora a ﬁormagéo recebida, a vivencia, tanto como alu-
na como professora sejam bastante significativos, consideramos
que o professor féz-se no procesSo,’processo em que nao desme-
rece a formagao mas ressalta a vivencia; a reflexao que - brota
da agao faz com que ele reflita sobre a sua pratica e percéba
que a sua pratica nao esta coerente com as necessidades  ime-
diatas da populagéd num determinado momento e contexto histo-
rico. |

Essencialmente o curso de>Mestrado beforéou em mim a
crenga do poder da eduéagéo, sem a ingenuidade de que ela Seja
capaz de resolver por si sO todos os problemas; mas que, " a
partir da postura assumlda pelos prof1331onals de educagao es—
sen01almente pelos professores, ela podera exercer forte in-
fluéncia sobre os alunos e a sociedade e ser por~esté influen-
ciada no que se refere a construcao de uma vida méthrJ'v Uma
educacao com base na realidade do aluno acreditamos seja im?
portante para todaé as classes sociais. ’

'Operar'transformaQSes na’eQucagéo, como na sociedade,
réquer um despojar-se de conceitos, de atitudes e de praticas
veiculadas na sociedade. -

Quanto a nos, assumimos o desafio de propor qde se es-~-
tabeleca a integracdo entre as tres dimensoes curriculares:
‘fealidade,do aluno, método de ensino‘e conhecimento sistemati-
zado, como imprescindiveis para uma pratica pedagdgica com
tendéncia transformadora.

Nossa trajetdria também nos fez acreditar que a forma-
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950 de professores,seja’importante para se‘penéér-em propostas
transformadoras, que estejam harmoniosamente’ articuladas com a
Escola de 19 Grau, sendo que a propria dinamica da escola deve
-favorecer a conéretizagéo dessas propostas.

Este nosso trabalho se propoe, como jé afirﬁamos, a 1i-
déia de uma educacgao transformadora. Transformagao € um ato
continuo e aberto, portanto, ele nao se esgota nas idéias aqui
expostas. Elas se constituem importantes e necessarias neste -
momento, entretanto, novos élementos podem ser incorporados. O
despo jar-se de ?onceitos preestabelecidos rigidamente, o estar
abérto para o construir-se no procéSso sao alguns dos requisi-
tos necessarios a viabilizacao da proposta transformadora.

A transformacao € muito mais uma pré-disposicgao.

-Paulo Freire afirma que o homem e o criador e o trans-
formador da realidade. Portanto, modificar a atual pratica pe-
dagogica e tarefa dos homens, €& tarefa essencialmente dos pro-
fissionais da educagé&. o

Entretanto, a transformagéo'Engé_daré pela compreensao
do contexto no qual se vivencia e que seAphetende transfrbhar
e pela compreensao da sua pfépria vivéncia. Esta € uma reco-

mendacao aqueles que julguem relevante a idéia de transforma-

¢do.
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