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RESUMO

Essa pesquisa se insere no campo de investigagdo da Educagao Historica,
na qual tem como premissa a aprendizagem historica de estudantes quilombolas
sobre a Historia Dificil (Burdening History) do Vale do Ribeira. O desenvolvimento
dessa pesquisa fez parte do projeto da CAPES: Memorias Brasileiras — Conflitos
Sociais, o qual teve o trabalho apresentado pelo Laboratério de Pesquisa em
Educagao Histérica, da Universidade Federal do Parana, inscrito sob o titulo
“Indigenas, Quilombolas e Napalm: uma histéria da guerrilha do Vale do Ribeira”.
Fundamentou-se nas concepcodes de autores como Risen (2001, 2011, 2014, 2015);
von Borries (2016) e Assmann (2011). O objetivo principal foi refletir a respeito do
contraponto entre a formacao do pensamento histérico, a construgao da consciéncia
historica desses estudantes quilombolas sobre os conteudos curriculares que podem
ser considerados as memorias sobre as histérias dificeis da populacdo quilombola
do Vale do Ribeira, mais especificamente, a comunidade remanescente quilombola
Jodo Sura, na zona rural do municipio de Adriandpolis-PR. Fez-se um dialogo entre
a concepgao de cultura escolar abordada por Forquin (1993), Rockwell (1995),
Goodson (1998) e Sacristan (1998), a fim de compreender o universo escolar e suas
contradicoes, apresentando elementos da cultura pautada em tradicbes escolares,
representadas pelos curriculos prescritos e pelas agdes do curriculo oculto. Nas
respostas dos estudantes, foi possivel perceber o quanto a histdria dificil sobre os
antepassados, as realidades de lutas, a resisténcia, sdo muito vivas nas memaorias
dos sujeitos do Colégio Diogo Ramos.

Palavras-chave: Consciéncia Historica. Aprendizagem Histérica. Didatica da Histéria.
Educagao Historica.



ABSTRACT

This research is part of the research field of Historical Education, which has
as its premise the historical learning of quilombola students on the Burdening History
of the Ribeira Valley. The development of this research was part of the CAPES
project: Memorias Brasileiras - Conflitos Sociais, which was presented by the
Research Laboratory of Historical Education, Federal University of Parana, inscribed
under the title "Indigenous, Quilombolas and Napalm: a history of the guerrilla of the
Ribeira Valley ". It was based on the conceptions of authors such as Rusen (2001,
2011, 2014, 2015); von Borries (2016) and Assmann (2011). The main objective was
to reflect on the counterpoint between the formation of historical thought, the
construction of the historical consciousness of these quilombola students on the
curricular contents that can be considered the memories about the difficult histories
of the quilombola population of Vale do Ribeira, more specifically, the community
remaining in the rural area of the municipality of Adrianépolis-PR. Formal (1993),
Rockwell (1995), Goodson (1998) and Sacristan (1998) discussed the concept of
school culture in order to understand the school universe and its contradictions,
presenting elements of the culture based on traditions, represented by the prescribed
curricula and by the actions of the hidden curriculum. In the students' responses, it
was possible to perceive how difficult the story about the ancestors, the realities of
struggles, the resistance, are very vivid in the memories of the subjects of the Diogo
Ramos College.

Keywords: Historical Consciousness. Historical Learning. Didactics of History.
Historical Education.
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1 INTRODUGAO

Quando fiz minha licenciatura em Historia, de 2001 a 2004, muitas questdes
suscitaram sobre minha pratica pedagdgica enquanto fazia o estagio obrigatorio,
uma vez que esta privilegiava aulas tradicionais, sem ampliagbes de outras visdes
com o mundo, contrastando com a pedagogia progressista que se apresentava ao
momento, principalmente, as mudangcas quanto ao processo de ensino e
aprendizagem que estava sendo proposto no curso de licenciatura.

Essas questdes despertaram ainda mais, quando passei a trabalhar como
professora contratada pelo sistema do estado chamado Processo Seletivo
Simplificado - PSS’ na cidade de Jacarezinho, minha cidade de origem e de
formagao académica com a licenciatura em histéria. Nesse inicio, muitos desafios se
fizeram presentes, pois comecei em uma escola que tinha como pratica cotidiana
atividades tidas como tradicionais, tais como questionarios com fins de
memorizagao, a pratica do ditado e a histéria factual, quadripartite, em que os
discursos oficiais ainda eram uma realidade valorizada pelos pais dos estudantes e
pela propria equipe pedagogica.

Romper com essa visdo era um desejo. Porém, inumeras dificuldades
surgiram, tais como o enfrentamento de mudangas ao lidar, tanto com a equipe
pedagogica e de professores da instituicdo de ensino, quanto com a pratica ja
estabelecida junto aos estudantes, ou mesmo pela imaturidade e a pouca
experiéncia. Mesmo com essas dificuldades, tentei inserir algumas atividades e
praticas metodolégicas diferenciadas, no que se referia ao modelo das questdes
trabalhadas e a forma de serem analisadas, mas faltava muito ainda para uma
mudanga significativa relacionada ao ensino de Histéria.

Além disso, o estudo de uma histéria com a visao europeia era o discurso
recorrente nos materiais didaticos e no documento orientador da escola, com pouco
ou nenhum espag¢o dado a outras vozes e outros olhares da histéria. Esse viés,
muito presente nos manuais, tornava outros caminhos ainda dificeis de serem
contornados, mesmo pelo desconhecimento de outras formas para o trabalho com

fontes.

' O PSS - Processo Seletivo Simplificado consiste em um sistema de contrataco de profissionais
temporarios adotado pela Secretaria de Estado da Educagdo do Parana como meio de suprir a falta
de professores, seja por licenga especial, licenga médica ou algum outro motivo que motive a
contratagao de docentes.
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Somente em 2012, depois de algumas sugestdes e com um pouco de
experiéncia com estudantes, fiz um primeiro contato com o referencial tedérico
relacionado a Educacao Historica, na Universidade Federal do Parana, por meio do
grupo de pesquisadores ligado ao Laboratorio de Pesquisas em Educagao Historica
- LAPEDUH? e coordenado pela professora Dr2. Maria Auxiliadora Schmidt. Algumas
questdes relacionadas a aprendizagem histérica passaram a fazer parte do meu rol
de interesse e discussbdes. Dessa forma, surgiu a intengdo no aprofundamento
tedrico e a busca para desenvolver pesquisas na area do ensino de Histéria, pois
entendo que a aprendizagem historica tende a apresentar significados para a vida

pratica dos estudantes, uma vez que

A aprendizagem se da como processo mental. Ou seja, a especificidade da
aprendizagem histérica s6 pode ser entendida se forem entendidos também
0s respectivos processos e as formas de lidar com a experiéncia do
passado. Pois é somente por intermédio desses processos que o passado
se torna historia. (RUSEN, 2015, p. 248-249).

O entusiasmo surgiu devido a anadlise das praticas que estavam sendo
desenvolvidas que vinham ao encontro do que eu desejava desenvolver junto aos
estudantes, conduzindo a meios que levavam a compreensao de que a Histéria “nao
pode ser tratada como um acumulo de eventos”. (LEE, 2006, p. 134) mas com a
construgdo de um pensamento histérico. Fato € entender a consciéncia histérica que
estava presente na memoria e na vida dos jovens estudantes.

Nesse mesmo ano fui trabalhar no Nucleo Regional de Educagao de Curitiba
— NRE, momento que me oportunizou mais contato com as pesquisas no que tange
ao ensino de Histdria e, mais especificamente, com a Educagao Histdrica. No final
do mesmo ano, foi realizada a primeira parceria entre Secretaria de Estado da
Educacao do Parana — SEED/PR, NRE e LAPEDUH, com os técnicos responsaveis
na secretaria € no nucleo de educagado, que disponibilizou o primeiro curso
resultante dessa parceria para professores da rede estadual de educac¢ao do Parana

para a cidade de Curitiba e regidao metropolitana.

2 O LAPEDUH consiste em um grupo de professores, graduandos e pesquisadores que elaboram
estudos sobre o processo de ensino e da aprendizagem em Histéria, de modo que os estudantes
possam compreender a as relagdes politicas, econdmicas, sociais, ambientais, de trabalho, dentre
outras, para a vida pratica do estudante. Dessa forma, o Laboratério possui “como um dos objetivos
observar, analisar, refletir, e discutir sobre as varias situacdes problematicas enfrentadas no campo
da educacgédo de modo geral e, particularmente, na relagcdo com a ciéncia da Historia”. (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2016, p. 17).
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Dessa maneira, participei do curso ministrado pela professora Dr?. Maria
Auxiliadora Schmidt, o qual foi intitulado O frabalho com fontes historicas e a literacia
histérica: questbes tedricas e praticas, realizado em parceria com o Departamento
Estadual de Arquivo Publico do Parana - DEAP®. Nos anos seguintes, outros cursos
de extensao foram desenvolvidos em continuidade com a proposta de ampliar as
discussdes e levar ao debate novas perspectivas de trabalho teérico e metodoldgico
com base na proposta da Educagao Histdrica. Ao final de cada curso era proposta
aos participantes a producdo de um artigo, que sao publicados na Revista de
Educacdo Historica — REDUH* - com relato de experiéncias a partir dos trabalhos
realizados com os estudantes.

A proposta curricular da Secretaria de Estado da Educacédo do Estado do
Parana, pautada nas Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Educacédo do
estado do Parana voltada ao ensino de Historia — DCOE, ja estava referenciada em
alguns principios e conceitos da teoria e filosofia da Histdria, fundamentados no
arcabouco teodrico e metodoldgico da Educacéo Historica. Por isso, as analises que
vinham sendo elaboradas na SEED procuravam seguir as propostas desse
documento, vindo ao encontro das pesquisas do grupo de Pesquisas em Educagao
Histérica da UFPR. Por isso, foram consideradas os conceitos substantivos®
relacionadas ao que estavam propostas na Diretriz, em especial, ao que diz respeito

também a legislacdo N° 13.381/01° que versa sobre o ensino da Histéria do Parana.

® Interessante salientar que muitos participantes ndo conheciam o Departamento de Arquivo Publico
do Parana, nao sabiam que poderiam realizar pesquisas ou mesmo solicitar copia de documentos de
posse da instituicdo para fins de pesquisa e uso na aprendizagem histérica. Muitos documentos estéo
disponiveis pelo site da instituicdo www.deap.pr.gov.br. Ressalta-se que a instituigdo conta com uma
historiadora, a qual fez e faz todo o atendimento as demandas dessa natureza do Arquivo Publico.

* Endereco eletronico da REDUH com todas as edicdes com diversos artigos de professores:
https://lapeduh.wordpress.com/revista/.

Conceitos substantivos: entende-se como os conteldos que sao trabalhados pela disciplina de
Historia, a exemplo de Revolugédo, Revolu¢cdo Francesa, Nazismo, Regimes Totalitarios, Governo
Getulio, Império Romano, Ditadura, dentre outros.
® A Lei n°. 13.381 foi publicada em Diario Oficial no dia 18 de dezembro de 2001, sob o n°. 6134, que
teve a proposta de obrigatoriedade do ensino de conteudos de Histdria do Parana voltados ao Ensino
Fundamental e Médio, decretada e sancionada pela Assembleia Legislativa do Parana, que
apresentou: Art. 1°. Torna obrigatério um novo tratamento, na Rede Publica Estadual de Ensino, dos
conteldos da disciplina Histéria do Parana, no Ensino Fundamental e Médio, objetivando a formacao
de cidadaos conscientes da identidade, potencial e valorizacdo do nosso Estado. § 1°. A disciplina
Histéria do Parana devera permanecer, como parte diversificada, no curriculo, em mais de uma série
ou distribuidos os seus conteudos em outras matérias, baseada em bibliografia especializada. § 2°. A
aprendizagem dos conteudos curriculares deveréo oferecer abordagens e atividades, promovendo a
incorporacdo dos elementos formadores da cidadania paranaense, partindo do estudo das
comunidades, municipios e microrregides do Estado. Art. 2°. A Bandeira, o Escudo e o Hino do
Parana deverdo ser incluidos nos conteudos da disciplina Histéria do Parana. Paragrafo unico. O
hasteamento da Bandeira do Estado e o canto do Hino do Parand se constituirdo atividades semanais
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No ano de 2013, foi realizada a parceria entre Secretaria de Estado da
Educagdo do Parana e o Laboratorio de Pesquisas em Educagao Histérica da
UFPR, o direcionamento da pesquisa voltada a aprendizagem historica foi sobre a
literacia histérica’, um assunto ainda pouco conhecido e explorado no Brasil, mas
que ja estava sendo estudado em Portugal e na Inglaterra. O local escolhido foi o
Departamento de Arquivo Publico do Parana, érgdo que muitos participantes néo
conheciam e nao sabiam que podiam realizar pesquisas relacionados a didatica da
Histéria. No curso foram trabalhados os pressupostos da Educagao Histérica, bem
como se pautou na filosofia e teoria da Histdria, a fim de compreender a proposta de
pesquisa metodolégica com o uso das fontes locais sobre Histéria do Parana,
voltado ao viés qualitativo da pesquisa empirica dos envolvidos. Sobre esse tipo de

investigacao, Schmidt e Cainelli mencionam que

algumas obras indicam novo enfoque sobre a histéria local, motivado,
principalmente, pelo interesse pela histéria social, ou seja, pela intengéo de
recuperar a histéria das sociedades como um todo, a histéria das pessoas
comuns. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 111).

As investigacdes realizadas pelos professores com o uso de fontes, tiveram
como encaminhamentos dadas pelo curso as ideias pautadas nas pesquisas do
campo da Educacgéo Histérica. Nas pesquisas ressaltou-se que “o que caracteriza as
fontes como intrigantes é que elas nao revelam seus segredos facilmente. [...] Pode
haver mais de uma inferéncia possivel para se fazer sobre uma fonte” (COOPER,
2012, p. 21).

No ano de 2014, houve continuidade da oferta de formagao continuada
voltada aos professores de Histéria da cidade de Curitiba e regido metropolitana,
ligados a Secretaria de Educagao do Estado, a professora Maria Auxiliadora Schmidt

realizou uma nova proposta de trabalho Arquivos, Linguagens Contemporédnea e

regulares e, também, nas comemoragdes festivas nos estabelecimentos da Rede Publica Estadual.
Art. 3°. As instituicdes escolares e a comunidade poderdo concorrer para a eficacia da aprendizagem
da Histéria do Parana, através de um processo de cooperagdo permanente. Fonte:
<https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=2964&indice=1&t
otalRegistros=1>. Acesso em: 11 nov. 2018.

° Capacidade de ler e entender o mundo historicamente, no qual Peter Lee sugere alguns principios
para a construgcao do conceito de literacia historica, para que “os alunos entendam algo do que seja
histéria, como um “compromisso de indaga¢do” com suas proprias marcas de identificagdo”, que eles
compreendam alguns pontos que sao caracteristicos que detém conceitos especificos da proépria
histéria, como continuidade, mudancga, simultaneidade, evento. “Isso sugere que os alunos devem
entender, por exemplo: - como o conhecimento histérico é possivel, o que requer um conceito de
evidéncia” (LEE, 2006, p. 136).
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Literacia Histérica, com as fontes filmicas presentes na Cinemateca da cidade em
parceria com o LAPEDUH/UFPR e a Fundagéao Cultural de Curitiba.

Nesse contexto, em 2014 a possibilidades de pesquisa com fontes histéricas
a partir de uma producédo filmica, na qual, realizou uma valorizacdo da cultura
paranaense, por meio da producao filmica e pelo proprio ambiente da Cinemateca
que muitos professores ndo conheciam.

No curso Arquivos, Linguagem Contemporénea e Literacia Histérica, que foi
realizado em 2014, os professores escolheram suas fontes filmicas com base nos
conteudos ou tematicas que estavam trabalhando ou que iriam trabalhar com as
turmas escolhidas. Dessa maneira, houve uma grande diversidade de conceitos
substantivos desenvolvidos, articulando-se ao objetivo do trabalho com a analise da
consciéncia historica e do pensamento historico dos estudantes.

A metodologia qualitativa vem sendo utilizada nas pesquisas desenvolvidas
no campo da Educacao Histérica que tem como pressupostos cientificos pautados
nos ‘referenciais epistemoldgicos da ciéncia da Histéria, como orientadores e
organizadores tedrico-metodolégicos do trabalho investigativo” (SCHMIDT; BARCA,
2009, p. 13). Também foram pesquisadas as ideias prévias ou conhecimentos
tacitos® dos estudantes, tendo definida a importancia da clareza dos objetivos de
ensino e aprendizagem com conceitos substantivos ou o que foi desenvolvido
nesses estudos, a unidade tematica investigativag. Depois desses passos, foram
analisadas as respostas desenvolvidas pelos estudantes para uma intervengao por
meio de fontes historicas e, por fim, a producdo de narrativas histéricas com a
insercdo de argumentos, interpretacdo das evidéncias e explicacdo histérica. Tais

pesquisas corroboram com a afirmag¢ao dada por Schmidt e Urban (2016), no qual o

® Consiste na investigacdo dos saberes que os alunos ja possuem sobre um conteudo substantivo
adquiridos em séries/anos anteriores, pela influéncia de familiares, da sociedade ou das midias. De
posse desses conhecimentos dos estudantes, é realizada uma categorizacdo para uma intervencéo
histérica com o uso de fontes histéricas plausiveis. Esse conceito foi utilizado na pesquisa da
professora Dr? Isabel Barca, da Universidade do Porto — Portugal, que propés em sua aula oficina
desenvolvida no Seminario Investigar em Ensino de Histoéria, no ano de 2003, na UFPR, (BARCA,
2004, p. 131-144).

® Unidade Tematica Investigativa: consiste na definicdo e selegdo de um conteudo ou um conceito
substantivo. Para saber mais, recomenda-se a leitura do trabalho da professora Lindamir Fernandes,
“A reconstrucao de aulas de Histéria na perspectiva da Educacgao Histérica: da aula oficina a unidade
tematica investigativa” Fonte: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde

/arquivos/158-4.pdf>. Acesso em: 03 de abril de 2018.
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escopo destas investigagcbes tem sido pautado nos principios éticos que
constituem o espectro tedrico metodolégico das pesquisas de natureza
qualitativa, construidos em torno dos conceitos chave desta perspectiva de
investigacdo no admbito da pesquisa social. (SCHMIDT; URBAN, 2016, p.
22).

Devido a mudangas ocorridas no Departamento de Educacédo Basica, da
Secretaria de Educagao do Estado do Parana, no ano seguinte — 2015, o curso teve
como proponente apenas a Secretaria Municipal da Educacido de Curitiba® que
cedeu 10 (dez) vagas aos professores da rede estadual de educagao do Parana,
para Curitiba regido metropolitana. O curso aconteceu em parceria com o
LAPEDUH/UFPR e teve como proposta as questdbes relacionadas a Avaliacao,
recebendo o titulo Avaliagdo e Educagéo Historica: teoria, pesquisa e praticas.

Conforme o presente cenario de valorizagao das avaliagdes externas em
Lingua Portuguesa e Matematica, que estao inseridas em muitos paises inclusive no
Brasil, como forma de analisar o nivel do conhecimento adquirido pelos estudantes
segundo interesses voltados ao mercado de trabalho, em especial aquilo que
corresponde aos “interesses do mercado, instituicdes financeiras (OCDE"" e Banco
Mundial)”. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2016, p. 17).

Pensando nas propostas atuais de governos e instituicées financeiras, o
curso também teve como objetivo analisar e quebrar esse paradigma institucional.
Além disso, continuava com os propésitos da Educagao Historica, visando analisar e
compreender o processo do ensino de histéria, pautados na didatica da Historia
demarcada por Rusen, conforme a teoria da consciéncia histérica e a formagéo do
pensamento histérico como modo a ser construido e n&do ranqueado ou nivelado,
para que o estudante seja o sujeito da aprendizagem.

Nesse contexto, elaborei uma oficina para a formacédo continuada, que foi
repassada aos professores que trabalham nos 32 nucleos regionais de educagao.
Essa proposta buscava seguir os parametros da Educagao Historica, com o

desenvolvimento das ideias prévias dos estudantes quanto ao conteudo abordado,

' Os cursos ofertados pela Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba acontecem em parceria
com o LAPEDUH desde o ano de 2010. Podem participar os professores da rede municipal de
Curitiba e da comunidade, bem como, académicos de instituicdes de ensino superior ligados a
educagcdo. Segue link com informagdes: <http://aprendere.curitiba.pr.gov.br/cursos/>. Acesso
realizado em: 30 jan 2019.

" OCDE - Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, trata-se de uma
organizagao internacional que conta com a participagcdo de 36 paises, em que a maioria dos
membros detém economias com um elevado Produto Interno Bruto per capita e Indice de
Desenvolvimento Humano.
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analisando a consciéncia histérica dos estudantes para uma insercao de fontes
historicas multiperspectivadas como meio de intervencgao historica para analisar um
passado especifico.

As pesquisas realizadas e os trabalhos dos cursos de extensdo do
LAPEDUH procuravam fazer suas abordagens e analises considerando o referencial
tedrico e metodologico da Educacao Histérica, como a literacia historica — categoria
desenvolvida por Peter Lee (2006, p. 136) que versa sobre a capacidade de ler e
escrever o mundo historicamente, a teoria da consciéncia histérica de Risen (2001)
e também a cultura histérica em Rusen (2014). A possibilidade das pesquisas
realizadas pelos professores resulta em um processo posterior, ou seja, se realizam
nas atividades cotidianas com os estudantes, uma vez que inseriram em suas agoes
de sala de aula a analise e interpretacdo de fontes historicas. As discussdes
ampliavam as expectativas de debates e trabalhos, passando a ser o desejo para
realizar a construgdo do conhecimento historico, no qual a investigagdo do passado

€ 0 processo essencial para a aprendizagem historica, uma vez que:

O tempo é uma determinagcdo fundamental da existéncia humana. Ele
abrange ser humano e mundo, pensamento e ser, interior e exterior, cultura
e natureza. Por conseguinte, ele € uma categoria fundamental (ndo sé) das
ciéncias da cultura. (RUSEN, 2014, p. 253).

Conforme Urban e Luporini (2015, p. 15-17) ao considerar o trabalho com
fontes histéricas para o ensino de Historia, € possivel tragar possibilidades para
ampliar os horizontes dos estudantes de maneira problematizadora para que
questionem, aprendam a elaborar perguntas sobre o passado. Ainda segundo as
autoras o uso das fontes & importante porque “contribui para que os alunos
entendam como ocorre o desenvolvimento de argumentos, a explicagdo sobre um
ponto de vista sobre a fonte.”

Nos cursos, foram articulados ao conhecimento histérico - os conceitos
substantivos ou conteudo da disciplina, o uso de fontes historicas corroborando com
a construgcao de uma narrativa historica que pudesse levar ao estudante pensar
historicamente. Assim, também foram trabalhados conceitos de segunda ordem
(LEE, 2005) ou categorias historicas, denominado por Rusen (2007). Estes

conceitos ou categorias se caracterizam por serem
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conceitos que estdo envolvidos em qualquer que seja o conteudo a ser
aprendido. Entre os conceitos de segunda ordem, podemos citar
continuidade, progresso, desenvolvimento, evolugédo, época enfim que se
referem a natureza da Histéria, como explicagéo, interpretacdo. (CAINELLI,
2012, p. 175).

De modo que “os conceitos de segunda ordem e as categorias historicas
possibilitam a compreensédo dos processos cognitivos de aprendizado” (SCHMIDT;
URBAN, 2016, p. 22) tanto de professores quanto dos alunos a respeito dos
conteudos da prépria Historia, de modo que o conhecimento sistematizado passa a
ter um sentido para a vida pratica dos estudantes e, também, dos professores.

Partindo desses pressupostos, tenho procurado desenvolver artigos e
pesquisas sob a o6tica dos referenciais tedricos e metodolégicos da Educagao
Histérica, a qual segundo Schmidt e Urban (2016, p. 21) “centra seu foco nos
principios, fontes, tipologias, e estratégias da aprendizagem em Histéria”,
relacionados aos fundamentos da filosofia da Historia e da didatica da Historia.

Dessa forma, buscou-se dar corpo aos elementos histéricos investigados
junto aos professores e estudantes, de maneira que possam ser sistematizados sob
a analise dos processos cognitivos da aprendizagem historica, com o intuito de
desenvolver uma consciéncia histérica nesses sujeitos. Pensando no
desenvolvimento de propostas metodologicas para essa aprendizagem para que o
estudante entenda “que o conhecimento histérico ndo é adquirido como um dom”,
mas este deve ter condicdes de “participar do processo de fazer o conhecimento
historico, de construi-lo.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.30).

Portanto, conforme os caminhos propostos pela Educagao Histérica e
estudos realizados nos cursos do LAPEDUH, foram sendo lapidados os interesses
de estudos e pesquisas, observando as questdes consideradas pertinentes ao
ensino de Histodria, conforme o contexto local, as ideias propostas pelos professores
e também aquelas que foram colocadas nos cursos, respeitando os contextos da
sala de aula e o campo histérico.

Com esse cenario deu-se a construcao de estudos que possibilitassem a
abordagem das novas perspectivas, considerando as tendéncias atuais e os
desafios futuros. Disso, surgiram também pesquisas relacionadas as demandas de
sentido, considerando a tipologia de sentido temporal defendida por Rusen (2014).
Quanto a forma de se ensinar e aprender a historia se caracteriza pela

especificidade da disciplina, uma vez que
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O ensinar e aprender histéria sdo da algada de uma disciplina
especializada, a didatica da histéria. [...]. Essa disciplina deve sua
especializacdo peculiar a um requisito funcional da vida cultural: sempre
que se institucionalizam processos de aprendizagem que envolvem o
pensamento historico, exige-se determinada competéncia no ensino. A
didatica da histéria € a area em que essa competéncia € analisada
cientificamente e na qual sdo elaboradas estratégias e praticas de sua
obtencdo. Poder ensinar histéria com competéncia pressupde,
naturalmente, familiaridade com as formas e os conteudos especializados
proprios ao pensamento historico. (RUSEN, 2015, p. 247-248).

Por isso, a formagdo pautada na aprendizagem histérica tem sido um
caminho que vem dando resultados quanto ao processo educacional no ambiente
escolar, ampliando os horizontes de expectativas para uma aprendizagem plausivel
e que vem estabelecendo sentido histérico aos estudantes.

Enfim, esses cursos proporcionaram contato da pesquisadora com o
referencial tedrico e metodologico que subsidiam as pesquisas do ambito da
Educacao Histdrica. O trabalho como técnica pedagdgica que vem sendo realizado
junto aos professores foi sendo construida, e, por isso, apresentada como proposta

de pré-projeto para a selecdo de mestrado.

1.1 PERSPECTIVAS PARA POSSIBILIDADE DE PESQUISA: CONSTRUCAO DE
UM NOVO OBJETO E ESTUDO

A partir do ano de 2016, foi com a formacado continuada proposta pelo
Laboratério de Pesquisas em Educacao Historica, em que foi trabalhado com a
burdening history’z, ou como vem sendo traduzido, histéria dificil, recebeu um olhar
especial para novas abordagens a respeito da nossa histéria, o que deu novas
possibilidades para a constru¢do e reorganizacdo da proposta de pesquisa
apresentada anteriormente. Assim, essa proposta de curso intitulado A burdening
history (historia dificil): conceitos substantivos e de segunda ordem na relagéo teoria
e pratica. Esse debate foi possivel devido ao contato com o historiador e
pesquisador alem&o Bodo von Borries, o qual desenvolveu a pesquisa sobre a
histéria do Holocausto na Alemanha, que até alguns anos nem aparecia nos

manuais didaticos desse pais, como uma forma de negacao a essa historia, recusa,

'2 Conceito utilizado pelo historiador alem3o, professor Dr. Bodo von Borries, o qual apresenta a
histéria dificil do holocausto alemao, histérias e memoérias que surgem constantemente na relagao da
vida pratica e na identidade do povo alemao, com suas multiplas histérias de sofrimento, culpa, luta,
dentre outros sentimentos. (VON BORRIES, 2016).
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ou ainda vergonha desse passado. Assim, von Borries conclui que “esta perspectiva
inclui o sentimento de culpa, responsabilidade, vergonha e luto, mas que estas
questdbes necessitam ser apreendidas, levando-se em conta determinados

problemas.” (SCHMIDT, 2015, p. 16). Ainda conforme afirma von Borries

Existem formas produtivas de lidar com histérias dificeis e defectiveis. [...]
a) Histdrias hostis em um sistema de vinganga e ‘“rivalidade de sangue”
(inimizade herdada), estudos empiricos na cultura da histéria
(autobiografias, romances, entrevistas, narrativas histéricas); b) A histéria
dos vencedores e perdicao/esquecimento dos perdedores (cinismo do
poder); c) A histdria oculta de perdedores e esperanga por uma inversao
(heroismo de recordagéo); d) Perda da histéria hostil descartada devido a
irrelevancia (prioridade de sobreviver). (VON BORRIES, 2016, p. 32).

Adaptando para os olhares de uma historia traumatica no contexto brasileiro,
Maria Auxiliadora Schmidt pautou-se em algumas pesquisas, além da teoria da
burdening history apresentada anteriormente, a qual, em meio a suas leituras e
pesquisas, trouxe a proposta para o referido curso de formagédo continuada, a
fundamentacédo a partir da teoria desenvolvida na Alemanha. Desses estudos, a
pesquisadora encontrou o termo “histéria dificil” sendo utilizado publicamente em
uma entrevista concedida a revista Trip13, em 02 de junho de 2015, realizada com a
antropologa Lilia Schwarcz e a historiadora Heloisa Starling. Na revista elas
apresentam o foco da obra, “Brasil: uma biografia”, publicado em 2015, em que elas
selecionaram sete acontecimentos histéricos que tiveram momentos tensos,
considerados vergonhosos e traumaticos para a historia do Brasil. Sdo eles: o
genocidio das populagdes indigenas, o sistema escravocrata, a Guerra do Paraguai,
Canudos, politica do Governo Vargas, centros clandestinos de violagdo de direitos
humanos e, massacre do Carandiru.

Schmidt (2015, p. 20) lembra que essa selegao ocorreu conforme critérios
definidos pelas proprias autoras, ou seja, em um vasto e contraditorio universo de
conceitos sobre a histdéria e acontecimentos do pais, elas elencaram essas
tematicas apresentadas. De toda a forma, também é possivel acrescentar outros
fatos, como por exemplo, a Guerra do Contestado, ocorrida entre os Estados do
Parana e Santa Catarina, as diversas formas de violéncias praticadas contra as

mulheres, negando ou invisibilizando suas histérias, governos ditatoriais, a tomada

 Link de acesso para a reportagem na revista Trip: <https://revistatrip.uol.com.br/trip/as-sete-

maiores-vergonhas-do-brasil-por-lilia-schwarcz-e-heloisa-starling>. Acesso em 21 set. 2017.
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de terras dos colonos. Esses sdo apenas algumas das outras histérias que muitas
vezes ou nao estdo presentes nos curriculos e nos manuais didaticos ou sao
apresentados de uma maneira demasiadamente inconsistente, ficando uma lacuna

quanto as realidades e aos passados historicos e mesmo porque:

A histdria € implacavel na quantidade de exemplos de estruturas sociais que
se desagregam exatamente por lutar compulsivamente para esquecer as
raizes dos fracassos que atormentam o presente. No caso da realidade
nacional, esse esquecimento mostra-se particularmente astuto em suas
multiplas estratégias. Ele pode ir desde um simples siléncio até um peculiar
dispositivo que mereceria o nome de “hiper-historicismo”. Maneira de
remeter as raizes dos impasses do presente a um passado longinquo (a
realidade escravocrata, o clientelismo portugués etc), isto para
sistematicamente, ndo ver o que passado recente reproduziu. Como se
féssemos vitimas de um certo “astigmatismo historico”. (TELES; SAFATLE,
2010, p.9).

Na esteira desse pensamento, segue a proposigao de ndo esquecer e muito
menos negar esse passado historico a ser debatido exaustivamente para que a
prépria histéria se fagca presente nos curriculos escolares como principio
fundamental da aprendizagem histérica e, assim, para que nao se fagam
reprodugdes de uma historia estrategicamente imposta como fundamentais,
deturpando algumas histérias e memorias da cultura brasileira.

Por isso, com as caracteristicas e propostas de pesquisa, cada participante
do curso escolheu uma tematica dificil considerando sua prépria praxis, podendo ser
as apresentadas ou algo que representasse trauma para a historia que ndo estava
representado, o que deu a possibilidade de outras pesquisas e perspectivas de
analises. Assim, os professores cursistas construiram suas aulas pautadas nas
abordagens teodrico-metodoldégicas no campo da Educagdo Histérica, com os
conceitos substantivos relacionados a historia dificil, tanto por seu conteudo pesado,
traumatico, quanto pela dificuldade de abordagem em sala por conta muitas vezes
de preconceitos, informacdes incorretas e desrespeito quanto a escolha do outro. O
quadro a seguir apresenta alguns exemplos dos conceitos substantivos sobre a
histéria dificil do Brasil e no mundo, estabelecendo relagdes com o objetivo dos
trabalhos desenvolvidos pela propria pesquisadora e pelos professores da rede

estadual de educacéo do Parana.
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QUADRO 1 — TRABALHOS APRESENTADOS PELOS PROFESSORES: CONCEITOS
SUBSTANTIVOS E HISTORIA DIFICIL (2016)

Objetivo dos trabalhos
(trabalhos dos professores da rede estadual de educagéo do
Parana)

Conceito substantivo da Historia
Dificil do Brasil e no Mundo

Apresentar como a Burdening History esta presente nas
Ditadura militar brasileira e a midia narrativas dos estudantes por meio do conceito substantivo
Ditadura Militar (1964-1985) e a utilizagdo da midia.

Analisar por meio de fontes os traumas gerados pelas
violéncias e abandonos sofridos pelas mulheres e criangas
nos conflitos mundiais.

Mulheres e criangas nos conflitos
mundiais

Pesquisar por meio de relatos orais as historias traumaticas

Holocausto no Brasil e Historia Local do Sanatdrio Pinheiros, de Sdo José dos Pinhais.

FONTE: A autora (2018)

De posse de todos esses estudos e analises e contando também com a
pesquisa ja iniciada por conta do mestrado e o envolvimento com a pesquisa
cientifica do projeto da CAPES': Memodrias Brasileiras — Conflitos Sociais, este
inscrito com o titulo “Indigenas, Quilombolas e Napalm: uma histéria da guerrilha do
Vale do Ribeira”, voltei os olhares para a historia dificil dos povos e comunidades as
quais estava analisando, dando inicio a investigagao do lugar Vale.

Com intuito de compreender as relagdes estabelecidas do trabalho do
projeto com o da pesquisadora s&o apresentados de maneira resumida, alguns
pontos elencados o projeto da Universidade Federal do Parana. Minha pesquisa se
articula a proposta do projeto supracitado. Nessa perspectiva propds uma analise
realizada no espacgo escolar da comunidade remanescente quilombola Jodo Sura. A
intencdo dessa pesquisa buscou compreender os contrapontos existentes entre a
consciéncia historica e a formagcao do pensamento histérico desses estudantes a
partir da das questdes postas sobre a histdria dificil que estdo ou nao presentes no
curriculo.

Quanto ao projeto Indigenas, Quilombolas e Napalm: uma historia da
guerrilha do Vale do Ribeira”, este visa a pesquisa e analise a respeito de alguns
acontecimentos ocorridos na década de 1970, no periodo da ditadura civil-militar do

Brasil, a Guerriiha do Vale do Ribeira, em que ocorreram alguns episédios

' A Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundagéo do Ministério
da Educacgéo (MEC), desempenha papel fundamental na expansao e consolidagéo da pds-graduagéao
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo. Fonte:
<http://www.capes.gov.br/historia-e-missao>. Acesso em: 21/12/2018.
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representativos da histéria recente do pais. O Vale do Ribeira ficou marcado com um
acontecimento relacionado a esse periodo, em que um grande aparato militar
promoveu a busca por guerrilheiros da Vanguarda Revolucionaria Popular — VPR e
seu lider, Carlos Lamarca. O evento militar ficou conhecido como “Operacao
Registro” resultou em um processo combativo marcado pelas agdes violentas e de
truculéncia com moradores locais, atingindo camponeses, grupos indigenas e
quilombolas, os quais foram considerados colaboradores da guerrilha. O resultado
desses movimentos pode ser percebido até os dias atuais, no qual os povos
tradicionais sofrem com a marginalizagao, discriminagédo e exclusdo. Estudos feitos
por pesquisadores e por diversas entidades, exemplo do instituto socioambiental,
apresentam pesquisas e analises sobre a grilagem de terras e quanto ao
desrespeito continuo aos direitos sociais e civis sofrido por essas comunidades, uma
condigdo que precisa ser desconstruida pela percepgao do lugar em que se vive e
do conhecimento histérico contextualizado, para que essa percepcao desenvolva um
senso critico com a valorizagdo dessas comunidades e com a possibilidade de
ressignificar o lugar social dos povos tradicionais do Vale do Ribeira.

Contextualizando com o cenario da histoéria nacional na esfera da politica
brasileira a partir dos anos de 1960, nota-se um reflexo da politica mundial da
disputa do periodo da Guerra Fria, reproduzidas pela bipolarizacdo entre direita e
esquerda politicas. Esse processo resultou na influéncia nos modelos de gestédo de
Estado, nas politicas publicas, quanto aos investimentos e na politica de intervencao
de diversos paises, inclusive com posicionamentos assumidos no Brasil durante o
governo Jodo Goulart, com proposi¢cdes das Reformas de Base. Com as agbes
defendidas pelo presidente, voltadas as politicas publicas, com proposicao de
mudangas administrativas, sociais e econdmicas, houve uma reagdo da camada
conservadora do pais, levando o pais a um governo ditatorial que durou 21 anos e
impediram essas reformas propostas.

Na esteira desse pensamento, os estudiosos das ciéncias humanas e
sociais tém como desafio andlises relacionadas ao fardo gerado pelo evento do
Holocausto. A partir desses estudos, Rusen (2015, p. 55) considera a constituicao
de sentidos que pode ser entendida como experiéncia humana catastréfica, no qual
esta tem como a expressdo do sentido histérico, o trauma. O projeto, entéo,
apresentou como proposta a articulagdo entre a histéria humana globalizada —

Guerra Fria e suas implicagbes — com as acdes ditatoriais ocorridas na regidao do



29

Vale do Ribeira, bem como com a memdria de trabalhadores locais em relacédo a
“Operacgao Registro”.

O projeto supracitado foi proposto pela Universidade Federal do Parana —
pelo Laboratério de Pesquisas em Educacdo Histérica — em parceria com a
Universidade Federal do Mato Grosso, Universidade Federal de Santa Maria,
Universidade Estadual de Londrina e o Institut Georg Ercket da Alemanha, propéem
a realizagao de reflexdes sobre o ensino de histéria e a formagédo da consciéncia
histérica dos sujeitos, ressignificando a histéria e a memaria nacional. Com intuito de
construir uma relagdo de aprendizagem histoérica, utilizando as estratégias de
sentido histérico, objetivando a produgdo do conhecimento critico, articulado e,
assim, atribuindo novos sentidos a experiéncias da histéria de conflitos recentes do
Brasil.

Esse projeto apresenta como proposta a andlise e pesquisa quanto ao
levantamento histérico de elementos relacionados aos eventos ocorridos no periodo
da ditadura civil-militar, mais especificamente durante a década de 1970, resultando
em conflito armado, inclusive culminando com o uso de bomba de Napalm na regiao.
Essas acdes envolvem pesquisas para producao de materiais sobre a historia e a
memoria desse conflito, das historias consideradas traumaticas, dificeis, sendo
considerada até mesmo um fardo, vergonhosos para a histéria do Brasil.

O ponto de convergéncia entre a proposta do projeto e o trabalho da
pesquisadora se deu a partir da proposta que se faz ao utilizar como fundamentacao
tedrica a proposta do filésofo alemao Jorn Risen, com o conceito de consciéncia
historica e também cultura histérica, além das questbes que possibilitaram a
pesquisa no campo escolar. Esse projeto ressaltou a relevancia quanto a pesquisa
relacionada a memodria desse fato histérico do Vale do Ribeira, sendo que este
possui poucos estudos, tendo uma escassez de publicagdbes e das analises
historiograficas produzidas, além de chamar a atencéo para os conteudos e temas
da histéria do Brasil que sdo excluidos dos curriculos escolares e dos manuais
didaticos.

A analise ocorreu a partir de trés propostas curriculares, documentos estes
que a escola quilombola analisada utilizou para a produgao do trabalho pedagodgico
em sala de aula.voltado a construcao do conhecimento, sendo o primeiro estudado,
o documento proposto pelo MEC com consideragdes mais amplas, a partir das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola (2013), da
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analise de conteudos estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Orientadoras para a
Educacao Basica da Rede Estadual de Educacgao do Parana — Histéria (2008) e da
Proposta Pedagogica para Escolas Quilombolas da Rede Estadual do Estado do
Parana (2009).

Portanto, pelo exposto anteriormente a respeito dessas lacunas e do vasto
campo de pesquisa, abriu-se a possibilidade de pesquisa com a comunidade
quilombola com a qual o grupo de pesquisa do LAPEDUH estabeleceu contato e,
depois a pesquisadora pode ir a campo para aplicar seu instrumento de pesquisa
buscando os elementos da cultura escolar, fundamentos nos conceitos da formacéao
da consciéncia histérica (Rusen, 2004; 2015) e do pensamento histérico (Peter
Seixas, 2015) dos estudantes do Colégio Estadual Diogo Ramos, da comunidade
Remanescente Quilombola Jodo Sura, zona rural da cidade de Adrianépolis, no
Estado do Parana.

E ainda como parte da pesquisa com a intencéo de situar, localizar e pautar
a pesquisa quanto ao conhecimento a respeito do Vale do Ribeira, partiu-se de
analise e interpretagdes a respeito das caracteristicas sociais, econémicas, politicas
e ambientais do Vale, para assim compreender as relagdes lugar-sujeito-
comunidade.

Diante desse contexto, surgiu a possibilidade dessa pesquisa estar
articulada com o projeto sobre os aspectos relacionados as comunidades
tradicionais' do Vale do Ribeira, em especial aos estudantes da comunidade
remanescente Quilombola Jodo Sura, situado na zona rural de Adriandpolis, no
Estado do Parana.

Assim, deu-se inicio a uma adequagao do projeto inicial considerando o Vale
do Ribeira — suas identidades, a diversidade cultural, a tradicdo dos povos e
comunidades, as caracteristicas do local no ambito econdmico, social e politico,
conforme relatado anteriormente. Devido a essas reconsideragdes, buscou-se

analisar a consciéncia histérica dos estudantes a respeito das ideias sobre a

1 Segundo o IPHAN (2014), pode-se definir que comunidades tradicionais sdo aquelas que detém o
conhecimento tradicional, “adquirido por meio de sua vivéncia junto a natureza e da observagao e
experimentacdo de procedimentos e resultados.” Como exemplificagdo, o conhecimento do uso de
plantas que podem ser utilizadas para curas ou melhorias de doengas. Esses saberes se deram
devido a “necessidade de adaptagao ao ambiente em que vivem, dos saberes dos antepassados e da
troca desses saberes com outros povos e comunidades. Esses conhecimentos fazem parte do seu
modo de vida e do seu cotidiano, mesmo quando apenas uma pessoa da comunidade os detenha.”
Fonte: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/849/>. Acesso em: 23 ago. 2017.
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natureza da Histéria que sao mobilizados para a construgcdo do pensamento

historico. Nesse sentido, propde-se investigar o seguinte problema:

Que relagoes podem ser estabelecidas entre conteudos da Histéria
Dificil e as formas de pensamento historico que sao expressas nas
consciéncias histéricas dos estudantes do Colégio Diogo Ramos, da

comunidade remanescente quilombola Jodao Sura?

A fim de nortear a pesquisa algumas questdes sao apontadas:

A) Que memorias histéricas estdo presentes no curriculo do Estado do
Parana e na consciéncia histérica dos estudantes do Colégio Estadual Diogo
Ramos?

B) De que maneira os conteudos da Histéria Dificil estdo presentes nas
propostas curriculares do Estado do Parana?

C) De que maneira os estudantes do Colégio Estadual Diogo Ramos, da
comunidade Remanescente Quilombola Jodo Sura, manifestam elementos do
pensamento historico acerca dos conteudos da Histéria Dificil?

D) Que relagbes podem ser estabelecidas entre os conteudos expressos
na consciéncia histérica dos estudantes e os conteudos descritos nas propostas
curriculares do Estado do Parana?

E) Como a consciéncia historica desses estudantes se expressam a partir

da cultura histérica?

A pesquisa também propde seu objetivo geral, articulando com o problema
proposto:

Entender as explicagoes historicas construidas pelos estudantes do
Colégio Estadual Diogo Ramos, da comunidade quilombola remanescente
Joao Sura sobre a Histoéria Dificil (Burdening History) presente nas memorias,

historias e na cultura do Vale do Ribeira.

Quanto aos objetivos especificos propde-se:
Refletir sobre a consciéncia histérica dos estudantes sobre a sua prépria
identidade quilombola, os conflitos sociais e as historias e memorias familiares do

Quilombo Joéo Sura;
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Investigar quais sdo os elementos da cultura historica mobilizados na
construgcéo do pensamento histérico dos estudantes;

Identificar quais conceitos sao considerados traumaticos e como sao
abordados pelo curriculo escolar do estado do Parang;

Analisar se a proposta curricular do Estado do Parana introduz temas

relacionados a Historia Dificil.

1.2 (RE)DEFINICAO DA PESQUISA A PARTIR DO PROJETO INDIGENAS,
QUILOMBOLAS E NAPALM: UMA HISTORIA DA GUERRILHA DO VALE DO
RIBEIRA

Este trabalho tem por objetivo demonstrar caracteristicas de uma pesquisa
desenvolvida no ambiente escolar, investigando o conceito tedrico da consciéncia
histérica a sua pratica no que tange a aprendizagem historica. Mas para chegar até
0 ponto essencial da pesquisa, faz-se aqui uma observagdo acerca do caminho
percorrido para compreensao da analise proposta inicial que, entregue para analise
de ingresso no mestrado, teve alteragdes consideraveis na pesquisa. Justifica-se,
aqui, essa mudanca, em razdo de um convite para participar como bolsista do
projeto da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Memorias Brasileiras: conflitos sociais. Este foi elaborado por uma equipe de
pesquisadores do Laboratorio de Pesquisas em Educacdo Histdrica, da
Universidade Federal do Parana, coordenado pela professora Dr?. Maria Auxiliadora
Schmidt, projeto este que foi submetido e contemplado em primeiro lugar pela
CAPES, com o titulo “Indigenas, Quilombolas e Napalm: uma historia da guerrilha do
Vale do Ribeira”.

A partir dessa proposta, a dissertagao foi tomando corpo € um novo rumo,
devido ao envolvimento com as pesquisas relacionadas ao projeto mencionado, o
qual deveria apresentar os trabalhos propostos, como elaboragdo de uma obra em
formato histéria em quadrinhos/desenhos considerando as histérias do Vale do
Ribeira. Assim, com as leituras diversas sobre essa tematica, meu interesse foi
aumentando e deu a oportunidade de uma proposta feita a partir da orientacéo da
mudanga do projeto, saindo de uma pesquisa sobre o uso das fontes histéricas
pelos professores a partir de materiais didaticos, para uma pesquisa que teve como

tema provisorio explicagdes histéricas atribuidas por estudantes do Colégio Estadual
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Diogo Ramos a respeito da historia dificil relacionada as historias presentes no Vale
do Ribeira, e, portanto, de elementos da memoria e da cultura histérica e da cultura
escolar que estdo ou ndo presentes na instituicido escolar analisada.

Para tanto, o trabalho pautou-se na pesquisa documental, investigando o
programa de curriculo nacional — Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar
Quilombola, sendo este um capitulo que constitui as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagdo Basica (2013), as Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacao Basica para o Estado do Parana na disciplina de Histéria
(2008) e da Proposta Pedagogica para Escolas Quilombolas da Rede Estadual do
Estado do Parana (2009).

Ainda, buscou fazer uma constru¢ao do lugar Vale do Ribeira a partir de um
ambito geografico-ambiental, articulando também uma viséo critica do local, quanto
aos seus aspectos sociais, politicos e econémicos. O trabalho utilizou os principios
investigativos da Pesquisa Qualitativa de natureza empirica de analise descritiva,
conforme LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN (1999), realizada a partir de
questionario semiestruturado. Desse modo, buscou articular o tema da pesquisa
com a proposta de rediscutir os saberes e as praticas escolares, buscando
argumentos para o desenvolvimento do processo de aprendizagem historica.

A pesquisa se fundamentou em autores como RUSEN (2001, 2015) a partir
da teoria da consciéncia histérica, SCHMIDT (2009, 2015) considerando as
abordagens sobre histéria dificil e cognigao historica situada, VON BORRIES (2016)
conforme a teoria da burdening history e ASSMANN (2011) sob a 6tica da memodria
e cultura histérica, a fim de justificar questdes que fazem parte e estao presentes na
vida pratica dos sujeitos do Vale, compreendendo-os como elementos do
pensamento histérico. Também buscou conceitos presentes nos autores que
discutem o curriculo, tais como FORQUIN (1993), ROCKWELL (1995), APPLE
(1989) e GOODSON (2001) para compreensao da ideia tedrica presente na analise
dessa pesquisa.

Diante das analises e pesquisas que foram estabelecidas nesse trabalho, a
organizacao dessa dissertacao ficou construida da seguinte maneira:

Na introducdo foram apresentados os rumos tomados pela pesquisa € o
caminho que levou esta pesquisadora a apresentar uma proposta de pesquisa e as
modificagbes que foram realizadas no projeto inicial e a relagdo com o projeto

‘Indigenas, Quilombolas e Napalm: uma histéria da guerrilha do Vale do Ribeira”.
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Aqui foram relacionados os cursos oferecidos e ministrados pelo Laboratério de
Pesquisas em Educacéao Histérica - LAPEDUH que foram ofertados aos professores
da Secretaria de Estado da Educagéo do Parana e do municipio de Curitiba e regido
metropolitana, cursos aos quais a pesquisadora teve a oportunidade de participar
como professora-cursista. Apresenta o percurso da pesquisadora com o caminho
trilhado até o momento do encontro com as pesquisas e dos cursos com
aprofundamento nas leituras tedricas que dao o aporte para o campo da Educagéao
Historica. Esse contato com o laboratério e a proposta elaborada pelo projeto
Memorias Brasileiras justificam a problematica e os objetivos propostos nessa
pesquisa.

Quanto ao segundo capitulo, a investigagdo pautou-se em uma construgao
do lugar Vale do Ribeira, com perspectivas de diferentes areas do conhecimento,
tais como da sociologia, da geografia, do turismo, da economia, além da propria
historia, para compreensio da dicotomia e a complexidade entre riqueza x pobreza
existente no Vale do Ribeira. Na continuidade desse pensamento, séo tragadas as
visdes gerais do lugar, assim como a construgao das identidades dos sujeitos e ideia
da unidade associada ao pertencimento local, ou seja, o significado e a ligagdo com
o Vale. Nesse capitulo também foram trabalhados a nogdo do pensamento historico
e da consciéncia historica por uma concepgéo de presente e passado dos sujeitos
do Vale, bem como, comecam a ser relacionados a Histdria Dificil com a historia dos
mesmos.

Ja o terceiro capitulo buscou trazer uma concepg¢ao de cultura escolar
abordada por Forquin (1993), Rockwell (1995), Goodson (1998) e Sacristan (1998),
compreendendo o universo de escolar e suas contradigdes, os quais apresentam
elementos de uma cultura pautada em tradicbes escolares e suas contradicdes,
representadas pelos curriculos prescritos e pelas agdes do curriculo oculto. Além
disso, a pesquisa buscou verificar nos curriculos prescritos, utilizados pelo Colégio
Diogo Ramos, da comunidade remanescente quilombola Jodo Sura, se existiam
conteudos que poderiam ser articulados com a histéria dificil ou considerados como
historia dificil.

Quanto ao quarto capitulo, detalhou-se um pouco mais a respeito da escola
quilombola pesquisada e sobre a forma da pesquisa empirica, que se realizou por
meio da aplicagdo de um questionario com o intuito de analisar a consciéncia

historica presente na vida dos estudantes da comunidade remanescente Joao Sura.
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Dessa maneira, foram feitas categorizagdes a partir dos olhares e pensamentos
desenvolvidos por Rusen (2015) e Assmann (2011) sobre cultura histérica. Também
foram consideradas as ideias da histéria dificil ou burdening history de von Borries
(2016) no que se refere aos conteudos dessa natureza para a categorizacgéo.

Por fim, no quinto capitulo, dando continuidade as analises da pesquisa
empirica realizada com os estudantes por meio de um questionario, realizou-se a
analise da quinta e ultima questao, em que foi solicitado que estes representassem o
quilombo por meio de desenhos, estabelecendo uma relagcdo de com a propria

comunidade.
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2 VALE DO RIBEIRA: UM LUGAR FEITO DE HISTORIAS E MEMORIAS - EM
BUSCA DA IDENTIDADE E A CONSTRUGAO DE UM LOCAL DE
PERTENCIMENTO DAS COMUNIDADES TRADICIONAIS

No capitulo buscou-se realizar, inicialmente, uma descricdo no ambito mais
amplo, considerando aspectos sociolégicos, geograficos, ambientais e até mesmo
turisticos da regiéo, a fim de descrever e obter uma nogéo da dicotomia existente no
Vale do Ribeira, nas relagdes de riqueza e pobreza regional, entre o descaso e os
interesses financeiros e ambientais. Ainda, pesquisou-se a nocao da presenca do
passado no presente dos sujeitos do Vale, em uma relagdo com a Histéria Dificil que
se apresenta de maneira constante na memdria dos sujeitos das comunidades
tradicionais.

Ap0os essa descricao fisica, propés-se uma analise do Vale do Ribeira como
lugar de pertencimento dos sujeitos que, nesse local, constituiram seus lares, suas
moradas e suas raizes. Buscou-se analisar essa nogéo e ideia de pertencimento
local, a valorizagdo e o orgulho dessas terras e dessas raizes, estabelecendo uma
constituicdo da histéria do Vale, com sua diversidade cultural, econdmica, social e
com as historias locais.

Na ultima parte do capitulo, foram apresentados os conceitos de
pensamento historico e a teoria da consciéncia historica, pautadas em Peter Seixas
(2017), Jorn Rusen (2010; 2015) e Schmidt (2016; 2017), que foram basilares para
as explicacbes apresentadas. Nesse capitulo, buscou-se apresentar como o
presente e passado estdo intimamente relacionados na vida desses sujeitos do Vale
do Ribeira, com suas histérias dificeis de lutas, resisténcias, sofrimento e também de

preservacao de suas histérias e memorias locais.

2.1 ENTRE O PRESENTE E O PASSADO: A HISTORIA DIFIiCIL E OS SUJEITOS
DO VALE DO RIBEIRA

O Vale do Ribeira estéa localizado na divisa dos Estados do Parana e de Sao
Paulo, conforme demonstra o mapa. E composto por 23 (vinte e trés) municipios do
Estado de Sdo Paulo, sendo Apiai, Barra do Chapéu, Barra do Turvo, Cajati,
Cananeia, Eldorado, Iguape, llha Comprida, Iporanga, ltapirapua Paulista, Itaoca,

Itariri, Jacupiranga, Juquitiba, Miracatu, Pariquera-acu, Pedro de Toledo, Registro,
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Ribeira, Rio Branco, Sete Barras, Sao Lourenco da Serra e Tapirai, e 7 (sete) do
Estado do Parana, composto por Adrianépolis, Bocaiuva do Sul, Cerro Azul, Doutor

Ulysses, Itaperugu, Rio Branco do Sul e Tunas do Parana.

FIGURA 1 — MAPA DO VALE DO RIBEIRA: CIDADES DOS ESTADOS DO PARANA E SAO PAULO
QUE COMPOEM O LOCAL

FONTE: http://www.ovaledoribeira.com.br/2012/01/mapa-do-vale-do-ribeira-pelo-google.html
Acesso em: 08 jan. 2018.

A regiao vive a dicotomia entre riqueza e pobreza, pois apresenta um dos
menores IDH-M - indice de Desenvolvimento Humano Municipal — do Sudeste e Sul
do pais (IBGE, 2010), apesar de ter uma riqueza natural inestimavel. Embora esse
indice, IDH-M seja baixo, a regiao possui um grande potencial para o
desenvolvimento econémico e humano, pois possui uma das maiores reservas da
Mata Atlantica do pais, contando com uma politica protetiva em relagdo a
manutengdo dos mananciais, das matas e dos animais. A importancia da
manutencdo desses locais também ocorre devido a localizacdo das comunidades
originarias da populagdo brasileira, de etnias indigenas diversas, comunidades

quilombolas, grupos caicaras, dentre outros. Devido a esse cenario, € possivel
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compreender e “em parte esclarecer o baixo desenvolvimento regional e a
ocorréncia de historica exclusao das comunidades rurais do processo mais amplo do
desenvolvimento do estado.” (ROMAO, 2006, p. 11).

As terras habitadas pelas comunidades tradicionais, consideradas as
populagdes originarias e/ou remanescentes do Vale do Ribeira, estdo regidas por
leis de protecdo ambiental, aspecto que deveria versar sobre os direitos dos povos
quilombolas e indigenas, principalmente respeitando a diversidade e tradicdo dessas
comunidades. Entretanto, essa mesma lei que garantiria o direito de uso da terra
devido a heranga — questao garantida pela legislagdo do patrimdnio cultural - vem
dificultando o exercicio caracteristico de vida dessas populagdes. O legado desses
grupos adota agdes de retirada de parte da mata para o plantio, seja por modo de
subsisténcia ou para um pequeno comércio. A legislagao esbarra em dois principios,

o primeiro da preservacao da floresta Atlantica, fator que impés

limitacOes as tradicionais atividades dos pequenos produtores familiares —
sem duvida alguma importantes, mas implantadas sem uma alternativa que
considerasse a necessidade de geracdo de emprego e renda para a
populagéo local. (ROMAOQ, 2006, p. 11).

Por outro lado, existe a protecdo do modo de vida tradicional dessas
comunidades, considerado patriménio cultural pelo Instituto de Patriménio Histérico
e Artistico Nacional — IPHAN, ou seja, os métodos utilizados por eles sao anteriores
a existéncia da lei, porém, ndo consegue garantir o direito a terra desses moradores.
Conforme ainda afirma Romao, a instabilidade econbmica e rural “da pequena
agricultura do Vale do Ribeira deve-se aos fatores: baixa fertilidade do solo e a falta
de regularizagao fundiaria, que gera grandes conflitos de posse de terra, resultando
na marginalizacdo de pequenos agricultores”. (ROMAO, 2006, p. 12).

Segundo os dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE — durante os anos de 2005 a 2010, principalmente a regiédo
paranaense do Vale teve uma grande diminuigdo populacional para outras regides
urbanas, por conta da “falta de infraestrutura basica, a falta de oportunidades de
emprego e de ocupagdao da méao de obra como fonte geradora de renda.”
(VALEDORIBEIRA, 2004).

Esse cenario vem repercutindo, principalmente, para as populagdes

tradicionais, uma vez que vem alterando o seu modo de vida, seja por adequagéao as
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legislagdes vigentes, seja pela busca de melhorias de vida e empregos fora de suas
terras de origem, no qual “a renda familiar baixa e a falta de perspectivas e de
oportunidades de negocios, vem favorecendo o aparecimento de bolsdes de
pobreza, tanto na area rural quanto na urbana.” (VALEDORIBEIRA, 2004).

Embora a desvalorizagdo do local seja uma realidade, uma pesquisa
realizada e publicizada pelo site do Instituto Socioambiental (2013) demonstra um
grande potencial hidrico e mineral, o que tem gerado grande interesse dessas terras
por grupos econdmicos nacionais e estrangeiros. Embora a legislacdo impeca a
exploracéo das terras, a realidade quando se visita o lugar € outro, pois € possivel
ver grandes extensoes territoriais sendo exploradas, como o plantio e exploragédo de
pinus, na regido de Adrianodpolis.

Ha mais de duzentos anos essas terras foram adotadas por pessoas dos
grupos considerados tradicionais e, atualmente, pode-se dizer que fazem parte do
patriménio local. Entretanto, mesmo morando ha tempos nesse local, eles se fixaram

sobre aspectos de lutas e disputas territoriais, os quais estavam ligados a um

contexto de fugas da escravidao durante a atividade mineradora colonial no
Alto do rio Ribeira, € composta por descendentes de negras e de negros
que, nao aceitando a escravidao, fugiram da mina de ouro que existia em
Apiai - Sdo Paulo e estabeleceram vinculos de amizade com os indios que
moravam nas proximidades do local onde até hoje estdo as familias negras.
(GRUPO DE TRABALHO CLOVIS MOURA, 2010, p. 47).

Desta forma, os quilombos foram sendo construidos a custa de muitas lutas
e algumas conquistas. E de interesse lembrar que esse local também era habitacéo
de povos indigenas existentes na regidao, que vieram a formar junto com os afro-
brasileiros as comunidades quilombolas no Vale do Ribeira de ambos os Estados.

Anos mais tarde, na década de 1970, no periodo em que os militares
estavam no poder no pais, Carlos Lamarca e demais companheiros estiveram
presentes no Vale, préximo a Cajati, com objetivo de formar um campo de
treinamento com um grupo de combatentes visando lutar contra o governo ditatorial
da época.

Muitos moradores locais foram interrogados e alguns chegaram a ser
torturados para que revelassem o lugar que Lamarca e seus companheiros haviam
estruturado como lugar para o treinamento dos possiveis guerrilheiros. Devido a

acao de combate adotado pelo exército da época, foi desenvolvida a “Operacao
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Registro”'®

para desmontar qualquer intencdo de treinamento a possiveis
guerrilheiros, no qual tiveram como medida o envio de tropas a regidao de Registro,
proximo a cidade de Cajati, culminando com o ataque de bombas de Napalm nas
matas locais. Os resquicios desses artefatos podiam ser encontrados em diversos
pontos da mata local, até pouco tempo.

Essa memoria foi lembrada quando se abriram oportunidades de relatar os
atos desse periodo tomados pela Comissdo Nacional da Verdade', que buscou
justamente reconstruir a histéria traumatica de um periodo que contou com muitos
atos de violéncia que foram silenciadas durante anos, a exemplo do que afirmam
Schwarcz e Starling (2015, p. 467-468) que os torturadores daquele periodo “eram
condecorados com a Medalha do Pacificador — que registra atos de bravura ou
prestacdo de servigos relevantes ao Exército — no seu grau mais honroso, e
recebiam promog¢des convencionais, além de gratificacées salariais.” A acédo da
Operagao Registro com o langamento da bomba incendiaria ao local era um
acontecimento desconhecido da Historia do pais até ser narrada nos documentos da
Comissao. No ano de 2014, os depoimentos colhidos referentes a agdes diversas
ocorridas nessa regido foram registradas no Relatério sobre o Vale do Ribeira®.

Por meio desses depoimentos e dos documentos que narram sobre a época
do governo da Ditadura Civil-militar (1964-1985), pode-se ter uma breve nogao do
quanto essa historia traumatica ainda € uma ferida aberta, ainda muito viva nos
relatos e na vida de muitas pessoas em todo pais, e na memoéria dos moradores do
Vale do Ribeira. Mesmo que esse fato tente ser negado na nossa histéria oficial, é
necessario que nao seja silenciado no ensino como um todo, mas em especial nas
aulas de Historia, pois conforme corrobora Teles e Safatle (2010, p. 10) em que “a

ditadura brasileira deve ser analisada em sua especificidade. Ela ndao foi uma

'® Conforme consta no site APUBLICA.ORG, foi a maior mobilizacdo do Il Exército Brasileiro para
capturar integrantes da organizacao VPR (Vanguarda Popular Revolucionaria) comandada por Carlos
Lamarca. A operacdo com o uso de bombas de Napalm que foram jogadas pela Forca Aérea
Brasileira (FAB) na regido de Cajati, no Vale do Ribeira, estado de Sao Paulo.

'” Comisséo Nacional da Verdade ou Comiss&o da Verdade: criada em 2011 pela lei 12.528 com o
objetivo de “apurar graves violagdes de direitos humanos ocorridas entre 18 de setembro de 1946 e 5
de outubro de 1988". Instituida em maio de 2012, quase trinta anos depois do fim da ditadura militar,
veio investigar os crimes de agentes do Estado contra cidaddos que lutaram contra a repressao.
Resultado de uma longa luta de familiares e grupos de defesa dos direitos humanos. Fonte:
<http://memoriasdaditadura.org.br/comissao-nacional-da-verdade/index.html>. Acesso em: 20 jun.
2017.

"®Relatério - Tomo Il - Audiéncias Publicas da Comissao da Verdade do Estado de S&o Paulo - Vale
do Ribeira — SP, disponivel em: <http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-iii/downloads/Il|
_Tomo_Vale-do-Ribeira-PDF-Audiencia-Comissao-da-Verdade.pdf>. Acesso em: 05 abr. 2017.
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ditadura como as outras. De fato, como gostariamos de salientar, ha uma ‘excegao
brasileira’.”

Ainda sobre o Vale do Ribeira, um quilombo se destaca nessa pesquisa por
ser resultado e ambiente do trabalho dessa pesquisadora, o Quilombo Jodo Sura.
Ela se caracteriza por ser uma das 11 comunidades remanescentes de quilombo do
Vale, no lado paranaense (GRUPO DE TRABALHO CLOVIS MOURA, 2010, p. 47).
Essa comunidade esta a sessenta quildmetros do municipio de Adriandpolis, no
Parana, regiao que faz divisa entre o Estado do Parana e o Estado de Sao Paulo,
Alto Vale do Ribeira do Iguape. Existente ha mais de duzentos anos formado por
pessoas em estado de escraviddo na época, que chegaram apo6s as fugas dos
trabalhos na mineradora colonial localizada no Alto do Rio Ribeira, na mineradora de
Apiai, Sao Paulo.

A partir desse cenario ilustrado, é possivel perceber diversos tipos de lutas,
de tensdes e dos movimentos de resisténcias existentes no Vale do Ribeira. Local
de etnias diversas que foram construindo sua propria historia, sua prépria
identidade, com sujeitos com suas historias individuais e coletivas. Reconhecer,
analisar, interpretar os sentidos histoéricos para compreensao da histéria e memoria
da populagdo local pode ser um caminho, afinal de contas, conforme afirma
Schwarcz e Starling (2015, p. 499)

Desde que o “Brazil” é Brasil, desde que inventou para si um sentido préprio
e autbnomo como nagdo, a histéria do pais vem se afirmando, também,
como uma longa narrativa de lutas, violéncia, reivindicagédo de autonomia e
igualdade, busca por direitos e construcdo de cidadania. Essa historia é a
um s6 tempo comum e diferente, e nada tem de evolucionaria, no sentido
de aglutinar de modo crescente, progressivo e previsivel uma série de fatos
e dados. De um lado, se parece com as demais trajetérias dos paises
modernos, ao articular o legado das lutas por direitos individuais
caracteristica dos séculos XVII, XVIII e XIX com a reivindicagao dos direitos
coletivos tipica do século XX e a percepcao de novos direitos que nao mais
se referem a individuos ou grupos sociais especificos — o direito a um meio
ambiente equilibrado ou ao patrimdnio cultural da nagdo. Mas persistem
nessa trajetoria algumas singularidades. Basta lembrar a clara concentragéao
nas lutas por direitos sociais em detrimento dos direitos politicos, sobretudo
os civis. O pais s6 adota uma agenda de direitos civis — que inclui a
fundagdo de movimentos sociais negros, feministas, ambientalistas, LGBT,
entre outros — nos anos 1970, e mesmo assim de maneira timida. O
exercicio de determinados direitos ndo leva mecanicamente a conquista de
outros. No entanto, sem a garantia dos direitos civis cujo principio normativo
€ a liberdade individual e sem o entendimento de que pessoas obrigadas a
obedecer as leis devem ter igual direito, a despeito das diferencas que
houver entre elas, a nogdo de cidadania nao tem como ser exercida

contemporaneamente de forma plena. (SCHWARCZ; STARLING,
2015, p. 499-500).
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Portanto, devido as questdes apresentadas nesse trabalho, entende-se a
importancia de refletir sobre pertencimento local com o Vale do Ribeira e as relagdes
com a historia dificil, identificando como populagbes que estdo alijadas de muitos
direitos e continuamente lutam pelo direito de uso das terras aos quais estao
estabelecidos. Pretende-se assim realizar as andlises a partir dos sujeitos do Vale
em contraponto aos conteudos curriculares, o pensamento histérico e a consciéncia

historica dos estudantes que pertencem a esse local.

2.2 O VALE DO RIBEIRA COMO LUGAR DE PERTENCIMENTO: OS SUJEITOS E
A CONSTITUICAO DA HISTORIA DO LUGAR

O conceito de lugar pode ser explicitado pela perspectiva da Geografia e,
por isso, buscou-se um aporte tedrico dessa area para compreender a dimensao do
termo. Cita-se, dessa maneira, a obra O lugar no ensino de Geografia: um estudo
em escolas publicas do Vale do Ribeira-SP (NASCIMENTO, 2017), resultado da tese
de doutoramento da pesquisadora Lisangela Kati Nascimento, da Universidade de
Sé&o Paulo (USP). Esta tem como tema central trabalhar com o conceito de lugar no
ensino de Geografia, realizado com estudantes da cidade de Cajati, no Vale do
Ribeira.

Essa pesquisa de mestrado ndo tem por objetivo o aprofundamento nessas
anadlises e nem €& o foco da dissertacdo, apenas pretende-se destacar e
compreender a importancia dessa categoria, uma vez que este trabalho vem
estabelecer uma abordagem relacionada aos lugares que tém sua memoria, lugares
que trazem em si uma tradicdo e uma cultura. Estabelecido o recorte que sera
realizado, parte-se da concepgéao de lugar para Nascimento, ao qual se aproxima da

compreensao humana e da prépria relacdo com a histéria quando define que

Quando pensamos em nosso lugar recorremos as lembrangas, que
podemos compartilhar com o nosso grupo social, pois aspectos de um
passado comum ficam inscritos na paisagem cultural. Nesse sentido, o
conceito de lugar esta estritamente ligado a memoaria, podendo ser pessoal
ou coletiva. (NASCIMENTO, 2017, p. 47).

Assim, ao se pensar em lugar quanto a caracteristica humana é possivel

perceber uma nogdo de relagdo e significado com aquela localidade, pois essa é
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carregada de histdrias e memorias que o sujeito leva consigo. Corroborando com

essa perspectiva Carlos (1996) afirma que

O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido
por relagdes sociais que se realizam no plano do vivido, o que garante a
construcdo de uma rede de significados e sentidos que s&o tecidos pela
histéria e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que é ai que o
homem se reconhece porque é o lugar da vida. [...] Cada sujeito se situa
num espago concreto e real onde reconhece ou se perde, usufrui e
modifica, posto que o lugar tem usos e sentidos em si. (CARLOS, 1996, p.
30).

Ao considerar lugar como algo que tem vida, que traz em si suas proprias
historias, suas tradicbes e carrega suas memodrias e cultura, entende-se que os
lugares vao tendo em si meios para aprendizagem e “vao ganhando significado por
meio da sua apropriagao e de seu uso” (NASCIMENTO, 2017, p. 58). A relagao de
pertencimento ao lugar pode ser notada na letra da can¢cdo do hino do Vale do

Ribeira:

QUADRO 2 — HINO DO VALE DO RIBEIRA: LETRA E REPRESENTACAO LOCAL

Autor: Packaw

Se a monotonia pegou
Nao da bobeira
Desce pro Vale do Ribeira

Muitas cavernas e canto de cachoeiras
Praia deserta e ritual na fogueira

O boto preda suprindo a necessidade
E a mata atlantica e sua biodiversidade

Em todo agosto Iguapé faz a festa

Na romaria o povo se manifesta

E a Jureia que sempre foi a minha odisseia

Mas quando crescer eu quero viver em Cananeia.

Pra monotonia a natureza tem a cura

A arte aqui é a eco aventura

Ha arte na musica, na tinta, barro e na madeira
E até trabalham com fibra de bananeira

Errado aqui é transgredir a consciéncia

Mas quem vai pra natureza, ja revela sapiéncia
O velho ditado € jogar lixo no lixo

Pra que no futuro o homem nao vire bicho

FONTE: https://www.cifraclub.com.br/packaw/vale-do-ribeira/ Acesso em: 20/12/2018

A partir da analise do hino do Vale, € possivel verificar a existéncia de

contradicdo quanto ao Ilugar. Num primeiro aspecto, existe a valorizagao,
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reconhecimento e identidade dos sujeitos, que fazem do Vale um lugar utdpico e de
pertencimento, como demonstra a cangao. Por outro lado, a ineficiéncia das politicas
publicas e os constantes projetos que incidem diretamente nos direitos dos sujeitos
das comunidades tradicionais, tem tornado as lutas de sobrevivéncia e pelos direitos
de exploragao a terra cada dia mais necessario. Esse fato também faz com que haja
uma aproximagao de muitos sujeitos participantes de movimentos de luta para
atuarem em conjunto, o que vem a fortalecer, de certo modo, essa relagao de
pertencimento e valorizagao local.

Segundo Aleida Assmann (2011, p. 320) quando se trata de lugar como
pertencimento local pode ser relacionado a quando se “data determinados locais de
uma forca de memodria especial é antes de tudo sua ligacao fixa e duradoura com
historias de familia” e essas comunidades vém assumindo isso e promovendo a
identificacao e titulagdo, principalmente o reconhecimento dos povos quilombos e
também das comunidades indigenas. E, embora a letra da cang¢do fale de alguns
municipios paulistas do Vale do Ribeira, a natureza e a relagdo com a religiosidade
das comunidades, em geral, sdo muito préximas, algo que de fato identifica todo o

Vale, no qual contava com

a presenca de colonos europeus ja em meados do século XVI, caracteriza-
se ainda hoje pelo acentuado isolamento de grande parte de seus
habitantes [...] Sua economia praticamente estagnada ha varios anos,
apenas recentemente vem apresentando sinais de melhoria, gragas a
abertura de estradas, extensdo da rede de comunicagdes e maiores
facilidades de abastecimento devido a macigos investimentos
governamentais realizados na regido [paulista] nos Ultimos anos,
notadamente apds o periodo em que o local foi palco de um movimento
guerrilheiro, no comego dos anos de 1970. (QUEIROZ, 2006, p. 29).

Os sujeitos do Vale possuem uma relagdo muito proxima com o seu lugar,
extraindo da natureza a sobrevivéncia, alimento e a luta. O excerto demonstra o
quanto o local tem a sua historia dificil, no qual os subsidios eram dificeis de
chegarem por causa da falta de investimentos, pois estavam esquecidos das agdes
e investimentos governamentais. Somente em 1969, ano em que ocorreu a
conclusdo de construcdo da rodovia e também, no ano seguinte, com a
movimentagdo da guerrilha, a Operacdo Registro e a perseguicdo de Carlos

Lamarca, ocorreu a
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repentina valorizagdo das terras cortadas rodovia. Interesses econdmicos
foram despertados pela disponibilidade de vastas extensdes de terras
inexploradas e praticamente desocupadas, cujo aproveitamento surgia
como promissor e lucrativo. Na maior parte, tratava-se de terras devolutas,
ocupadas por populacdo rarefeita, legalmente desamparada, ou, quando
muito, glebas exploradas por familias portadoras de titulos de posse, nas
quais haviam se estabelecido ha muito tempo. (QUEIROZ, 2006, p. 59).

Assim que esses investimentos foram realizados e, embora ndo fosse com a
real intengcdo comercial, a construcdo gerou uma valorizagdo das terras devido aos
seus recursos naturais, plantios e localizagdo. Com isso, a populagao local tem
sentido com mais frequéncia “os atritos e litigios mais graves ocasionados pelas
disputas de terras na regiao” (QUEIROZ, 2006, p. 30), o que gera cada vez mais
movimentos que forgam os moradores locais, principalmente as comunidades
tradicionais, a sairem de suas terras.

Cabe ressaltar que de posse dessas definicbes a repeito do conceito de
lugar, utiliza-se nesse trabalho de pesquisa o termo local, sendo utilizada como uma
ideia de senso de pertencimento local e a significancia para a Histéria, entendendo a
pratica social — estabelecendo o contraponto entre o pensamento historico, a
consciéncia histérica e a possibilidade de trabalho com a histdria dificil no curriculo
escolar do Vale.

O senso de pertencimento local tem como um dos principios a identidade de
um povo, de uma etnia ou de um grupo. O quesito que vem a promover uma
identificacdo vem de algo que os assemelham, que desenvolve algo de proximidade,
de questdes culturais. Dessas questdes estao relacionadas as memorias locais vem
a ser “sugestiva porque aponta para possibilidade de que os locais possam tornar-se
sujeitos, portadores de recordagdes e possivelmente dotados de uma memodria que
ultrapassa amplamente a memaria dos seres humanos.” (ASSMANN, 2011, p. 317).

Rusen estabelece uma reflexao a respeito da concepgao de sentido, em que
coloca esta analise como uma forma de interpretacdo fundamentada, definindo
como “[...] um contexto significativo do mundo da experiéncia e da vida, reflexivo,
plausivel e confiavelmente controlado. Serve para explicar o mundo, para fornecer
orientacado, para constituir identidade e para dirigir a agao por fins.” O autor ainda faz
atribuicbes quanto a insercdo dos elementos espaco e identidade, relacionado ao
“agir humano que esta sempre direcionado a algo, por suas intengdes.” (RUSEN,

2015, p. 103-104). Assim, essa forma de agir do homem esta relacionada a aspectos
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filoséficos com as questdes morais ou comportamentais quanto ao convivio em

coletividade. Desse modo,

O sujeito e seu agir estdo sempre caracterizados por uma atividade mental
de constituicdo individual e coletiva de identidade. [...] Vivem na e pela
representacao de pertencimento e de demarcagao com relagéo a alteridade
dos outros. Essa vida mental efetiva-se sempre em espagos sociais
concretos e em tempos sociais igualmente concretos. Os espagos possuem
uma base geografica e estdo sempre inseridos na dindmica de uma
extensdo temporal, e os tempos possuem uma base cronoldgica e estdo
sempre localizados espacialmente. (RUSEN, 2015, p. 104).

Em se tratando do Vale do Ribeira, esses conceitos apontados por Assmann
(2013) e Rusen (2010; 2011; 2015) sdao muito significativos quando se fala da
formagao cultural dos povos tradicionais dessa regiao. O Vale €, reconhecidamente,
o local que tem o maior numero de comunidades remanescentes quilombolas do
pais, bem como um numero também significativo de etnias indigenas, comunidades
ribeirinhas e de caboclos, conforme afirma na obra Inventario Cultural de
Quilombolas do Vale do Ribeira, do Instituto Socioambiental, publicizado no ano de
2013.

Os povos que habitam o Vale do Ribeira sdo marcados em suas memaorias
familiares com questdes que envolvem disputas pela posse das terras herdadas,
lutas pelo direito de reconhecimento a elas e que a legislacdo seja cumprida. Com
essas populacdes foram e ainda sao recorrentes os conflitos armados, as disputas
territoriais e a luta pela busca e reconhecimento de direitos como sujeitos e cidadaos
da sociedade brasileira. Vivem atribulados com suas histérias traumaticas de um
passado herdado que se faz tao presente na sua vida atual.

Estabelecer um significado desses espacos abre a possibilidade para gerar
novos olhares aos moradores locais, pois estes passaram por modificagées ao longo
da historia local. Desse modo, Marc Augé (2005) define as representagbes que
estdo relacionadas as concepgdes de significados atribuidos pelos povos como um

local antropoldgico que advém da

[...] construgao concreta e simbdlica do espago que nao poderia dar conta,
somente por ela, das vicissitudes e contradicbes da vida social, mas a qual
se referem todos aqueles a quem ele designa um lugar, por mais humilde e
modesto que seja [...]. Esses lugares tém pelo menos trés caracteristicas
comuns. Eles se pretendem (pretende-nos) identitarios, relacionais e
histéricos. O projeto da casa, as regras da residéncia, os guardides da
aldeia, os altares, as pracas publicas, o recorte das terras correspondem
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para cada um a um conjunto de possibilidades, prescricoes e proibicoes
cujo conteudo é, ao mesmo tempo, espacial e social. (AUGE, 2005, p. 51-
52).

O Vale do Ribeira se torna um espaco de luta simbdlica quando os sujeitos
que foram escravizados no século XVII e foram obrigados a trabalhar nas minas de
Apiai, Estado de S&o Paulo, estabeleceram com seus conterraneos continentais,
mas nem sempre da mesma etnia, uma forma de se comunicarem que nao fosse
identificada pelos feitores ou senhores. Essa forma de manifestacdo da cultura que
se estabeleceu no local foi uma forma de conseguirem vencer as explorag¢des locais
e também de se organizarem. Assim, quando outro espaco se formou por meio dos
quilombos, algumas regras e modos de convivéncia iam se formando caracteristicos
do local.

Exemplo disso sdo as constru¢des das casas feitas de taipa, a sabedoria
sobre determinadas plantas “e as técnicas dos (as) primeiros (as) negros (as) que
chegaram a regidao: mineragdo, agricultura, trabalho em couro e construgdo de
canoas” (GRUPO DE TRABALHO CLOVIS MOURA, 2010, p. 64). Esses
conhecimentos trazidos pelos mais velhos séo respeitados e eram aprendidos pelos
mais jovens na comunidade, era algo que dava identidade a eles, a heranga dos
antepassados.

Também como meio de recordar os antepassados, as comunidades
quilombolas mantém muito viva a heranga relacionada ao cunho religioso, voltada a
fé e a crencga catodlica com a interlocugcdo das religides africanas em alguns locais.

Por isso, Assmann afirma que essas relagdes ocorrem

de modo muito diferente com o local honorifico (que confere consideragao,
respeito, independentemente de qualquer vantagem material ou poder real;
que se destina a prestar honra, homenagem) que se notabiliza pela
descontinuidade, ou seja, por uma diferengca evidente entre passado e
presente. No local honorifico, uma determinada histéria ndo seguiu adiante,
mas foi interrompida de modo mais ou menos violento. Tal histéria se
materializa em ruina e objetos remanescentes que se destacam nas
redondezas. O que foi interrompido cristaliza-se nesses restos e nao
estabelece qualquer ligagdo com a vida local do presente, a qual ndo s6
prosseguiu, como também avancgou para além dos restos sem nem toma-los
em conta. (ASSMANN, 2011, p. 328)

A relagao construida com o Vale do Ribeira é de grande significancia para as
populagdes locais, tas como os indigenas e os quilombolas. A escolha do local n&o

se deu por acaso, conforme foi mencionado anteriormente, pois muitos sujeitos que
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na época estavam em estado de escravidao, fugiram das minas de Apiai e foram se
instalando ao longo das margens do rio Ribeira do Iguape. A histéria dos
quilombolas se formou a partir dessa relacdo firmada com o local, no qual
construiram suas casas, seus espacos de trabalho e também, suas identidades.

As populagdes que residem na regido do Vale do Ribeira sdo marcadas em
suas memorias familiares com questdes que envolvem disputas pela posse das
terras herdadas, lutas pelo direito de reconhecimento a elas e que uma legislagao
que vise as especificidades das populacdes tradicionais para que sejam cumpridas.
Com essas populagdes foram e ainda s&o recorrentes os conflitos armados, as
disputas territoriais e a luta pela busca e reconhecimento de direitos como sujeitos e
cidadaos da sociedade brasileira. Vivem atribulados com suas histérias traumaticas,
dificeis acerca de um passado herdado que se faz tdo presente em suas vidas

cotidianas. Nesse viés Aleida Assmann afirma que:

O significado dos locais das geracdes surge do vinculo duradouro que
familias ou grupos mantém com um local determinado. Assim surge uma
relacdo estreita entre as pessoas e o local geografico: este determina as
formas de vida e as experiéncias das pessoas, tal como estas impregnam o
local com sua tradi¢do e historias. (ASSMANN, 2011, p. 328)

Dessa forma, € possivel perceber e compreender o quanto o local carrega
marcas que identificam as pessoas de determinados grupos, no qual a relagao
parental nos quilombos também se torna um dos pontos que os une ainda mais para
a relagcao de pertencimento, de cidadania e de lutas pelos direitos que as tradicdes e
historias orais familiares Ihes garantem.

Portanto, todas as agbes de lutas, de engajamento e das vivéncias das
comunidades do Vale do Ribeira fazem parte de uma cultura histérica local, que esta
permeada por questdes intersubjetivas, uma vez que estdo relacionadas com o
coletivo. Em vista disso, a cultura histérica toma um papel essencial na vida pratica
dessas comunidades, a qual tem como ponto de partida a origem do pensamento

historico, pois

Ela [a cultura histérica] abrange as praticas culturais de orientagdo do sofrer
e do agir humanos no tempo. A cultura histérica situa os homens nas
mudancgas temporais nas quais tém de sofrer e agir, mudancas que — por
sua vez — sao (co)determinantes e efetivadas pelo proprio agir e sofrer
humanos. A cultura histérica é capaz de orientar quando viabiliza que as
experiéncias com o passado humano sejam interpretadas de modo que se
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possa, por meio delas, entender as circunstancias da vida atual e, com base
nelas, elaborar perspectiva de futuro. (RUSEN, 2015, p. 217).

Nesse sentido, em se tratando das perspectivas sobre a cultura histérica no
campo da Educacao Histérica, cabe ressaltar que esta pode ser expressa como
memoria histérica, a qual afirma Schmidt que esta é “exercida na e pela consciéncia
historica, a qual da ao sujeito uma orientacdo temporal para sua praxis vital, ao
mesmo tempo em que oferece uma dire¢cao para atuagao e auto compreensao de si
mesmo”. (SCHMIDT, 2014, p. 40).

Diante do exposto, ressalta-se que alguns trabalhos ja foram realizados a
respeito da histéria traumatica, dificil, pesada com estudantes da Alemanha e
também do Brasil. Claro que os conteudos s&o bem distintos entre si, mas os efeitos
que essas memoarias causam na historia de um pais deve ser de grande relevancia
para os curriculos escolares, pois eles acarretam uma série de sentimentos para
aqueles que vivenciaram tais momentos de um passado traumatico, mas também
carregam uma porcado de demais sentimentos para os herdeiros dessas historias.
Bodo von Borries (2016, p. 33-34) aborda o sentimento da culpa e vergonha a
respeito da historia. Sobre esse efeito, coletivo ou individual, o autor propée uma
reconciliacdo com esses danos e culpas historicas.

Ao trabalhar as questdes relacionadas as memorias histéricas das
comunidades tradicionais com seus signos, artefatos, linguagens e sinais, levantou-
se a expectativa de um caminho ao qual se obtenha respeito e que as memorias
dessas populagdes quilombolas possam ter o significado na apresentacéo de suas
consciéncias histéricas, apresentadas na complexidade de suas histérias, identidade
e cultura que, muitas vezes, foram e sao distorcidas ou até mesmo alijadas dos
curriculos escolares.

Por isso, dentre os sujeitos do Vale do Ribeira — indigenas, caigaras,
quilombolas, caipiras, ribeirinhos, entre outros — 0 objeto de estudo desta pesquisa
sdo os quilombolas, especificamente, a cultura histérica de estudantes do
remanescente quilombola Jodo Sura. Essa definicdo ocorreu, pois esta pesquisa faz
parte do projeto da CAPES: Memdrias Brasileiras — Conflitos Sociais e o trabalho
que esta sendo desenvolvido pelo laboratério de Pesquisa em Educacao Histérica,
da Universidade Federal do Parang, inscrito sob o titulo “Indigenas, Quilombola e
Napalm: uma histéria da guerrilha do Vale do Ribeira”. No projeto estdo envolvidos

outros pesquisadores que analisam outras comunidades indigenas e quilombolas do
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Vale, como Mbya Guarani — reserva Takuari, remanescentes quilombolas André
Lopes, Ivaporondura e Sapatu sao alguns exemplos de visitas e pesquisas

realizadas.

2.3 O PRESENTE E O PASSADO COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO
HISTORICO E DA CONSCIENCIA HISTORICA

O passado se faz muito presente na vida dos sujeitos do Vale do Ribeira. As
vezes, surge como um fantasma que os assombra, principalmente quando isso diz
respeito aos assuntos que se referem a alguns sentimentos traumaticos da historia e
da memoria das populagdes locais, principalmente de comunidades quilombolas e
indigenas. Esses sentimentos podem estar relacionados as lembrangas da situagao
de escravizagao ou as dificeis situacdes de colonizagdes, as condigdes de fuga ou
ainda devido as moradias insalubres.

A fim de estabelecer uma ponte para a compreensao sobre o pensamento
historico e a consciéncia historica presente na vida dos sujeitos do Vale do Ribeira,
buscou-se uma fundamentagcdo a respeito desses conceitos pautados em Peter
Seixas (2017), Jorn Rusen (2010; 2015) Schmidt (2016; 2017).

Tomando como base Peter Seixas que desenvolveu um trabalho com
reflexdes sobre o conceito de pensamento histérico, compreende-se que essa linha
didatica de trabalho se desenvolveu mais com os ingleses, que foram os
precursores, durante as décadas de 1970-1980, e na América do Norte, comecgando,
um engajamento desses estudos na década de 1990. Esses paises tiveram maior
interesse em uma linha educacional mais pragmatica e empirica, pautado na
pesquisa de Denis Shemilt, Peter Lee, Rosalyn Ashby, por exemplo. Peter Seixas
(2017) exemplifica esses conceitos como estruturais ou processuais, pois estao
relacionados aos estudantes, quando conseguem uma progressao historica dos
conteudos substantivos, articulados aos conceitos de segunda ordem, dentro do
campo da educacdo historica. Nesse aspecto, Seixas afirma que os estudantes
evoluem para niveis mais sofisticados de ideias, ou seja, conseguem interpretar,
analisar, argumentar, problematizar, utilizar dos conceitos especificos da historia
para construcdo de uma narrativa historica, do que um simples processo de

memorizagao de conhecimentos factuais.
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Seixas indica essas mudangas conceituais devido ao resultado do trabalho
realizado nas escolas britanicas, por meio do projeto Concepts of History and
Teaching Approaches 7-14 (Project CHATA)®, que resultou em inclusdes das ideias
de segunda ordem, que estruturam epistemologicamente o ensino de Historia e
deram sentido ao passado, dando sentido ao trabalho de aprendizagem histérica, o
que levou a percepg¢ao de contrastes que passou a existir na Inglaterra de outros

ditos colegas continentais, uma vez que

Esses contrastes incluiram ndo apenas a énfase na epistemologia historica,
mas também o grau em que a pesquisa teve nos curriculos escolares (0
Projeto de Histdria das escolas teve um impacto enorme no curriculo inglés)
e o0 caso relativo com o qual o arcabougo conceitual britanico poderia ser
investigado empiricamente em pesquisas britanicas. (SEIXAS, 2017, p. 62,
traducao nossa).

Assim, os pesquisadores do Reino Unido demonstraram preocupacgao e
interesse com relagdo ao desenvolvimento conceitual do pensamento histérico dos
estudantes das escolas para um processo mais argumentativo, em que pudessem
estabelecer relagdes e evoluir progressivamente em seus conhecimentos historicos.

Anos mais tarde, a partir da década de 1990, os Estados Unidos também
desenvolvem sua pesquisa no campo da educacao histérica, pautando-se na
producéo do Reino Unido. Entretanto, Seixas (2017) atenta que estes seguiram um
caminho um pouco distinto, uma vez que eles focaram seus estudos na leitura e
escrita dos estudantes, sendo que o pensamento histérico ficou conhecido como
literacia histérica. Outro ponto que chamou a ateng¢do quanto ao desenvolvimento da
pesquisa nos Estados Unidos, foi o olhar sociocultural realizado por pesquisadores
norte-americanos “que levou a investigacao sobre impacto de etnia, cultura e género
para a compreensao historica”, os quais Seixas cita “Barton e Levstik (2004), Epstein
(2008) e VanSledright (2002)” (SEIXAS, 2017, p. 62-63, traducdo nossa), autores
que foram essenciais para o desenvolvimento das investigacbes a respeito da

formagao do pensamento histérico, pois esta “examinou as relagcées da histéria da

e) projeto CHATA foi desenvolvido na Inglaterra por pesquisadores como Peter Lee, Rosalyn Ashby,
Alaric Dickinson e Denis Shemilt, com o objetivo de mapear as ideias histéricas de estudantes, mais
especificamente as ideias de segunda ordem — significancia, evidéncia, empatia, explicagéo,
objetividade, narrativas histdricas, dentre outras, - que “estruturam epistemologicamente e dao
sentido ao passado organizando os conceitos substantivos ou conteudos histdricos, como Segunda
Guerra Mundial, Revolugéo Francesa, Ditadura civil-militar, Periodo Getulista”. (FRONZA, 2012, p.
95).
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aprendizagem com o contexto social em que ocorreu” ou voltado a uma questao da
melhoria social.

Com o desenvolvimento dos fundamentos acerca do pensamento historico,
Rusen (2015) levanta em sua analise o que € proprio da historia, considerando a
perspectiva a partir da ciéncia de referéncia. Seguindo a expressao dada pelo
pesquisador, & preciso considerar a questdo da vida pratica dos sujeitos, pois é
nesse ponto que, embora ndo se apresente de maneira clara, a historia se apresenta
por meio dos conteudos cientificos sistematizados quando ocorre uma “dedicacao
particular ao passado, que ndo apresenta, logo de inicio, tragcos de racionalidade
metddica” (RUSEN, 2015, p. 37). Por essa linha, entende-se que a agdo humana é
pautada em uma analise interpretativa em relagcdo ao passado, no qual o ser
humano, em grande parte, usa de recursos do passado para estabelecer uma
ligacao entre o presente e planejar seu futuro.

Dessa maneira, Jorn Rusen (2015, p. 37-38) promove reflexdes em que se
pauta nas caracteristicas universais proprias do ser humano, naquilo que tange a
analise interpretativa do passado relacionado aos “formatos culturais do pensamento
histérico”, compreendendo “seu desempenho cognitivo ao lidar com a experiéncia
historica.” Considera-se assim, que ao se resumir as formas mentais do pensamento
histérico as atividades cognitivas, desenvolvendo um conceito Unico que
“correspondem a interpretacdo do passado, a compreensdo do presente e a
expectativa de futuro” - pautadas em pontos da racionalidade metddica e em
contextos da vida pratica humana — ou seja, os “termos técnicos”.

Quanto a consciéncia historica, Peter Seixas (2017) descreve o
desenvolvimento dessa teoria pelo viés pedagogico aleméo, apresentado pelos
tedricos da histéria Jorn Risen, Bodo von Borries, dentre outros pesquisadores
desse campo filosofico. Mas, como ele demonstra, essa estrutura pedagoégica tomou
proporgdes para além da Alemanha, influenciando a pedagogia de paises da Europa
continental e outros paises do mundo, como o Brasil, por exemplo.

No Brasil, pesquisas no ambito da Educagéo Historica, tém sido elaboradas
pelo Laboratorio de Pesquisas em Educacgao Histérica. Trabalhos desenvolvidos por
Maria Auxiliadora Schmidt (2015, 2016, 2017), Ana Claudia Urban (2016) Marcelo
Fronza (2007, 2012), Adriane Sobanski (2008, 2017), Geyso Germinari (2010),
Thiago Oliveira (2012; 2017), Tiago Sanches (2015), Geraldo Becker (2017), séo

alguns dos exemplos de pesquisadores, que estdo ou estiveram relacionados ao
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grupo do LAPEDUH, que realizaram ou realizam seus trabalhos sobre a
aprendizagem histoérica. A respeito dessas produgdes, Schmidt (2018) afirma que
“no Brasil, a tradicdo das pesquisas em Educacao Histérica tem se construido a
partir das influéncias das matrizes anglo-saxénica e alem&” e considera também
que, além da teoria da aprendizagem histérica, o pais tem se pautado em
“discussbes inglesas acerca da filosofia analitica da historia, das discussdes
presentes em Portugal, bem como de dialogos, com as pesquisas da Espanha,
Canada e Estados Unidos.” (SCHMIDT 2018, p. 11). Ressalta-se que as pesquisas
no Brasil ndo se restringem as mencionadas e nem somente ao que o0 grupo do
LAPEDUH, da UFPR, vem desenvolvendo. Os trabalhos tém se constituidos em
outras Instituicbes de Ensino Superior (IES) tanto no Parana quanto em outros
estados, como por exemplo, a UNICENTRO - Irati/PR, UNILA — Foz do Iguacu/PR,
UEL — Londrina/PR, UFMT — Cuiaba/MT, UFSM — Santa Maria/RS, dentre outras.

A perspectiva e analises da teoria da consciéncia histérica, a qual
estabelece reflexdes relacionadas aos tempos histéricos — presente, passado e
futuro — e que acontecem articulados as proprias experiéncias e em uma
determinada cultura histérica, ocorridas em diversos ambitos da sociedade. E por

iSSO,

nossas experiéncias e entendimentos deste mundo séo téo condicionados e
moldados por nossas herangas do passado que ndo devemos nunca nos
considerar fora de nossa situacao histérica. Dessa maneira, a tradicéo e a
historicidade, ou continuidade profunda e mudanga profunda, estao
indissoluvelmente unidas. (SEIXAS, 2017, p.60, tradugao nossa)

Ja Rusen, ao desenvolver a teoria da consciéncia historica, argumenta a
respeito das relagdes intrinsecas do pensamento histérico quanto ao processo
cognitivo que, quando analisadas e interpretadas a luz do sentido historico,

considera a vida pratica dos sujeitos da/na histéria. Define, portanto, que

sdo situacdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens
(experiéncias e interpretacbes do tempo) que constituem que conhecemos
como consciéncia histérica. Elas sao fenbmenos comuns ao pensamento
histérico tanto no modo cientifico quanto em geral, tal como operado por
todo e qualquer homem, e geram determinados resultados cognitivos.
Esses pontos em comum tém processos fundamentais e caracteristicos do
pensamento histérico. Esses processos representam a naturalidade
corriqueira que se deve sempre pressupor, quando se tenciona conhecer a
histéria cientificamente. (RUSEN, 2010, p. 54).
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Estabelecer a relagcédo entre o genérico e o cientifico, a partir das relagdes de
que o pensamento é algo comum, faz parte da vida humana. Ja a ciéncia é preciso
ter um processo, um método para sua execugao e consideracido. Por isso, Rusen
(2010, p. 54-56), propde a analise da historia como ciéncia, na qual esta deve ser
uma realizacdo particular do pensamento historico ou da consciéncia historica em
que elementos do pensamento histérico inseridos, s&o essenciais para a
compreensao da construgdo da historia como ciéncia, para ir aléem de uma
problematizag¢ao da teoria e praxis do homem.

Cabe ressaltar que Rusen trabalha com a constituicdo histérica de sentido,
em que ele analisa o sentido como uma categoria essencial que abrange a
diversidade de que se trata no campo cultural na vida humana. Nesse ponto,
estabelece alguns procedimentos mentais para quanto a constituicdo historica de
sentido, a qual deve se tornar clara sua apresentacdo no pensamento historico.

Assim,

Sentido torna possivel a orientagdo. Ele situa a vida humana no horizonte
das interpretagdes; torna o homem e o0 mundo compreensiveis; possui uma
fungéo explicativa; forma a subjetividade humana no construto coerente de
um “eu” (pessoal e social); torna o sofrimento suportavel e fomenta o agir
pelas intengbes. Enfim, o sentido torna possivel a comunicagdo como
processo do entendimento intra-humano. (RUSEN, 2015, p. 42)

Dessa forma, o fator essencial para compreensao da consciéncia histérica
apontada por Rusen (2010, p.59) é o levantamento das operagbes mentais da vida
quotidiana como fundamento do conhecimento histérico. O conhecimento historico,
ou seja, a ciéncia da historia possui a sua especificidade de pesquisa cientifica, ao
qual esta pautada em uma maneira particular de se analise do pensamento humano.
A partir da insercdo do método historico de pesquisa € possivel se obter um “produto
cognitivo” conforme a particularidade histérica, levando, assim, a formagao da

consciéncia historica, em que

todo pensamento histérico, em quaisquer de suas variantes — o que inclui a
ciéncia da histéria -, € uma articulagdo da consciéncia histérica. A
consciéncia historica € a realidade a partir da qual se pode entender o que a
histéria €, como ciéncia, e por que ela é necessaria. (RUSEN, 2010, p. 56)
Assim, o autor estabelece os “processos mentais da constituicdo de sentido”,
no qual ele esclarece que toda expressao do pensamento historico esta pautado em

uma constituicdo de sentido que é especifica, voltada a experiéncia no tempo que o
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sujeito possui. Apresenta esse desempenho mental como um processo fundamental
da consciéncia historica e divide essa atividade mental em quatro componentes, os
quais estdo inter-relacionados. S0 eles: experiéncia ou percepcao; interpretacao,
orientagéo e motivagéo. (RUSEN, 2015, p. 42)

FIGURA 2 — GRAFICO COM AS QUATRO OPERACOES MENTAIS DA CONSTITUICAO DE
SENTIDO (RUSEN)
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FONTE: RUSEN, Jérn. Teoria da Histéria: uma teoria da histdria como ciéncia. Tradugéo. Estevéo
C. de Rezende Martins. Curitiba: Editora UFPR, 2015, p. 42.

Considerando as operagdes mentais que Rusen elenca, algumas nocdes
podem ser desenvolvidas em relagdo ao pensamento historico e o significado destas
para a analise da consciéncia histérica dos sujeitos do Vale do Ribeira. Embora
esses conceitos tenham autonomia quanto a compreensdo na constituicgdo de
sentido, eles estao intrinsicamente relacionados. Dessa maneira, RUsen apresenta o
quadro seguindo uma légica temporal, em que as ideias partem da experiéncia ou
percepcao de mudangas temporais, as quais levam a uma interpretagao historica,
devido a complexidade na vida dos sujeitos, considerando também os contextos
experienciados. Depois dessa analise, vem a orientagao cultural acerca da vida dos
homens. Apds essa etapa, ocorre “a irritacdo, causada pela experiéncia das
mudancgas temporais perturbadoras [que] pode ser controlada”. E a partir dessas

movimentagcdes e mudangas ocorridas, sdo analisadas a “experiéncia interpretada
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do tempo [que] podem surgir, no quadro mesmo da orientagdo, motivagdes para o
agir humano.” (RUSEN, 2015, p. 43).

Por conseguinte, para compreensao do conceito de sentido € preciso
articular internamente essas operacdes mentais, uma vez que sdo elas que as
relaciona “em uma unidade que serve de critério fundamental da interpretagcao do
homem e do mundo, e tal unidade equivale ao desempenho da cultura na vida
humana.” (RUSEN, 2015, p. 43), sendo estes conceitos utilizados pelo autor para as
concepgodes e analises do agir humano em suas agdes na vida pratica.

Seguindo a premissa de estudos e pesquisas da consciéncia histérica como
fundamento da consciéncia histérica, Risen parte da analise da consciéncia
historica intrinsicamente ligado a vida pratica dos sujeitos e esta relacionado ao
pensamento historico deles ao longo do tempo.

Sobre esse aspecto, Schmidt propbe uma perspectiva sobre a pesquisa
ruseniana, em que aponta a articulagdo entre a consciéncia histérica e a vida
pratica, estabelecendo uma relagdo intrinseca entre ambas e dessa relacao
presencia-se as “diferentes dimensdes da cultura histérica: dimensao cognitiva,
estética, politica, ética e moral, dependendo da abrangéncia dessas dimensdes na
formacao da consciéncia historica dos agentes.” (SCHMIDT, 2016, p.33).

As contribuicbes de Jorn Rusen no campo da Didatica sdo de grande
significancia para o ensino de histdria, pois o campo da aprendizagem histérica
compreende “como o pensamento histérico contribui para orientar, temporalmente, a
vida humana para dentro (identidade) e para fora (praxis” (SCHMIDT, 2017, p. 62),
que o processo de pensar historicamente dos sujeitos esta inter-relacionado, ou
como define Rusen (2010, p. 56-57), uma “consciéncia histérica como uma forma da
consciéncia humana, que esta relacionada imediatamente com a vida pratica.”

Nessa reflexdo acerca da consciéncia historica, os processos mentais
articulam-se na esfera da experiéncia que o tempo proporcionou ao sujeito e a
prépria concepgéao da histéria, em seus critérios de aprendizagem, em relagao a vida
humana e a vida pratica. Assim, pode-se pensar na consciéncia histérica como “o
trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intencbes de agir
conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretagdes das experiéncias do tempo.” (RUSEN, 2010, p. 59).

Assim, para analise das narrativas dos estudantes do remanescente

quilombola Joao Sura, utilizaram-se as teorias desenvolvidas quanto a consciéncia
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historica, no que versa a respeito da identidade desses sujeitos, como meio de
orientagdo da sua expressao interior, revelando suas proprias memorias a respeito

das histérias dificeis, em que é preciso compreender também que

Um elemento decisivo da vida social é a experiéncia acumulada de tomar
conhecimento do tempo vivido antes, do tempo vivido agora e da percepgéao
consciente do tempo a ser vivido amanha. A constituicdo refletida da
articulagdo entre os trés tempos (passado, presente, futuro) se da pela
formagcdo do pensamento histérico. O pensamento histérico articula,
reflexivamente, a experiéncia vivida no ambito de uma determinada cultura
histérica, acerca de cujos componentes se adquire, gradual e
constantemente, uma consciéncia. Convém levar em consideragéo que nao
ha precedéncia cronolégica de cada um desses momentos sobre qualquer
dos demais, mas que estdo entremeados no processo de aprendizado e de
convivéncia social, proprio a todo e qualquer agente racional humano.
(MARTINS, 2017, p. 196).

Portanto, busca-se por meio da fundamentagdao pautada nesses autores,
principalmente, a compreensao e a busca pela analise da pesquisa realizada no
remanescente quilombola Jodo Sura, com olhares que busquem o contraponto entre
o pensamento histérico e a consciéncia histérica em conjunto com a possibilidade de

abordagem das historias dificeis narradas pelos estudantes desse quilombo.
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3 CULTURA ESCOLAR: A HISTORIA DIFIiCIL NOS CURRICULOS QUE
PERMEIAM O COLEGIO QUILOMBOLA DIOGO RAMOS

Na primeira parte deste capitulo foram abordados conceitos relacionados a
cultura escolar e a relagdo com a historia dificii no processo de ensino-
aprendizagem. Fundamentando-se nos conceitos de cultura escolar apontados pelos
autores Forquin (1993), Rockwell (1995), Goodson (1998) e Sacristan (1998), que
trazem elementos de uma cultura pautada em tradicbes representadas pelos
curriculos prescritos.

Na segunda parte, foram pesquisados os curriculos que estdo presentes no
Colégio Estadual Diogo Ramos, uma escola do remanescente quilombola Joao
Sura, no municipio de Adriandpolis-PR. A pesquisa buscou verificar nos curriculos
prescritos, se existiam conteudos que poderiam estar articulados ou considerados
como histdria dificil. Os documentos analisados foram as Diretrizes Curriculares para
a Educagdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2013), as Diretrizes Curriculares
Orientadoras para a Educagao Basica da Rede Estadual de Educagao do Parana na
disciplina de Histéria (PARANA, 2008) e a Proposta Pedagdgica para Escolas
Quilombolas da Rede Estadual do Estado do Parana: Educag&o Quilombola e
Etnodesenvolvimento (PARANA, 2009), que foi aplicada como projeto piloto no
Colégio Estadual Diogo Ramos.

Ao final, foram apresentados o contraponto relacionados entre a consciéncia
historica dos estudantes quilombolas, demonstrados por meio de narrativas
historicas em resposta a 5 questdes abertas, com as ideias presentes nos curriculos

escolares e a constituicdo de sentidos articulados aos conteudos da histéria dificil.

3.1 A HISTORIA DIFICIL E A CULTURA ESCOLAR: O CURRICULO E O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES QUILOMBOLAS

O curriculo escolar € o campo de maior disputa e debates em que
prevalecem as relagdes politicas e de poder, voltados para aqueles que estdo em
cargos que determinam suas agbes de dominio. Neste trabalho, procura-se
estabelecer uma nocédo sobre curriculo e a compreensdo deste como parte da
cultura escolar. Além disso, buscou-se verificar a histéria das comunidades

quilombolas que esta presente nos curriculos prescritivos. Devido as concepcoes e
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analise a partir do entendimento da prépria linha de pesquisa Cultura, Escola e
Ensino e, também, pelas leituras da pesquisadora optou-se pela compreensao a
respeito de cultura escolar e sobre o curriculo escolar a partir dos autores Forquin
(1993), Rockwell (1995), Goodson (1998) e Sacristan (1998).

Jean-Claude Forquin argumenta que a cultura escolar ndo é imutavel e nao
trabalha de maneira uniforme e que essas questdes variam de uma escola para
outra, assim como em diferentes sociedades e até mesmo no seio de uma mesma
sociedade. Ela se estabelece pelas chamadas de “relacbes de forgcas simbdlicas”,
configurando assim, suas falhas e imperfeigdes, o qual Forquin (1993, p. 15) afirma

que

Isto significa dizer que a educacdo ndo transmite jamais a cultura,
considerada como um patriménio simbdlico, unitario e imperiosamente
coerente. Nem sequer diremos que ela transmite fielmente uma cultura ou
culturas (no sentido dos etndlogos e socidlogos): ela transmite, no maximo,
algo da cultura, elementos de cultura, entre os quais ndao ha forgosamente
homogeneidade, que podem provir de fontes diversas, ser de épocas
diferentes, obedecer a principios de producdo e légicas de
desenvolvimentos heterogéneos e nao recorrer aos mesmos procedimentos
de legitimacdo. (FORQUIN, 1993, p. 15).

A configuragdo simbdlica que esta representada pela e na cultura escolar,
pode-se entender que cada sociedade e cada periodo histérico estabelecem meios
de selecionar a cultura que é de interesse para o momento, entendendo também os
contextos, as relacdes sociais e politicas, as quais detém maior poder de articulacao
e de poder. E, ao considerar o tempo de vida que os estudantes passam dentro de
um ambiente escolar, necessariamente deixam marcas neles, conforme afirma
Rockwell (1995, p. 13) que

El contenido de esta experiencia varia de sociedad a sociedad, de escuela a
escuela. Se transmite a través de un proceso real, complejo, que sdlo de
manera fragmentaria refleja los objetivos, contenidos y métodos que se
exponen en el programa oficial. El contenido de la experiencia escolar
subyace en las formas de transmitir el conocimiento, em la organizacion
misma de |as actividades de ensefianza y em |as relaciones institucionales
que sustentan ela proceso escolar. (ROCKWELL, 1995, p. 13).%°

2 O conteudo dessa experiéncia varia de sociedade para sociedade, de escola para escola. E
transmitido através de um processo real e complexo, que reflete os objetivos, conteldos e métodos
expostos no programa oficial apenas de maneira fragmentada. O conteudo da experiéncia escolar
implicito esta nas formas de transmitir conhecimento, na organizagcéo das atividades de ensino e nas
relagdes institucionais que sustentam o processo escolar. (ROCKWELL, 1995, p. 13, tradugéo
nossa).
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Por isso, a cultura escolar estabelece a selegao cultural a respeito dos
conteudos que sao ensinados no ambiente escolar. Ao considerar o planejamento e
acao de uma escola, cabendo aos sujeitos que compdem a escola a construir os
caminhos da aprendizagem junto aos estudantes, dessa parte restrita da cultura que
€ adquirido com a “experiéncia coletiva, a cultura viva de uma comunidade humana.”
(FORQUIN, 1993, p. 15), compreendo ainda que,

esta nogao de valor intrinseco da coisa ensinada, tao dificil de definir e de
justificar quanto de refutar ou de rejeitar, estd no préprio centro daquilo que
constitui  a especificidade da intencdo docente como projeto de
comunicacgéo formadora. E por isso que toda questionamento ou toda critica
envolvendo a verdadeira natureza dos conteudos ensinados, sua
pertinéncia, sua consisténcia, sua utilidade, seu interesse, seu valor
educativo ou cultural, constitui para os professores um motivo privilegiado
de inquieta reagao ou de dolorosa consciéncia. (FORQUIN, 1993, p. 9).

Ainda seguindo esse pensamento, o autor aborda os pontos que se referem
aos conteudos e aos contextos de ensino, considerando a base na estruturagcado dos
cursos e também dos programas escolares, tecendo uma critica para aquilo que &
designado como curriculo. Pautado em diversos pesquisadores que estabeleceram
parametros dentro da histéria e da sociologia pelo viés social, o autor também traz a
tona diversos aspectos a respeito desse processo seletivo, tais como a constituicao
e a mudanga das disciplinas/matérias escolares.

No que se refere as particularidades o processo de ensino-aprendizagem,
muito se tem a discutir a respeito do curriculo, a escola e a cultura escolar. O
assunto ainda rende muitos debates e inquietagdes que visam suscitar ao menos
alguns aspectos e caréncias vivenciados na escola. A escola se renova
constantemente, responsavel também pelo aspecto da selecdo de pequena parte do

patrimdnio cultural acumulado historicamente. Forquin, além disso, afirma que:

A educacgao escolar ndo se limita a fazer uma selecéo entre os saberes e os
materiais culturais disponiveis num momento dado numa sociedade. Ela
deve também, a fim de os tornar efetivamente transmissiveis, efetivamente
assimilaveis para as jovens geragoes, se entregar a um imenso trabalho de
reorganizagao, de reestruturacéol...]. (FORQUIN, 1993, p. 32).

A cultura escolar, entdo, se manifesta em um ambiente com configuragao de
critérios, objetivos e praticas, com o entendimento de um aspecto social em que é

formado pelas relagbes sociais, além das culturais, politicas e econémicas, que
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predominam nesse universo. Os sujeitos em fase de escolarizagdao também vém
com seus conceitos, suas historias e suas influéncias vivenciadas, ou seja, a escola
€ um ambiente dialético de construgdo, onde constantemente tem suas
configuragdes se renovando e sendo ressignificadas.

O curriculo é, portanto, um pequeno recorte do que estabelece a cultura
escolar, e, segundo Ivor Goodson (1998), as questdes que envolvem discussoes e
problemas decorridos da analise do curriculo acontecem devido ao conceito
multifacetado sobre este, no qual o curriculo nao pode ser tratado como prescritivo,
apenas. Por isso, “devemos adotar plenamente o conceito de curriculo como
construcdo social, primeiramente em nivel da propria prescricdo, mas depois
também em nivel de processo e pratica.” (GOODSON, 1998, p. 67). Corrobora com

esse pensamento Sacristan, ao afirmar que

A pratica a que se refere o curriculo [...] € uma realidade prévia muito bem
estabelecida através de  comportamentos  didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos, etc., atras dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas,
valores, etc., que condicionam a teorizacdo sobre o curriculo. E necessaria
uma certa prudéncia inicial frente a qualquer colocag¢ado ingénua de indole
pedagogica que se apresenta como capaz de reger a pratica curricular ou,
simplesmente, de racionaliza-la. (SACRISTAN, 1998, p. 13).

Ainda sob o curriculo prescritivo o autor afirma que “as prescri¢cdes
curriculares estabelecem certos parametros, que podem, no entanto, ser
transgredidos e ocasionalmente ultrapassados se a retérica da prescricdo e da
administragcdo nao for desafiada” (GOODSON, 1998, p. 68). Por essa otica é
possivel analisar que os papéis estao estabelecidos pelas relacdes de poder, mas
na pratica, sdo exercidos pelos sujeitos da escola e, € por isso, a importancia da
compreensao do curriculo ser estabelecido como uma construgdo social. Assim

cabe entender que

[...] o problema nao é o fato do enfoque sobre a prescrigao, mas o tipo deste
enfoque e sua singular natureza. O que se exige € uma abordagem
combinada — um enfoque sobre a construgao de curriculos prescritivos e
politica combinada com uma analise das negociagdes e realizagdo deste
curriculo prescritivo e voltado para a relagdo essencialmente dialética dos
dois. (GOODSON, 1998, p. 72).

Sem contar que € no universo escolar que as ag¢des e representagdes da

teoria ocorrem de fato. E nesse ambiente que precisam estar voltados os olhares da
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educagao para estabelecer os caminhos para um curriculo participativo e
compreensivo em suas articulagdes para que seja realmente uma construgao social.

Nesse sentido, Forquin corrobora com essa perspectiva, quando assume que:

[...] a escola ndo é apenas, com efeito, um local onde circulam fluxos
humanos, onde se investem e se gerem riquezas materiais, onde se travam
interacdes sociais e relagdes de poder; ela é também um local — o local por
exceléncia nas sociedades modernas — de gestdo e de transmissdo de
saberes e simbolos. (FORQUIN, 1992, p. 28).

Vale ressaltar que a construgcédo desse curriculo social deve estar inserida no
ambito da prescricdo e da ordem do processo pratico, no qual se pretende “um
entendimento do aspecto pratico, evitando situar entre o entendimento dentro de
uma ulterior exploracdo dos parametros contextuais da pratica” (GOODSON, 1998,
p. 72). Portanto, é essencial a compreensao de curriculo quanto a sua histéria e na
sua perspectiva social para que nao se torne reprodutivista do modelo de curriculo

tradicional®’

, Seja no conteudo quanto na forma.

Corroborando com essa perspectiva, Rockwell ressalta que conhecer as
estratégias, as relagdes institucionais e a experiéncia escolar, ou seja, a tradi¢ao ja
citada por Goodson, implica pensar no desenvolvimento escolar “como um conjunto
de relaciones y praticas institucionalizadas historicamente, dentro del cual el
curriculum oficial constituye solo um nivel normativo.” ROCKWELL, 1995, p. 14).
Com efeito, analisar os contextos pautados no real que o ambiente escolar esta
inserido, considera-se o processo das tradi¢des histéricas da cultura escolar que
fazem parte das acodes e relagdes humanas, mesmo porque cabe pensar em novas
praticas e tradicdes que fardo parte do curriculo, uma vez que “ o passado historico
no qual a nova tradicdo € inserida nao precisa ser remoto, perdido nas brumas do
tempo.” (HOBSBAWM; RANGER, 2012, p. 12). Entao, a partir do desenvolvimento e
da produgado de um curriculo social cabe a superacdo do curriculo prescritivo que

esta posto na cultura escolar??, entendendo que

2 Tradigado inventada: entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas

ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e

normas de comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade

em relagdo ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
assado historico apropriado. (HOBSBAWM; RANGER, 2012, p. 12)

2 Serdo estabelecidas as relagbes da cultura escolar conforme a perspectiva adotada por Forquin,

contribuindo para a construgdo de um curriculo com a analise no ambito da sociologia da educagéao.
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O que esta prescrito ndo é necessariamente o que é apreendido, € o que se
planeja ndo € necessariamente o que acontece. Todavia, como ja
afirmamos, isto ndo implica que devamos abandonar nossos estudos sobre
prescricao como formulagao social, e adotar, de forma Unica, o pratico. Pelo
contrario, devemos procurar estudar a construgdo social do curriculo tanto
em nivel prescritivo como em nivel de interagdo. (GOODSON, 1998, p. 78).

A escola caracteriza-se por ser esse ambiente diverso e plural, mas que
ainda esta cercada por agbes meramente formativas, que tangem ao cumprimento
de tarefas e trabalhos burocraticos. Ha necessidade que esses obstaculos da cultura
escolar sejam vencidos e superados para a possibilidade de uma discussdo mais

ampla que envolva a histéria e a sociologia da educagdo, assumindo papeéis e

definindo a pesquisa no dmbito educacional. Assim, é

[...] fato, por toda parte, € o instrumentalismo estreito que reina, o discurso
da adaptagdo e da utilidade momentanea, enquanto que as questbes
fundamentais, as que dizem respeito a justificagdo cultural da escola, sao
sufocadas ou ignoradas. Compreende-se certamente que, num mundo onde
a ideia de cultura tende a se tornar ao mesmo tempo pletérica e
inconsistente, a funcdo de transmissdo cultural da escola seja cada vez
mais dificil de identificar e, a fortiori, de ser assumida. Entretanto, o
pensamento pedagodgico contemporaneo nédo pode se esquivar de uma
reflexao sobre a questédo da cultura e dos elementos culturais dos diferentes
tipos de escolhas educativas, sob pena de cair na superficialidade. Ele se
encontra, na verdade, na situacdo paradoxal de nao poder dispensar as
ideias de cultura, mas tampouco de poder utiliza-la como um conceito claro
e operatorio. (FORQUIN, 1993, p. 10).

O curriculo real ou pretenso, vivenciado no cotidiano escolar, que vem
permeado por diferentes formas, aspectos, experiéncias e caracteristicas que
carregadas de estigmas dos conteudos a serem ensinados e para quem ensinar, ou
seja, 0s sujeitos da educagao, algo que a pesquisadora ndo entrara no meérito nesse
momento, mas que se ressalta quanto aos olhares voltados aos jovens
trabalhadores e filhos de trabalhadores que participam da escola publica e, os quais
merecem ter a escola de qualidade que proporcione a formagdo humana integral,
com viés critico voltado as suas aprendizagens. Destaca-se o pensamento de
Sacristan (1998, p. 15), que descreve as dificuldades em se conceituar curriculo,

devido as diversidades deste.

[...] Nao podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins
sociais e culturais, de socializagdo, que se atribuiu a educacao
escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do
mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado, pelo que
necessariamente tem de ser um tema controvertido e ideoldgico, de dificil
concretizagdo num modelo ou proposigcao simples. [...] O curriculo relaciona-
se com a instrumentalizagdo concreta que faz da escola um determinado
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sistema social, pois é através dele que Ihe dota de conteudo, missdo que se
expressa por meio de usos quase universais em todos os sistemas
educativos, embora por condicionamentos histéricos e pela peculiaridade de
cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos, etc., que adquirem certa
especificidade em cada sistema educativo. E dificil ordenar num esquema e
num unico discurso coerente todas as fungdes e formas que parcialmente o
curriculo adota, segundo as tradi¢cdes de cada sistema educativo, de cada
nivel ou modalidade escolar, de cada orientacdo filoséfica, social e
pedagogica, pois sao multiplas e contraditorias as tradicdes que se
sucederam e se misturaram nos fendmenos educativos. Nao devemos
esquecer que o curriculo ndo é uma realidade abstrata a margem do
sistema educativo que se desenvolve e para o qual se planeja.
(SACRISTAN, 1998, p. 15).

Por isso, a efetivagdo de analise dos documentos oficiais que orientam o
trabalho pedagogico das escolas e, principalmente, do que diz respeito a
especificidade da comunidade remanescente quilombola Jodo Sura, uma vez que
detém formas e questbes especificas quanto a educacado escolar quilombola. O
curriculo, portando, € o reflexo da cultura escolar estabelecida no ambiente escolar,
local em que deve denotar as caracteristicas de seus sujeitos, seus contextos e as

caracteristicas necessarias ao conhecimento escolar.

3.2 CURRICULOS ESCOLARES E O CONTRAPONTO COM A HISTORIA DIFICIL
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM HISTORICA

Ao ingressar nas investigagdes dessa nogao de cultura escolar, que chega
por meio dos curriculos que estdo presentes no Colégio Estadual Diogo Ramos, da
comunidade remanescente quilombola Jodo Sura, se fez necessario investigar as
ideias prescritivas que estdo presentes nesses documentos orientadores — as
Diretrizes Curriculares para a Educagao Escolar Quilombola (2013), as Diretrizes
Curriculares Orientadoras para a Educacao Basica da Rede Estadual de Educacéao
do Parana para a disciplina de Histéria (2008) e a Proposta Pedagogica para
Escolas Quilombolas da Rede Estadual do Estado do Parana: Educag¢ao Quilombola
e Etnodesenvolvimento (PARANA, 2009). Assim, buscou-se nessa investigacdo
verificar quais recortes da histéria sdo apontados, a fim de estabelecer um
contraponto entre a histoéria dificil dos curriculos e a historia que esta presente na
vida pratica e na consciéncia historica dos estudantes da comunidade.

Assim, compreender as identidades, as memorias, as relacbes entre as
temporalidades histéricas - presente, passado e futuro — que eles atribuem as suas

préprias histérias e memdrias para realizar essa reflexdo sobre as historias dificeis
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que foram e sdo vivenciadas cotidianamente por esses sujeitos sao essenciais para

apropriacao do sentido histérico, pois

cada agente se constroi como individuo, por conseguinte, a partir do legado
com que se depara e com respeito ao qual elabora sua prépria autonomia
reflexiva e atuante. Esse legado é a tradicdo, a memoéria acumulada ao
longo do tempo, nos espacgos de vida dos agentes racionais humanos. Com
respeito a ela, e a todo momento, cada um €& chamado a se posicionar.
(MARTINS, 2017, p. 198).

Martins ainda complementa essa ideia condicionando o modo do sujeito se
relacionar consigo mesmo e com as questdes de mundo a partir da realidade a qual
ele esta imerso e o qual incorpora suas préprias reflexdes acerca do passado,
contando com as narrativas da “minha histéria” ou “a histéria de meu povo”
(BLUMENBERG apud MARTINS, 2017, p. 198), para entender o lugar de fala dos
povos tradicionais. Por isso, foram realizadas analises dos documentos para
entender como e se o ensino a respeito da historia dificil esta inserido na cultura
escolar, a partir da reflexdo dos recortes e das sele¢gdes de conteudos que estdo nos
curriculos oficiais prescrito.

Cabe ressaltar que o conceito de histdria dificil proposto nesse trabalho vem
sendo desenvolvido pelo pesquisador Bodo von Borries (2016, p. 33), na Alemanha,
conceito este evidenciado pela historia do Holocausto, acarretando na memoria do
povo aleméo, judeu, cigano, negros os traumas de um passado que ainda se fazem
muito presentes. O termo utilizado pelo autor, foi traduzido do alemé&o para a lingua
inglesa como coping with burdening history. Nesse sentido, o termo burden teria
como traducdo o sentido de “fardo”. Essa expressdo possui um peso bem

significativo, no qual este se refere a

“histérias amargas, ftristes, pesadas, traumaticas, que muitas vezes
preferimos nao recordar ou ocultar. A opcao pela expressado “histérias
dificeis” se justifica pela fluidez do texto e para fugir da nogéo
monoperspectivada que a tradugdo literal poderia denotar.” (VON
BORRIES, 2016, p. 32).

Seguindo a premissa de pesquisar e analisar os conteudos programaticos
presentes nos curriculos prescritos adotados pelo Colégio Estadual Diogo Ramos,
do remanescente quilombola Jodo Sura, buscaram-se as propostas presentes nos
curriculos oficiais do Estado — as Diretrizes Curriculares Orientadoras para a

Educagao Basica da Rede Estadual de Educagao do Parana para a disciplina de
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Histéria. Depois, uma abordagem das Diretrizes para a Educagao Quilombola e, por
fim, a proposta pedagodgica da escola, cedida pela equipe do Departamento da

Diversidade da Secretaria de Estado da Educacgao do Parana.

QUADRO 3 - DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA SEED-PR: CONTEUDOS PARA 6° AO 9° ANOS?*

Continua
ENSINO FUNDAMENTAL: 5° SERIE/6° ANO - Os Diferentes Sujeitos Suas Culturas Suas
Histérias
CONTEUDOS | CONTEUDOS | ABORDAGEM TEORICO- AVALIAGAO?
ESTRUTURANTES BASICOS METODOLOGICA
A experiéncia » A abordagem metodoldgica | * Esta sugestao de conteudos
humana no dos conteudos para o ensino | tem como finalidade estudar e
Relacbes de tempo. fundamental parte da avaliar de modo processual as
trabalho histéria local/Brasil para o estruturas que
Os sujeitos e mundo; simultaneamente inibem e
suas relacoes * deverao ser considerados possibilitam as manifestagdes
com o outro no | os contextos relativos as culturais que os sujeitos
tempo. histérias local, da América promovem numa relagédo com
Relacgdes de Latina, da Africa e da Asia; o outro instituida por um
poder As culturas * 0s conteudos basicos processo histérico.
locais e a pretendem desenvolver a * Pretende perceber como os
cultura analise das temporalidades estudantes compreendem: a
comum. (mudancgas, permanéncias, experiéncia humana, os
simultaneidades e sujeitos e suas relagbes com o
Relagbes recorréncias) e das outro no tempo; a cultura local
culturais periodizagoes; e a cultura comum.

* 0s conteudos especificos
devem estar articulados aos
conteudos basicos e

* Verificar a compreensao do
aluno acerca da utilizacéo do
documento em sala de aula,

estruturantes; propiciando reflexdes sobre a
* 0 confronto de relacdo passado/ presente.
interpretacoes » Cabe ao professor, no

historiogréficas e
documentos historicos
permitem aos estudantes
formularem ideias histéricas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas
historicas.

decorrer do processo, elencar
diferentes instrumentos
avaliativos capazes de
sistematizar as ideias
histéricas produzidas pelos
estudantes.

% Manteve-se a escrita original do quadro conforme apresentado nas Diretrizes Curriculares
Orientadoras para a Educacgao Basica da Rede Estadual de Educacao do Parana para a disciplina de
Histéria. Os quadros apresentam propostas de encaminhamentos, sugestdes que podem ser
acatadas ou nao pelo docente. Fonte para acesso ao material:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce _hist.pdf>.
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QUADRO 3 — DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA SEED-PR: CONTEUDOS PARA 6° AO 9° ANOS®

Continua

* No processo avaliativo deve-
se fazer uso: de narrativas e
documentos historicos,
inclusive os produzidos pelos
alunos; verificagdo e confronto
de documentos de diferentes
naturezas como: 0s mitos;
lendas; cultura popular, festa e
religiosidade; constituicdo do
pensamento cientifico; formas
de representacdo humana;
oralidade e a escrita e formas
de narrar a historia etc.

Urbano e a Forma

ENSINO FUNDAMENTAL: 62 SERIE/7° ANO — A Constituigdo

Histérica do Mundo Rural e

ao da Propriedade em Diferentes Tempos e Espagos

historiograficas e documentos
histéricos permitem aos
estudantes formularem ideias
histéricas proprias e
expressa-las por meio de
narrativas histéricas.

CONTEUDOS CONTEUDOS ABORDAGEM TEORICO- AVALIACAO
FSTRUTURANTES BASICOS METODOLOGICA
» A abordagem metodoldgica | * Esta sugestao de conteudos
dos conteudos para o ensino | tem como finalidade avaliar
As relagdes de | fundamental parte da histéria | processualmente como os
propriedade. loca/Brasil para o mundo; mundos do campo e da cidade
* deverao ser considerados e suas relagdes de
A constituicdo | os contextos relativos as propriedade foram instituidos
Relacbes de histérica do histérias local, da América por um processo histérico;
trabalho mundo do Latina, da Africa e da Asia; * Pretende perceber como os
campo e do * 0s conteldos basicos estudantes compreendem: a
Relacbes de mundo da pretendem desenvolver a constituicao histérica do
poder cidade. analise das temporalidades mundo do campo e do mundo
(mudancgas, permanéncias, da cidade; as relagbes entre o
Relagbes A relagbes simultaneidades e campo e a cidade; conflitos e
culturais entre o campo | recorréncias) e das resisténcias; e produgao
e a cidade. periodizagoes; cultural campo cidade.
* 0s conteudos especificos » Cabe ao professor, no
Conflitos e devem estar articulados aos decorrer do processo, elencar
resisténcias e | conteudos basicos e diferentes instrumentos
producao estruturantes; avaliativos capazes de
cultural campo. | ¢ o confronto de sistematizar as ideias
cidade. interpretacdes histoéricas produzidas pelos

estudantes.

» No processo avaliativo deve-
se fazer uso: de narrativas e
documentos historicos,
inclusive os produzidos pelos
alunos; verificagao e confronto
de documentos de diferentes
naturezas.

% Manteve-se a escrita original do quadro conforme apresentado nas Diretrizes Curriculares
Orientadoras para a Educagao Basica da Rede Estadual de Educacao do Parana para a disciplina de
Histéria. Os quadros apresentam propostas de encaminhamentos, sugestdes que podem ser
acatadas ou nao pelo docente. Fonte para acesso ao material:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce _hist.pdf>.
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QUADRO 3 - DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA SEED-PR: CONTEUDOS PARA 6° AO 9° ANOS?®

Continua
ENSINO FUNDAMENTAL: 72 SERIE/8° ANO — O Mundo do Trabalho e os Movimentos de
Resisténcia
CONTEUDOS | CONTEUDOS| ABORDAGEM TEORICO- AVALIACAO
ESTRUTURANTES BASICOS METODOLOGICA
* A abordagem metodolégica | Esta sugestdo de conteudos

Histéria das dos conteudos para o ensino |tem como finalidade avaliar

relacbes da fundamental parte da histéria |processualmente os mundos do
Relacbes de humanidade loca/Brasil para o mundo; trabalho instituidos por um
trabalho com o trabalho. | deverdo ser considerados os |processo historico.

contextos relativos as historias |* Pretende perceber como os

O trabalho e a  |local, da América Latina, da estudantes compreendem: as

vida em Africa e da Asia; relacdes dos mundos do
Relacbes de sociedade. * 0s conteudos basicos trabalho que estruturam as
poder pretendem desenvolver a diversas sociedades no tempo

O trabalho e as | analise das temporalidades |(sociedades indigenas, trabalho

contradigbes da | (mudangas, permanéncias, coletivo, patriarcal,

modernidade. simultaneidades e escravocrata, servil e
Relacdes recorréncias) e das assalariado). as contradi¢des de
culturais O trabalhadores | periodizacoes; classe na sociedade capitalista;

e as conquistas
de direito.

* 0s conteudos especificos
devem estar articulados aos
contelidos basicos e
estruturantes;

* 0 confronto de interpretacdes
historiogréficas e documentos
histéricos permitem aos
estudantes formularem ideias
histéricas préprias e expressa-
las por meio de narrativas
histéricas.

as lutas pelos direitos
trabalhistas. O trabalho e a vida
em sociedade e o significado do
trabalho em diferentes
sociedades; as trés ordens do
imaginario feudal; o
entretenimento na corte e nas
feiras; fim da escravidao, o
nascimento da fabricas/corticos;
vilas operarias. O trabalho na
modernidade, as classes
trabalhadora/capitalista no
campo e na cidade, a crise da
producao e do trabalho a partir
de 1929; ciéncia e tecnologia,
saber/poder; a industria do
lazer, da arte (...).

» Cabe ao professor, no decorrer
do processo, elencar diferentes
instrumentos avaliativos
capazes de sistematizar as
ideias historicas produzidas
pelos estudantes.

* No processo avaliativo deve-se
fazer uso: de narrativas e
documentos histéricos, inclusive
os produzidos pelos alunos;
verificagao e confronto de
documentos de diferentes
naturezas.

26

Manteve-se a escrita original do quadro conforme apresentado nas Diretrizes Curriculares

Orientadoras para a Educacgao Basica da Rede Estadual de Educagao do Parana para a disciplina de
Histéria. Os quadros apresentam propostas de encaminhamentos, sugestdes que podem ser
acatadas ou nao pelo docente. Fonte para acesso ao material:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce _hist.pdf>.
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QUADRO 3 - DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO

ENSINO FUNDAMENTAL DA SEED-PR: CONTEUDOS PARA 6° AO 9° ANOS?’

Concluséo

ENSINO FUNDAMENTAL: 8% SERIE/9° ANO - Relagdes de Dominagdo e Resisténcia: a
Formacédo do Estado e das Instituicées Sociais

CONTEUDOS | CONTEUDOS| ABORDAGEM TEORICO- AVALIACAO
ESTRUTURANTES BASICOS METODOLOGICA
* A abordagem metodolégica | Esta sugestdo de conteudos

Relacbes de A constituicdo  |dos conteudos para o ensino |tem como finalidade estudar e
trabalho das instituicdes |fundamental parte da histéria |avaliar de modo processual as

sociais. locais/Brasil para o mundo; estruturas que simultaneamente
Relacbes de  deverao ser considerados os |inibem e possibilitam as agdes
poder A formacdo do |contextos relativos as histérias |politicas que os sujeitos

Estado. locais, da América Latina, da |promovem em relagéo as lutas
Relagdes Africa e da Asia; pela participagao no poder que
culturais Sujeitos, Guerras|* os conteudos basicos foram instituidas por um

e revolugoes.

pretendem desenvolver a
analise das temporalidades
(mudangas, permanéncias,
simultaneidades e
recorréncias) e das
periodizagoes;

* 0s conteudos especificos
devem estar articulados aos
contelidos basicos e
estruturantes;

* 0 confronto de interpretacdes
historiogréficas e documentos
histéricos permitem aos
estudantes formularem ideias
histéricas préprias e expressa-
las por meio de narrativas
histéricas.

processo histoérico.

* Pretende perceber como os
estudantes compreendem: a
formacgao do Estado; das outras
instituicdes sociais; guerras e
revolugdes; dos movimentos
sociais politicos, culturais e
religiosos; as revoltas e
revolugdes sociais (politicas,
econOmicas, culturais e
religiosas); guerras locais e
guerras mundiais (...).

» Cabe ao professor, no decorrer
do processo, elencar diferentes
instrumentos avaliativos
capazes de sistematizar as
ideias historicas produzidas
pelos estudantes.

* No processo avaliativo deve-se
fazer uso: de narrativas e
documentos histéricos, inclusive
os produzidos pelos alunos;
verificagao e confronto de
documentos de diferentes
naturezas.

FONTE: PARANA, Secretaria de Estado da Educagéo. Superintendéncia da Educacao. Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educagao Basica para a Rede Estadual de Ensino - Histéria.
Curitiba: SEED, 2008, p. 89-90.

Nos quadros presentes nas Diretrizes Curriculares Orientadoras para

Educagdao Basica no Estado do Parana para a disciplina de Historia, esses

conteudos prescritos sao seriados, ou seja, estao divididos por cada ano a divisdo e

27

Manteve-se a escrita original do quadro conforme apresentado nas Diretrizes Curriculares

Orientadoras para a Educagao Basica da Rede Estadual de Educacao do Parana para a disciplina de
Histéria. Os quadros apresentam propostas de encaminhamentos, sugestées que podem ser

acatadas

ou

nao pelo

docente. Fonte

para

acesso ao material:

<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce _hist.pdf>.
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selecédo a ser abordada no plano a ser desenvolvido pelo docente, no qual a

proposta traz como orientagéo:

Os conteudos estruturantes se desdobram em conteudos basicos/temas
histéricos e, por fim, nos especificos. Dessa forma, todos tém a
possibilidade de relacionar-se entre si. Na disciplina de Histéria os
conteudos basicos sao os temas histéricos, pois esta € a abordagem que se
articula com os fundamentos tedrico-metodologicos expressos neste
documento. (PARANA, 2008, p. 88)

Mesmo que os conceitos substantivos n&o estejam presentes, o documento
apresenta algumas orientagdes quanto a abordagem tedrico-metodoldgica e o
processo de avaliagdo, local que da mais indicativos de conteudos a serem
abordados, considerando também a forma de analise do conhecimento no processo
de ensino-aprendizagem. Como indicativo das abordagens que seréo direcionadas a
respeito da historia dificil, apontam-se questdes relacionadas aos sentimentos de
vergonha, culpa, histérias carregadas, traumaticas, tristes quando mencionadas ou
atribuidas as memoarias dos sujeitos (VON BORRIES, 2016, p. 32-33). Muitas vezes
esses sentimentos podem estar relacionados as sensagdes de danos, sofrimento,
também instituem-se agdes e nogbes de incoeréncia, que geram sentimentos
inadequados em relagdao ao outro, podendo ser um sentimento de injustica ou até
mesmo pena. Outro ponto alertado por Bodo von Borries, trata a respeito da
existéncia de um sentimento de “culpa coletiva ou herdada”, o autor ressalta que
“diferentes maneiras de expressar e desenvolver categorias centrais s&o possiveis,
mas elas devem ser logicamente clara e moralmente convincentes.” (VON
BORRIES, 2016, p. 33).

Embora a relacédo entre o documento do Parana com a histdria dificil ndo se
apresente de maneira explicita, uma vez que o conceito estudado no Brasil é
recente, mas é possivel estabelecer algumas relagdes e evidéncias para construgao
do pensamento historico a partir de alguns conteudos basicos relacionados nessas
diretrizes. Como sugere no campo “avaliagao” de todos os anos, o professor devera
fazer o uso de instrumentos variados e “verificacdo e confronto de diferentes
naturezas” (PARANA, 2008, p. 89-90), além de propostas mais especificas a cada
conceito elencado para poder estabelecer outros olhares na formacdo da
consciéncia historica, considerando também os préprios contextos e a vida pratica

dos sujeitos, pois
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Ndo se pode compreender o tipo de pensamento histérico que é
especificamente cientifico sem considerar a sua insergdo no contexto da
cultura histérica de seu tempo. Desse contexto emergem questdes
fundamentais da orientagdo temporal e da identidade, que a ciéncia
histérica responde a sua maneira. (RUSEN, 2015, p. 74).

Por isso a importancia de que as perspectivas do conhecimento histérico
tenham a intervengao pedagdgica do docente quanto suas proprias especificidades
para melhor propor um ensino histérico daquilo que esta proposto seja no curriculo
prescrito ou até mesmo pelos materiais didaticos, que seguem também uma
premissa pré-estabelecida.

Os locais que estao mais visiveis essas relagdes entre forcas, tanto no seu
aspecto social quanto politico, sdo os conteudos basicos que citam “conflitos e
resisténcias e producdo cultural campo/cidade” (PARANA, 2008, p. 89) do 7° ano.
Nesse conteudo proposto podem ser elencadas formas conflituosas relacionadas a
um mundo rural, com predominancia de proprietarios de terras e a exploragado da
forca de trabalho do homem, bem como os movimentos de resisténcia que surgem
por conta dessa exploracgao.

Quanto a outros conteudos basicos, agora do 8° ano, “histéria das relacdes
da humanidade com o trabalho; o trabalho e as contradicbes da modernidade; e os
trabalhadores e as conquistas de direito” (PARANA, 2008, p. 90), abre
possibilidades para encaminhamentos a respeito das relagdes de trabalho existentes
no periodo das colbnias, com predominio de uma sociedade escravocrata, com
pessoas em situagcdo de escravizagcdo. Ainda podem ser elencados conceitos que
abordam as lutas e resisténcias, considerando as conquistas dos sujeitos
quilombolas, negros e também das comunidades indigenas.

Quanto ao 9° ano, os conteudos basicos apontados no quadro das diretrizes
citadas anteriormente, descrevem “a constituicdo das instituicdes sociais” (PARANA,
2008, p. 90) como sugere no campo “avaliagao” desse ano, esse conteudo sugere
“estudar e avaliar de modo processual as estruturas que simultaneamente inibem e
possibilitam as ag¢des politicas que os sujeitos promovem em relagédo as lutas pela
participacdo no poder que foram instituidas por um processo historico.” (PARANA,
2008, p. 90). Assim, podem ser analisados os modos de influéncia das instituicdes
sociais na vida cotidiana das populagdes tradicionais — negras, quilombolas,
ribeirinhas, caigaras, bem como as maneiras que ocorreram essas construcdes em

suas estruturas sociais.



72

Todavia, essas articulacbes entre os conteudos basicos e os conceitos

substantivos devem ser apontadas e direcionadas pelo docente, em seu plano de

trabalho, e conforme as realidades em sala, podendo ir além, pois ainda conforme

afirma von Borries “aprender ou compreender a histéria ndo € somente um processo

cognitivo, mas também uma questdo de emogdes, estética e julgamentos morais.”

(VON BORRIES, 2016, p. 35). Compreendendo que as propostas que surgem com a

vida pratica as quais estdo inseridas essas comunidades, proporcionam essa

relagao de troca entre conteudo e a experiéncia vivida.

QUADRO 4 - DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO ENSINO MEDIO DA SEED-PR:

CONTEUDOS PARA 12 A 32 SERIES?®

Continua

HISTORIA — ENSINO MEDIO

CONTEUDOS
ESTRUTUR.

CONTEUDOS
BASICOS

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Relagcbes de
trabalho

Relacbes de
poder

Relagbes
culturais

Tema 1 Trabalho
Escravo, Servil,
Assalariado e o
Trabalho Livre.

Tema 2
Urbanizacgéao e
industrializacao

Tema 3

O Estado e as
relagbes de
poder

Tema 4

Os sujeitos, as
revoltas e as
guerras

Tema 5
Movimentos
sociais, politicos
e culturais e as
guerras e
revolugdes

Tema 6
Cultura e
religiosidade

 Estes conteudos basicos
do Ensino Médio deverao
ser problematizados como
temas historicos por meio
da contextualizagao
espaco-temporal;

* deverao ser
considerados os contextos
ligados a histdria local, do
Brasil da América Latina,
Africa e Asia;

* 0s conteudos basicos
pretendem desenvolver a
analise das
temporalidades
(mudancas,
permanéncias,
simultaneidades e
recorréncias) e das
periodizagoes;

* 0s conteudos especificos
devem estar articulados
aos conteudos basicos e
estruturantes;

* 0 confronto de
interpretacdes
historiograficas e
documentos historicos
permitem aos estudantes
formularem ideias
histéricas préprias e
expressa-las por meio de

narrativas historica.

* A selegdo dos conteudos especificos,
articulados aos basicos e estruturantes,
além da abordagem metodoldgica
possibilitardao aos alunos a compreenséao
das acdes sociais, politicas e culturais
promovidas pelos sujeitos histéricos.

* Pretende perceber como os estudantes
compreendem: o conceito de trabalho; o
trabalho livre nas sociedades do
consumo produtivo (primeiras
sociedades, indigenas, africanas,
ndémades, semindmades); o trabalho
escravo e servil; a transigéo do trabalho
servil e artesanal para o assalariado; o
sistema industrial, Taylorismo, Fordismo
e Toyotismo; o sindicalismo e legislagédo
trabalhista; as experiéncias do trabalho
livre nas sociedades revolucionarias; a
mulher no mundo do trabalho.

* Pretende perceber como os estudantes
compreendem as cidades na Histoéria
(neoliticas, antiguidade greco-romana, da
Europa Medieval, pré-colombianas,
africanas e asiaticas); ocupacao do
territorio brasileiro e formacao de vilas e
cidades; urbanizacao e industrializacao
no Brasil; urbanizacao e industrializacao
nas sociedades ocidentais, africanas e
orientais; urbanizagao e industrializagao
no Parana no contexto da expansao do
capitalismo; modernizagédo do espago
urbano (...)

* A adaptagdo do quadro manteve a escrita original conforme est4 apresentado nas Diretrizes
Curriculares Orientadoras para a Educagao Basica da Rede Estadual de Educacao do Parana para a
disciplina de Historia, sendo apresentada dessa maneira para melhor visualizagao e analise.
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QUADRO 4 - DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO ENSINO MEDIO DA SEED-PR:
CONTEUDOS PARA 1% A 32 SERIES

continua

* Pretende perceber como os estudantes
compreendem: os Estados teocraticos;
os Estados na antiguidade classica; o
poder descentralizado e a Igreja Catolica
na sociedade medieval; a formagao dos
Estados Nacionais; as metrépoles
europeias, as relagdes de poder sobre as
colénias na expansao do capitalismo; o
lluminismo e os processos de
independéncia da América Colonial; o
Parana no contexto da sua
emancipagao; o Estado e as doutrinas
sociais (anarquismo, socialismo,
positivismo); o nacionalismo nos Estados
ocidentais; o populismo e as ditaduras na
América Latina; o Estado e as relagdes
de poder na segunda metade do século
XX; o Estado na América Latina no
contexto da Guerra Fria; o Estado
ideologia e cultura; a independéncia das
coldnias africanas e asiaticas.

* Pretende perceber como os estudantes
compreendem: as relacdes de
dominacéo e resisténcia nas sociedades
grega e romana na Antiguidade:
(mulheres, criangas, estrangeiros e
escravos); as guerras e revoltas na
Antiguidade Classica: Grécia e Roma;
relacbes de dominagao e resisténcia na
sociedade medieval: (camponeses,
artesdos, mulheres, hereges e doentes);
as relagdes de resisténcia na sociedade
ocidental moderna; as revoltas
indigenas, africanas na América
portuguesa; os quilombos e
comunidades quilombolas no territério
brasileiro; as revoltas sociais na América
portuguesa; as revoltas e revolugbes no
Brasil no século XVIl e XIX; [...]
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QUADRO 4 - DIRETRIZES CURRICULARES ORIENTADORAS DO ENSINO MEDIO DA SEED-PR:
CONTEUDOS PARA 1% A 32 SERIES

Concluséao

* Pretende perceber como os estudantes
compreendem: as revolugdes
democratico-liberais no Ocidente:
Inglaterra, Franca e EUA); as guerras
mundiais no século XX; As revolug¢des
socialistas na Asia, Africa e América
Latina; os movimentos de resisténcia no
contexto das ditaduras da América
Latina; os Estados africanos e as guerras
étnicas; a luta pela terra e a organizagao
de movimentos pela conquista do direito
a terra na América Latina; a mulher e
suas conquistas de direitos nas
sociedades contemporaneas

* Pretende perceber como os estudantes
compreendem: os rituais, mitos e
imaginarios dos povos (africanos,
asiaticos, americanos e europeus); 0s
mitos e a arte greco-romanos € a
formacgéao das grandes religides(
hinduismo, budismo, confucionismo,
judaismo, cristianismo, islamismo); os
movimentos religiosos e culturais na
passagem do feudalismo para o
capitalismo; o modernismo brasileiro;
representacao dos movimentos sociais,
politicos e culturais por meio da arte
brasileira; as etnias indigenas e africanas
e suas manifestagdes artisticas, culturais
e religiosas; as festas populares no Brasil
: congadas, cavalhadas, fandango, folia
de reis, boi de mamao, romaria de Sao
Gongalo e outras;

» Cabe ao professor, no decorrer do
processo, elencar diferentes instrumentos
avaliativos capazes de sistematizar as
ideias histdricas produzidas pelos
estudantes.

* No processo avaliativo deve-se fazer
uso: de narrativas e documentos
histéricos, inclusive os produzidos pelos
alunos; verificagao e confronto de
documentos de diferentes naturezas.

FONTE: PARANA, Secretaria de Estado da Educacéo. Superintendéncia da Educagao. Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educagao Basica para a Rede Estadual de Ensino - Historia.
Curitiba: SEED, 2008, p. 91-93.

A proposta de conteudos para o Ensino Médio € apresentada por temas
historicos, sem uma estrutura seriada, no qual o docente pode elaborar sua propria
selecdo de conteudos em seu plano de trabalho. A justificativa apresentada no

documento por essa estrutura € pela “opgao tedrico-metodoldgica”, no qual esses
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“temas historicos estdo necessariamente articulados aos conteudos estruturantes” e
sobre conceito substantivo, € proposto que ocorra “formagdo de uma maior
complexidade conceitual na explicacdo e interpretagao histéricas dos conteudos
especificos.”

Em se tratando da histdria dificil voltada aos conteudos basicos propostos
para o Ensino Médio, nota-se que alguns conteudos tém maior disponibilidade de
articulagdo com os conceitos especificos, assim como ocorreu com 0O ensino
Fundamental — anos finais. Ao analisar o “tema 1: trabalho escravo, servil,
assalariado e o trabalho livre”; “tema 3: o Estado e as relagbes de poder”; “tema 4:
0s sujeitos, as revoltas e as guerras”; “tema 5: movimentos sociais, politicos e
culturais e as guerras e revolugdes” e também “tema 6: cultura e religiosidade”, &
possivel aproximar os debates e fontes acerca da histéria dificil voltado as
populagdes tradicionais, seguindo inclusive a sugestdo apontada no campo
“avaliacdo” do documento citado.

Ressalta-se que tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio as
propostas de trabalho sobre a histéria dificil nem sempre aparecem de maneira
explicita, cabendo aos docentes articular aos proprios conhecimentos, realizar a
selecdo de fontes, propor encaminhamentos com o trabalho de formac&o da
consciéncia historica dos estudantes por meio de narrativas. Vale lembrar que a
proposta de trabalho quanto a histdria dificil, busca uma relagao consciente sobre as
memorias historicas de um passado traumatico, onde revelam histérias que denotam
desrespeito a uma ou mais etnias, religides, racas, questbes de inimizades,
rivalidades herdadas, dicotomias entre histérias em que alguns grupos se colocam
como vencedores e outros como perdedores.

Cabe lembrar também que devido a alteragdes ocorridas no MEC, no que
versa sobre as questbes do conhecimento pedagdgico, estava em fase de
mudangas o documento que versa a respeito do Ensino Fundamental, a partir da
proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo determinados meios e
processos para trabalhar com os conteudos. No caso do Estado do Parang, houve a
construgdo de um documento proéprio, fundamentado na BNCC, que foi chamado de
Referencial Curricular do Parana. Nesse referencial além da estrutura do documento
original que foi mantida, foram inseridas algumas propostas de processos,
conteudos e formas considerando questdes que foram apontadas por professores da

rede que tiveram o interesse de participar da pesquisa on-line, acrescentando textos
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e contextos especificos e, inclusive, conceitos sobre a Histéria do Parana. Na fase
de finalizacdo dessa dissertacdo, esse documento ainda n&o havia sido
implementado nas escolas publicas estaduais do Parana, o qual estava previsto
para o ano de 2019.

De toda forma, as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacao Basica
para a Rede Estadual de Ensino - Histéria (2008) foram implementadas nas escolas
paranaenses e continuam a ser utilizadas em sua fundamentagdo tedrico-
metodoldgica, processos avaliativos, enfim, caminhos para o processo de ensino-
aprendizagem a respeito do ensino de histéria, além dos conteudos basicos
instituidos, principalmente no que se refere ao Ensino Médio, pois a Base Nacional
Comum Curricular sobre essa etapa de ensino ainda nao foi finalizada e aprovada
para implementacgao.

A seguir, apresenta-se a pesquisa realizada no capitulo Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Quilombola, documento este que
faz parte das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica
(BRASIL, 2013, p. 424-495). Pela analise, detectou-se que no texto ndo ha uma
proposi¢ao especifica de conteudos, uma vez que ela nao foi construida com esse
papel de determinar conceitos e estratégias, mas sim estabeleceu um
direcionamento quanto ao modo de educagdo que se propés com algumas
evidéncias para explorar alguns conteudos. Dessa maneira, retirou-se a seguinte

proposta do documento quanto ao Ensino Fundamental para educacao quilombola:

[...] devera considerar no seu curriculo, na gestdo e nas praticas
pedagdgicas o respeito, a valorizacdo e o estudo dos conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas e necessarios ao
seu convivio sociocultural com sua comunidade de pertenga e com a
sociedade mais ampla.

Para tal, devera garantir aos estudantes acbes, praticas e oportunidades
educativas que visem a indissociabilidade das praticas educativas e do
cuidar, possibilitando o pleno desenvolvimento da formacdo humana dos
estudantes e a articulagdo entre os conhecimentos cientificos, os
conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais proprias das
comunidades quilombolas, num processo dialégico e emancipatorio.
(BRASIL, 2013, p. 450).

O direcionamento quanto a abordagem pedagdgica se apresenta de maneira
bem estruturada nesse pequeno excerto do documento, fundamentando conceitos e

experiéncias da vida pratica desses sujeitos que devem estar incorporadas ao

conteudo abordado. Nesse ponto, faz-se uma provocagdo quanto aos materiais
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disponibilizados para as inser¢gdes dessas praticas nas escolas para uma
problematizagdo da proposicao realizada no documento, o que vem ao encontro da
propria identificacdo do conhecimento da histéria da populagdo negra e quilombola
do pais. Essa questéo, por si, ja € considerada por muitos historiadores um periodo
da histéria dificil do Brasil, devido seus contextos e fardos histéricos, conforme
Schwarcz e Starling ao afirmar a respeito do processo de construgao social do pais

que é

escandalosamente resistente e tem lugar cativo na histéria brasileira. Certa
l6égica e certa linguagem da violéncia trazem consigo uma determinagéo
cultural profunda. Como se fosse um verdadeiro né nacional, a violéncia
estd encravada na mais remota histdria do Brasil, pais cuja vida social foi
marcada pela escraviddo. Fruto da nossa heranga escravocrata, a trama
dessa violéncia € comum a toda a sociedade, se espalhou pelo territério
nacional e foi assim naturalizada. (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 14).

Por essas premissas apresentadas pelo documento do MEC e devido aos
inumeros levantamentos e analises sociais sobre o Brasil, € possivel qualificar o
quanto é necessario discutir sobre a histéria dificil, uma vez que o racismo se faz
ainda muito presente na vida cotidiana dessas populag¢des, justamente por uma
construgéo social desigual e excludente, conforme excerto apresentado.

Em se tratando de Ensino Médio, o documento também descreve alguns
preceitos basicos a serem considerados, que nao foge muito ao que se propés na
etapa anterior de ensino no que se refere ao conhecimento especifico sobre a
cultura histérica dos povos negros e quilombolas, dimensionando para assuntos

mais amplos voltados para a etapa do Ensino Médio.

O Ensino Médio na Educagéo Escolar Quilombola devera garantir aos
estudantes a sua participacdo em projetos de estudo e de trabalho,
atividades pedagdgicas dentro e fora da escola que visem ao fortalecimento
dos lagos de pertencimento com a sua comunidade e ao conhecimento das
dimensbes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura préprios das
comunidades quilombolas. Além disso, esses estudantes deverdo ter
conhecimento da sociedade mais ampla, o seu protagonismo nos processos
educativos, a fim de participar de uma formagao capaz de oportunizar o
desenvolvimento das capacidades de analise e de tomada de decisbes,
resolucdo de problemas, flexibilidade, valorizagcdo dos conhecimentos
tradicionais produzidos pelas suas comunidades e aprendizado de diversos
conhecimentos necessarios ao aprofundamento das suas interagbes com
seu grupo de pertencimento. Eles também deverao ter acesso a articulagéo
entre o0os conhecimentos cientificos, bem como os conhecimentos
tradicionais e as praticas socioculturais proprias de seus grupos étnico-
raciais de pertencimento. (BRASIL, 2013, p. 541).
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Como a escola publica na etapa do Ensino Médio trabalha, em geral, com
estudantes de uma faixa etaria em que estdo adentrando ao trabalho, a proposta
tenta garantir a esses sujeitos os conhecimentos mais amplos que versa a respeito
do mundo do trabalho. Por esse viés, ha possibilidade de articular conhecimentos
para a disciplina de Histéria com conteudos sobre essa tematica, que € mais ampla,
0 que nao deixa de ser e ter suas implicagdes de problematizagcdes sobre as
realidades do contexto presente, passado e expectativa de futuro sobre a populagao
negra e quilombola, suas lutas, conquistas e dificuldades, ou seja, a relagdo com a
histéria dificil.

Dessa maneira, compreende-se que as Diretrizes para a Educacao Escolar
Quilombola n&o apresentam um curriculo prescritivo formal, contando com
conteudos pré-determinados, mas da indicativos sobre a condigdo e as tradigdes
dos sujeitos pertencentes aos quilombos. Mas, ao realizar uma reflexdo acerca da
proposta do documento supracitado, foi possivel estabelecer algumas articulagdes
com a histdria dificil, considerando os contextos dessas populagbes, com suas
historias de lutas, de resisténcias, de permanéncias e também das conquistas e
preservacgao dos direitos conquistados ao longo do tempo em suas relagdes com os

outros sujeitos.

3.3 CONSCIENCIA HISTORICA: APRENDIZAGEM DA HISTORIA DIFiCIL NO
COLEGIO ESTADUAL DIOGO RAMOS

A Ultima analise foi realizada com a Proposta Pedagdgica para Escolas
Quilombolas da Rede Estadual do Estado do Parana: Educacido Quilombola e
Etnodesenvolvimento (PARANA, 2009), adotado pelo Colégio Estadual Diogo
Ramos, presente situado na comunidade remanescente Jodo Sura, na cidade de
Adrianépolis, no Estado do Parana. Embora tenha sido o ultimo documento a ser
pesquisado, € 0 que possui 0 maior peso pedagogico para esta pesquisadora. Isso
porque a proposta assume uma configuragdo especifica, considerando contextos
locais e o cotidiano escolar dos sujeitos que a utilizam, uma vez que as Diretrizes

Curriculares Nacionais determinam que,

O projeto politico-pedagdgico a ser construido € aquele em que os
estudantes quilombolas e demais estudantes presentes nas escolas da
Educacao Escolar Quilombola possam estudar a respeito dessa realidade
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de forma aprofundada, ética e contextualizada. Quanto mais avangarem nas
etapas e modalidades da Educagédo Basica e na Educagdo Superior, se
esses estudantes forem quilombolas, mais deverdo ser respeitados
enquanto tais no ambiente escolar e, se ndo o forem, deverado aprender a
tratar dignamente seus colegas quilombolas, sua histéria e cultura, assim
como conhecer suas tradicbes, relagdo com o trabalho, questbes de
etnodesenvolvimento, lutas e desafios. (BRASIL, 2013, p. 446).

Por isso, aquilo que foi teorizado anteriormente, deve fazer parte desse
documento da escola, pois ninguém melhor que o préprio coletivo da escola elencar
0s conceitos essenciais para a educacao basica dos estudantes, mas sem banalizar

o conhecimento cientifico, no qual

Os conhecimentos escolares podem ser compreendidos como o conjunto de
conhecimentos que a escola seleciona e transforma, [...] a0 mesmo tempo
em que servem de elementos para a formagao ética, estética e politica do
aluno. As instancias que mantém, organizam, orientam e oferecem recursos
a escola, como o préprio Ministério da Educagdo, as Secretarias de
Educacao, os Conselhos de Educacgédo, assim como os autores de materiais
e livros didaticos, [...] segmentando-o de acordo com os anos de
escolaridade, ordenando-o em unidades e topicos [...] (BRASIL, 2013, p.
112)

Dessa forma, os conceitos substantivos podem ser compreendidos como
conhecimentos sistematizados que estdo presentes na cultura escolar e na cultura
historica dos sujeitos em fase de escolarizacdo. E seguindo essa premissa do
respeito aos conhecimentos especializados e contextualizados, conforme a vida
pratica social da comunidade quilombola, a Proposta Pedagdgica da escola

corrobora com essas questdes, no qual apresenta que

[...] produzir textos, escritas, discursos e praticas que nao denunciam as
opressdes que 0s negros na diaspora brasileira até hoje vivem e, nem tao
pouco, anunciam a riqueza das “corredeiras”, afirmagdo da liberdade,
criadas a cada “tombo” provocado pelos processos de opressao.

Negros de quilombos, das favelas, das cidades, dos campos, negros de
todo o mundo, encarnam o principio do movimento; as diasporas sdo o
emblema de uma Africa que estd em todos os lugares e, dos inimeros
lugares que estdo em Africa. Por isso, em cada espaco, Os
afrodescendentes estdo a exigir ser mais; quando nos remetemos as
populacdes negras que sao marcadas pela eterna luta em diregcdo a
liberdade, convive-se com este bindbmio - liberdade/escravidao [...].
(PARANA, 2009, p. 51-52).

Nesse excerto do texto construido pelo coletivo da escola da comunidade
supracitada, chama-se a atencéo para as discussdes que levem a reflexdes acerca

do lugar de fala, a construgdo do conhecimento por meio das tradigbes e saberes
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populares, articulado ao conhecimento sistematizado. Nesse trecho fica claro a
opcgao e orientagdo da maneira a qual devem ser dados os encaminhamentos sobre
0 processo de ensino-aprendizagem do ambiente escolar.

Na proposta da escola, foram apresentadas as representagdes e formas dos
conteudos abordados. No trabalho desenvolvido pela escola, segue a perspectiva
desenvolvida pela educacédo do campo, fundamentadas pelo etnodesenvolvimento?,

com a premissa de trabalho com eixos tematicos.

QUADRO 5 — PROPOSTA PEDAGOGICA PARA ESCOLAS QUILOMBOLAS COM BASE EM EIXOS
TEMATICOS

e Educacgao das Relagoes Etnico Raciais, Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira;
e Trabalho;

e Meio Ambiente e Manejo Territorial;

e Etnodesenvolvimento Sustentavel com enfoque territorial,

e Economia Solidaria;

¢ Organizagao Comunitaria e Politicas Publicas;

FONTE: Proposta Pedagodgica para Escolas Quilombolas da Rede Estadual do Estado do Parana,
2009 (Projeto Piloto: Colégio Estadual Diogo Ramos, Comunidade Remanescente Quilombola Jodo
Sura/PR)

Na sequéncia a representacdo desenvolvida pelo grupo de trabalho na agéao
que demonstra a articulagdo entre os conteudos do eixo-tematico e o

% Conforme apresenta-se no site da Fundagdo Nacional do indio, esse conceito surgiu devido as
particularidades existentes entre diferentes lugares do mundo, paises como o Brasil necessitam
adotar estratégias em busca de igualdade e melhoria de vida das diferentes etnias e povos,
desenvolvendo e transformando sua prépria sociedade, no qual deve se ter como premissa a
diversidade sociocultural, principalmente no que se refere as nagbes indigenas e povos quilombolas e
afrodescendentes. Nesse sentido, devem ser realizadas agbes conjuntas para o pleno
desenvolvimento social, cultural, econédmico e politico, tais como:

- "estratégia destinada a satisfazer as necessidades fundamentais de um grande nimero de pessoas,
mais do que crescimento econdmico por si mesmo. Isto significa que o pais deve concentrar seus
recursos e esforgcos no sentido de produzir os bens essenciais"; fortalecer "visdo interna, ou
enddgena, e ndo uma visdo externa e orientada para as exportagcdes e importacbes"; "usar e
aproveitar as tradicbes culturais existentes e nao rejeita-las a priori como obstaculos ao
desenvolvimento" e, ainda, basear as ag¢des de desenvolvimento "no uso dos recursos locais quer
sejam naturais, técnicos e humanos"; "respeitar, e ndo destruir, 0 meio ambiente, ou seja, é valida do
ponto de vista ecoldgico", orientando-se "para a auto sustentagdo nos niveis local, nacional e
regional"; "ser mais participativa do que tecnocratica".

Texto retirado e adaptado da pagina da Fundagao Nacional do indio (FUNAI), uma vez que o termo
surgiu em virtude da necessidade e luta em defesa dos povos e nagdes indigenas do Brasil. Fonte:
<http://www.funai.gov.br/index.php/nossas-acoes/2013-11-18-18-38-38>. Acesso em 10/01/2019.
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desenvolvimento pedagdgico para ser realizado entre as diversas areas de

conhecimento.

FIGURA 3 — ARTICULAGCAO ENTRE OS CONTEUDOS DIVIDIDOS POR EIXO TEMATICO E
AREAS DO CONHECIMENTO

Educacéo das Relacies
Etnico-Raciais:
Histdria e Cultura
Africana e Afrobrasileira

Cultura Corporal

Etnodesenvolvimento
sustentavel com
enfoque territorial

Meio Ambiente
o < >

Manejo Territorial

Ciéncias Humanas T

Escola
Quilombola
e
etnodesenvolvimento

Linguagem e
Comunicagao

Ciéncias da Natureza

Oryanizagdo Comunitaria

Trahalho

e
Politicas Piblicas

FONTE: Proposta Pedagdgica para Escolas Quilombolas da Rede Estadual do Estado do Parana
(Projeto Piloto: Colégio Estadual Diogo Ramos — Comunidade Remanescente Quilombola Jodo Sura.

No documento desenvolvido pelo coletivo, entre Secretaria de Estado da
Educacgao do Parana e a comunidade remanescente quilombola Jodo Sura, que foi o
local de inser¢ao do documento, no qual a proposta foi desenvolvida com a ideia de
projeto piloto para levarem as demais escolas quilombolas e as que atendem
estudantes quilombolas. Dessa maneira, o documento tentou agrupar e justificar a
necessidade dos trabalhos relacionados a historia e cultura afro-brasileira, trazendo
as tradigdes, memorias e identidades dos sujeitos para serem desenvolvidas com os
estudantes.

A apresentagdo quanto a discussao por area de conhecimento, possui um

desenho um pouco diferente da tradicao escolar, mas que vem sendo adaptada ha




82

algum tempo pelas instituicbes por motivos diversos, mas um deles que foi
levantado tanto na comunidade quanto em dialogos com técnicos-pedagogicos
desta Secretaria, apontaram a falta de profissionais formados em todas as
disciplinas do curriculo escolar, que atendem as comunidades tradicionais.

Enfim, os apontamentos foram direcionados para justificar e compreender as
articulacdes interdisciplinares e transdisciplinares que s&o propostas no documento.
O que foi de interesse desta pesquisa foram os conteudos que podem ser dados a
partir da fundamentagdo dada pela ja citada e conceituada anteriormente burdening
history ou histdria dificil. Esses conteudos apontados na proposta da escola podem

ser trabalhadas no contexto da histdria dificil, pois conforme von Borries,

[...] membros de geracdes posteriores nascidos em um pais onde foram
cometidos crimes politicos contra a humanidade (genocidios, por exemplo)
sao desconectados de qualquer relagado especial com o passado, ou nao
estdo envolvidos de forma diferente do que qualquer outro lugar do mundo.
Paises- devemos melhor dizer: sociedades — tem as suas continuidades
nao ditas, verdades auto-evidentes, respostas e tradigbes socialmente
desejadas, transferidas pela socializagdo (como uma heranga). Mesmo que
ninguém possa herdar a culpa por um crime, ele ou ela pode herdar as
consequéncias e os custos de um crime. E claro, os beneficios de crimes
passados (pelo menos das ultimas décadas) tém de ser desenvolvidos — e
os danos recompensados, tanto quanto possivel. Isso muitas vezes é
chamado de responsabilizagao. (VON BORRIES, 2016, p. 34).

Essa nogao de responsabilizagdo tem sido objeto de discussdo, no ambito
historico-social, em diversos paises e, principalmente no Brasil, criando agcbes que
refletiram até no campo juridico. Nesse ponto, a formag¢ao da consciéncia historica,
condigao inerente de todo sujeito por ser histérico, ocorre a partir da racionalidade
da aprendizagem histérica, a partir de construcdo de narrativas historicas. Para
tanto, conforme Isabel Barca (2000, p. 81-154) é preciso levar os estudantes a
pensar historicamente, considerando elementos da epistemologia da Historia, as
temporalidades — passado, presente e expectativa de futuro — evidéncias,
explicagéo, significancia, inferéncia, dentre outros conceitos. Dessa maneira, a
narrativa € o pressuposto essencial para a organizagcdo dessas ideias historicas,

porque segundo Borries (2016)

Assegurar-se de conectar certos pequenos pedagos do passado (alguns
chamam fatos) pode ser importante, mas n&o € suficiente. A questdo é:
como dar versao geral, valida e consonante da narrativa histérica e como
lidar com efeitos para o presente. (VON BORRIES, 2016, p. 35-36).
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Devido as multiplas historias existentes sobre e no Vale do Ribeira, é
necessario que se fagca o uso da consciéncia histérica local, estabelecendo a
identidade local, por meio das memodrias dos sujeitos historicos dessas
comunidades. O trabalho com a histéria dificil, pode ter como premissa a analise dos
pontos congruentes e incongruentes das histérias das populagdes excluidas, em
especial no que diz respeito a Histéria do Brasil, uma vez que as “batalhas,
dificuldades e crimes do passado entre os dois grupos [pejorativamente chamados
de “vencedores” e “perdedores”] também podem desaparecer, mesmo se nenhum
vencedor comandar e governar os perdedores” (VON BORRIES, 2016, p. 38). Além
disso, é preciso estar atento as fontes, evidéncias, e demais processos da
epistemologia da Historia citados anteriormente no processo de construgdo de uma

consciéncia histérica critica, uma vez que

nao é facil destruir completamente as tradicdes dos coletivos derrotados.
[...] tradicdes orais podem ser resguardadas durante séculos; elas podem
ser preservadas e espalhadas separadamente das histérias oficias dos
grupos dominantes (em escolas ou crdnicas). Esta € “a histdria oculta” em
linguagem de escravos e so possui validade para o subjugado, mas também
para pequenos grupos étnicos em grandes impérios europeus[...] (VON
BORRIES, 2016, p. 38)

Portanto, a superagéo das ideias submetidas e cristalizadas na sociedade,
como algumas que surgem em discursos do senso comum, prestam-se a construgao
de uma sociedade mais permissiva com agdes violentas, desumanas e que denotam
a falta de empatia historica. Por isso, a inferéncia com fontes significativas, que
tragam sentido histérico podem ser caminhos para a constru¢do do pensamento
historico critico, considerando as perspectivas e encaminhamentos que se
relacionam com conceitos do pensamento dialético do conhecimento, no qual visa a
construgdo do pensamento histérico por meio de “fatos objetivos do passado
tornados subjetivos quando interiorizados pelos sujeitos como conhecimento
histérico.” (OLIVEIRA, 2012, p.124).

Enfim, a ampliagcdo de um horizonte de expectativas para essas diversas
possibilidades de trabalho com a consciéncia historica de estudantes se
caracterizam em perspectivas de analises a respeito das histérias dificeis do Brasil,
podendo conceituar e problematizar questées conforme apontadas por SCHWARCZ

e STARLING, na obra ja citada “Brasil: uma biografia” (2015), com as sete maiores
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vergonhas do Brasil e ampliar o campo de reflexdes e pesquisa com as relagdes
citadas por von Borries (2016, p. 32) acerca da histéria hostil, de povos subjugando
os demais, lidar com as recordagdes e também as histérias herdadas, com intuito de

trabalhar com a formacéo do pensamento historico.
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4 CONSCIENCIA HISTORICA: APRENDIZAGEM DA HISTORIA DIFICIL NO
COLEGIO ESTADUAL DIOGO RAMOS

Esse capitulo teve sua construcdo elaborada a partir das pesquisas e
analises entre o curriculo apresentado para os estudantes, a partir dos conteudos
desenvolvidos em sala, os quais foram apresentados por meio das propostas
pedagodgicas do estado e a desenvolvida para a escola quilombola. Considerando o
aspecto dos conceitos substantivos prescritos nesses documentos orientadores,
sem considerar ainda o proprio planejamento do professor, as analises de trabalho
tiveram as consideragdes do contraponto apresentado pelo desenvolvimento da
consciéncia historica dos estudantes.

Assim, foram estabelecidos alguns critérios de levantamento, basilados
pelos estudos de Rusen (2001; 2015), Assmann (2011) e von Borries (2014), em
que demonstram caminhos para uma analise cientifica considerando os aspectos
empiricos desenvolvidos pelos estudantes do quilombo Jodo Sura. Para o
desenvolvimento da pesquisa foi realizado o desenvolvimento de um questionario
para se ter uma apresentacdo da consciéncia histdérica que os estudantes
quilombolas detinham a respeito de algumas caracteristicas de si proprios.

Por isso, foi solicitado aos estudantes que respondessem na forma de
explicagédo narrativa, 4 questdes, para as analises e posteriores categorizacbes com
as consideragdes a respeito do conhecimento de seus antepassados, sobre a
identificagdo enquanto quilombola, o uso de evidéncias contidas na fonte
documentario e a compreensao e o interesse da aprendizagem histoérica que é
apresentada a eles por esses documentos mencionados anteriormente.

Ao final do questionario foi solicitado que desenhassem algo que
representasse o quilombo. Dentre as imagens selecionadas, o simbdlico relacionado
a tradicdo dos antepassados € o0 que mais se evidenciou, sem a pretensdo de
conservadorismo, mas sim de preservar a memoria historica desses antepassados,
demonstrados seja pela cultura material ou pela cultura imaterial.

Dessa maneira, dividiu-se a proposta de analise em dois subcapitulos para a
categorizagao e anadlise das explicagdes e dos desenhos apresentados, a fim de
compreender duas maneiras de construgcées do pensamento histérico, considerando
conceitos de segunda ordem, a explicagao e a narrativa, primeiramente, o que abriu

espaco para a analise das categoriais apresentadas pelos estudantes quilombolas.
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4.1 FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA A PARTIR DE NARRATIVAS
EXPLICATIVAS COM ELEMENTOS DA HISTORIA DIFICIL

A partir da proposta lancada nessa pesquisa a respeito de estabelecer
contraponto ou contrapontos a respeito da consciéncia histdrica, pensamento
historico, histéria dificil e a cultura escolar, permeada pelo curriculo escolar, permitiu-
se a contrapartida do uso de dicionario para proceder na explicagdo mais precisa
sobre o significado dessa ideia. Segundo o dicionario on-line priberam, entende-se
por contraponto “aquilo que serve de contraste, geralmente harmonioso ou
complementar a algo” e acrescenta com o exemplo de que “o sabor salgado do
queijo € o contraponto perfeito do creme frutado.” (PRIBERAM, 2018). O dicionario
Houaiss da lingua portuguesa (HOUAISS; VILLAR, 2009, 539) apresenta o
significado de contraponto, como “uso de contrastes ou tema entrelacados em texto
literario, filme, etc” ou ainda “tema complementar ou contraste.” A partir dessas
concepgoes, aplicou-se nesse trabalho a ideia de complemento, uma vez que havia
a intencdo de compreender as propostas de consciéncia histérica dos estudantes
quilombolas, a formacdo do pensamento histérico, a proposta de compreender se
existia ou ndo a historia dificil na cultura escolar, entendida por meio do curriculo
escolar.

Dessa maneira, retomam-se alguns pontos apresentados e analisados a
respeito dos conteudos curriculares, por aqueles documentos que trouxeram essa
proposta em seus textos. Os dois documentos que possuem a proposta de
conteudos foram as Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Educagao Basica da
Rede Estadual de Educacédo do Parana — DCOE - e a Proposta Pedagogica para
Escolas Quilombolas da Rede Estadual do Estado do Parana, sendo o Projeto Piloto
o Colégio Estadual Diogo Ramos — Comunidade Remanescente Quilombola Joao
Sura-PR. Considerando essas duas propostas, refletiu-se que em ambos os
documentos, as propostas sao abertas, no qual a primeira apresenta ideias de
conteudos basicos, deixando os conceitos especificos a cargo do docente. Também
foi possivel perceber que as Diretrizes trazem em seus quadros “abordagem tedrico-
metodolégica” e principalmente em “avaliagdo” algumas sugestbes de
encaminhamentos que podem ser atribuidos para o processo de ensino-
aprendizagem de alguns conteudos que podem ser trazidos a luz do trabalho com as

questdes relacionadas a identidade, pertencimento e, acima de tudo, articulados a
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ideia de lutas, conquistas, resisténcias, ou seja, com a histéria dificil das
comunidades quilombolas e das populagdes negras.

Quanto ao segundo documento, especifico da escola, embora construido de
maneira coletiva escola e Secretaria de Estado da Educagao, juntamente com o
Departamento da Diversidade, apresenta caracteristicas amplas, respeitando e
considerando a educagéo do campo, em uma abordagem por eixos tematicos e com
apropriagdes dadas pelas disciplinas, em suas areas de conhecimento. Enfim, nesse
documento a grande possibilidade de explorar, por meio das memorias, fontes
histéricas, das evidéncias os conteudos relacionados também a histéria dificil e o
reconhecimento da ideia de pertencimento local, de valorizagdo, sem esquecer-se
das lutas desses povos.

Como ja mencionado no texto sobre curriculo, nem sempre as relagdes,
ideias e articulacbes do conteudo proposto se apresentam de maneira explicita
como histdria dificil, mesmo porque o conceito passou a ser estudado ha pouco
tempo, principalmente no Brasil, em que é possivel verificar pelo autor que
fundamenta essa pesquisa quanto ao conceito de histéria dificil foi traduzido em
2016. Mas o que coube foi realizar a analise partindo das possibilidades de fazer o
uso desse conceito com aquilo que ja estava prescrito nesses curriculos.

Assim, visualizaram-se diversas possibilidades de realizar a inser¢cao de
conteudos que primem pela valorizagdo local, do sujeito quilombola e negro,
considerando as histérias e memodrias de quem muitas vezes esta invisibilizado na
historia oficial e factual. Entretanto, o que se constatou € que a inser¢cao de
conteudos com abordagem voltada para as populagdes ditas como minorias, tais
como as tradicionais, ainda nao eram contempladas em sua esséncia e de maneira
contundente, deixava-se de maneira velada a possibilidade de construir narrativas
com a construgao do pensamento historico dos estudantes partindo de conceitos e
propostas mais efetivas sobre a populacado negra, quilombola, indigena, ribeirinha,
caigara, dentre outros. Ficou nesse momento, a cargo da BNCC a insergao de
conteudos com a prioridade dada a Histéria do Brasil, o que caberia uma analise
mais aprofundada desse documento, uma vez que os estados finalizaram suas
propostas para serem implementadas.

A pesquisa empirica teve por intengcdo fazer um estudo de um caso no

Colégio Estadual Diogo Ramos, localizado na comunidade remanescente quilombola
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Jodo Sura, na zona rural de Adriandpolis-PR. Com o intuito de situar e apresentar as
caracteristicas tanto da escola quanto do quilombo seguem algumas consideragdes.

Segundo informagdes do site da Secretaria de Estado da Educagdo do
Parand, na pagina Colégio Estadual Diogo Ramos®, esta comunidade
remanescente quilombola localiza-se na regiao do Alto do Vale do Ribeira do
Iguape, no chamado Parque das Lauraceas, habitado pelos descendentes de negros
que estavam em situacdo de escravizagdo ha mais de duzentos anos. A
comunidade fica situada no lado paranaense do Vale e préximo a divisa com o
Estado de Sao Paulo e esta a 224 km de distancia da capital do Estado paranaense
— Curitiba. Considerada regiao rural do municipio de Adrianépolis, cidade esta que
fica a 60 km de distancia.

Conforme consta nos dados apresentados pelo site da escola, sdo quarenta
e sete familias que descendem de negros e negras, que nao aceitando a situagao de
escravizagao, fugiram das mineradoras da regido de Apiai, no Estado de S&o Paulo,
em busca de melhores condigbes de vida e lutando pela liberdade. Formaram,
assim, essa comunidade com muitas memorias e histérias dos seus moradores
ancestrais que transmitiram sua sabedoria de forma oral, trazendo até os dias atuais
0 manejo tradicional das rogas, uso de monjolos, a construgédo das casas em taipa e
outras formas tradicionais de lidar com a vida no campo e sem recursos. A escola
recebeu o nome Diogo Ramos em homenagem ao primeiro professor do local, no
qual consta nos registros da pagina da escola que ele “era filho de uma negra
escravizada em Sao Paulo. Ele foi estudar na Franga e quando voltou n&o ficou na
cidade, seguiu pelo sertdo e encontrou o quilombo. Diogo Ramos ensinava a
escrever com um pauzinho de ponta, na casca do palmito Jussara.” (PARANA, s/d).

A escola possui 6 turmas abertas no ensino regular, sendo quatro do Ensino
Fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano), no qual estao inscritos 18 estudantes, e
duas turmas de Ensino Médio (12 a 3?2 série), que conta com onze estudantes. Todos
os estudantes do Colégio pertencem a comunidade, os quais moram no local ou nas
propriedades proximas ao bairro. Isso fez com que a instituicdo ganhasse uma
identidade propria, pela proximidade, amizade e até pelo parentesco existente na
comunidade existe um cuidado e zelo maior pela escola e com os sujeitos que dela

fazem o uso. Interessante destacar também que a escola possui estudantes de

% Site para consulta: <http://www.adpdiogo.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo
=9>. Acesso em: 20 ago. 2018.
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diferentes idades estudando nas turmas regulares, que variam entre 10 até 49 anos,
sendo 10 do género feminino e dezessete do género masculino®'. Cabe nesse ponto
uma analise sobre a relagao de acolhimento e respeito da instituicdo para os sujeitos
da comunidade, uma vez que insere a todos que pertencem a comunidade e
buscam por educacao.

Assim, nessa pesquisa buscou-se investigar a respeito da consciéncia
histérica de 27 estudantes que participaram no dia da visita e fizeram suas
narrativas atribuindo suas explicacdes - histéricas ou ndo — quando foram lancadas
algumas questdes relacionadas a historia local, o uso da memoria dos antepassados
e a relacdo deles com a propria histéria e sua identidade. As analises das narrativas
serao apresentadas mais a frente, com intuito de identificar as explicagdes histéricas
que foram atribuidas pelos estudantes, por meio de uma categorizagao desses
trabalhos.

A partir de analises das respostas dos estudantes realizadas por meio de
questionarios de natureza qualitativa, estes seriam construidos conforme
apontamentos de Erickson (apud LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990,
p. 31) no qual essa metodologia adotada “engloba, na expresséo investigacédo
interpretativa, um conjunto de abordagens diversas: observacédo participante,
etnografia, estudo de casos, interacionismo simbdlico, fenomenologia ou, muito
simplesmente, abordagem qualitativa.” Em fungdo dos estudos ja construidos
anteriormente pelos estudos apontados nos cursos e em continuidade ao

pensamento da pesquisa qualitativa, entende-se que ha

necessidade de se reconhecer que o sentido primeiro destas abordagens
ndo se situa no plano dos procedimentos ou técnicas, mas sim no proprio
objeto de anadlise e dos postulados a ele ligados. Defende esta posigao
quando afirma que uma mesma técnica qualitativa pode ser utilizada em
contextos paradigmaticos diferentes. [...] interessa-se pelas metodologias
qualitativas sobretudo de um ponto de vista epistemoldgico e ontoldgico, ja
que os aspectos técnicos ndao surgem sendao em segundo lugar, a maneira
de uma operacionalizagdo de tomadas de posi¢édo face ao objeto de analise.
(ERICKSON APUD LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990, p. 32)

Outros pesquisadores também se debrucaram sobre a pesquisa

investigativa de cunho qualitativo para apresentar os caminhos de modo a garantir o

3! Apresentagio conforme apéndice 2 — Grafico Demonstrativo.
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ganho nas escalas de analises, interpretacdes e clarificagdes do método e critérios

utilizados para tal. Na esteira desse pensamento Miles e Huberman apontam que:

Devemos explicitar os procedimentos e o0s processos mentais que os
investigadores da area qualitativa utilizam actualmente nos seus trabalhos.
Para alcancar este objetivo, carecemos de um conjunto minimo de
convengdes que rejam a documentagao, nos relatorios de investigagao, das
acgdes sucessivas empreendidas no decurso da recolha da informagéo, da
andlise e da interpretagao. (MILES; HUBERMAN apud LESSARD-
HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990, p. 65)

Corroborando com o excerto anterior, faz-se uma explicitagdo da construcao,
dos encaminhamentos e critérios utilizados para a producio, aplicacdo e analise do
material, considerando que “o investigador foca a formulacdo de teorias ou de
modelos com base num conjunto de hipéteses que podem surgir quer no decurso
quer no final da investigagéo.” (LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 2005, p.
95). Aponta-se, em primeiro lugar, para o processo de construgdo a partir da
delimitacdo do problema e dos objetivos da pesquisa. Depois houve a fase de
contatos estabelecidos com os responsaveis pela instituigdo escolar e o processo de
construgdo de um instrumento, o qual se formalizou por meio de um questionario.
Este se pautou em analisar a respeito dos conhecimentos prévios dos estudantes do
Colégio Estadual Diogo Ramos, do remanescente quilombola Jodo Sura, sobre
questdes controversas da regiao do Vale do Ribeira.

Depois foi realizado contato com o diretor da instituicdo para ida a
comunidade e aplicagado do instrumento. Este processo deu a oportunidade para a
pesquisadora de permanecer com os jovens durante o intervalo da aula do periodo
da noite e o0 momento de diadlogo e aplicagdo do instrumento de pesquisa no dia
seguinte no periodo da tarde, aproveitando o dia de formacdo continuada dos
professores da instituicdo de ensino mencionada.

O instrumento aplicado foi um questionario contendo 4 (quatro) perguntas32
abertas e uma questao solicitando um desenho, todas relacionadas as tematicas da
historia e cultura afro-brasileira do presente e passado. Tinha por intuito entender as
explicacdes histéricas construidas pelos estudantes sobre a histéria dificil que esta
presente nas memorias, nas histérias e na cultura do Vale do Ribeira. Por ultimo, a
questdo numero 5 solicitava que os estudantes desenhassem algo que

representasse o quilombo para eles. (Apéndice 1)

2 As perguntas, bem como as categorizagbes, foram explicitadas detalhadamente apds as
consideragdes das dimensdes adotadas para essas analises.
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Para a interpretacdo e analise das respostas coletadas foi usado como
referéncia e objeto dessa pesquisa a explicagao histérica, abordado por Peter Lee
(2005) como conceito de segunda ordem e também apontado como categorias
histéricas por Jorn Rusen (2007) explicagao historica®>. Como processo de
compreensao apontado por Rusen, o qual demonstra um contraponto, a respeito da
questdo da concorréncia entre os “conceitos de memoaria histérica ou lembranga
histérica” com o “conceito de consciéncia histérica”, mas que falham ao néo
estabelecerem estudos entre si. (RUSEN, 2010, p. 37). Houve uma tentativa de
relacionar esses conceitos nesse trabalho desenvolvido com o Colégio Estadual
Diogo Ramos, da comunidade remanescente quilombola Jodo Sura. Também houve
direcionamento para reflexdo acerca da concepgao de sentido, no qual este autor
atribui a esse conceito uma “configuracdo concreta da interpretacdo de si e do
mundo, pelo homem, tornada uma forma de vida, uma determinada grandeza dos
agrupamentos sociais”, concepcado essa que foi utilizada nessa pesquisa para
compreensao da constituicdo de identidade em relagdo ao espagco que estao
presentes nas narrativas dos estudantes.

A respeito de narrativas, aborda-se aqui o conceito em que Rusen (2011)
estabelece alguns elementos para se compreender o trabalho realizado pelos
sujeitos como uma narrativa historica, na qual estes movimentam suas lembrangas,
trazendo a tona suas memorias com premissas do processo cognitivo do
pensamento histérico, pois o processo narrativistico histérico “¢ um sistema de
operacbes mentais que define o campo da consciéncia histérica.”, em que a
narrativa € “o processo de constituicdo de sentido da experiéncia do tempo.”
(RUSEN, 2011, p 95). Dessa ideia langada, Rusen afirma que os historiadores n&o

negam a importancia dessa atividade mental para essa criagéo e que

existe uma atividade criadora da mente humana funcionando no processo
do pensamento e do reconhecimento histéricos. A narrativa € a maneira
como esta atividade é produzida e “Histdria” — mais precisamente, uma
histéria — é o produto dela. (RUSEN, 2011, p. 94)

% Adotou-se de maneira mais efetiva a forma de explicagédo narrativa adotada por Risen (2015, p.
165), na qual para terem suas considera¢gdes como historica, deve se ocupar de “explicar mudangas
temporais pela narragao do processo de transformacdo.” Assim, podem ser consideradas explicagoes
histéricas, as narrativas que apresentam uma construgdo do pensamento histérico de maneira
argumentativa, interpretativa, relacionada as fontes e que conta com orientagao temporal.
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Dessa maneira, o autor aponta algumas peculiaridades pertencente a classe
das narrativas histéricas e a sua forma, o encaminhamento da elaboragdo e
desenvolvimento destas. Por conseguinte, Rusen (2011, p. 97) apresenta algumas
caracteristicas essenciais de uma narrativa histérica. Para isto, ela relaciona a
questdo de memdria, ou seja, “ela mobiliza a experiéncia do tempo passado, a qual
estd gravada nos arquivos de memoria, de modo que a experiéncia do tempo
presente se torna compreensivel e a expectativa de futuro, possivel.” Além disso, ela
tem por premissa a articulagdo e organizacdo entre esses tempos historicos -
presente, passado e futuro — constituindo o conceito de continuidade, na qual “esse
conceito ajusta a experiéncia real do tempo as intengdes e as expectativas
humanas”. Esse fato tem a tendéncia de fazer com que o passado estabeleca uma
relagdo de importancia e relevante para a compreensédo do presente, bem como a
compreensao e um processo para influenciar a expectativa de futuro. E o terceiro
ponto apresentado por Rusen, vem ao encontro dessa pesquisa, uma vez que o

autor justifica que a narrativa historica

serve para estabelecer a identidade de seus autores e ouvintes. Essa
fungéo determina se um conceito de continuidade é plausivel ou ndo. Este
conceito de continuidade deve ser capaz de convencer os ouvintes de suas
préprias permanéncia e estabilidade na mudanga temporal de seu mundo e
de si mesmos. (RUSEN, 2011, p. 97).

Para compreender os elementos que caracterizam uma narrativa histérica,
Risen entdo estabeleceu essas trés qualidades, com o propdsito a orientagdo da
vida pratica no tempo e sendo também agentes influenciadores para estabelecer
sentido histérico para os tempos — presente, passado e futuro.

Além dessa conotagdo, von Borries (2016) apresenta sua perspectiva a
respeito das dimensbes da consciéncia histérica, conforme demonstrado
anteriormente, sendo desenvolvidas as ideias de: a) cultura historica; b) identidade
histérica; e c) competéncia histérica. Nesse trabalho, para fins da categorizacao,
serdo utilizados os dois primeiros conceitos mencionados. Assim como também
serdo elencados as ideias de Rusen (2015) sobre concepgéo de sentido, memoria e
consciéncia histérica e também as concepgdes de lugares de memdédria em Assmann
(2011), os quais estarao apresentados e articulados as respostas dos estudantes.

Foram elaboradas para todas as questdes da atividade, uma analise das

narrativas considerando os conceitos elaborados por Rusen (2011, p. 62-68) a
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respeito da tipologia da consciéncia historica presente nas narrativas desenvolvidas
pelos estudantes: a) o tipo tradicional, em que demonstra-se a presenga da tradigao
na orientagao da vida pratica dos sujeitos por meio da consciéncia historica; b) o tipo
exemplar, em que a relagdo da consciéncia historica e atribuida a maneira como
esse passado é experenciado na praxis dos sujeitos; c) o tipo critico, no qual é
necessario apresentar argumentagdes com propostas novas ou ndo, mas que sejam
bem articuladas e fundamentadas a partir das analise, reflexdo e interpretacéo a
respeito de um passado especifico; d) o tipo genético, a quarta tipologia em que se
espera que haja um desenvolvimento do processo cognitivo em que a consciéncia
historica atribui sentido ao passado, no qual ha elementos localizados nas narrativas
que demonstram a visao de mudancga do passado, atribuindo também significado a

esse passado, no qual percebe-se que a historia ndo é estatica mas sim, dinédmica.

QUADRO 6 — TIPOLOGIA DE ELEMENTOS DA CONSCIENCIA HISTORICA PRESENTE NAS
EXPLICACOES DOS ESTUDANTES
Continua

Tipologia Caracteristicas Gerais

Tradicional Nas narrativas que possuem esse tipo de pensamento histérico
sdo aquelas que “as orientagbes tradicionais apresentam a
totalidade temporal que faz significativo o passado e relevante a
realidade presente e a sua extensao futura como uma
continuidade dos modelos de vida e os modelos culturais pré-
escritos além do tempo.” (RUSEN, 2011, p. 64). Nesse caso

podem entrar como exemplo o caso das expressdes morais.

Exemplar Diferentemente das narrativas tradicionais, nesse caso “0 modo
de orientagao realizado pela consciéncia historica nesse tipo de
exemplo estd focado na regra: implica a aplicagdo de regras
comprovadas e derivadas historicamente de situagcdes atuais.”
(RUSEN, 2011, p. 65). Podem apresentar indicativos de exemplos

de um passado especifico para servir como exemplo ao presente.

Critica “As narragbes deste tipo formulam pontos de vista historicos,
demarcando-os, distinguindo-os das orientacbes historicas
sustentadas por outros.” Em se ftratando da questdo de
“identidade histérica”, esse tipo de narrativa possui a premissa de
proporcionar a cada um de nés “‘uma oportunidade para nos
definirmos como ndo reféns de papeis e formas prescritas,
predefinidas de autocompreenséo. O pensamento historico-critico
aclara o caminho para a constituicdo da identidade pela for¢ca da
negacéo ” (RUSEN, 2011, p. 67).
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QUADRO 6 — TIPOLOGIA DE ELEMENTOS DA CONSCIENCIA HISTORICA PRESENTE NAS
EXPLICACOES DOS ESTUDANTES

Concluséo

Genética Esse tipo de pensamento histérico € o que exprime o maior fator
de (re)construgdo e desenvolvimento, pois nesse modelo a
memoria histérica prefere representar a experiéncia da realidade
passada como acontecimentos mutaveis, nos quais as formas de
vida e de cultura distantes evoluem em configuragdes “modernas”
mais positivas.” Além disso, “essa forma de pensamento histérico
vé a vida social em toda a abundante complexidade de sua
temporalidade absoluta.” (RUSEN, 2011, p. 69).

FONTE: Pautado nas ideias de Riisen (2011). RUSEN, Jérn. Jérn Riisen e o ensino de histéria.
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevéo de Rezende (orgs.). Curitiba: Ed.
UFPR, 2011, p. 64-69.

A partir desses elementos propostos pelos autores mencionados, a autora
deu inicio as analises das questbes. Assim, a pergunta numero 1 apresentou a

seguinte proposta:

QUADRO 7 - QUESTAQ 1: SER QUILOMBOLA NO PERIODO COLONIAL E
NO PERIODO GOVERNADO POR MILITARES

Imagine-se em dois passados histéricos especificos do Brasil: o periodo Colonial no qual as
pessoas eram escravizadas e no periodo governado por militares e explique o que era e

como era ser quilombola durante esses periodos da Histéria.

FONTE: A autora (2018)

As categorizagdes para essa primeira pergunta partem dos conceitos de
Rusen (2015) e von Borries (2016) apresentados anteriormente, mas também foram
estabelecidas mais algumas pela prépria descricdo e concepgéo do lugar. Dessa
maneira, a andlise das respostas dos estudantes apresentou a seguinte
caracteristica ao qual a pesquisadora selecionou e elencou, conforme se destaca a

sequir:
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QUADRO 8 CATEGORIZAGCAO DA QUESTAO 1: EXPLICAGOES SOBRE O QUE ERAE
COMO ERA SER QUILOMBOLA

Categorias Descricao

A) Memoria Sao lembrancgas e rememoragdes que acontecem de maneira subita,
nao forgada no primeiro caso ou apresenta uma construgcdo da
memoaria, na segunda hipotese.

B) Identidade histérica Estabelece uma relagéo das pessoas ou com a prépria comunidade
e com ela mesma.
C) Cultura Ha uma relagdo com algo que ja faz parte da vida das pessoas da

comunidade, seja quanto ao alimento, ao modo de viver, seja ao
modo de trabalho.

D) Luta/Resisténcia Os sujeitos sao vistos como pessoas que reagem nos momentos de
necessidade, lutam e nao desistem, resistindo aos “opressores” ou
aos que detém poder.

E) Isencao de relacdo com o | Nessa categoria ndo ha uma relagéo de envolvimento do sujeito com

passado. o passado.

FONTE: A autora (2018)

A) Memdria: pautou-se na proposta de Rusen (2015, p. 221-222) a
memoria € pensada estabelecendo os fendmenos da histéria como parte da cultura
atual. A memoria, entdo traz em si a responsabilidade de tornar ou “manter atual o
passado [...] e passou a ser vista e qualificada como efeito do passado atualizado
nas orientacdes culturais pratica, eficazes no presente.” Esta ainda pode ser
interpretada com a sua natureza intersubjetiva, no qual esta é “formalmente
(imaginariamente) coerente, sem estar obrigada a obedecer ao mandamento da
corregao material [...] caracteriza-se pelo manejo dos conteudos da experiéncia, por
um espirito humano, cujas aptiddes estdo determinadas por anseios.”

B) Identidade historica: trata-se de uma parte inseparavel do sujeito, a
subjetividade humana, em relagdo ao mundo historico-social e também a si mesmo.
Segundo Rusen (2015, p. 260) essa relagao pessoal “esta conexa com a
consciéncia de assumir mais ou menos conscientemente a prépria biografia, de vivé-
la e poder conta-la. Ela se projeta no futuro — esperando, desejando, temendo e
tremendo.” Intrinsecamente a isso, ha o processo relacionado ao senso de
pertencimento que ocorre por meio da consciéncia historica, uma vez que ela “vive
da poderosa representacao emocional de uma afinidade com outras pessoas, que
persiste através de uma mudancga temporal, e que marca uma diferenca em relacéo

a tantos outros.” Além disso, von Borries (2016, p. 18) descreve tal fungdo como




96

forma de “autoposicionamento de individuos e grupos ao longo do tempo, a relagao
entre interpretacdo do passado, percepgao do presente e expectativa do futuro.”

C) Cultura histérica: categoria mais abrangente na analise, que tem como
“fonte original e campo de atuagdo do pensamento historico, esta determinada por
fatores diversos e multiplos, como qualquer cultura. Pensar, saber, conhecer,
valorizar, sentir, esperar, atemorizar-se e crer sdo esses fatores.” (RUSEN, 2015, p.
229).

D) Luta/Resisténcia/Fardos: nesse contexto que vem sendo trabalhado na
pesquisa, essa categorizagao relaciona-se ao processo das historias dificeis, em
que geram consequéncias negativas para a histéria, com questdes relacionadas a
traumas historicos, uma histéria pesada, com um fardo que é carregado, criando
uma historia hostil. Mas que em contrapartida, essas histérias pesadas criam suas
respostas que surgem em ambientes e sujeitos comprometidos com causas maiores,
voltados aos movimentos de resisténcia e as lutas de conquistas ou busca pela
manutencao dos direitos conquistados para que nao se perca.

E) Isencdo de relagdo com o passado: categoria criada quando o
estudante ndo estabeleceu interacdo com o meio, ndo se identifica com a
comunidade, como sujeito quilombola, ou com a identidade local.

Assim, as explicacdes®* atribuidas pelos estudantes podem corresponder a
mais de uma analise do foi explicitado acima e esquematizado no quadro anterior,
justamente por causa da andlise de relagdes proximas ou até inter-relacionadas
entre si. O que se constatou foram as diferentes formas de se expressarem,
constituirem a formagdo do pensamento histérico e expressao da consciéncia
historica, mas se esclarece que as analises e questionarios ndo possuem a intengao
de classifica-los ou nivela-los. Exemplo dessas categorias de analise é apresentado
no modo em que o local (comunidade) tem sua histéria de resisténcia até mesmo

como forma de cultura da populagao foi o que apresentou a estudante C.R.:

* Esclarece que para serem consideradas explicacdes histéricas é preciso demonstrar algumas
relagdes com a temporalidade histérica (presente-passado-futuro), saber diferenciar os contextos de
periodos diferentes e especificos, demonstrar nocdo das relagcdes sociais, culturais, de trabalho,
politicas sobre o conteludo/tematica estudado de maneira articulada. Na atividade inicial que séo
estabelecidos os conhecimentos prévios dos estudantes, é possivel perceber que os estudantes, as
vezes a maioria e em outras atividades nem todos, possuem uma dimenséo do conteudo abordado,
mas, em alguns momentos, cometem anacronismos ou nao conseguem estabelecer nenhuma
relacdo com outras temporalidades. No momento antes da analise das narrativas dos estudantes
ainda nao havia essa dimensao, por isso, foram consideradas como explicagoes.
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QUADRO 9 — NARRATIVA A: ESTUDANTE C.R.

As comunidades quilombolas se formou porque os escravos que fugiam, comecaram a se
acompanhar, em determinados lugares e mantendo a resisténcia, sua cultura. Mas suas dificuldades
eram que eles tinham que se esconder dos donos de fazenda. Antigamente aqui na Comunidade,
como os militares vinham aqui, as mulheres tinha um determinado local onde elas se escondiam e

na comunidade ficavam sé os homens na casa. (C. R.)35

A estudante C.R. elabora uma explicagdo narrando a relagao existente entre
o local e a comunidade, demonstrando o surgimento deste por fugas das pessoas
em situacao de escravizadas, formando lagos com o local, com sua cultura e assim,
relacionando o lugar a um ambiente de resisténcia, de lutas dos antepassados. Esse
ponto também pode ser analisado pensando no viés da identidade, uma vez que sao
acdes que caracterizam a comunidade, com a forma de resisténcia e de preservagao
das pessoas. Nessa narrativa, é possivel perceber a ideia de uma tipologia
tradicional apresentada pela estudante, em que apresenta a fuga dos escravos, a
resisténcia e a preservagao de sua cultura, mas ao explicar outros elementos para a
constituicdo e argumentacao para a justificativa da vida dos sujeitos do quilombo no
passado, ocorre uma complexidade de elementos na atribuicdo de sentido e na
explanagao desses argumentos.

QUADRO 10 — NARRATIVA B: ESTUDANTE A.H.A.

No periodo Colonial com certeza era dificil ser quilombola, porque eram procurados para servir a
patrdes que comandavam as terras proximas ao quilombo, os quilombolas eram escravizados,
judiados, maltratados pelos homens que mandavam ali. No periodo militar era pior porque os
militares procuravam criangcas e mulheres para trabalhar para eles, alguns homens quilombolas
faziam casar no meio do mato para deixar a mulher e os seus filhos seguros enquanto eles atendiam

os militares nos barzinho deles. (A.H.A.)

Nessa narrativa foram analisadas questdes que entram na categoria de
memoria. Desses pontos, o primeiro, sobre memdéria, demonstra um levantamento
do passado narrado por alguém da comunidade, em que apresenta um sentimento
de tristeza, um peso da historia dificil do povo negro e quilombola. A reposta

elaborada pelo estudante pode ser atribuida como uma forma de elaborar o

% Cabe esclarecer que as explicagdes dadas pelos estudantes foram mantidas em sua integridade
para fins de analise, interpretacao e até mesmo da plausibilidade das respostas fornecidas. Portanto,
estas néo foram corrigidas nem no texto original e nem para apresentacéo nesse trabalho.
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pensamento histérico de maneira exemplar, mas sem fugir do modelo tradicional,
uma vez que apresenta relatos de um passado a respeito do sofrimento dos
antepassados quilombolas do periodo colonial e uma relacdo de piora, sentimento

negativo ao periodo militar.

QUADRO 11 — NARRATIVA C: ESTUDANTE J.G.C.

No periodo colonial os negros escravisados fugiam da fazenda pela mata seguindo o rio, e assim
formando quilombos e resistindo. No periodo de 1932 houve uma guerra de divisdo de Sao Paulo e
Parana e os antigos moradores da nossa comunidade com medo escondiam suas esposas e filhos
em uma nascente na mata, que nos dias atuais ja é seco por conta da poluicdo de fazendeiros,

pinos, veneno, entre muitos outros fatores. (J.G.C.)

Durante o processo de analise das respostas dos estudantes, inclusive do
estudante J.G.C., percebeu-se a constancia de uma marca da figura da resisténcia
seja dos sujeitos seja por meio do ambiente que o quilombo representava e ainda
representa (acolhimento, luta, irmandade). Na construcdo passado-presente
realizada pelo estudante este demonstrou perdas, uma histéria dificil aos povos
tradicionais quilombolas pela imposigdo de um grupo e seu modo de exploragdo da
terra. Essa narrativa apresenta uma tipologia também exemplar e critica, no qual
demonstra essa relagdo do passado-presente, com uso de conhecimentos da
histéria local, para demonstrar alguns fatores de comparagdo do local com o

passado e a negatividade do presente, que de certo ndo se deseja para o futuro.

QUADRO 12 — NARRATIVA D: ESTUDANTE A.H.A.

Eu ndo sei por causa que eu ndo morava aqui nessa época. Eu vim morar para ca a pouco tempo e

eu nao sei o que aconteceu naquela época, por causa que ndo sou quilombola. (X.Y.Z.)

Houve também um caso de um estudante que se demonstrou distante dos
acontecimentos da comunidade, sem entender ou conhecer as histérias, as
memorias ou mesmo as tradigdes. Nesse caso, ndo houve uma relagdo de
pertencimento com o Vale ou mesmo com a comunidade, ou seja, com a formagao
da identidade quilombola. Essa narrativa foi a unica dentre os estudantes que teve
um posicionamento distanciado dos movimentos, classificado como isengdo de
relagdbes com o passado. Mesmo o estudante assumindo uma posi¢cao contraria ao

pertencimento, ele demonstra uma narrativa tradicional, influenciado por discursos
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externos que pregam uma exclusdo da identidade negra e quilombola, uma

desconstrucdo das comunidades tradicionais.

QUADRO 13 — PERGUNTA 2 O QUE E SER QUILOMBOLA HOJE

Imagine que vocé foi para outra cidade e fez uma grande amizade. Esse amigo
pede para vocé explicar o que € e como € ser quilombola na atualidade em nosso

pais. Conte para ele o que vocé pensa.

FONTE: A autora (2018)

A intencao foi a de deixar a pergunta mais préoxima a realidade deles para
que se sentissem a vontade para explicar aquilo que estava nos pensamentos, ou
seja, qual a consciéncia historica deles quanto a identidade deles na

contemporaneidade. Assim, a categorizacao ficou relacionada da seguinte maneira:

QUADRO 14 — CATEGORIZAGAO DA QUESTAO 2:
SER QUILOMBOLA HOJE

Categorias identificadas Descricao dessas categorias identificadas

A) Sujeito de Direitos Atribuidas as narrativas que entendem a si mesmo e aos demais
sujeitos de comunidades tradicionais como sujeitos que devem ter
seus direitos respeitados e que possuem seus direitos como

qualquer outro cidadao, conforme determina a Constituicdo Federal.

B) Luta/Resisténcia Foram atribuidas a histéria de Iutas e/ou resisténcias na
demonstracdo dessas situagdes dos sujeitos das comunidades
quilombolas, as vezes, podem estar correlacionada com os sujeitos

de direitos que continuam na luta pela manutencéo de seus direitos.

C) Tradicao Quando a ideia de ftradigdo para aquelas narrativas que o0s
estudantes mantém o vinculo com questbes dos antepassados, a
exemplo do modo de fazer farinha, das construgdes, da cultura oral,

dentre outras formas de lidar e manter a cultura quilombola.

D) Identidade Ocorreu quando o sujeito se assume enquanto sujeito quilombola,

que muitas vezes, demonstra seu orgulho de ter um grupo, uma

comunidade unida e forte em suas vidas cotidianas.

FONTE: A autora (2018).%°

3% Esse quadro foi elaborado conforme leituras e conhecimentos da pesquisadora, a qual se pautou
em elementos das leituras realizadas e apresentas em toda a pesquisa e nos demais documentos
que nao fizeram parte dessa dissertacdo. Mas cabe ressaltar que entre os autores estdo aqueles que
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Apos a apresentacdo da categorizagao elaborada a partir das explicagdes
dadas pelos estudantes em suas narrativas, seguem alguns exemplos de como eles
se identificam, qual a relagdo com a atualidade, posicionamentos e expectativas

quanto ao sujeito quilombola e suas causas.

QUADRO 15 — NARRATIVA E: ESTUDANTE C.R.

Ser quilombola é ter conhecimento de histéria de seus ancestrais, da luta, resisténcia deles e tar na
luta. Porque ndo adianta dizer que é quilombola e nem participa dos movimentos da comunidade,

pois um quilombola primeiramente tem que valorizar sua cultura e tradigédo. (C.R.)

Nessa resposta a estudante estabelece bem a relacdo de identidade,
relacdo com a sua propria historia e dos ancestrais, a valorizacao das questdes
relacionadas as tradicbes e cultura da comunidade, bem como sujeito ativo nos
movimentos de luta. Essa estudante faz uma explicagdo pautada nos principios e
conhecimentos estabelecidos para os sujeitos quilombolas, bem como pode estar
relacionado a atitude da vida pratica dela. Uma tipologia de narrativa tradicional a
critica, em que traz elementos atribuidos ao cotidiano da historia dos sujeitos

quilombolas.

QUADRO 16 — NARRATIVA F: ESTUDANTE A.A.

Ser quilombola hoje é muito melhor que antes porque nos ja somos maos reconhecidos na
sociedade, ndo é ruim, € 6timo porque ndés avangamos muito de uns tempos para ca, agora que a

tecnologia chegou nossa tarefa como rogar, colher alimentos, ficou muito mais simples. (A.A.)

Na explicacdo da narrativa do estudante A.A., ele apresenta uma relagéo
positiva entre o passado e o presente dos sujeitos quilombolas, o qual, embora
ainda apresente dificuldades, melhoraram suas condi¢ées de vida na agricultura,
mantendo a tradicdo — o rogado. Outro ponto € a chegada da tecnologia na
comunidade, que se vé valorizada pelo apontamento realizado pelo estudante. A
construcdo de seu pensamento histérico segue de exemplar a critica, no qual

apresenta algumas representagdes entre o passado e o0 presente, em uma

serviram de base e fundamentag&o tedrica para a realizagdo dessa pesquisa: RUSEN (2001, 20009,
2011, 2015); VON BORRIES (2016); ASSMANN (2011); SCHMIDT (2016); e outros que encontrei
bases para uma discussédo de algumas histérias dificeis do Brasil: SCHWARCZ; STARLING (2015);
TELES; SAFATLE (2010).
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perspectiva apresentada de maneira positiva, demonstrando o ponto que estavam

as mudangas e os pontos de melhoria ao povo quilombola.

QUADRO 17 — NARRATIVA G: ESTUDANTE J.C.

Ser quilombola para mim é um orgulho, pois é fazer parte de uma organizag¢ao para lutar e conhecer

nossos direitos. Pra mim é um lugar seguro longe de qualquer tipo de violéncia e preconceito. (J.C.)

QUADRO 18 — NARRATIVA H: ESTUDANTE T.F.

Pra mim ser um quilombola é até hoje resistir e lutar pelos nossos direitos. Lutar pelo nosso préprio

espaco e pela nossa cultura, isso para mim é ser um quilombola. (T.F.)

Os estudantes das narrativas anteriores (G e H) demonstraram orgulho
quanto a sua identidade quilombola, ainda mais valorizada pelas realidades de suas
lutas pelos direitos, mas também apresentam o quilombo como um local de
seguranga, unido, onde as pessoas se respeitam e ndo ha movimentos de
violéncias, lugar em que preservam a cultura de seus antepassados. Em ambas
também apresentam uma narrativa tradicional, em que se utilizam de conhecimentos
préprios, sem articulagdo com as temporalidades histéricas, uso de fontes ou

apresentacao de posicionamento mais critico.

QUADRO 19 — NARRATIVA I: ESTUDANTE O.M.

Mudou aqui na comunidade as casa nao € mais casa de barro € de material e mudou também tem
campo agora e tem grasporte para buscar nds. Nao é mais tobrota e va e eles viro uma escola nova.
(O.M.)

Outro estudante produz uma explicagao voltada as questbes materiais, sem
estabelecer maiores relagées consigo e os sujeitos quilombolas, pois apresenta sua
justificativa quanto @ mudanga da comunidade, com outras formas de construgao
das casas e outras edificacdes, a questao do transporte que os levam para o colégio
€ préoximo a residéncia (no caso de moradores que nao estdo dentro da
comunidade). Nesse caso, a narrativa também se constrdi numa forma de tipologia
tradicional a exemplar, em que apresentam uma estrutura tradicional do pensamento
historico com a apresentacdo de alguns posicionamentos positivos em relagao

presente-passado.
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QUADRO 20 — NARRATIVA J: ESTUDANTE M.M.

Eu sou muito feliz na comunidade por que as minhas amigas estdo aqui e a minha familia, a minha
felicidade esta na comunidade. S6 que queria que o estado rogasse a estrada arrumasse estrada os

rumos a escola. (M.M.)

Essa narrativa apresenta a explicacdo em relacdo as amizades e familia,
encontro de identidades e geracbes, demonstrando alegria e orgulho de ser
quilombola. Nessa narrativa, o estudante também apresenta uma explicacao
tradicional com a apresentacao de alguns problemas da comunidade e o desejo de
atuacao do estado — politicas publicas — no local.

A terceira questao teve como ponto principal o uso de uma fonte filmica —

»37 produzido pelo

documentario “Inventario cultural de quilombos do Vale do Ribeira
Instituto Socioambiental (ISA, 2013) para articulagdo dos conhecimentos aos quais
eles ja haviam realizado em suas explicagbes nas questdes anteriores, para
investigacdo de argumentos relacionados agora a fonte filmica. Este documentario
demonstra um mapa com todo o territério do Vale, que se estende pelos Estados de
Sao Paulo e Parana, constando os municipios da regido. O video tem uma
demonstragcao de outros quilombos pertencentes ao lado paulista do Vale, contando
com uma breve descrigdo geografica, em que apresenta o rio Ribeira do Iguape e o
nexo entre a localizagdo das comunidades remanescentes de quilombolas nos dois
estados e a preservagcao ambiental. Apresenta também um breve levantamento da

cultura material e imaterial dessas comunidades quilombolas do Vale do Ribeira.

QUADRO 21 — QUESTAO 3: O FILME DOCUMENTARIO COMO FONTE HISTORICA

A partir da fonte documentario exibida, explique a Histdria dos sujeitos quilombolas e do espaco

quilombola do Vale do Ribeira.

FONTE: A autora (2018)

Desejava analisar quais as relagdes de convergéncia e/ou divergéncia que
teriam com os outros quilombos e verificar qual a consciéncia histérica que estes
possuiam. As explicagbes atribuidas pelos estudantes foram categorizadas da

seguinte maneira:

37 Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=dS7kSj3Vzh|&t=178s. Acesso em: 17 out 2017.
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QUADRO 22 — QUESTAO 3: CATEGORIZAGAO A PARTIR DA FONTE DOCUMENTARIO

Tipologia de Categoria Descricao das categorias conforme analise das narrativas

A) Tradigéo (cultura) Risen (2011, p. 62) afirma que “as tradicbes sdo elementos
indispensaveis de orientacdo dentro da vida pratica, e sua negagéo
total conduz a um sentimento de desorientagdo massiva.” Desse
modo, as consideragdes foram realizadas conforme aquilo que se
apresentava como parte da representacao cultural das comunidades

quilombolas e dos povos africanos.

B) Meméria Segundo Rusen (2015, p. 219) a categoria memoéria € “um dos
direcionamentos do arco temporal entre presente e passado.” A
memoria € o recurso que torna ou mantém o passado atual, contando
com a relagao “nas orientagdes culturais pratica, eficazes no presente.”
(RUSEN, 2015, p. 221).

C) Histérico-social Essa categoria foi criada devido ao discurso oral e aqueles que se
(recursos publicos) configuraram nas narrativas escritas durante a pesquisa realizada no
quilombo Jo&o Sura. Desenvolvida como histérico-social, por serem
reivindicagdes e lutas que as comunidades locais vem discutindo ha

tempos com o poder publico.

D) Patriménio natural Quanto a essa categoria, muito foi apresentado e discutido a respeito
do potencial natural da regido do Vale do Ribeira. Isso se tornou bem
evidente no video e no proéprio discurso dos estudantes. No trabalho foi
apresentado o hino desenvolvido especificamente para a regido do
Vale, onde denota justamente essa riqueza quanto ao patriménio

natural.

Depois de realizar as analises das narrativas, foram escolhidas algumas
dentre aqueles 27 estudantes para exemplificacdo das explicacbes atribuidas por

eles. Seguem algumas dessas narrativas:

QUADRO 23 — NARRATIVA L: ESTUDANTE A.A.

Nos quilombos do Vale do Ribeira, praticamente todos as comunidades ainda tem a cultura dos
nossos antepassados, com o monjolo, casa de barro, o fogdo a lenha, etc. encontra-se algumas
dificuldades hoje em dia, por exemplo em nosso quilombo uma escola foi iniciada em 2014 e até hoje
(2018) as obras nao foram totalmente concluidas, e outras pessoas querem fazer uma trilha pelo

quilombo ndo s6 para nés mas também para os visitantes que vem conhecer aqui. (A.A.)

O estudante estabeleceu em sua narrativa algumas relagdes de proximidade

entre os quilombos do Vale, no qual demonstra a categoria tradigdo, pontuando
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também a categoria memdria. Nessa explicacdo realizada pelo estudante A. A.,
existe uma inter-relagdo entre a preservacdo da memoria dos antepassados,
apresentadas por meio da tradicdo quanto ao uso de equipamentos e modos de se
fazer e utilizar o monjolo. Também demonstra em sua narrativa a categoria historico-
social, quando apresenta questdes histéricas de demandas da comunidade. A
narrativa demonstra uma relacdo do presente-passado comumente apresentado
pelo modo de vida dos sujeitos quilombolas. Demonstra também uma relagao critica
quanto as mudangas que deseja para o local e daquilo que nao quer para o futuro da

comunidade.

QUADRO 24 — NARRATIVA M: ESTUDANTE J.C.

O espaco do Vale do Ribeira é grande cheio de recurso e beleza naturais, contendo varias
comunidades quilombolas com varias culturas bem parecidas sendo ela a danga, religides, comidas

e principalmente a resisténcia de se manter no mesmo lugar por varios anos. (J.C.)

Nessa analise, foram analisadas questdes relacionadas a natureza,
categorizadas como patriménio natural, que estdo presentes em todo territério do
Vale do Ribeira. Além disso, apresenta a cultura histérica da tradicao e memoria
relacionada a religiosidade, a alimentagdo e as dangas comuns. Essa reflexdo
apresenta grande articulagdo entre as semelhangas existentes entre os quilombos
com suas causas em comum. Uma narrativa que apresenta sua categoria de
narrativa tradicional, em que apresenta uma descricdo das caracteristicas fisicas

gerais do local.

QUADRO 25 — NARRATIVA N: ESTUDANTE T.F.

Uma de nossas cultura se celebra a Romaria, essa festa catdlica se realiza quando alguém que
cumprir uma promessa de fé. Uma outra cultura é o Divino Espirito Santo, um grupo de pessoas com
uma bandeira vermelha com uma pomba branca desenhada nela, visitam todas as casas
demoradores da comunidade, rezando e cantando. Muitas vezes essa bandeira esta presente na

festa da Romaria. (T.F.)

Quanto a explicacado desse estudante, relaciona-se muito com o aspecto da
cultura e tradicao religiosa das comunidades quilombolas, descreve sua forma de
atuacao e desenvolvimento, compreendendo que se trata de uma festa catdlica.

Diversos estudantes apontaram como ponto em comum a questao religiosa entre as
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comunidades do Vale, essa narrativa foi a que se apresentou com mais detalhes,
apresentado muitos dos exemplos existentes em outras narrativas. A questao
religiosa se faz presente, pois tanto na comunidade Jo&o Sura quanto nas demais
comunidades demonstradas no documentario, elas fazem diversas referéncias a
esse movimento e ao rito valorizado e mantido pelas comunidades do lugar Vale do
Ribeira. Quanto a tipologia de pensamento historico, ela apresenta diversos
exemplos das tradigbes religiosas, mantendo-se num formato de narrativa
tradicional, sem estabelecer maiores apontamentos de critica ao modelo ou as
contradicdes da tradigao africana.

A quarta e ultima questédo na forma explicativo-argumentativa, versa sobre o
curriculo escolar voltado as questdes de conteudo ensinado para analisar o sentido
e significado para a vida pratica dos estudantes, para compreender se aquilo que faz
parte do curriculo prescrito e das insergdes proporcionadas a eles, possuem
relagbes com a identidade deles, com sua historia e cultura. Assim, a questéo

apresentada ficou da seguinte maneira:

QUADRO 26 — QUESTAO 4: ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO

A respeito da Histéria que é ensinada na escola/colégio, vocé acha interessante? Por qué? Ha algum
ou alguns conteudos sobre a Historia que vocé gostaria que fosse ensinada? Qual ou quais assuntos

(conteudos)?

FONTE: A autora (2018)

Para essa questao, portanto, foram categorizados pontos da vida pratica dos
estudantes relacionados ao contexto e cultura escolar, sendo que ficaram divididas
em: A) ldentidade; B) Tradigéo; C) Memoria.

QUADRO 27 — QUESTAO 4: CATEGORIZAGAO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO

Continua

Categoria Descricao das categorias conforme analise das narrativas

A) ldentidade “A orientacgao histérica lida com o eu humano, posto em questdo e sempre a por-
se em quest&o, no ambito de sua temporalidade. E essa orientagéo que confere
ao eu, no fluxo do tempo em que se encontra e com o qual tem de lidar, um
ponto de referéncia que torna possivel a vida — vida com a qual o eu tem sempre
de haver, a cada instante.” (RUSEN, 2015, p. 48). Portanto, é o que caracteriza

o sujeito ser quilombola ou mesmo de outra etnia. Sdo as tradicdes que o

referenciam, justamente o que os tornam um grupo reconhecido como tal.
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QUADRO 27 — QUESTAO 4: CATEGORIZAGAO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO

Concluséo

B) Tradicao Nao foge daquilo que foi apresentado na categoria anterior, por isso atribuida a
mesma citagcdo, em que Ruisen (2011, p. 62) afirma que “as tradicbes séo
elementos indispensaveis de orientagdo dentro da vida pratica, e sua negagao
total conduz a um sentimento de desorientagcdo massiva.” Desse modo, as
consideragdes foram realizadas conforme aquilo que se apresentava como parte

da representacao cultural das comunidades quilombolas e dos povos africanos.

C) Memoria Essa categoria segue o0 mesmo caso da anterior, repete-se a citagdo, em que
segundo Rusen (2015, p. 219) este € “um dos direcionamentos do arco temporal
entre presente e passado.” A memoéria, conforme ja mencionado anteriormente,
€ o recurso que torna ou até aquela que mantém o passado atual, “atualizado

nas orientacdes culturais pratica, eficazes no presente.” (RUSEN, 2015, p. 221).

FONTE: RUSEN, Jérn (2011; 2015)

Enfim, a quarta questdo descritiva, buscou a apresentacdo daquilo que os
estudantes ja haviam aprendido e o que gostariam que fossem ensinados a eles,
justamente na busca de tentar encontrar as possibilidades de conhecimentos

historicos atribuidos aos conteudos de histoéria dificil.

QUADRO 28 — NARRATIVA O: ESTUDANTE J.F.

Bem eu queria que fosse incinada e saber mais sobre a histéria da comunidade do Jo&o Sura, sobe
a igreja e sobre a casa do senhor Silvestre e também porque a nossa escola se chama Diogo
Ramos. (J.F.)

Aqui a estudante estabelece uma aproximagédo com a aprendizagem ao
cotidiano, aquilo que faz parte do dia a dia dela, para conhecer e entender os
aspectos histéricos de questdes da cultura do quilombo, como a igreja, e o trabalho
com as memorias do ancido da comunidade, bem como conhecer sobre a
procedéncia e a histéria dos nomes recebidos pela escola e pelo quilombo. Essa
relagdo se mostra pelo interesse do conhecimento de sua propria cultura, do
interesse a saber da histéria da propria comunidade, valorizado inclusive as
memorias do senhor idoso do lugar. Essa narrativa apresenta uma estrutura
tradicional em sua descricdo, em que demonstra suas necessidades de

aprendizado, mas sem criar expectativas a respeito de uma visdo mais critica sobre
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o status quo, sobre as divergéncias de sociedade, enfim, um aprendizado mais

pautado no campo préoximo a si.

QUADRO 29 — NARRATIVA P: ESTUDANTE C.C.

Muitas pessoas ndo conhecem a cultura, mas mesmo assim tem preconceitos com ela, com esse
ensino as criangas aprendem as tradi¢gdes além de respeita-las mais cedo. No conteldo de historia
as saidas de campo esta bem presente, mas nés estudamos o livro didatico porque é essencial em

um vestibular, que nem sempre cai sobre nossa cultura. (C.C.)

Essa estudante demonstra sua consciéncia historica por meio do interesse e
das relagdes do conhecimento empirico sobre a propria cultura, por meio das visitas
técnicas, mas tem a nogao clara dos curriculos prescritos como meio de ingresso ao
ensino superior. Atribuiu a essa falta de espaco, valorizagdo e ensino da cultura,
memoria, a tradicdo e historia quilombola as situagdes de preconceito. Em sua
narrativa, C.C. apresenta um pensamento histérico exemplar, em que demonstra
alguns fatores de preconceito as outras possibilidades e modalidades de ensino que

sdo inseridas no ensino de historia.

QUADRO 30 — NARRATIVA Q: ESTUDANTE J.G.

Sim, porque ela ensina a nossa realidade e cultura local, por meio de pesquisa de campo e interagao

com os mais velhos. (J.G.)

Na esteira desse pensamento de aprendizagem sobre a propria cultura, este
estudante descreve sobre o ensino que muitas vezes € realizado com a visita
técnico-pedagogica e a vivéncia por meio das memoérias dos mais velhos da
comunidade. Uma narrativa que também atribui a relagbes com outros meios de
aprendizagem, ndo somente o tradicional, e, portanto, atribui-se uma narrativa

exemplar.

QUADRO 31 — NARRATIVA R: ESTUDANTE A.S.

Que falace sobre as funtes historicas da comunidade. (A.S.)

Um estudante mencionou que o processo de aprendizagem histérica sobre a

comunidade poderia acontecer por meio das fontes histéricas. Foi sucinto em sua
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resposta, sem demonstrar argumentagdes ou explicagdes, mas chamou a atengao
pelo carater de caminhos para a aprendizagem histérica. Assim, sua narrativa foi
analisada como exemplar, pois também deseja sair do tradicional, considerando a
aprendizagem na disciplina de historia a partir de fontes historicas.

Portanto, as explicacbes histéricas dos estudantes tiveram como
demonstragao principalmente a dimensao intencional, no qual indicaram ou
exploraram as relagdes centradas nos individuos, as esperangas, medos, receios,
conflitos, crencas e as esperancas. As respostas explicativas em grande parte foram
informagdes que estavam na prépria questdo seguidas de opinides pessoais, no
qual algumas apresentaram uma explicagao simples e formal emergente, em que
nao ha grande aprofundamento tedrico entre causas e consequéncias, no qual
ocorreram algumas confusbes temporais. Uma explanagdo apresentou como
respostas explicacbes mais complexas, com personagem relacionado ao contexto
historico, deixando claro seu posicionamento e ag¢des no processo historico. Mas
também, grande parte dos estudantes conseguiram em algumas partes da

explicacao estabelecer uma certa articulagao relativa a empatia historica.

4.2 DESENHOS DE ESTUDANTES QUILOMBOLAS: UMA REPRESENTACAO DA
CONSCIENCIA HISTORICA

Nesse momento, sdo apresentadas as producgdes finais realizadas pelos
estudantes do Colégio Estadual Diogo Ramos, do remanescente quilombola Joao
Sura. A atividade final teve por intengéo a realizagédo de um desenho com de algo
que levassem a representacdo do quilombo Jodo Sura para esses estudantes,
aquilo que trazia significado ao local quilombo e aos sujeitos da comunidade.

Desse modo, foram analisados os desenhos e realizadas as analises sobre
uma perspectiva dos ambientes de memoadria e o significado desses locais para
esses moradores que frequentam a escola. Assim, a representacdo trouxe as
possibilidades de ampliar os horizontes a respeito do trabalho que vem sendo
realizado junto a esses estudantes, abrindo espaco para uma discussao acerca da
importancia da cultura quilombola nos curriculos escolares.

Por fim, foi solicitado aos estudantes que fizessem um desenho que
trouxesse a imagem que representasse o quilombo para eles. Apos a elaboragéo da

representacdo do quilombo, alguns estudantes explicaram por que o desenho era a



109

primeira imagem que lhes vinha a mente. Dessa maneira, as memarias possuem um
significado de unido, de religiosidade, tradigdo, histéria, conforme imagens
apresentadas.

Os desenhos dos estudantes do Colégio Estadual Diogo Ramos trouxeram
muitas representacoes e informagdes sobre o local em que vivem, expressando de
maneira significativa aquilo que lhes apresenta como importante, que trazem em sua
memoria, algo que representa a identidade do lugar. Enfim, por meio dos desenhos,
foram realizadas categorizagbes com a representatividade local, conforme
explicagbes atribuidas por Aleida Assmann (2011, p. 317-348) seguidas pelas
iconografias. Ressalta-se ainda, que alguns apresentam mais de um significado e

que foram analisados por diferentes perspectivas.

QUADRO 32 — CATEGORIAS A PARTIR DAS REPRESENTACOES NOS DESENHOS DOS

ESTUDANTES
Tipologia de Categorias Definicao das representacoes
Memoéria local Aquilo que trazem em suas memorias que representa o lugar que

vivem, possui algum significado pessoal.

Local de geracao Possui um lago estritamente atrelado as memarias de familia, das

geragoes.

Local sagrado e paisagem | Relaciona-se ao sagrado, a religiosidade.

mitica

Local honorifico Possui um rompimento da memoéria, marcada somente por
vestigios de um passado, suas ruinas.

Sepulturas e lapides Local de lembranca dos antepassados marcado por alguma

lembrancga.

FONTE: ASSMANN, Aleida.( 2011)
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QUADRO 33 - IGREJA DA COMUNIDADE

FONTE: desenho do estudante AG

Como exemplo de local sagrado e também local de geragédo, cabe o
desenho do estudante A.G. que ainda faz um breve relato “eu fis esse desenho
porque lembra as igrejas que era antiga e que relembra os mais velhos, migas, resas
e muitas outras coisas”. Nessa apresentacao é possivel verificar e analisar quanto
as tradigbes religiosas e também a relagcdo com as pessoas mais velhas da
comunidade, representada por meio das edificagdes ou mesmo pelos cultos e que
esta na tradicdo de muitas familias da comunidade. Nesse aspecto, cita-se o excerto

de Aleida Assmann afirmando que

Antes que deus se revelasse nos livros, os deuses ja se revelavam no
mundo. A morada deles nao era apenas o céu, mas também a montanha, a
gruta, o bosque, a fonte e onde mais se erigissem seus locais de culto. [...]
Longe dessa topografia sacramental ndo era possivel comunicar-se com os
deuses. (ASSMANN, 2011, p. 322).

A cultura sagrada de muitas etnias afro-brasileiras possui uma relagao
voltada aos aspectos da natureza, as suas simbologias e aos ritos. Independente da
crenga religiosa construida historicamente, existe uma relagdo dos povos com o

sagrado, onde “o local sagrado € uma zona de contato entre Deus e o homem”
(ASSMANN, 2011, p. 322).
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QUADRO 34 — COMUNIDADE QUILOMBOLA JOAO SURA

FONTE: desenho do estudante BF

A imagem da comunidade unida, conservando a natureza € o que a
estudante BF traz em sua memdria, um local onde todos se conhecem e convivem.
Essa € uma relagdo que passa de geragao para geragao, o sentido da unidade, de
comunidade. Além disso, € possivel estabelecer relacdo com a importancia atribuida
pelo estudante ao fato da organizacdo e construgdo de moradias aos sujeitos da
comunidade, de maneira bem distribuida e, na visdo dele, igualitaria. Esses fatores
apontam para uma ideia de idealismo, tradicionalismo geracional, que valoriza as

agdes em conjunto entre os moradores.
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QUADRO 35 — CASA DA MEMORIA

FONTE: desenho do estudante JF

O desenho da estudante JF retrata a Casa da Memdoria, pois é o local onde
eles guardam as coisas antigas que pertenceram ou pertence a alguém da
comunidade e esta em exposigdo, o que pode ser atribuido a diversas categorias,
uma vez que se caracteriza pelo lugar de memoria, onde existem muitas
recordacbes do local, dos sujeitos, enquanto individuos e também como
comunidade. Além disso, traz em si a relagdo com as geragdes, memorias de
familias, das pessoas, objetos cheios de significados. Cabe também ao local
honorifico por trazer memoérias muitas vezes fragmentadas, sonhos inacabados —
seja de uma construcdo, de um trabalho ou mesmo da vida pessoal. O local também
€ dos locais que servem de ambiente para o aprendizado das historias que muitas
vezes nao fazem parte do cotidiano escolar, demonstrado pelos objetos e
instrumentos que estdo sob a guarda do local. Desses, muitos podem ser
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apresentados como artefatos dotados de histérias, ou seja, uma fonte histérica das

herancas culturais, de trabalho e da vida em comunidade.

QUADRO 36 — O PASSARO

FONTE: desenho da estudante AP

No desenho expresso pela estudante A. P. ela usa a frase “aprendendo com
o passado” e ainda relata “eu acho que ndés ndao somos nada sem nOsSsOS
antepassados porisso que eu desenhei esse desenho”. Esse desenho possui

significado descrito pela propria estudante de se aprender com o passado,
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representado pelo passaro. Assim, o desenho foi analisado a partir de duas
categorias — como a memoria do local e também como local de geracgéo, pois pode
ser atribuido como simbolo local que foi atribuido a escola, como representacao de
tradicdo, memoria e conhecimento, sendo que essas memorias foram “assimiladas
por ouvir falar ou pela leitura.” (ASSMANN, 2011, p. 318).

Assim, os dois desenhos anteriores — da casa da memodria e do passaro —
sdo atribuidos a mais de uma categorizagdo, pois, ao se referir as questdes
relacionadas as recordagbes dos antepassados, colocam-se nessa esteira os
saberes atribuidos aos ancidos e ancids da comunidade. A imagem do passaro vem
sendo disseminado pelo corpo docente da instituicdo, para que se valorize o simbolo
e possa ser atribuido significado, e, mesmo sem ainda ter reflexos tado grandes, ja

comegam a dar resultados como o expresso pela estudante e também,

Mesmo quando os locais ndo tém em si uma memoria imanente, ainda
assim fazem parte da construgcdo de espacos culturais da recordagdo muito
significativos. E n&o apenas porque solidificam e validam a recordacgao, na
medida em que a acocoram no chdo, mas também por corporificarem uma
continuidade da duragdo que supera a recordacao relativamente breve de
individuos, épocas e também culturas, que esta concretizada em artefatos.
(ASSMANN, 2011, p. 318)

De toda essa construgédo surge a cultura que se atribui ao local, com a ideia
de construcdo também de simbolos significativos que possuem uma “forga
simbdlica” relacionado a(s) memoria(s) familiares e também individuais. Para
compreender um pouco dessas visdes e trabalhos relacionados com a memodria, a
identidade local, a tradigao e, por fim, a articulagdo entre esses conhecimentos e
saberes com o processo de ensino na especificidade da disciplina de Histdria e o
encaminhamento a cognigao histérica.

Para tanto, foi realizada a pesquisa a respeito dos documentos que orientam
a cultura escolar e sua tradicdo, por meio dos curriculos escolares, a fim de analisar
aspectos que sao ou nao contemplados sobre uma possibilidade da histéria dificil
sobre o Vale do Ribeira nos documentos oficiais e prescritivos no estado do Parana
e analisar se existem lacunas na apresentacdo no que se refere a essas histérias

locais sobre memoria, que revelam a identidade, as lutas, a tradigéo.
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QUADRO 37 — MULHER AFRICANA

FONTE: desenho da estudante AA

Na expressdo desse desenho realizada por outra estudante AA, ela
demonstra e faz uma valorizagdo a identidade da mulher negra — quilombola, no
qual indica que é uma representacédo da superagao das mulheres quilombolas. Esta
imagem esta relacionada a identidade das mulheres, com presenga, forca e
resisténcia. Afirma-se, contudo, em lutas pela representacdo do coletivo e da forca
da presenca feminina entre as muitas atribuicbes entre as relagcdes de trabalho, as
relagbes que configuram uma postura e o termo muito utilizado na atualidade,
empoderamento das mulheres, além, é claro da postura da cultura, de algumas
pecas relacionadas ao modo de vestimenta de mulheres de algumas regides da

Africa. Esses elementos mencionados, proporcionam a representatividade das
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mulheres demonstrada em uma narrativa, o quanto a demonstragdo e estudo a
respeito de sujeitos da histéria, dentre elas, as que representam as mulheres,
apresentam grande significado na vida pratica de estudantes, principalmente do
quilombo. Também sao considerados elementos de uma memdria, mas também
com um amplo significado de romper as barreiras para a demonstracdo desse

universo também composto por mulheres.

QUADRO 38 - TAMBOR, BERIMBAU E MENINA

a4

T —

FONTE: desenho da estudante MF

Em outro desenho, a estudante MF retrata o “tambor, birimbal e uma
menina”. A analise dessa imagem € muito interessante, uma vez que retrata os sons
dos antepassados por meio dos instrumentos, mas, ao mesmo tempo, a estudante
rompe paradigmas ao desenhar uma menina, seja o retrato dela mesma ou outra.
Essa perspectiva de desenho aproxima-se também da analise do desenho anterior,
em que apresenta uma conotacdo de representacdo de si, de mulheres
apresentadas no quilombo e também na histéria. O que se diferencia nesse desenho
€ a apresentacédo de elementos de uma cultura tradicional herdada pelos negros e
pelos quilombolas, mas que, embora hoje muitas mulheres participem, ainda ha um
dominio e uma representatividade de homens na capoeira e a utilizacdo dos

instrumentos.
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QUADRO 39 — MONJOLO

FONTE: desenho do estudante ML

Nesse desenho a exemplificagdo daquilo que representa o quilombo para os
estudantes, este, além de outros dois, expressou a tradi¢do do uso do monjolo que é
mantido na comunidade, uma pratica muito comum, passada de geragao a geragao,
que denota “duragao e continuidade”, ja que s&o passadas dos mais velhos para os
filhos ou entre parentes. Essas caracteristicas da tradicdo “se impdem de maneira
natural e ndo sdo objetos de formacado e elaboracdo culturais.”, chegam a
comparagao de propostas e agdes arcaicas, conforme demonstrado por Assmann
(2011, p. 320-321)

Com a proposta do desenho e suas representativas, os estudantes se
sentiram mais livres para expressar aquilo que estava em sua mente, chegando a ter
uma expressao maior nos desenhos do que nas demais perguntas do questionario.
Mas independente dessa questdo apontada, a grande maioria participou
respondendo a maior parte das questdes e, também, relataram oralmente

acontecimentos locais, ideias e historias familiares.
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A objetividade apresentada pela expressao do desenho possibilitou repensar
o sentido e significado da histéria que esta sendo levado a esses estudantes, uma
vez que os desenhos demonstram fatos e historias relacionados a memoaria dos
antepassados, a representacdo material e imaterial de objetos e agbes comuns ao
modo de vida tradicional do quilombo e a valorizacdo da cultura de um povo,
demonstra que ainda € necessario que os curriculos e as formas de trabalho
realizados na escola sejam reavaliados e ressignificados para que possam ter

significancia historica especialmente para esses estudantes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos olhares sobre as historias dificeis do Vale do Ribeira que nao
sao abordadas no curriculo, esta pesquisa buscou identificar nas estruturas
escolares, sob a otica da cultura escolar, considerando os aspectos da consciéncia
histérica — na sua especificidade local quanto a memodria e a cultura historica
presentes no Vale e sua relagdo com o curriculo prescrito. Pensar nessas questoes
pressupbs a utilizagdo da teoria de Rusen (2010, 2011, 2015) para o ambiente

escolar, sendo que

Adotar a teoria da consciéncia histérica como referencial para investigagédo
em espacos de escolarizagao, considerados ndo somente como espagos de
reproducédo, ma também de producdo do conhecimento, pressupds a énfase
na metodologia qualitativa da investigacdo educacional, em abordagens
antropoldgicas e/ou sociolégicas, n&do descartando a necessidade de
abordagens histéricas para se entender a historicidade, por exemplo, da
prépria ideia de aprendizagem. (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 26)

Por isso, coube também a investigacdo documental, que buscou analisar o
espaco dado para a abordagem de conteudos em seus contextos locais,
demonstrando as lutas, conquistas e resisténcias das comunidades tradicionais
pertencentes ao Vale. Além disso, buscou também compreender e entender
caracteristicas para uma constru¢édo da chamada burdening history ou da historia
dificil local e os propostas presentes nos curriculos escolares e também considerar
seus processos de ensino e aprendizagem.

Nas analises das categorizagdes foi possivel perceber o quanto a Histdria
Dificil sobre os antepassados, as realidades de lutas, resisténcia da populagéo

quilombola, em especifico da comunidade analisada, esta presente, € muito viva na
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memoria familiar, na mente e nos relatos narrados por grande parte dos estudantes,
faz parte da cultura historica deles. O encontro dessas memoarias, dessa cultura faz
parte de um passado o qual serve de fato para o desenvolvimento da aprendizagem,

em que

Aprender € um processo dindmico em que a pessoa que aprende é
transformada. [...] Na aprendizagem histérica, “histéria” &€ adquirida: os fatos
objetivos, coisas que aconteceram no tempo, tornam-se um assunto do
conhecimento consciente — tornam-se subjetivos. Eles comegam a
desempenhar um papel na construcdo mental de um sujeito. A
aprendizagem histérica € um processo de fatos colocados conscientemente
entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudancas
que as pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o
ser subjetivo e a compreensao de si mesmo assim como a sua orientagdo
no tempo. (RUSEN, 2011, p.82).

Considerando esse pensamento de RUlsen, é possivel compreender o
quanto é necessario investir no processo de aprendizagem histérica, examinando as
perspectivas de analise para além do curriculo prescritivo, com conceitos que nao
fazem parte do curriculo escolar, mas que dao sentido para a vida pratica dos
estudantes. A importancia de se agregar a cultura histérica em seus contextos, a
partir de conhecimentos do presente, investigagbes do passado e com a
possibilidade de perspectivas de futuro, considerando aspectos histéricos, sociais,
politicos e econémicos.

Quanto ao processo da aprendizagem historica, foi possivel perceber o
quanto o curriculo escolar influéncia na dindmica da cultura escolar. Isso porque
quando analisados os documentos do MEC e do Estado do Parana - Diretrizes
Curriculares para a Educagao Escolar Quilombola (2013), as Diretrizes Curriculares
Orientadoras para a Educacao Basica da Rede Estadual de Educag¢ao do Parana —
Histéria (2008) e também a proposta pedagdgica utilizada na instituigdo escolar,
notou-se que em suas especificidades, seja quanto a disciplina de Historia, seja em
ambito mais amplo, ainda se percebe uma lacuna quanto as identidades, as
memorias e as realidades e contextos locais, ou seja, estudar as consciéncias
histéricas dos estudantes. A ideia de valorizar as historias locais n&o significa
invalidar os conhecimentos a respeito dos antepassados sob o viés da Historia do
Brasil e das pessoas em situacdo de escravizagao na Histéria Dificil do Brasil. A

proposta € de ampliar esses conhecimentos e fazer com que possam ser uteis a
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vida pratica desses sujeitos, com a apropriagao do sentido historico, relacionando-se
consigo mesmo e com as diferentes sociedades.

Em se tratando do curriculo da escola quilombola, notou-se que tiveram uma
inovacgdo quanto a estrutura e forma de abordagem dos conteudos pelas disciplinas
escolares. Entretanto, na proposta analisada, ficaram de lado as especificidades
historicas a respeito do conteudo e do método, que sdo essenciais e imprescindiveis
para a formacado da consciéncia histérica. Essa ideia fica evidente em algumas
narrativas dos estudantes quando apontam o desejo e a necessidade de trabalhar
com fontes histéricas e também com os documentos dos antepassados, a fim de
conhecer a sua historia e a propria identidade histérica. As abordagens a partir dos
conceitos de segunda ordem s&o aquelas que dao sentido histdrico aos conceitos
substantivos, o que possibilitam a articulagdo do conhecimento desses sujeitos
quanto a analise e interpretacao das temporalidades historicas — presente, passado
e futuro.

Por isso, a intencionalidade vigente no documento prescrito tragca alguns
critérios fechados para o trabalho pedagdgico, pois “a escola é, na teoria tradicional,
uma instituicdo ou aparelho do Estado” em que “a escola tem uma histéria
documentada, geralmente escrita a partir do poder estatal, a qual destaca sua
existéncia homogénea” (ROCKWELL, EZPELETA, 2007, p. 133-134). Por isso, nas
abordagens do curriculo oculto, apresentam algumas possibilidades com a premissa
de trabalho considerando as especificidades e as identidades locais,
desconsiderando a homogeneidade dos curriculos prescritos. Por isso vencer o
status quo presente nas tradicbes curriculares € essencial para o avango nas
pesquisas escolares e, principalmente, trabalhar com a epistemologia disciplinar, no
caso aqui, da Historia, torna-se premissa para novas perspectivas de trabalho para
um viés de construgcdo do pensamento histérico de maneira critica e atuante.

Foi possivel perceber que alguns estudantes pesquisados possuem uma
consciéncia historica sobre sua propria identidade e da comunidade, mas acerca de
um viés mais sociologico do que histérico. Dentre essa sabedoria que percorre a
comunidade, percebe-se nas respostas dadas pelos mesmos, que eles desejam ter
um conhecimento mais cientifico, que esteja presente seja nos materiais didaticos
ou em outras obras, para que possam ter acesso a mais histérias a respeito de
geragdes anteriores, das histérias de suas etnias, considera-los parte da sociedade

brasileira e ndo os deixar a margem.
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Além disso, muitos desses estudantes demonstraram em suas explicagbes
historicas a valorizagdo pela categoria memoria, relacionada aos aspectos da
heranga cultural da comunidade, configurado como sinal de respeito e também de
continuidade, da tradigdo, a compreensdo da existéncia de uma religiosidade muito
presente nas comunidades quilombolas, que em si ndao sdo de cunho dos
antepassados, mas que foi assimilado pelos antepassados e repassado a eles.

Quanto ao viés educacional voltado ao ensino de Histéria, a maioria
apresentou interesse e gostar das aulas da disciplina, principalmente quando
realizam o trabalho de campo e quando estudam as histérias dos antepassados,
pesquisam e refletem sobre a histéria da comunidade.

Essa investigagao do questionario apresentado aos estudantes possibilitou a
investigacado das explicagdes histéricas dadas por estes, possibilitando analisar as
perspectivas em relacdo a categoria memoria e tradicdo historica para essa
populacdo que resulta nas herangas culturais no pais que muitas vezes ndo sio
lembradas ou valorizadas nem mesmo nos ambientes escolares.

Por fim, as histérias traumaticas relacionadas aos antepassados e a si
mesmo sao relatadas nas explicagcdes dos estudantes, denotando, muitas vezes, o
olhar do desconhecimento das pessoas e deles mesmos com a histéria dos povos
quilombolas e da sua cultura. Sugerem, assim, que isso pode ser uma das razdes
dos preconceitos e racismos existentes, por isso eles sentem a necessidade da
abordagem dessas discussdes nos curriculos escolares.

Portanto, algumas questbes surgiram no decorrer dessa pesquisa e sao
apontadas com possibilidade de estudos posteriores:

e |dentificar qual a relacdo de orientacdo temporal sugerida nos materiais
didaticos acerca da memoria histérica dos sujeitos quilombolas.

e A relagcdo entre o tipo de narrativas histéricas dos individuos
afrodescendentes em contraposicao as narrativas de outros individuos a
respeito da cultura histérica quilombola.

e Realizacdo de trabalhos sobre o ensino da histéria afro-brasileira
considerando o método e a epistemologia da Histéria para a analise e

formagao da consciéncia historica de estudantes de escolas regulares.
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APENDICE 1
MINISTERIO DA EDUCACAO =
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA NN
PPGE

SETOR DE EDUCAGAO ) )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Nome:
Idade:

Escola/Colégio:

1 — Imagine-se em dois passados histéricos especificos do Brasil: o periodo Colonial
no qual as pessoas eram escravizadas e no periodo governado por militares e

explique o que era e como era ser quilombola durante esses periodos da Historia.

2 — Imagine que vocé foi para outra cidade e fez uma grande amizade. Esse amigo

pede para vocé explicar o que € e como é ser quilombola na atualidade em nosso

pais. Conte para ele o que vocé pensa.
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3 — A partir da fonte documentario exibida, explique a Histéria dos sujeitos

quilombolas e do espago quilombo do Vale do Ribeira.

4 — A respeito da Historia que € ensinada na escola/colégio, vocé acha interessante?
Por que? Ha algum ou alguns conteudos sobre a Histéria que vocé gostaria que

fosse ensinada? Qual ou quais assuntos (conteudos)?

5 — DESENHE algo que representa o quilombo para vocé, pode ser uma pessoa, um
objeto ou uma construgédo. Explique porque a sua escolha tem o significado do

quilombo.
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