UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

PATRICIA XAVIER DE CASTRO

REFLEXOES SOBRE ACESSO A DIREITOS HUMANOS NO CENTRO
MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL DONA LEONOR - ANTONINA-PR

CURITIBA
2015



PATRICIA XAVIER DE CASTRO

REFLEXOES SOBRE ACESSO A DIREITOS HUMANOS NO CENTRO MUNICIPAL
DE EDUCACAOQ INFANTIL DONA LEONOR - ANTONINA-PR

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado
como requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Especialista em Educacao de Direitos
Humanos pela Universidade Federal do

Parana.

Orientadora: Prof? Msc. Cristiane Rocha Silva

CURITIBA
2015




R Ministério da Educacdo UFPR
UFPR Universidade Federal do Parana 8

fogs Setor Litoral

T

PARECER DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Os membros da Banca Examinadora designada pela Orientadora Prof'. Msc.
CRISTIANE ROCHA SILVA realizaram em 04/07/2015 a avaliagio do Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC) da estudante PATRICIA XAVIER DE CASTRO, sob o titulo

“Reflexdes sobre acesso a Direitos Humanos no Centro Municipal de Educagdo Infantil Dona

Leonor — Antonina-PR”, para obtengio do Titulo de Especialista em Educa¢do em Direitos

Humanos pela Universidade Federal do Parana — Setor Litoral, tendo a estudante recebido
conceito “ A?L .

Matinhos, 04 de julho de 2015.

Prof* Msc. Cristiane Rocha 8i
Professora do Curso de Especializagio
Educagdo em Direitos Humanos — Pélo et D

Pontal do Parand Pontal do Parand

Prof* D Daniela Resende Archanjo PA XAVIER DE CASTRO
Professora do Curso de Especializagio Estudante do Curso de Especializagdo
Educacdo em Direitos Humanos — Polo Educagdo em Direitos Humanos — Pélo
Pontal do Parand Pontal do Parand
APL = Aprendizagem Plena APS = Aprendizagen Parciak fick
LEGENDA DE CONCEITOS - ~ vy =
AS = Aprendizagem Suftciente Al = Aprendizagem Insuficiente

Universidade Federal do Parana — Setor Litoral
Rua Jagquariaiva, 512 | Matinhos/ PR | CEP 83260-000
47 3511-8300 | weewiitoral.ulpr.by



REFLEXOES SOBRE ACESSO A DIREITOS HUMANOS NO CENTRO
MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL DONA LEONOR - ANTONINA-PR

CASTRO, Patricia Xavier de
SILVA, Prof®.Msc. Cristiane Rocha®

RESUMO

O referido estudo delimita com pesquisa de campo a verificacdo da auséncia de
reconhecimento e aplicagdo sobre Direitos Humanos e as Leis de Diretrizes e Bases
da Educagao no CMEI Dona Leonor, Educagao Infantil, no municipio de Antonina-
PR. Situagdes vivenciadas demonstram praticas no ambiente escolar que nao
garantem a aplicacdo e efetividade dos direitos humanos, bem como demonstra o
grau critico de comprometimento e capacitagédo dos profissionais envolvidos no
processo educativo com a questdo dos direitos humanos, além de servir de
diagnostico para se discutir mais, debater, criar e possibilitar a implementagéo de
mais agbes (e ou politicas publicas) que atendam as necessidades que
possivelmente possam ser necessarias para a concretizagdo da educacdao em
direitos humanos, especialmente na fase inicial do processo de construgao do
conhecimento necessario para a percepgdo critica e consciente de uma realidade
histérica e cultural, que deve se fundamentar, acima de tudo, na dignidade e respeito

de todos para com todos.

PALAVRAS-CHAVES: Direitos  Humanos, Educagéao Infantil, praticas

antipedagdgicas.
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INTRODUGAO

O estudo sobre Educagao em Direitos Humanos possibilita a todos os alunos
comprometidos com essa tematica uma ampliagéo da visdo de mundo e mudancas
de perspectiva que nos tornam capazes de observar e avaliar, na pratica, as agoes
humanas, desde as mais corriqueiras até as mais formais.

Na condicio de estudante do Curso de Especializagédo Educagéo em Direitos
Humanos e de mae de trés criangas pardas de quatro anos (trigémeos), que
frequentam a creche CMEI Dona Leonor, em Antonina, eu também me sinto
sensibilizada e preocupada com os temas concernentes a construgado de uma
sociedade mais justa, pacifica e igualitaria nas condicdes de acesso aos bens
publicos mais importantes, especialmente porque se trata diretamente do quinhao
social que cabe aos meus filhos, tanto no presente quanto futuramente.

Assim sendo, por compartilhar dos mesmos objetivos que fundamentam a
Educagéo para e em Direitos Humanos, e principalmente porque minha busca pela
pratica desses conhecimentos se da em todos os niveis (pessoal, familiar,
profissional e também social), aceitei a proposta de relatar, neste formato de
trabalho, duas situagdes ocorridas entre profissionais daquela instituicdo e meus
filhos (e demais alunos também) que evidenciam a negligéncia na efetivagéo dos
direitos humanos em algumas praticas pedagogicas realizadas naquela escola.

Ainda, ao realizar este trabalho académico percebi o quanto € dificil manter o
devido distanciamento em relacdo ao meu objeto de estudo, o de ser atuante em
direitos humanos, de ser estudante pesquisadora e de ser mae, tornando-se este um
dos maiores desafios dessa pesquisa, € que por isso mesmo, pego desculpas
antecipadas por eventuais prejuizos académicos.

Objetivando analisar duas experiéncias na forma de casos sob a perspectiva
da Educacdo em Direitos Humanos no Centro Municipal de Educacéo Infantil —

CMEI Dona Leonor, no periodo de 2013 a 2015, efetiva-se o artigo a seguir.



DIREITOS HUMANOS, UMA TEORIA.

Os Direitos Humanos s3o considerados um “conjunto de direitos civis,
politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais” (UFPR, Médulo 4, 2014, p. 21)
e requer a condigdo de igualdade e protegdo da dignidade humana, sendo que a
Educagdo em Direitos Humanos objetiva, especialmente, a formagéo para uma vida
e convivéncia justa e pacifica, através do exercicio cotidiano dos Direitos Humanos
como forma de vida e de organizagéo social, politica, econémica e cultural, em todos

os niveis de relacionamento.

Para garantia desta efetivacdo, a Resolugdo n° 01, de 30 de maio de 2012,
estabelece que caiba aos sistemas de ensino e suas instituicées a efetivagao dos
Direitos Humanos, e também a todos os envolvidos nos processos educacionais, a
adocdo destas diretrizes para promogédo de uma educagéo voltada para a mudanca
e transformacéo social, com base nos seguintes principios: dignidade humana,
igualdade de direitos, reconhecimento e valorizagéo das diferencas e diversidades,
laicidade do Estado, democracia na educagdo, transversalidade, vivéncia e

globalidade, e sustentabilidade socioambiental (Artigo 3° e incisos).

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos informa, ainda, que a
implantacdo e efetivagdo dos Direitos Humanos também deve, a partir de um
“processo sistematico e multidimensional”, orientar a formacao integral e cidada dos
sujeitos de direitos, articulando-se diversas dimensoes, sendo uma delas a
afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais como expressao da cultura em

direitos humanos em todos os espagos sociais (PNEDH, 2007, p.25).

Nesse contexto, pode-se entender que é imperativo a composigao curricular
nos estabelecimentos educacionais, a observancia da Educagdo em Direitos
Humanos com o intuito de construir uma cultura rica em Direitos Humanos, traduzida
na capacidade de seus sujeitos de direitos, formados para a cidadania e agentes de
transformacgdes sociais.

Deste modo, evidencia-se que os espagos escolares tornam-se importantes
na medida em que possibilitam, através da educagéo formal, a transformacao dos
discursos hegeménicos reflexos das relagbes de poder que se estabelecem
socialmente. Torna-se um espago privilegiado, em que, havendo a capacitagdo e a

formagdo de seus educadores, participagao democratica dos diversos atores



envolvidos, e promogdo da discussdo e do enfrentamento de agbes e praticas

preconceituosas, contribui para a construgéo da cultura de respeito aos diferentes.

Pierre Boudieu, Jean-Claude Passeron e Basil Berstein séo citados por Marilia e
Afonso Murata (UFPR, Médulo 12, 2014, p.27) como tedricos que defendem a teoria
de que a escola tem papel reprodutor das desigualdades preexistentes, e que ao se
manter a reprodugdo das diferengas sociais, segundo eles, contribui para o
insucesso escolar das criangas consideradas publicos das desigualdades e menos

favorecidas economicamente.

Segundo Bernstein (apud MURATA e MURATA, 2014, p. 29), as escolas séo
instituices que transmitem ideologias, e que o discurso pedagogico esta
contaminado com as relagdes de poder da sociedade em que se insere,
“regulamentando as formas da consciéncia e da identidade dos estudantes”’, de
forma que a escola é reprodutora dos valores sociais considerados relevantes, e que
desenvolve agdes pedagégicas voltadas para a manutengéo do estado social reflexo
nas suas relagdes internas.

Nesse sentido, entendendo a escola a partr de uma perspectiva
transformadora, verifica-se a urgéncia de novas tomadas de decisées, de posturas e
de acdes com vistas a romper com esse reflexo tendencioso a homogeneizagéo das
relagbes sociais que se estabelecem interna e pedagogicamente no ambiente
escolar, para de fato, se romper com a reprodugéo e manutengao das desigualdades
no interior das escolas.

Por isso, sendo as creches os primeiros ambientes escolares frequentados
pelas criangas, é possivel que também reflitam, em suas praticas pedagogicas e
relacionamentos, essa dinamica de reproducdo das relagbes de poder que se
estabelecem fora da escola, de modo que os discursos e praticas pedagogicas
estejam contaminados com percepgdes particulares de valores, impedindo a
construgdo de um conhecimento infantil voltado para a ética, de respeito e de

visibilidade e reconhecimento da diversidade.

Conforme o disposto na apresentacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010), o reconhecimento da Educagao Infantil
como direito social das criancas é resultante de lutas histéricas e pressdes de
classes, sobretudo de trabalhadores, que envolve processos contraditorios, uma vez

que a garantia legal ndo significa, necessariamente, a efetivagao desses direitos



como sera visto. Por nao ser algo dado, conforme define a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, nem naturalmente inerente aos sujeitos, resulta de disputas

sociais que a partir de grandes tensdes conseguem estabelecer essas demandas.

A generalizacdo dos direitos politicos & resuitado da luta da classe
trabalhadora e, se ndo conseguiu instituir uma nova ordem social, contribuiu
significativamente para ampliar os direitos sociais, para tensionar e mudar o
papel do estado no ambito do capitalismo a partir do final do século XX e
inicio do século XX (BEHRING; BOSCHETTI, 2008, p. 64).

CIDADANIA E UNIVERSALIZAGAO DO DIREITO A EDUCAGAO INFANTIL.

Existe uma tendéncia, segundo Abreu (2008), em apreender a cidadania
como “modo de pertencimento e de participagdo na ordem existente [...], a partir dos
direitos e deveres dos individuos diante da superestrutura juridica vigente”. Essa
forma que remete ao senso comum, as teorias dos direitos e ao pensamento social
dominante, esvazia as disputas de sujeitos historicos que, em busca de romper com
os processos de alijamento social em que se encontram, constroem novas formas
de participagao social e politica.

Fazer o ato de efetivar os direitos solenemente declarados tanto no discurso
das Nagées Unidas como em leis nacionais como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), discutido mais adiante, € um desafio politico e social, pois
apesar dos anos de existéncia ainda se configuram impasses na garantia dos
direitos.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, em seu Artigo 1°, declara que:
“Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotadas de
razio e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito de
fraternidade”. A referida declaracdo tem recebido criticas no que diz respeito ao
carater “legalista-formal e, em Ultima instancia, sem conteudo” (MESZAROS, 1993,
p. 205).

A luta historica pelos direitos das criangas, a infancia e sua educagao
obtiveram ao final do século XX, destaque social e politico, seja nas discussoes

académicas, seja nos foruns nacionais e internacionais de decisoes politicas.



A busca pela universalizagdo do direito & educagao infantil, capitaneada por
lutas sociais dos movimentos feministas, politicos, populares, tem colocado em
pauta a emergéncia dessa garantia e, a0 mesmo tempo, obtido consideraveis éxitos.
E nesse cenario, duas décadas em especial marcaram os acontecimentos
relacionados aos direitos das criangas: os decénios de 1980 e 1990.

A Constituicdo Federal de 1988 vem discorrer e delimitar um marco legal na
mudanga de concepgao sobre infancia e seus direitos.

A histéria politica recente do pais demarca a importancia do final da década
de 1980 quando foi promulgada a Constituicdo Federal de 1988, lei que também
conferiu a infancia o estatuto de categoria de direitos.

O processo Constituinte — periodo de elaboragéao da referida Constituigdo —
foi marcado por amplos debates, embates, em que a correlagao de forcas se fez
presente definindo o que iria constar da Carta Magna, e quais direitos seriam
assegurados por ela.

A Constituicdo Federal de 1988 é a primeira a tratar de forma detalhada a

educacdo como direito fundamental afirmando que:

S3o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

O artigo de referéncia estabelece o reconhecimento da educagao como direito
social, podendo ser melhor compreendido no Artigo 205, o qual define que “a
educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

A educagao infantil como direito, na Carta Magna, a crianga aparece, também

pela primeira vez, como sujeito de direitos, conforme definido no Artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a alimentacao, a
educagao, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a



salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragéo, violéncia,
crueldade e opresséo (BRASIL, 1988).

O artigo em estudo preconiza que a crianga, com prioridade absoluta, tenha
seus direitos assegurados, definindo que as familias, instituicbes de atendimento ou
outros nao ajam de forma desrespeitosa, negligente, discriminatéria. No entanto,
acreditamos que a organizagdo do texto legal estabeleca uma ordem de
responsaveis pelos direitos da crianga iniciando pela familia e colocando

posteriormente o Estado, no sentido estrito de poder publico.

Tal ordem por si ndo qualifica as responsabilidades, mas olhada no contexto
das reformas orientadas pelas concepg¢des neoliberais, insinua a responsabilidade

do Estado e de forma minima e posterior & agdo da familia e/ou sociedade.

A Carta Magna assegura ainda, em seu artigo 208, que o dever do Estado
com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade propria; [...] IV - educagéo infantil, em

creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade (BRASIL,
1988).

Determina-se a crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até 12 anos
incompletos; e considera-se adolescente aquela pessoa entre 12 e 18 anos de idade
(BRASIL, 1990).

O Artigo 2°, que tem por base a Convengdo sobre os Direitos da Crianga e
distingue a idade em que se é crianga e adolescente (SOLARI, 1992), tem causado
grande polémica social, pois a imputabilidade penal determinada até os 18 anos é
rechagada, criticada, combatida por grande parte da sociedade conservadora que
tem a midia como principal porta-voz.

Conforme Faleiros (2009), o ECA incorpora a doutrina da protecéo integral,
tratando a crianca e o adolescente como sujeitos de direitos, prioritarios, como
cidadaos de todos os direitos e seres em desenvolvimento.

O adolescente e a crianca gozam de todos os direitos fundamentais inerentes

a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
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assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condicées de liberdade e dignidade (BRASIL, 1990).

O Artigo 3°, que trata dos direitos fundamentais, € passivel de criticas, pois
atribui o gozo dos direitos como algo inerente a pessoa humana, universal, como se
existisse uma esséncia humana acima das lutas, da histéria. Essa concepgéo de
direitos & muito bem defendida na légica liberal em que o discurso da liberdade e da
igualdade se impde como “produto espontaneo da civilizagao” (ARCE, 2001, p. 253).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente pode ser analisado tendo o artigo
227 da Constituicdo Federal como parametro de identidade dessa concepgao
neoliberal de garantia de direitos, conforme discutido anteriormente; para Falligraf
(2001, p. 40), isso revela “as posigoes ideoldgicas com relagéo a educacgao quando

prevalece no texto legal a inverséo de papéis sintonizados com o discurso liberal”.

A crianca e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificag&o para o trabalho [...] (BRASIL, 1990).

A intencao da educagéo como garantia de acesso ao mundo do trabalho € um
axioma do capitalismo.

Neste, quanto mais investimento no capital humano — pobre — mais chances
de que estes sujeitos ascendam socialmente rompendo com a condicao em que
vivem. Essa defesa desconsidera as transformagdes no mundo do trabalho,

considerando “natural” o ingresso desses futuros jovens na precarizagdo e na

subcontratagao.

E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: Atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade (BRASIL,
1990, Artigo 54, inciso V).

O artigo mencionado propée uma mudanga valiosa na politca para a
Educagao Infantil, pois estabelece como dever do Estado assegurar espagos

institucionais as criangas de 0 a 6 anos.
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No entanto, esse € um dos grandes desafios para quem milita no campo da
defesa dos direitos da infancia, pois a realidade ainda ndo contempla a totalidade
das criancas e ainda é grande a diferenca entre criangcas dessa faixa etaria e as de

outras faixas etarias que frequentam instituicdes educacionais.

Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: educacado infantil como

primeira etapa da Educacgio Basica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) foi
aprovada em 1996, apés embates travados entre diferentes forgas que reafirmaram
o quanto diversificado e divergente podem ser os interesses pela educagao.

Segundo Cury (1998), garantir o “atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1996, Artigo 4°, inciso
IV) como dever do estado com educagdo escolar publica tem um significado de

rompimento com a légica do amparo e da assisténcia no atendimento as criangas.

A educagdo infantil, primeira etapa da educag@o basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

O artigo acima destaca a necessidade de considerar a crianga como sujeito
integral, integrado, em que o bindémio cuidar-educar seja indissociavel. Isso porque
historicamente houve uma cis&o entre esses dois momentos de um mesmo trabalho.

O artigo ainda chama atengdo para a necessidade da formacao dos/das

profissionais que atuardo com as criangas, o que nao discutiremos neste texto:

A educacéo infantil sera oferecida em: Creches, ou entidades equivalentes,
para criangas de até trés anos de idade; Pré-escolas, para as criangas de
quatro a seis anos de idade (BRASIL, 1996, Artigo 30).

Definir a estrutura da educacéo infantil, estabelecendo onde comega e onde
termina, pode ser considerado um avango, pois rompe com uma tendéncia historica
de conceituar esse nivel de ensino a mercé do ensino fundamental. Diversos

estudos da década de 1980 denunciam o risco desse entendimento.



12

Todavia, apesar desse avango, ha uma ambiguidade no termo pré-escola,
pois conforme os estudos citados ha uma ideia implicita de que ainda nao € escola,
mantendo-a ainda presa a esse equivoco.

As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deveréo,

no prazo de trés anos, a contar da publicagéo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino (BRASIL, 1996)

Essa vem a ser a consagracdo da Educagao Infantil como etapa da Educacéao
Basica, pois transfere as creches do sistema de assisténcia social para o sistema
educacional. Essa mudanga significa uma ruptura com a concepgao de que esse
nivel é apenas um espago de assisténcia, de guarda e tutela, colocando em
evidéncia a necessidade de atendimento educacional a parcela da populagao que a
utiliza.

De acordo com Pinheiro (2008, p.02), apesar do reconhecimento dos Direitos
Humanos terem raizes longinquas, seu reconhecimento € moderno, seus frutos sao
modernos, todavia, sua concretizagéo esta longe de se esgotar.

A educagdo ndo é mais somente responsavel pela transmissao de conteudos,
também é sua fung@o preparar para a cidadania, o que significa que deve promover
a compreensao dos direitos e deveres para que a convivéncia em sociedade seja
plenamente vivenciada desde os primeiros contatos com o outro.

A Educagao Infantil, como primeira etapa da Educagao Basica, considerada
os primeiros passos em relagéo a educacao em direitos humanos e cidadania, ainda
traz consigo resquicios do assistencialismo caracteristico de décadas anteriores,
antes de ser considerada um dever do Estado a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da e Educacao Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

A educacdo em referéncia vem passando por um processo de
desenvolvimento por meio do qual o olhar para a infancia & redirecionado, tanto no
que diz respeito a importancia dos cuidados, quanto no que se refere a
aprendizagem.

Entretanto, apesar das conquistas, ha indicios de que a Educacao Infantil
ainda enfrenta dificuldades, principalmente no que se refere a educacao em direitos
humanos e cidadania, em que apesar das legislagbes assegurarem seu

cumprimento, as praticas pedagogicas nao a contempla.
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DIREITOS HUMANOS NO CMEI DONA LEONOR NO MUNICIPIO DE ANTONINA
- PR.

O Centro Municipal de Educagio Infanti Dona Leonor esta situado em
Antonina — PR, um municipio com populagdo estimada em um pouco mais de
dezenove mil habitantes, segundo dados do IBGE, que vive basicamente do turismo,
da pesca artesanal e de rendas provenientes de atividades portuarias, de servicos
publicos e da renda de beneficios da previdéncia social e programas assistenciais
governamentais.

O CMEI Dona Leonor ¢ a Unica instituicdo de natureza publica na cidade, e €
mantida pela Prefeitura Municipal de Antonina — PR, atendendo parcialmente a
demanda do municipio em dois periodos, dividindo 181 criangas em cinco turmas no
periodo da manha e cinco turmas no periodo da tarde (apesar de algumas criangas
ainda aguardarem vaga para o periodo letivo de 2015).

Conta com um quadro pedagégico de 13 professoras e 04 funcionarias
municipais que atuam nos servicos de merenda escolar e servigcos gerais. Das
professoras, apenas 06 possuem formagéo académica superior, e destas, s6 04
possuem ou estdo cursando cursos de especializacao e/ou pos-graduagao, incluindo
a diretora e a coordenadora pedagégica. Trés das funcionarias tém o Curso Ensino
Fundamental e uma delas possui o Curso de Magisterio.

Dentro desse contexto, foi possivel observar nas praticas pedagogicas da
creche, bem como das interagées com outras maes e conversas com as professoras
acerca de procedimentos, situacées e praticas que afrontam os principios contidos
nos fundamentos de uma educacéo voltada para os direitos humanos.

Por meio de observagées de rotinas e de atividades de uma das turmas da
creche, verifiquei que as tematicas sobre direitos humanos e cidadania, apesar de
serem relevantes e de terem reconhecimento em leis e documentos, ndo fazem
parte do contexto escolar, determinando preocupagdes dos envolvidos em “cuidar”
mais das criancas do que “educa-las” propriamente.

Através das indagac¢des formais (questionarios) e informais (conversas com
outras maes) realizadas €& possivel dizer que quase a totalidade dos/das
envolvidos/as neste ambiente pedagégico conceitua “direitos humanos” de forma
vaga e imprecisa, sem relaciona-los com a sua realidade pratica e ou agdes voltadas

para sua prote¢édo ou defesa.
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Existe um “conhecimento geral” muito vago desses direitos, porque sao
entendidos em parte, mas ndo em conjunto: para algumas pessoas perguntadas,
“direitos humanos s&o aqueles relativos a protegéo a vida”, para outras, “direitos de

” [

nao ser discriminado”, “direito de nao ser discriminado por ser negro”, “por religiao”,
e “direito de liberdade de expressao”, e “direito de ndo ser preso indevidamente”...

E pior, mais distante ainda estd o entendimento quanto a vinculagdo dos
direitos humanos com a realidade pratica das pessoas, sobretudo em relagéo ao
cotidiano escolar das criancas, que sofrem graves prejuizos na sua formagéo
enquanto individuos e cidadaos.

Esse pouco conhecimento € resultante da falta de capacitagéo e formagoes
especificas voltadas para a educagdo em direitos humanos, especialmente
direcionado para as praticas pedagégicas da educagao infantil.

Para ilustrar esse distanciamento entre conceitos vagos decorrentes da falta
de capacitacao profissional com a negligéncia na efetivagao dos direitos humanos
preconizadas em amplos dispositivos legais, citarei duas situagdes ocorridas com
meus filhos, que frequentaram esta instituicdo de maio de 2013 a maio de 2015,
dentre outras agbes que envolveram troca de informacbes com outros pais e

profissionais da educagéo:

Caso 1

Em junho de 2013, meu filho Luciano Miguel, declarado afrodescendente e
contando entdo com 3 anos de idade, foi para um dia rotineiro de estudos com
pequenas trangas nos seus cabelos, que normalmente eram cacheados e
compridos.

Todavia, ao chegar em casa, ele solicitou-me que |he tirasse as trancas, sem
explicar o motivo. Indaguei persistentemente até obter a resposta: “porque estava
feio”. Entdo desconstrui essa informacdo, dizendo-lhe que ele era lindo, e que
estava lindo com as trancinhas, até convencé-lo disso.

No dia seguinte, aconteceu de novo, e desta vez, ele quase arrancou sozinho
as proprias trangas, em desespero. Novamente o questionei, e ele relatou-me que
« ..a professora disse que estava feio”... 0 que por sua vez, levou-o a sentir-se mal e

ridicularizado, a ponto de quase se machucar para tira-las. Expliquei-lhe novamente
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que ele nao precisava ficar preocupado, porque ele estava lindo sim, e que eu
conversaria com a professora.

Na quarta-feira, terceiro dia da tranga, quando fui busca-lo no ponto de
entrega das criangas, e antes que eu perguntasse para as professoras que estavam
no énibus, novamente o Luciano aparece desesperado pedindo que lhe tirasse as
trancas. Entéo eu lhe disse novamente e que nao precisava lhe tirar as trangas, e
enquanto tirava os outros dois meninos do Onibus, perguntei a professora mais
proxima quem estava dizendo que ele estava feio, e para minha surpresa, a
funcionaria cuidadora (ndo era a professora dele) apontou o dedo para ele, ja na
calcada, dizendo “... que ele estava feio mesmo, que tinha mesmo que tirar as

trangas”...

Caso 2

Nesta mesma instituicao de ensino, todos os dias antes de comer, os alunos
sd0 ensinados a rezar a oracdo do Pai Nosso. Nao entanto, apenas esta oragéo é
ensinada, nao oportunizando as criangas o conhecimento acerca da existéncia de

outras oragdes ou praticas religiosas.

Analisando o primeiro caso, é dado pela Convencao Internacional Sobre a
Eliminagao de Todas as Formas de Discriminag&o Racial de 1965, feita pela ONU e
ratificada pelo Brasil em 1968.

Em seu artigo 1° tem-se que a expresséo "discriminacao racial" significa toda
distingdo, excluséo, restrigdo ou preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou
origem nacional ou étnica que tenha por objeto ou resultado anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio em um mesmo plano (em igualdade de condig&o)
de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico,
social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica.

Naturalmente, como responsaveis pelo aluno e conscientes da nossa
responsabilidade nao s6 de pais, mas também como educadores, em zelar por uma
construgao de identidade livre de preconceitos e de valorizagao de toda e qualquer

manifestacéo cultural e racial, eu € meu marido entramos em contato com a diregao
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da creche e registramos queixa verbal e por escrito, solicitando-lhe providéncias,

conforme documento na integra - ANEXO 1.

Em relacdo ao segundo caso, sendo o Brasil um pais laico, nao deve haver a
determinagdo de uma pratica litirgica em ambientes escolares publicos, sem
incorrer em discriminagdo a tantas outras religies. Nao s6 & possivel como devem
ser trabalhados conceitos religiosos pedagogicamente, desde que sem prejuizo a
outras religiées ou praticas correspondentes.

Tal acao fere o Artigo 2° da Declaragéo dos Direitos Humanos:

Artigo 2° Todos os seres humanos podem invocar 0S direitos e as
liberdades proclamados na presente Declaragéo, sem distincao alguma,
nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opiniao
politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou
de qualquer outra situagéo.

O Brasil & oficialmente um Estado laico, pois a Constitui¢ao Brasileira e outras
legislacdes prevéem a liberdade de crenca religiosa aos cidadaos, além de protecao
e respeito as manifestagoes religiosas.

No artigo 5° da Constituicao Brasileira (1988) esta escrito:

“/| - & inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegéo
aos locais de culto e a suas liturgias;”

Este artigo explicita a seguranga para o livre exercicio de cultos em locais
proprios a este fim, e sendo assim, podemos afirmar que nos espagos pedagbgicos,
sobretudo em escolas publicas, ndo pode ser permitida a pratica religiosa a nao ser
para propositos pedagogicos, pois de outra forma, estariamos incorrendo em

discriminagao.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados da pesquisa aqui apresentados, mediante relato das
experiéncias pedagégicas e observagdes e interagbes com outros pais e maes dos
alunos e com os profissionais da educagéo da instituicdo de Educacao Infantil CMEI
Dona Leonor, em Antonina, demonstram que apesar de sua relevancia e seu
reconhecimento nas leis e documentos, a tematica direitos humanos e cidadania
ainda nao fazem parte dos contextos escolares na fase inicial da educagao basica,
nesta escola.

Os profissionais, em geral, ndo possuem a formagao adequada e, com
percepgdo, quando questionados, desconhecem a importancia e os documentos que
regem os Direitos Humanos.

Confesso que o estudo em questao acabou por gerar desconfortos em alguns
momentos durante a pesquisa, devido a minha dificuldade quanto ao distanciamento
em relagdo ao objeto de estudo.

Em relacdo ao primeiro fato discorrido, ndo houve qualquer acao daquela
instituicdo no sentido de busca por conhecimento ou mudancas nas praticas
pedagdgicas que englobassem agdes de valorizagao da diversidade cultural
presente no ambiente da creche, e consequentemente, mudancas reais de posturas
das educadoras.

Houve apenas um estremecimento momentaneo de relagbes com a Diregao e
com a funcionaria, que logo foram superadas, mas sem oportunizagdo para
discussao/problematizagéo do ocorrido, sob o enfoque da educacdo em direitos
humanos, denotando a falta de importancia desta tematica nas praticas pedagoégicas
dessa escola.

Sobre a pratica religiosa crista trazida para esta analise, ndo posso deixar de
registrar que nenhuma das maes e pais com quem conversei a respeito (inclusive
meu proprio marido) manifestou qualquer objegao ao fato. Isso pode ser explicado
pelo fato de que fazemos parte da cultura local dominante, portanto, nao nos causa
estranheza, num primeiro momento, que as criangas sejam ensinadas a rezar
aquela oragao.

No entanto, & imperativo a todos os estudiosos e comprometidos com uma
educagao em direitos humanos perceber a agressao existente em qualquer pratica

religiosa sem fins pedagégicos e laicos.
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Por tudo que foi exposto, podemos afirmar que os primeiros ambientes
escolares frequentados pelas criangas, sobretudo as creches, estao refletindo em
suas praticas pedagdgicas e relacionamentos a dinamica de reprodugao das
relacbes de poder estabelecidas fora da escola, de modo que os discursos e
praticas pedagogicas estdo contaminados com percepgoes particulares de valores,
impedindo, por sua vez, a construgdo de um conhecimento infantil voltado para a
ética, de respeito, de Vvisibiidade e de reconhecimento da diversidade,

consubstanciada em uma educacéo efetivamente voltada para os direitos humanos.
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ANEXO 1
Prezada Senhora Diretora — CME| Dona Leonor
Professora Ana,

Vimos, por meio desta, solicitar-lhe providéncias, enquanto diretora deste
estabelecimento de ensino, acerca de um fato acontecido nesta semana,
possivelmente mais de uma vez, que afetou meu filho Luciano Miguel Xavier de
Castro, de apenas trés anos de idade, que chegou desta creche em casa dois dias
seguidos, aflito e preocupado, pedindo que tirdssemos as "trancinhas" feitas no

cabelo dele porque "a professora disse que estava feio"...

Isso aconteceu na tarde de 25/06/14 e ontem, dia 26/06, no retorno das
criangas as 16h, sua funcionaria Sueli, cuidadora das criangcas no 6nibus escolar,
teve a ousadia de reafirmar isso na minha presenga, provocando novamente
inseguranca de ordem psicolégica no meu filho em relagdo a sua aparéncia e

identidade pessoal.

Gostariamos de lembrar que todos/todas as/os profissionais envolvidos nos
ambientes escolares deveriam estar esclarecidos acerca da importancia ao respeito
a divesidade presente nas escolas. Que todas as criancas sdo reprodutores de
diversas culturas e etnias que tanto enriquecem a nossa cultura brasileira, sendo
assim por considerarmos as diversas contribuigoes culturais das culturas afro,

indigena e de inimeras outras etnias e povos.

Isso significa que manifestar qualquer forma de "padrao" ou "conceito de
beleza" acerca dos penteados e aparéncia das criangas, sobretudo se se referirem
aos penteados afro, € realizar uma agéo de PRECONCEITO, induzindo a crianga a
pensar que ndo combina com um suposto padrao hegeménico de beleza, que nada
mais & do que o proprio e particular conceito de beleza de quem realiza a agao

discriminatoria.

Infelizmente & assim que comega a ser imbutido nas criangas, desde muito
cedo, os sentimentos que levam a inferiorizagao, marginalizagdo e exclusdo dos
individuos que "nd@o combinam com este ou aquele padrao de beleza", e tanto eu,
como meu marido, estamos profundamente abalados com esta postura de

profissionais da sua escola.
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Esperamos, sinceramente, que sejam chamadas a atengao para estes fatos
todas as professoras e professores, funcionarias e funcionarios desta escolinha,
para que tomem cuidado ao manifestarem suas opinides particulares de beleza (ou
ndo manifestarem, de preferéncia), porque o prejuizo para as diversas culuras
mencionadas sera enorme, e a longo prazo, afeta a seguranga das criangas na

construcéo da propria identidade.

Aproveitamos para salientar que existe uma vasta legislagdo de protegéao e
garantia dos direitos das criangas e adolescentes, consubstanciadas no Estatuto da
Crianca e Adolescente e na Constituicdo Federal deste pais, que proibem qualquer
forma de agao discriminatoria e preconceito, € demais normas legais que previnem
acerca de praticas preconceituosas, sobretudo e especialmente nos ambientes

escolares.

Sugerimos que sejam feitos, com extrema urgéncia, cursos de capacitagéo e
qualificagdo profissionais de todos e todas os envolvidos e envolvidas no trato com
as criangas, de modo que possam ser orientados urgentemente sobre a
necessidade de respeitar as diversidades de toda ordem que possam aparecer nos
ambientes escolares, sejam elas relacionadas as etnias, religides ou até mesmo
questdes de orientagdo sexual, e que possamos de uma vez por todas, acabar com
as todas as praticas preconceituosas de marginaliza¢ao e exclusao que ainda estao
presentes nos relacionamentos dentro das escolas, impedindo um processo de
ensino-aprendizagem livre, voltado especialmente para o ensino do respeito as

diferencas e dignidade das pessoas humanas.

Ainda, que, nossos filhos sdo afrodescendentes; s3o lindos por isso; usam
penteados afro como "trancinhas” e "plack power" e continuaréo a usar... Porque
nés, ndo s6 como pais, mas também como educadores, valorizamos toda e qualquer
forma de manifestacdo cultural na educagao deles, especialmente as relacionadas

com a cutura afro.
Certos de podermos contar com a sua compreensao,

Antonina, 27 de junho de 2014.
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