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Pobreza: uma reflexdo acerca do conceito e possiveis enfrentamentos dentro

do espaco escolar

Mariane Cristina Kohut

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir acerca das diferentes concepcoes de
pobreza que por muito insistem em limita-la como auséncia de bens materiais, a fim
de focar possiveis enfrentamentos dentro do espaco escolar. Tais enfrentamentos
caracterizam- se como o reconhecimento da pobreza como um fenédmeno social, 0
curriculo e adaptacdes como ferramentas de inclusdo social. Trata- se de uma
pesquisa bibliografica, visando maior visibilidade dos sujeitos pobres nas reflexdes
acerca da integracdo e heterogeneidade social, embasada nas diferentes
contribuicbes de autores frente a abordagem do tema em questdo. Por isso,
inicialmente é apresentado enfoques cientificos vinculados a construcao histérica e
ideolodgica do conceito de pobreza, buscando fazer uma sucinta discusséo sobre as
diversas definicdes deste fendmeno. Na sequéncia, foca- se a funcdo social do
espaco escolar e como os alunos pobres sdo pensados no cotidiano. Por fim
direcionam-se possiveis acfes de enfrentamento para a incluséo dos sujeitos pobres
neste ambiente, visto que por muito tempo 0os mesmos sdo culpabilizados por sua
pobreza e fracasso escolar. Conclui-se que este fenébmeno social é multiplo e que a
sua mensuracao deve aportar as suas distintas faces e dimensdes, compreendendo
as raizes histéricas da construcdo da pobreza e refletindo como a mesma impacta
no ambiente escolar. A escola apresenta-se como um espac¢o de reproducdo de
muitas desigualdades sociais, e deve ser repensada no sentido de possibilitar acdes
gue realmente integrem 0s sujeitos pobres, seja na organizacdo e elaboracdo do
curriculo voltado para a heterogeneidade e nas acbOes pedagogicas de
acompanhamento e efetivacédo da permanéncia dos mesmos no ambiente escolar. E
importante romper com estigmas que veem a tempos rotulando e segregando o0s
sujeitos.

Palavras-chave: Pobreza, Espaco Escolar, Enfrentamento.

1 INTRODUCAO

A pobreza é vista de forma estereotipada, e por muito tempo a mesma vem
sendo concebida como resultado do fracasso social e econémico dos sujeitos

pobres, onde os mesmos séo culpabilizados por suas condicbes socioeconémicas.



Muitas vezes, esta visdo é justificada pela cultura politica elitista excludente do pais.
Percebe-se que existe uma producdo social da pobreza que deve ser refletida,
sendo importante, também, buscar o entendimento das raizes historicas sociais que
resultam em generalizacGes superficiais, principalmente no ambiente escolar.

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, visando refletir
acerca do significado da pobreza, de como ela € concebida no espacgo escolar,
propiciando um momento de reflexdo acerca das diversas historicidades e
diversidade socioecondmica na escola e como podem ocorrer enfrentamentos.
Frisa-se que 0s espacos sociais devem fornecer a todos 0s sujeitos a possibilidade
de construgcdo da cidadania, para que 0sS mesmos possam reconhecerem-se como
atuantes e transformadores da sociedade em que vivem.

Nos enfoques cientificos a abordagem de fenbmenos sociais é de
fundamental importancia para compreensdo do espaco circundante. Torna-se
primordial a busca por estudos que foquem realidades e espagos sociais,
principalmente aqueles que objetivam a construcao de cidadania e busca de direitos
e deveres junto aos sujeitos sociais. Neste sentido, o presente texto estrutura-se da
seguinte forma: no primeiro momento sera enfocado a construcdo historica-
ideolégica do conceito de pobreza na visdo de alguns autores, logo as reflexdes
serdo apontadas para a importancia do ambiente escolar nas relacdes e integracéo
entre 0s sujeitos, em seguida busca-se um enfoque nos sujeitos pobres e acdes de

enfrentamento para fomentar a inclusdo dos mesmos no ambiente escolar.

2 UMA BREVE REFLEXAO ACERCA DA CONCEPCAO DE POBREZA

Por muito tempo na sociedade, percebem-se inlmeros preconceitos
arraigados, e muitas vezes ideoldgicos®, principalmente no que engloba a pobreza e
desigualdade social, percebidos muitas vezes nos discursos meritocraticos, que
ecoam em diversos espacgos sociais, principalmente na escola. Ao refletir sobre a
pobreza como uma questao social, politica, econémica e cultural busca-se descobri-

la muito além de uma postura de ver a mesma como caréncia, e sim atentar para as

! O sentindo empregado da palavra ideologia no texto refere-se ao pensamento de Karl Marx que a
concebe como uma falsa consciéncia.



privacdes materiais que impossibilitam uma vida digna e justa a esses sujeitos,
sendo de relevancia nas acfes pedagogicas a fim de contemplar a diversidade
socioecon6mica do espaco escolar.

A pobreza € uma construcao historica social, muitas vezes explicada como
um baixo nivel de renda ou de riqueza, no entanto ndo é o Unico aspecto que dever
ser levado em consideracao, pois existem facetas da pobreza que n&o se deixam
compreender facilmente. Rocha (2003) frisa que a pobreza esta ligada ao nao
atendimento das necessidades relacionadas ao minimo vital. As condi¢cdes de
moradia, saneamento, acesso ao capital social e cultural, por exemplo, também séo
critérios que devem ser levados em consideracdo. Percebe-se nos diversos
espacos sociais que 0s pobres sdo geralmente vistos como individuos sem
educacdo formal e sem formacéo profissional, obrigados, por isso, a exercerem
atividades pesadas, mal remuneradas e nao qualificadas.

De acordo com Soares (2009), a pobreza é entendida apenas como
insuficiéncia de renda, assim este critério vem a embasar os indices de pobreza de
um lugar. Cita também que a definicdo da pobreza nao é tarefa facil, nem sequer
instituicdes de pesquisas oficiais, como o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) ou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), contam com
metodologias de avaliacdo de pobreza usadas por todos os seus pesquisadores.

Existem outros critérios que poderiam ser levados em conta para entender a
pobreza como a etnia ou a cor da pele (indios e negros sao, geralmente, mais
vulneraveis nesse sentido por razdes histéricas), o género (particularmente no caso
de mées solteiras ou viuvas), a idade (criancas e idosos sao mais vulneraveis), a
composicdo e a estrutura da familia. Segundo Comim e Bagolin (2002) a pobreza
ainda é mensurada através de medidas quantitativas. Rocha (2000) corrobora
dizendo que a estrutura de consumo das familias é a fonte mais adequada para a
compreensao da pobreza, ou seja, a linha de pobreza de uma familia deve ser
observada a partir do que pode adquirir para 0 consumo.

Comim e Bagolin (2002) focam medidas e indicadores de pobreza que se
classificam em quatro conjuntos: o primeiro refere-se a pobreza como insuficiéncia
de renda, o segundo como uma privacdo no espaco das necessidades basicas, 0
terceiro como a dimensao da pobreza relativa e o quarto como privagao das
capacitacdes. Ainda de acordo com Kageyama e Hollfman (2006), a definicdo de

pobreza esta relacionada a algum tipo de privagédo cuja natureza pode ser absoluta,



relativa ou subjetiva, dadas as caréncias de ordem material, cultural e social, em
face a disponibilidade e ao usufruto de recursos de um individuo ou de um grupo
social.

Observa-se que nas definicbes de pobreza dos autores, 0s sujeitos pobres
sdo caracterizados por fazerem parte de espacos onde sdo escassos 0 minimo
possivel para integrar posi¢cdes na sociedade tidas como suficientes, como o caso
de condicdes de habitacdo e meios para desenvolver atividades remuneradas nos
espacos, e, consequentemente, subentende-se as dificuldades de serem integrados
NOS Mesmos por suas caracteristicas que os definem como sujeitos pobres.

Pode-se arriscar definir a pobreza pelo lado mais visivel como auséncia ou
escassez de bens materiais e imateriais. A dificuldade nesta definicdo esta em
selecionar que bens necessitam ser considerados, e aqui depara-se com o0 que
ideologicamente foi caracterizado socialmente como pobreza. E fundamental a
andlise do que se compreende por necessidades humanas bésicas, visto que
gquando ndo estdo sendo ofertadas ao individuo no seu cotidiano, constituem
caracteristica de uma situacdo de pobreza. Percebe-se que o fenbmeno pobreza
ainda é um conceito muito complexo a definir, e que existem muitas abordagens que
buscam compreender a pobreza. No entanto, alguns métodos ndo levam em conta a
subjetividade para a definicdo. E importante a reflexdo acerca das possibilidades de
entender se realmente a pobreza, nas suas multifacetas, € entendida no ambiente

escolar.

3 A ESCOLA E OS SUJEITOS POBRES

7

A sociedade é produto das interacbes entre os individuos, que sao
concebidos como atores sociais. Cada ator social esta inserido em varios espacos
sociais, e sdo nestes que as relacbes e fenbmenos sociais entre 0s sujeitos se
manifestam, sejam elas de inclusdo ou exclusdo. Os espac¢os sociais sao formados
por varios grupos, sendo estes espacos importantes no processo de socializacao,
dentre eles, tem-se 0 espaco escolar. A instituicAo escolar é responsavel em
promover a convivéncia dos sujeitos que a integram, bem como transmitir de forma

sistematizada o conhecimento acumulado pela sociedade com bases nas



historicidades. Da mesma forma, € incumbida da funcdo de preparo para a atuagao
cidada e qualificar o individuo para o trabalho, fomentando a incluséo social.

Os espacos sociais sdo assim construidos, embasados nas relacdes
politicas, econbmicas, culturais e sociais. Muitas vezes surpreendem pela
velocidade com que produzem novas relagcdes ou rearranjam as antigas. O viver em
sociedade exige que 0s sujeitos sociais se conformem a comportamentos e valores
socialmente instituidos em cada momento histérico, ou seja, existe a construcdo de
padrées sociais dentro destes espacos que se embasam em relacbes de
dominacdo, de hierarquia de papéis sociais. Desta forma, os espacos sociais
sempre trazem marcas de tempos histéricos e, consequentemente, 0sS sujeitos
integrantes destes espacos também.

Ressalta- se que a escola é um espaco construido socialmente para
realizar a formacdo humana, assim sendo, tem o objetivo de englobar todos os
sujeitos sociais. Inclusive leis foram criadas para garantir a efetividade desta acao,

como pode ser observado no artigo 205 do texto constitucional, o qual defende que:

A educacdo é um direito de todos e dever do estado e da familia, e devera
ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento do sujeito, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.123).

Da mesma forma, o Estatuto da Crianca e Adolescente — Lei n° 8069, de 13
de julho de 1990 enfatiza em seu Art. 4° como “dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao [...]".
Como se pode observar, a escola configura-se no bojo das relacbes sociais, e
muitos sdo os agentes que devem incumbir- se, junto a mesma, de propor medidas
gue assegurem que todos 0s sujeitos sociais tenham instrumentos para um efetivo
acesso a educacao, e que suas especificidades sejam integradas.

Cabe focar aqui a reflexdo acerca da instituicdo escolar e como a mesma
apresenta-se para os alunos pobres. E importante destacar que neste espaco social
existe uma variedade de funcdes que lhe sdo destinadas. De acordo com Noévoa
(2009), pode-se observar a escola de duas velocidades? a que embasa na adocdo

de praticas sociais e assistenciais e a que estaria assentada no conhecimento, na

> Névoa apresenta o dualismo do ambiente escolar, observando diferencas entre a oferta da
aprendizagem para ricos e pobres, e, consequentemente, o distanciamento existente entre.



aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos. Ambas as
velocidades, indicando um dualismo da escola.

Pensar o ambiente escolar remete a principal funcao que lhe € incumbida: a
construcdo da cidadania. Frisa- se que os fenbmenos sociais estéao ligados a historia
da construcao social da sociedade ao longo do tempo. Cada periodo de construcéo
de espacos sociais foi fortificado, principalmente, nas relagdes de dominacao entre
0S sujeitos; percebe- se que no ambiente escolar resquicios dessas relacdes. No
Brasil, a historia da educacao se confunde com a propria histéria da cidadania, visto
que grande parte da populacdo ficava a margem, sem acesso a escolarizagdo. A
mesma era destinada as camadas elitistas. Ao longo da historia, foi se moldando
dois tipos de educacdo, uma destinada aos ricos e outra para os pobres, aquela
para comandar e a outra para obedecer. Estas diferencas entre educacdo para
pobres e ricos contribui para o avango das desigualdades sociais, fomentando a
manutencao da pobreza.

Em toda a histéria dos sujeitos, os mesmos buscam compreender o mundo e
os fenbmenos que ocorrem ao seu redor, bem como as relacdes de dominacao. De
acordo com Bourdieu (1999, p. 41) o ambiente escolar “¢ um dos fatores mais
eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como
dom natural”. Este autor enfatiza a existéncia de agdes que identificam a escola com
a funcdo social de manter as desigualdades e reproduzir a hierarquizacdo de
classes. Ele enfatiza que por muito as familias irdo reproduzir no ambiente escolar a
sua realidade familiar, ou seja, quanto mais elevada for a categoria socioecondmica
da familia, mais se elevam as possibilidades de éxito escolar do aluno.

Muitas vezes, 0 sujeito pobre, no espaco escolar, € estereotipado como o
aluno com problemas de aprendizagem, defasagens, e até mesmo rotulado como
incapaz de aprender. Estes rotulos resultam no sujeito pobre um sentimento de
inutiidade e de desprendimento no ambiente social que o rodeia, ndo se
identificando como parte de um todo, levando muitas vezes a evasao escolar. Este
processo de exclusdo causa um impacto enorme nas relagées sociais em distintos
espacos, ocasionando uma ruptura na prépria unidade social, que refletira em varios
espacos e instituicbes sociais que estes sujeitos fagcam parte, e comprometera sua

interagao.



Muitos estereotipos foram configurados ao longo do tempo acerca do aluno
pobre. De acordo com Patto (1992) existe um discurso oficial sobre vicissitudes da
escolaridade das criancas pobres, que ndo causa estranhamento, ao segregar entre
os “aptos” e os “inaptos” que ainda se vivencia nos espacos escolares. Muitos
termos negativos sdo usados para rotular os alunos e que sé&o seculares na cultura
brasileira. E estes preconceitos, muitas vezes, sdo estendidos as familias dos
alunos, que é concebida como desestruturada, promiscua, violenta. Percebe-se que
as desigualdades sociais dentro dos espacos ocorrem com base ideoldgica e
taxativa. Deve-se refletir acerca de acdes para que 0s sujeitos pobres sejam olhados
com as suas especificidades, buscando o auxilio e inclusdo dos mesmos. E o
professor tem papel fundamental, visto que se 0 mesmo desqualifica e estigmatiza o
aluno pobre, estd contribuindo para firmar ainda mais suas dificuldades,

ocasionando inclusive, traumas da escola. Patto (1992, p.114) ressalta:

[...] ndo se pode também culpabilizar os professores pelas mazelas da
escola publica, uma vez que os mesmos sofrem com formacdes
insuficientes, porta-vozes da visdo de mundo da classe hegemdnica e
vitimas de uma politica educacional burocrética, tecnicista e
desconhecedora dos problemas que diz querer resolver. A produgéo do
fracasso escolar esta assentada, em grande medida, na insuficiéncia de
verbas destinadas a educacéo escolar publica e na sua malversagéo[...] o
Estado, muitas vezes, ndo esta a servico dos interesses de todos os
cidadaos.

Entende-se que as dificuldades de pensar no aluno pobre é uma dificuldade
remetida as falhas das formacgdes de professores, que por muito tempo ndo tem a
tematica fortemente direcionada para as praticas pedagodgicas de integracdo durante
sua formacdo. E importante a reflexdo acerca das acdes pedagdgicas que a escola
se pauta, visto que se busca um tipo de escola que abra espacos e tempos que
venham atender as necessidades basicas de aprendizagem do individuo. Muitas
praticas pedagodgicas tradicionais pautam-se numa organizacdo com base em
conteudos reprodutores, hierarquicos e autoritario, como: exames e provas,
reprovacoes, resultando no insucesso escolar dos alunos pobres. Se adotarmos a
perspectiva da escola para a diversidade, principalmente socioeconémica, 0
ambiente escolar se caracterizara como lugar de acbes socioeducativas mais
amplas, visando ao atendimento e inclusdo destas diferencas individuais e sociais,
efetivando a integracéo social.

Percebe-se que existe uma reproducdo da ideia de pobreza e a

7

culpabilizacdo dos sujeitos pobres pela sua prépria condicdo que € visivelmente



estigmatizada por ideologias. Nesse sentido, torna-se importante a reflexdo acerca
de agbOes que busquem o enfrentamento da segregacdo, e, em alguns casos, da

invisibilidade que os sujeitos pobres tem no espaco escolar.

4 POSSIVEIS ACOES DE ENFRENTAMENTO DA POBREZA NO AMBIENTE
ESCOLAR

A pobreza € um fendmeno social que possui inUmeras conceitualizacdes.
Uma das primeiras acdes de se enfrentamento, é reconhecer a pobreza além das
auséncias materiais, reconhecé-la como um fendmeno social que precisa ter
visibilidade nos espacos sociais para ser refletida, buscando a inclusédo
socioeconfOmica, principalmente no ambiente escolar. De acordo com Simmel
(2005), a pobreza nao pode ser definida como um estado quantitativo em si mesmo,
mas como uma relacdo a reacao social que resulta de uma situacao especifica. A
pobreza €, assim, relativa e construida socialmente, seu sentido € dado pela
sociedade. E fundamental salientar a importancia em se refletir acerca deste
fendbmeno, para ter visibilidade do mesmo dentro dos espacos sociais, e buscar
acOes de enfrentamento e inclusdo dos sujeitos pobres. Ressalta-se que muitas
vis@es distorcidas acerca da significacdo da pobreza, resultam em marginalizacéo e
segregacao destes sujeitos.

Um item interessante e norteador da préatica pedagdgica que é importante e
que deve ser refletido acerca da integracdo dos sujeitos pobres é o curriculo. Este
esta entrelacado e deve refletir sobre a inclusdo social e combate as desigualdades,
configurando- se como um item importante para pensar a diversidade na escola. O
curriculo é a ferramenta norteadora que tem por base o conjunto de conteddos a
serem ensinados e aprendidos, bem como, as experiéncias de aprendizagem
escolares a serem vividas pelos estudantes e os planos pedagoégicos elaborados por
professores, escolas e sistemas educacionais. Sobre o curriculo Saviani (1995, p.65)
enfatiza “[...] nds precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino
destinado as camadas populares”. Percebe- se que os conteudos sdo fundamentais
e, sem conteudos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de

existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa.
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O curriculo ndo é uma ferramenta de neutralidade, 0 mesmo esté ligado com
alguma forma de manifestacdo de poder, vinculado a ideologias. Saviani (2004)
enfatiza que as necessidades humanas determinam os objetivos da educacédo e
devem estar pautadas no curriculo escolar. O curriculo escolar deve ser observado
como um elemento de reflexo acerca da organizacéo politico-pedagdgica do espaco
escolar, deve focar acdes para direcionar a formacdo integral do individuo,
vislumbra-lo como um agente social. Sacristan (2000, p. 15-16) enfatiza:

[...]Jo curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializa¢é@o cultural nas escolas. E uma prética, expresséo, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préaticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituicbes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo é
uma pratica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes

sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam.

O curriculo deve ser pensado como tempo e espaco escolar, que se
estrutura com as especificidades dos sujeitos sociais. E importante frisar que o
curriculo é inerente a todas as instituicbes educacionais e se desenvolve de
multiplas formas, pois essas instituicdes trabalham e defendem uma cultura que se
expressa por meio dele, assim o curriculo é um artefato social e cultural. Tendo em
vista que o curriculo escolar deve focar a heterogeneidade dos sujeitos, sua cultura,
e também sendo o mesmo uma ferramenta que envolve poder e interesses
hegemonicos, € importante refletir sobre como 0s sujeitos pobres sdo contemplados
Nno mMesmo, pois a compreensao que se tem sobre o curriculo é determinante nas
nossas acdes pedagdgicas, nas escolhas que fazemos e nas estratégias que se
adota.

Arroyo (apud BRASIL, s.a.) cita que a realidade que cerca os sujeitos impde
a necessidade de uma reflexdo sobre a pobreza no ambito escolar, ou seja, ela deve
ser incorporada aos curriculos. Um caminho para articular pobreza e curriculo pode
comecar por identificar quais experiéncias, quais praticas acontecem nas escolas
gue procuram incorporar as vivéncias e a histdria da pobreza nos curriculos, seja de
Educacao Basica, sejam nos curriculos dos cursos de licenciatura. A ideia é procurar
compreender o curriculo na prética, ou seja, se professores tratam desse assunto e

como incorporam a pobreza nos curriculos, nos temas de estudo e no material
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didatico. E importante identificar os obstaculos encontrados pelos profissionais para
relacionar pobreza e curriculo, e também perceber como a pobreza é abordada nos
documentos legais que orientam o curriculo na escola. Continua ndo havendo lugar
para as vivéncias da pobreza e para a discussdo da sua producdo histérica e a
busca por eles deve ser incessante.

Outro ponto importante para o enfrentamento da pobreza no ambiente
escolar é a reflexdo sobre o papel da educacdo. Nas classificagcbes da pedagogia
desenvolvidas por Saviani (2005), podem ser identificadas duas grandes maneiras
de relacionar a educacéao formal e a situacéo de pobreza. Numa visdo negativa pode
se considerar a educacdo formal como reforcadora da desigualdade social na
sociedade capitalista, uma vez que o sistema educacional se centra na distribuicao
de certificacbes educacionais, exigindo que a populacdo historicamente
desfavorecida supra uniformemente as exigéncias de uma instituicdo escolar
moldada segundo parédmetros que lhe sdo alheios. Numa visdo positiva, é vista
como motor para a ruptura da desigualdade social, propiciando a mobilidade da
populacao pauperizada e promovendo uma cidadania critica.

Yannoulas, Assi e Ferreira (2012) enfatizam que, na tentativa de fugir a
polarizagdo anteriormente mencionada entre as visdes otimistas e pessimistas da
educacéao formal, a relacédo entre a situacao de pobreza e a educacgéo formal é muito
mais complexa e ndo se expressa de forma linear. Assim, a educacdo formal é
visualizada como parte de uma complexa trama que, na tessitura da relacdo Estado-
sociedade, retine elementos ndo apenas cognitivos ou propriamente pedagogicos,
mas elementos econdmicos (distribuicdo de bens simbdlicos que operam
posteriormente como chaves para a inser¢ao no mercado de trabalho capitalista e
para o consumo dos bens materiais), elementos culturais (reconhecimento dos bens
simbolicos que merecem ser conservados, distribuidos e certificados) e elementos
politicos (estabelecimento de mecanismos de exclusédo total e de incluséo
excludente, selecédo “meritocratica” de liderangas).

Pode se ter uma visdo nitida que o ambiente escolar, em sua estrutura e
praticas, esta vinculado diretamente a constante pressdo de adaptacdo as
necessidades econ6micas determinadas pelos setores dominantes, orientadas para
0 aumento constante da produtividade e do consumo. Desta forma, a questédo
socioeconbmica esta inserida como um desafio de integracdo neste espaco social.

Neste contexto, destacam-se politicas publicas como ag¢des importantes a serem
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pensada frente a inclusdo das diversidades sociais e econdmicas. Algebaile (2009)
citado por Yannoulas, Assi e Ferreira (2012) frisa que o ambiente escolar se tornou
porta de entrada para a diversidade de acbfes e programas, como vacinacgao,
alimentacéo, renda. No espaco fisico da educacéo formal, outras funcdes e tarefas
foram e sdo processadas, transformando o espaco educacional em muito mais do
que um espaco unicamente educativo. No espaco escolar sdo realizadas multiplas
maneiras de atencdo as necessidades da populacdo mais pobre, como: alimentacao
e nutricdo, saude e higiene, vestuario, renda, entre outras. Algumas das acles e
programas para atendimento dessas necessidades sociais, como vacinagao,
merenda escolar, material escolar, uniforme etc., sdo aplicadas de forma genérica
ou universal. Outros programas, decorrentes da politica de assisténcia social, sdo
profundamente focalizadas, como o Bolsa familia e outros programas semelhantes
de transferéncia de renda executados no espaco escolar ou com condicionalidade
educacional.

Para Arroyo (1986) ha um projeto especifico de classe em curso na historia
da educacao brasileira e que s6 pode ser enfrentado por outro projeto “da” e “para” a
classe antagbnica, visando a apropriacdo e a redefinicdo desse projeto a servico de
interesses de classe, e ndo a servico da melhor sorte e da ascensdo de alguns
individuos. Para que os enfrentamentos ocorram, como foi exposto pelos autores, é
necessario conceber a pobreza como um ponto a ser repensado, principalmente no
ambiente escolar. Os enfrentamentos viaveis acerca da tematica, primeiramente &
reconhecer a existéncia da pobreza no ambiente escolar, e refletir acerca das
possibilidades de acesso e permanéncia dos sujeitos pobres. Da mesma forma,
refletir sobre como superar as lacunas existentes nos curriculos e possibilidades de

adaptacdo do mesmo, bem como integrar os sujeitos pobres nos espacos sociais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Deve-se buscar compreender a construcdo historica da pobreza e refletir
como a mesma impacta no ambiente escolar, buscando romper com estigmas que
muitas vezes rotulam e segregam. Por muito tempo este fendbmeno vem sendo

estereotipado, no qual os sujeitos pobres sdo estigmatizados na escola como
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fracassados e culpabilizados pela sua pobreza. Como um espago social, a escola
deve fornecer um lugar de respeito a diversidade, principalmente a socioecondmica.
Sendo este espaco um direito de cada sujeito social de frequentar, devemos refletir
acerca de acOes para garantir a permanéncia do mesmo na escola.

Da mesma forma, deve-se ter claro que a educacédo € um direto de todos, e
a escola deve ser o palco da busca de acdes que efetivem a inclusao de todos os
sujeitos sociais, bem como promover o acesso e permanéncia de todos. E possivel
fomentar uma educacdo de qualidade, baseada na inclusdo, focando um ambiente
de encontro e reconhecimento dos sujeitos, resultando nos mesmos o sentimento de
pertencimento.

Conclui-se que a pobreza € um fendmeno social que merece atencdo nos
debates cientificos, visto que existe a emergéncia de superagéo de lacunas, como o
entendimento da significacdo deste fendmeno social e as formas de visualiza-la
dentro do ambiente. Para que se possam incluir os sujeitos pobres é importante
refletir sobre as formas de enfrentamentos dentro dos espacos sociais,
principalmente na escola. Algumas acdes que podem ser elaboradas para que se
reflita e contemple a pobreza, como analisar se existem adaptacdes dentro dos
curriculos e conhecer as politicas sociais existentes que visam a integragdo do aluno
pobre. Principalmente, deve-se buscar a visibilidade da pobreza, para contempla-la

nas acodes sociais de inclusdo da diversidade.
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