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Consideracfes sobre a pobreza pelas vozes das criangas da escola publica

Andressa Machado Teixeira®

RESUMO

O presente trabalho analisa as consideragfes produzidas sobre a pobreza pelas
criancas do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Curitiba por
meio de proposta de observacdo participante e interacdo com um grupo de seis
criangas. Essa interacado se deu pelo uso da musica de Noel Rosa, “O orvalho vem
caindo”, como ferramenta pedagogica, por roda de conversa e atividade de
interpretacdo com 10 questBes elaboradas para apreender as consideracfes das
criancas sobre as condicdes de vida do personagem incitado pela musica, o
andarilho. Para a analise tedrica, o apoio se deu pelas contribuicbes da sociologia
da infancia com Sarmento e Pinto (1997), Sarmento (2002) e nas questdes de
pobreza com Estenssoro (2003) e Arroyo (2004); e para as definicdes da experiéncia
com Larrosa (2002). Exploramos a questdo da pobreza como experiéncia e o
paradoxo atual dos direitos humanos, que nega as pessoas 0 acesso aos direitos
humanos universais e também o direito a vender sua forca de trabalho, fazendo com
gue permanecam excluidas do mundo do trabalho, perpetuando o ciclo de producéo
da pobreza. O carater multidimensional da pobreza engloba este paradoxo e
também a gama de estere6tipos que acompanham sujeitos pobres pela maneira
como é visto e tratado pela sociedade. As consideracBes das criancas revelam a
sua percepcao dos esteredtipos da pobreza, atribuindo a figura de um andarilho
qualidades como “feiura”, “chatice”, “alcoolista”, “ser passado para tras”, “ter sido
expulso de casa”. As criangas consideram que tanto a morte tanto quanto tomar o
lugar do opressor pode ser um alivio para os pobres. Muita sorte seria para o
mendigo tornar-se policial ou morrer, por exemplo. O andarilho € visto por elas como
alguém que nao frequentou a escola porque é pobre e nédo tinha dinheiro, trazendo a
tona a relacdo entre pobreza e exclusdo social diretamente ligadas ao direito a
educacao néo exercido.
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1 INTRODUCAO

Ao longo deste trabalho vamos explorar o que pensam algumas criancas de uma
escola publica de Curitiba sobre a pobreza, delimitando o contexto onde vivem e
onde estudam, encarando a pobreza como uma experiéncia.

Investigar 0 que pensam as criancas da escola publica torna-se muito
significativo para a area da educagdo uma vez que as consideragcfes das criancas
podem desvelar significantes relacionados a pobreza. Manuel Jacinto Sarmento e
Manuel pinto (1997) salientam a necessidade de ouvir as criancas, pois Sao
produtores de conhecimento, de cultura e configuram a geracéo infancia. Ao analisar
abordagens metodoldgicas que focam as criangas sem ouvi-las, os autores

mencionam que:

Os estados de desenvolvimento psicol6gico das criangas, a sua constituicdo
corporal e saude, a escola e, sobretudo, a atividade de ensino-
aprendizagem constituem os pontos de focalizag&do dessas abordagens, que
deixam na penumbra as criancas como seres plenos e na escuriddo a
infancia como categoria social. (SARMENTO e PINTO, 1997, p. 8)

O intuito de ouvi-las remete em deslocé-las dessa escuridao e dessa penumbra
para ressaltar as experiéncias que elas vivenciam, pois a pobreza faz parte da vida
das criancas e nelas deixa suas marcas. Entenderemos a pobreza como uma
experiéncia que produz nas criangas significados, discursos, opinides e valores
acerca deste tema. Suscitar esses significados e desvela-los em um trabalho de
escuta € o foco deste estudo. Afinal, que consideracbes sdo proferidas pelas
criancas sobre a pobreza?

Para Sarmento e Pinto (1997) “interpretar as representacbes sociais das
criancas pode ndo ser apenas um meio de acesso a infancia como categoria social,
mas as proprias estruturas e dinamicas sociais que sao desoculta-las no discurso
das criangas” (SARMENTO e PINTO, 1997, p. 8)

Segundo Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto (1997) ouvir as criancas deve
fazer parte da pesquisa para validar um novo foco metodologico. A crianga sera vista
como ator social, sera ouvida, e havera durante a pesquisa uma tentativa de

focalizar o nosso objeto de fato, descentralizando o olhar do adulto.

O que, porém, especifica esse campo de estudos emergente sobre as
criancas € a focalizacdo que se adopta, e, por consequéncia, 0 conjunto de



orientagbes metodoldgicas congruentes. Essa focalizagdo reside,
exactamente em partir das criangcas para o estudo das realidades de
infancia. Isto significa, no essencial, duas coisas: primeira, que o estudo da
infancia constitui esta categoria social como o proprio objeto da pesquisa, a
partir do qual se estabelecem as conexdes com os seus diferentes
contextos e campos de acdo; em segundo lugar, que as metodologias
utilizadas devem ter por principal escopo a recolha da voz das criancas, isto
€, a expressdo da sua acdo e da respectiva monitorizacdo reflexiva.
(SARMENTO e PINTO, 1997, p. 7)

A ideia da pobreza como experiéncia, busquei na definicdo de Jorge Larrosa
(2002) em Notas sobre a Experiéncia, como uma maneira de desculpabilizar os
discursos das criangcas da sua propria condicdo social em meu trabalho. A
experiéncia, para Larrosa, consiste na suspensdo dos elementos valorizados pela
sociedade em como ela toca o sujeito, como ela aterrissa sobre o sujeito, como se
da o tempo e as transformacdes no corpo e nas sensacdes, como a experiéncia lhe
toca. Compreenderemos a pobreza por este olhar, ela chega aos sujeitos, ela toca
0S sujeitos, e com um apelo de justica as maculas que Ihes passam historicamente,
trataremos da pobreza como uma experiéncia que se enquadra na suspensao dos
elementos valorizados pela sociedade. A pobreza pode ser estigmatizada
socialmente e punir os pobres pela sua exclusdo. Essa invisibilidade € a suspenséao
dos valores sociais. Encararemos a pobreza como uma afetacdo contraria aos
superestimulos do consumo, a experiéncia social contemporanea nao-realizada no
ambito do desejo. A pobreza ndo poderia ser uma ndo experiéncia porgue ela esta
comtemplada em uma fatia majoritaria da configuracéo social, ela € o mais real dos
monstros que assombra a maioria. S&o o0s significados relativos a essa experiéncia
gue queremos desvelar.

Para Larrosa (2002), o sujeito ndo apenas toma um lugar (na familia, na escola,
sociedade, no trabalho mas o sujeito € um lugar onde se dao acontecimentos. O

sujeito é territorio, superficie.

A experiéncia, a possibilidade que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar; demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir

os olhos e os ouvidos, falar o que nos acontece, aprender a lentidao,



escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia,
dar-se tempo e espaco. (LARROSA, 2002, p. 24)

Essa compreensdo permite desenvolver outros questionamentos: a escola
trabalha com as questbes que envolvem a pobreza? Como trazer essas questdes
acerca da pobreza e dos direitos para dentro da escola e ouvir o que as criangas
pensam a esse respeito?

Portanto o presente trabalho pretende investigar as consideracdes sobre a
pobreza das criancas do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
municipal de Curitiba por meio de observacdo participante. Para isso foram
pensados planos de intervengdo que suscitam a questao da pobreza através de um
samba de Noel Rosa que foi apresentado as criancas. Depois de cantar e dancar as
criancas sao convidadas a debater sobre as questdes que surgirem a partir da
reflexdo sobre a letra da mdasica, e a responder perguntas especificas
individualmente. Essas respostas servirdo de material para analise e reflexdo
tedrico-metodolégica. Os comentéarios aleatorios que foram feitos também seréo
considerados aqui, bem como as suas reacoes, 0s seus niveis de aprendizagem e a
sua receptividade a proposta.

Esse experimento pretende investigar como se da a criacdo de uma proposta
consoante com o curriculo na escola publica ao articular questdes sobre a pobreza
aos conteudos programaticos tendo como viés principal os elementos culturais,
nesse caso a musica, que emana por sua vez da questdo da pobreza, e debater,
construir, desconstruir e reconstruir a identidade e o que € ser pobre na escola
publica.

O presente trabalho inicia-se pela -caracterizacdo do aumento da
desigualdade e da pobreza no mundo seguida da contextualizagcdo da pobreza em
Curitiba e da escola em questdo e esta finalizado por um detalhamento
metodoldgico, o relato da pratica e as reflexdes pertinentes acerca da sociologia da

infancia.

2 O TRAMPOLIM (REVISAO BIBLIOGRAFICA)

Este trabalho traz uma articulagdo com o tema da pobreza e dos direitos

humanos buscando na bibliografia autores que pesquisam a educacdo como um dos



direitos fundamentais para o0s sujeitos. Na questdo da pobreza e seu carater
multidimensional precisamos atentar para a relacdo entre pobreza, direitos humanos
e educacdo. Portanto, neste trabalho, a andlise se da nas por meio das situacoes
comuns da vida escolar de uma crianca pobre.

Arroyo (1991) questiona se ao longo da sua trajetoria a escola publica lida com
a pobreza e como ela acolhe os pobres ao longo do seu processo de
democratizacdo. Para Arroyo (1991), o problema da escola dos pobres é o fracasso
da propria escola, a educacdo constituiria um item a mais na lista dos direitos
negados, como lhes eram negados o direito a terra, a posse dos bens de produgéo,
ao poder e a riqueza que produzem. Sob um viés historico, a escola carrega em si a
ideia do progresso, produto das demandas da educacdo de novos trabalhadores,
gue deveriam surgir para sustentar a revolucao industrial na modernidade.

Com relagao ao Brasil, Pereira (2016) comenta que, “nédo foi diferente, a escola
publica foi levada a condicdo de redentora da nacdo e de instrumento de
modernizagao por exceléncia” (PEREIRA et al. 2016, p. 7). O pais acordou para a
necessidade de democratizar a educacdo diante da consolidacdo do capitalismo,
quando a escola se depara com os excluidos de antes pela primeira vez no inicio do
século XX, os pobres.

Se ao final dos anos 80 surgiu uma preocupacao especifica com a educacgéo
dos mais pobres (ARROYO, 1991) hoje, podemos dizer que estes programas
fracassaram, visto que a desigualdade social cresce desde entdo. Nas escolas
pudemos observar uma mudanca na postura avaliativa, como reflexo de uma
preocupacao politica com a diminuicdo do fracasso escolar, porém isto nao
proporcionou a equalizacdo do ensino no Brasil. As diferentes formas de acesso a
cultura € um dos fatores que interferem determinantemente na qualidade do ensino.

Para Candau e Moreira (2003) “a escola €, sem duvida, uma instituicao cultural.
Portanto, as relagdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre
dois pdlos independentes, mas sim como universos entrelagados, como uma teia
tecida no cotidiano e com fios e nés profundamente articulados.”

Inserida na dinamica social global a escola publica condiz com o lugar onde
estdo os filhos dos excluidos, como define Estenssoro (2003) “uma populagéo
economicamente marginalizada, socialmente excluida, e politicamente destituida de

seus direitos basicos”, quando se refere ao exército reserva de trabalhadores que



sao produzidos pelo capitalismo, configurando a educagdo como um direito somado
aos demais direitos que esta parcela da populacdo ndo consegue ter acesso.

Pereira e Brandao (2013) ressaltam que:

para além do consumo, falar em pobreza remete-nos, também, a falar de
ndo acesso, de vida, de culturas, de exercicio de cidadania, aspectos que
ndo sdo mensurados economicamente, mas que, sem duavida imprimem
uma marca no sujeito.

Tratando - se do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), o artigo 5°
menciona que, “nenhuma crian¢a ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais”. As dimensdes da pobreza relacionam-se com esse artigo na medida
em que ele ndo se efetiva com justica para que a crianga, ou seja, a negligéncia, a
discriminagéo, a exploracdo, a violéncia, a crueldade e a opressdo sao dimensodes
da pobreza, e estdo presentes na escola porque estas criangcas sdo as que estao
frequentando a escola: as negligenciadas, as discriminadas, as exploradas, as
violentadas, as oprimidas. Essas dimensdes ferem o ECA essencialmente. E ferem
igualmente o artigo 3 da Convengéao Internacional sobre os Direitos da Crianga de
1989 - os Estados Partes se comprometem a assegurar a crianga a protecdo e o
cuidado que sejam necessarios para seu bem-estar, levando em consideracdo os
direitos e deveres de seus pais, tutores ou outras pessoas responsaveis por ela
perante a lei e, com essa finalidade, tomardo todas as medidas legislativas e
administrativas adequadas.

Karina Falavinha (2013, p. 18), ao citar Carmem Lucia Sussel Mariano (2010) e
a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianca ressalta que, “quando
falamos sobre os direitos das criangas, encontram-se intrinsecas nesta discussao
representacdes da infancia que a elegem enquanto ator social, assumindo o estatuto
de sujeito de direitos e, portanto, tendo a garantia dos direitos de provisao, protecao
e os de participagao”.

A sociedade capitalista ndo da conta dos direitos de provimento e protecéo, e
por consequéncia também ndo dara conta de assegurar o direito a educacgéo, pois
nao consta no Plano Nacional de Educacao e nem na lei de Diretrizes e Bases como

ensinar criangas que ndo tem os seus direitos basicos assegurados (Arroyo, 2004).



Este € um limbo das formacgfes de professores da escola em questdo: ndo se
aprofunda sobre a questao da extrema pobreza, é de fato como se ela ndo existisse
ou ndo passasse de um delirio social. O que se fala é sobre as estratégias
pedagogicas e das responsabilidades do professor. Partindo deste fato, que as
praticas pedagdgicas promovem desigualdade em maior ou menor grau (Connel,
2003), € que investigaremos os efeitos da exposi¢cdo de alunos da escola publica a
debates sobre pobreza e exclusdo, averiguando as consideracdes que elas
produzem.

Arroyo (2004) comenta sobre uma inquietacdo que aflora nos docentes com
muita persisténcia, que, ao que ele observa é produto de um trabalho que resiste
sob uma logica dificil de situar: a l6gica dos direitos humanos. Arroyo (2004) ressalta
que a logica dos direitos humanos esta sobreposta a l6gica de mercado. O sujeito
precisa ter direitos minimamente garantidos na infancia, para ter condi¢cdes de
vender a sua forga de trabalho na vida adulta, para ter dinheiro, e, se tiver dinheiro
continuara a ter seus direitos, de maneira retorica.

Quando proponho que o disparador de minha pratica seja um samba que tenha
a pobreza como tema central, acentuando que o direito ao acesso a cultura também
pode se efetivar pelo direito ao acesso a educacdo, como consta no artigo 58 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente aponta que “no processo educacional
respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos e histéricos préprios do contexto social
da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de criacdo e o

acesso as fontes de cultura”. Para Silva:

tanto a educagdo quanto a cultura em geral estdo envolvidas em
processos de transformacgéo da identidade e da subjetividade. (...) ao
mesmo tempo que a cultura em geral € vista como uma pedagogia, a
pedagogia é vista como uma forma cultural. (Silva, 1999, p. 32)

No caso desta escola, onde a pobreza é uma realidade, a estratégia de iniciar
uma discussado a partir da musica poderia fazer sentido para os objetivos a que me
proponho.

O Diagnostico da Evolucao dos Indicadores Sociais em Curitiba, feito em 2011,
mostra que a taxa de pobreza em Curitiba é 11,68% menor que a média nacional,
porém que 0s miseraveis curitibanos tém um déficit na renda mensal 33% maior que

o déficit da renda obtido pela média nacional. Esses dados mostram que a pobreza



pode ser relativa na sua quantidade e na sua intensidade. Nos também devemos
considerar que Curitiba € uma cidade mais do que a maioria das cidades brasileiras,
e isso gera questbes especificas para uma experiéncia e um enfrentamento da
pobreza neste local.

Estas sdo maneiras de vermos em Curitiba reflexos préximos dos paradoxos dos
Direitos Humanos. Arroyo (2004) sugere que deparar-se com esses paradoxos pode
causar um mal-estar-docente. Precisamos observar os paradoxos dos direitos
humanos para pensarmos sobre a pratica pedagdgica. Para Arroyo (2004) o primeiro

paradoxo diz respeito a cidadania:

Dos anos 1980 para ca todos, direita e esquerda, pensamento pedagogico
progressista e conservador, passamos a usar o termo cidaddo/cidadania
com a maior facilidade. E t&o facil defender direitos abstratos para cidaddos
abstratos! E sintomatico que esse discurso tao abstrato consegue conviver
com as tradicionais formas de selecdo, reprovacdo, exclusdo [..]. A
proclamacdo da educacdo como direito de todo cidaddo conviveu
pacificamente com os tradicionais rituais classificatérios: alunos especiais,
com problemas de aprendizagem, lentos, defasados, desacelerados,
reprovados, repetentes e agora convive ndo tdo pacificamente com as
novas classificagBes moralizantes: alunos com problemas morais, violentos,
drogados... A proclamacéo “educacgao, direito de todo cidaddo” convive sem
remorsos com praticas aceitas de expulsdo, negacdo da matricula para

estes alunos com supostos problemas morais.

Este seria o primeiro paradoxo. O segundo diz respeito a nossa relacdo com a
pratica. Enquanto ndés, educadores e profissionais da educacdo vemos nossos
educandos como sujeitos plenos de direitos o sistema 0s vé como mercadoria
Arroyo (2004).

Ou seja, esse mal-estar-docente esta relacionado a opressao desproporcional
no ambito de todos os direitos que os alunos sofrem: protecdo, provisdo e
participacdo. Na literatura senti que ha uma tendéncia em pontuar uma preocupacao
comum com o direito a participacgao.

A crianca deveria participar da vida social, esta é uma prerrogativa de exercicio
de cidadania que vem se desenvolvendo de forma retérica. Sarmento e Pinto (1997)
observam que os direitos participativos S80 0S que as criangas menos exercem na

atualidade, especialmente nas escolas.
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Sabemos que o direito participacdo ndo exercido é uma maneira de controle
perverso, sem que se estabelegca uma partilha das decisbes tomadas nas
instituicbes que sdo da infancia por exceléncia, a escola, quando as criangcas nao
sdo ouvidas e nédo participam das decisGes configura-se um espaco que isola as
criancas da vida social, mesmo que possamos dizer que facam parte de uma
categoria social autbnoma (Sarmento e Pinto, 1997). Este é o0 caso da escola em
qguestdo, onde todas as decisdes sdo tomadas pelos adultos. Este dado também
pode ser considerado como fator que estrutura a pobreza em seu carater
multidimensional.

Com base nos dados do Censo Escolar (Inep) de 2008 a 2012 foi feito um
levantamento pelo Departamento de Condicionalidades da Secretaria Nacional de
Renda e Cidadania (Senarc) em parceria com o Ministério de Desenvolvimento
Social e Combate a Fome. Este levantamento aponta que, entre as escolas onde
mais de 51% dos alunos eram beneficiarios do programa Bolsa Familia, mais da
metade das escolas ndo tinha nem rede publica de agua e nem de esgoto. 75%
dessas escolas ndo dispunham de sala dos professores, nem de internet, nem de
uma biblioteca. E apenas 15% do total dessas escolas tinham uma quadra de
esportes. A escola em questdo faz parte desses numeros. Mais da metade dos
alunos séo beneficiarios do Programa Bolsa Familia. Nao ha quadra de esportes,
nao ha laboratoério de informatica, a sala dos professores é improvisada, a biblioteca
nao tem um acervo compativel com o numero de alunos, a cozinha é improvisada, a
parte elétrica precisa de reparos urgentes, as edificacdes apresentam grandes
rachaduras, a maioria das salas de aula ndo tem porta ou maganeta e a escola
alaga sempre que chove, o que acontece com muita frequéncia em Curitiba.

Temos até aqui elementos para perceber que a chegada dos pobres a escola
onde nao ha estrutura e ndo ha participacdo, a aceitacdo da pobreza faz parte da
manutencdo da estratificacdo social imposta. A educagdo na escola publica sofre
interferéncias diretas deste sistema, pois € um servico ofertado pelo estado, cujo
aparelhamento sofre, como sofrem de maneiras distintas as interferéncias das
oscilacbes do mercado os estados em cada pais da América Latina. Segundo
Estenssoro (2003), as diferentes consequéncias da crise e as diferentes estratégias
utilizadas por cada pais comprovam gue a crise é externa, e que o carater receptor

da América Latina ndo pode determinar as tendéncias da economia capitalista. “O
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Brasil foi o pais que mais cresceu no periodo do pdés-guerra até a década de 19807,
porém o crescimento das desigualdades e a ndo democratizacdo do acesso a
educacao nos alarmam anualmente nos resultados das avaliagdes de larga escala.

Gentili (2009) demonstra que a medida que se aumenta a escolaridade e acesso
dos mais pobres a educacéo, as condigbes de permanéncia dos mais ricos também
crescem. No entanto, o que pode ser observado € que 0s extratos mais ricos
passam pelo sistema escolar com melhores condi¢cdes, acarretando em
desigualdades de resultados.

Em seus estudos sobre os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio no
Rio de Janeiro da Silva, Caetano e Ney (2011, p. 48) concluem que “as
desigualdades de oportunidades educacionais contribuem para reproduzir o alto
nivel de desigualdade de renda existente em todo o Brasil”.

Sobre as desigualdades de oportunidades cabe mencionar Estenssoro (2003)
comenta 0 processo de transnacionalizacdo, ou seja, a capacidade dos Estados
Nacionais de se contraporem aos mercados em nome dos direitos sociais que
acabam reduzidas ou até mesmo anuladas, garantindo assim a implementacéo de
politicas de razdo competitiva em que os mercados financeiros tém a direcdo das
sociedades.

As tensdes que vivemos em consequéncia da nossa posicdo frente a
dependéncia do capital estrangeiro e dos paises desenvolvidos agravam ainda mais
os problemas que ja enfrentdvamos por termos sido historicamente colocados numa
condicao de exploracdo. Este ponto nos faz questionar a ideia que a educacao seja
o melhor caminho para a superagédo da pobreza. Por enquanto, ndo se fala sobre
pobreza na escola dos pobres. Estenssoro (2003) detalhou em sua tese de

doutoramento como a pobreza é refletida em nameros no capitalismo:

Na verdade, a crise econdmica € a crise de um sistema capitalista que ndo
se sustenta enquanto sistema econémico capaz de garantir a reproducao
social das desigualdades do planeta. E o minimo que se pode dizer de um
mundo onde ha 507 milhdes de pessoas que ndo esperam sobreviver até os
40 anos, onde 1,2 bilhao de pessoas ndo tem acesso a agua potavel, onde
842 milhdes de adultos s&@o analfabetos, onde 158 milhdes de criancas
menores de cinco anos sdo subnutridas, e onde 1,3 bilhdo de pessoas

vivem abaixo da linha de privacdo de rendimento. (Estenssoro, 2003, p. 36)



12

Mesmo que estes numeros sejam assustadores, pela sua dimenséo de caréater
incuravel e irreversivel, Estenssoro (2003) chama atencdo para a questdo do
aumento crescente da desigualdade, lembrando que a pobreza, mesmo quando esta
concentrada em alguns paises mais explorados, também esta presente nos paises
desenvolvidos, com uma amostra de desigualdade.

Nos EUA e na Alemanha, as pessoas consideradas pobres tem mais recursos
do que os pobres no Brasil, porém, os brasileiros mais ricos captam uma
porcentagem maior das riquezas totais (PIB total) do que nestes dois paises, 0 que
faz com que a amplitude da desigualdade seja maior no Brasil do que nos EUA e na
Alemanha.

Na Alemanha os mais ricos detém 37.1% do PIB. Nos EUA 45.2% do PIB. E no
Brasil 64.2%. Essa diferenca na variacao revela que as dificuldades para combater
as desigualdades no Brasil serdo chagas mais aparentes e mais profundas.

Segundo Estenssoro (2003) a globalizacao reconfigurou o capitalismo, porém
este mesmo sistema tao extraordinario em seus mecanismos ndo prové o sustento
da maioria da populacdo e divide os ideais centrais dos ideais periféricos,
acentuando a concentracdo de renda, as desigualdades sociais, e
consequentemente, reconfigurando o0s problemas que essas sociedades
enfrentardo.

Nesse sentido, tais reconfiguracdes afetam a escola publica que deve ser vista
como peca chave destes acontecimentos. Se antes o fracasso da escola dos pobres
se deu pelo fracasso da prépria escola (Arroyo, 1991), hoje ela precisa reinventar-se
na sua forma de avaliar, ndo apenas para manter ali estes sujeitos durante os nove
anos da sua trajetoria escolar, mas também para decidir a que esta servindo, se ela
fara parte de uma resisténcia durante as crises capitalistas ou se ird voltar o uso de
seus mecanismos institucionais para contribuir com o aumento das desigualdades e
da excluséo social.

O tempo do mercado e da economia ndo esta a favor do tempo da experiéncia,
ou seja, da aprendizagem, ou seja, da escola publica que queremos. Mesmo que um
grupo de criancas pobres seja atendido com abundancia de recursos e
oportunidades no ano “x”, esta mesma oferta ndo estara garantida no proximo ano,
desde a participagdo em eventos e projetos culturais, doagbes para eventos da

prépria escola captados na inciativa privada pelos dirigentes da escola até as
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questdes mais basicas como o uniforme, o material escolar e a prépria merenda néo
configuram a proposta de “uma mesma experiéncia” aos alunos. N&ao é necessario
nesse movimento que as criangas atribuam sentido, sejam ouvidas, ou tenham um
senso de responsabilidade pelo que Ihes passa, apenas que sejam obrigatoriamente
gratas.

Sobre essa questdo Larrosa (2002) nos aponta o quanto esta pesquisa é

contraria as tendéncias que tomam conta do tempo escolar:

(...) os aparatos educacionais também funcionam cada vez mais no sentido
de tornar impossivel que alguma coisa nos aconteca. Nao somente, como ja
disse, pelo funcionamento perverso e (generalizado do par
informacao/opinido, mas também pela velocidade. Cada vez estamos mais
tempo na escola (e a universidade e os cursos de formag¢éo do professorado
sdo parte da escola), mas cada vez temos menos tempo. Esse sujeito da
formacdo permanente e acelerada, da constante atualizacdo, da reciclagem
sem fim é um sujeito que usa o tempo como um valor, ou como uma
mercadoria, um sujeito que ndo pode perder tempo, que tem sempre de
aproveitar o tempo, que nao pode protelar qualquer coisa, que tem de
seguir 0 passo veloz do que se passa, que ndo pode ficar para trds, por isso
mesmo por essa obsessdo por seguir o curso acelerado do tempo este
sujeito j& ndo tem tempo. E na escola o curriculo se organiza em pacotes
cada vez mais numerosos e cada vez mais curtos, com isso também

estamos sempre acelerados e nada nos acontece. (Larrosa, 2002, p. 23)

A luta de muitas criancas para atingir momentos de concentracdo, tentando
esquecer-se de problemas sérios, danos permanentes muito traumaticos, para
garantir um bom rendimento, dentro do possivel faz parte da rotina da escola
publica. Crises de choro, crises de revolta e de agressividade, tentativas de suicidio,
e até mesmo fugas dificultam e faz com que a escolas as desmoralize, rotulando-os
com transtornos de conduta (Arroyo, 2004), quando ndo € possivel esquecer, nem
amputar problemas da sua vida para entrar na escola sem eles e apenas concentra-
se em aprender. Alguns alunos que néo conseguem sair deste estado de crise
nenhum dia, e, infelizmente deixam que a sua vida escolar seja tomada por todos o0s

tipos de confusdes e fiascos, exceto socializacdo, concentragcédo e aprendizagem.
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Segundo dados da consulta do Sistema de Beneficios ao Cidaddo na Consulta
por Municipios, em outubro de 2016, 31.378 familias foram beneficiadas pelo
programa Bolsa Familia no municipio de Curitiba.

Segundo o cadastro da assisténcia social, na regido do Prado Velho, bairro de
Curitiba, regido em que escola analisada esta localizada, 3.200 familias possuem
renda de até 3,5 salarios minimos nacionais. Dessas 3.200, cerca de 2.000 familias
tem a sua renda originada no trabalho da coleta de material reciclavel. S&o pessoas
que trabalham fazendo a tracdo humana de um veiculo precario que sera abastecido
com o lixo encontrado no percurso até o final do seu expediente, ou seja, a volta
para “casa”.

Esse tipo trabalho também é conhecido por “catar papel”, “ser carrinheiro” ou
‘puxar a gaiota” e esta resistindo como “trabalho” desde a década de 70 sem
interferéncias do poder publico. Muitas dessas familias vivem no préprio barracéo de
reciclagem, onde se deposita o lixo coletado. E uma moradia com alto risco de
contagio de varias doencas, controle ilegal das “questdes trabalhistas” e
manutencao do trabalho analogo a escravidao.

Essa comunidade é relativamente central, e esta préxima de pontos turisticos
importantes da cidade. O que também a favorece em relacdo a outras zonas
periféricas pela sua proximidade do centro da cidade e o facil acesso. Ela é cortada
pelo Rio Belém cuja poluicdo assola as ruas nos dias chuva, que sdo frequentes. E
uma regido que sofre com alagamentos constantes e com a violéncia do trafico.

Em uma Entrevista ao Jornal Gazeta do Povo em 2014 a soci6loga Fabia
Berlatto comenta a relacdo entre o trafico de drogas e a comunidade da Vila Torres,

no bairro Prado Velho.

E obvio que o trafico de drogas ilicitas néo é exclusividade de bairros pobres
como a Vila das Torres. A questdo é que nestes espagos ocorre a sua
territorializacdo. Ou seja, ali os grupos de traficantes passaram a ter que
controlar militarmente os seus territérios. Fora da favela, as estratégias e
possibilidades de venda de drogas ilicitas permitem dispensar a violéncia. E
importante frisar que muitos estudos apontam que sem a participacdo da
visivel corrupc¢éo policial o trafico de drogas ilicitas, neste modelo, é inviavel.
(Berlatto, 2014, p. 2)
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A violéncia policial € uma constante ameaca para 0os moradores da regido. H&
periodos de paz no local, mas essa “paz” € um acordo entre moradores e chefes do
trafico que ndo tem relacdo com as operagdes policiais. Entdo sabemos que o0s
moradores experienciam a violéncia e o preconceito também pela forma como séo
vistos pelos demais grupos sociais, no caso a policia, o estado.

Em uma escola onde a pobreza é uma realidade da maioria, questionamos o
acesso ao direito a educacédo, e vemos que este direito ndo tem uma relacdo de
conquista referente a frequéncia do aluno, como prevé as normativas do Programa
Bolsa Familia. Quando se estd inserido nessa realidade o ndo exercicio da
cidadania é tdo visivel que se torna dificil pensar que o conceito de invisibilidade
social sirva justamente para eles.

Nessa direcdo, para Sarmento e Pinto (1997) as criancas do presente enfrentam

problemas que distorcem a universalizagéo dos direitos. Eles especificam que:

Desde 1989 que, com a aprovacéo pelas Nac¢des Unidas da Convengéo dos
Direitos da Crianga, as criancas viram consagrada de forma suficientemente
clara e extensa um conjunto de direitos fundamentais, préprios e
inalienaveis; no entanto, essa proclamacdo, a que se vieram a associar
praticamente todos os paises do mundo, ndo apenas nao foi suficiente para
garantir uma melhoria substancial das condi¢cdes de vida das criancas,
como, pelo contrario, ndo cessam de se intensificar fatores que fazem das
criancas o grupo etario onde ha mais marcados indicadores de pobreza,
como se tém agravado alguns sinais das criangas como o grupo etario mais
sujeito a situagBes especificas de opresséo e afectacdo das condi¢bes de
vida (as criangas sao as principais vitimas dos conflitos contemporéneos, da
"guerra das cidades" da Bosnia-Herzgovina, as guerras civis ou regionais da
Africa; ha um crescimento significativo de criangas vitimas da SIDA,;
intensifica-se em certas regides do globo a prostituicdo infantil associada ao
"turismo sexual"; ndo apenas néo foi extinto como se intensifica em alguns
paises o trabalho infantil; h4 um significativo recrudescimento em alguns
paises muculmanos da excisdo praticada em criangas; os "meninos de rua"
em algumas cidades ndo apenas aumentam como sdo vitimas de
perseguicdo e assassinato; recrudesce a miséria e a fome nas zonas
degradadas dos suburbios ou nas inner cities das grandes cidades, etc.)
(SARMENTO e PINTO, 1997, p. 2).

E dessas criancas que queremos O pensam sobre a pobreza. Trilharemos dois
caminhos ja construidos, preenchendo o espaco fisico das salas de aulas de aula
com ondas sonoras, a musica, que tem a sua relevancia direta na discussao da
democratizacdo da cultura e debatendo as consideragbes das criangas por meio
desta ferramenta pedagdgica.

Levando em conta o aprofundamento das consideracbes que as criancas

possuem sobre a pobreza, e, a0 mesmo transitando nessa discussdo entre 0s
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patamares do curriculo e das praticas educacionais, adentramos adiante na

descricéo das intervencdes realizadas na escola.

3 CHAO DA ESCOLA: O QUE PENSAM AS CRIANCAS SOBRE A POBREZA

Trés intervencdes de 4 horas foram realizadas com um grupo de 6 criancas
com idade entre 9 a 11 anos. Deste grupo, duas sdo meninas e quatro S&o meninos.
A maioria (ou todas) vivencia situacdo de pobreza. Essas criancas ja foram
reprovadas, e participam semanalmente de um grupo de apoio pedagdgico
promovido pela rede municipal de Curitiba, projeto Equidade implantado pela atual
gestao, ofertado nas dependéncias da propria escola em horéario escolar. As escolas
atendidas pelo projeto somam 48 que leva em consideracdo aspectos da
comunidade onde vivem os alunos, quando ha caracterizacdo de um contexto de
pobreza.

Diante desse contexto, buscou-se realizar as intervencgdes utilizando a musica
como ferramenta pedagdgica e como recurso para se apropriar de conhecimentos. A
insercdo da musica se deu pela fruicdo, como ponto de partida salientando a
guestado da pobreza como pano de fundo.

Pensando no ambito dos direitos humanos, em especial os de moradia e
educacdo, e trazendo a musica como recurso, selecionou-se, um samba que se
aproximasse desse tema, desse modo escolheu-se a composi¢ao, “O Orvalho vem

Caindo™

. A musica narra o0 amanhecer de um andarilho e as suas condi¢cées de
vida. Um convite poético que nos transporta para aquela esquina, onde vive o rapaz.
Engracado, de métrica genial e rimas que soam que atraem as criangas, Noel revela
uma vida de miséria e inércia social profunda. Da voz aqueles que nunca teriam voz
para falar de si sem tanta dor. As criancas gostaram rapidamente. A musica foi
tocada para as criancas e depois que estavam todos cantando bem envolvidos

comecgamos a discutir verso por verso:

O orvalho vem caindo, vai molhar o meu chapéu
e também vao sumindo, as estrelas & do céu

2 A musica é de Noel Rosa e foi escrita em 1933.
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Tenho passado tdo mal
A minha cama é uma folha de jornal

Meu cortinado é um vasto céu de anil
E o meu despertador é o guarda civil
(Que o salario ainda néo viu!)

O orvalho vem caindo, vai molhar o meu chapéu
e também vao sumindo, as estrelas |14 do céu
Tenho passado tdo mal

A minha cama € uma folha de jornal

A minha terra da banana e aipim
Meu trabalho é achar quem descasque por mim
(Vivo triste mesmo assim!)

O orvalho vem caindo, vai molhar o meu chapéu
e também vao sumindo, as estrelas la do céu
Tenho passado tdo mal

A minha cama é uma folha de jornal

A minha sopa nao tem osso e nem tem sal
Se um dia passo bem, dois e trés passo mal
(Isso é muito natural!)

Apds escutarmos a musica, o primeiro questionamento foi levantado: “O que é
orvalho?” Ninguém respondeu. Comentou-se sobre o orvalho brevemente e depois
pontuou-se cada estrofe para encaminhar a discusséo para a realidade do andarilho.
O seguinte questionamento foi feito: “qual € a cama do andarilho?”

Uma crianga responde que, “é uma folha de jornal, certo”.

“Vocés sabem o que é cortinado?” N&o houve respostas. “A sala tem muitas
cortinas”, digo. “Vejam as cortinas! Este é o cortinado da sala. Quando ele diz... ‘meu
cortinado € um vasto céu de anil’, 0 que serd que ele esta dizendo? Sera que ele
tem uma sala cheia de cortinas, na casa onde ele mora?” Alguém responde: “Nao,
ele mora narua”.

“Quando ele diz... ‘a minha sopa nao tem osso nem tem sal’, serd que essa é
uma sopa rica ou uma sopa pobre?”

“Ah, pobre, né professora!” Entdo contraponho... “E como vocé sabe?” e a
crianca justifica... “E uma sopa de agua, ou de acucar... Ndo deve ter nada na sopa

dele”.



18

Depois que discutimos todas as estrofes, foi entregue as criangas, uma folha
para responder individualmente, 12 perguntas sobre o0 sujeito da mdusica. As

perguntas eram:

Vocé gostaria que esse homem fosse seu amigo?
Porque?
Vocé acha que ele é rico ou pobre?

Porque?

1.

2

3

4

5. Vocé acha que ele ia a escola?
6. Porque?

7. Qual a melhor coisa que poderia acontecer na vida dele?
8. Como vocé acha que ele poderia sair dessa vida?

9. Vocé acha que ele é feio ou bonito?

10.Qual seria o grande talento dele?

11.Como vocé acha que ele foi parar nessa situacao?

Com relacdo a primeira pergunta, todas as criancas responderam que nao
gostariam que esse sujeito fosse seu amigo. Esse dado parece representar uma das
facetas da excluséo social. Algo que todos nds sabemos de alguma maneira, que 0
Gnico amigo de um andarilho poderia ser outro andarilho.

Duas das criancas justificaram que ndo seriam amigas deste homem porque
“ele é feio e chato”. Outra resposta vem diretamente sobre o sentido das amizades,
em que a crianca diz que ndo seria seu amigo porque ele mora na rua e ndo tem
dinheiro. Outra justificou que ndo seria sua amiga porque sentiria do.

Quando perguntadas se acham que o homem € rico ou pobre as criancas
foram undnimes em dizer que ele era pobre. Uma das criancas foi certeira ao
complementar a resposta na questdo que discutimos até aqui: ele € pobre porque
nao trabalha.

Essa crianga provavelmente associa a pobreza com o nao trabalho, identifica
na sociedade pessoas que pertencem a esse grupo social, e associa essa condi¢ao
a pobreza. Pode-se pensar que a ideia de trabalho estaria associada a riqueza.

Quando perguntadas sobre o motivo pelo qual o homem nao trabalha, as

criancas suscitam o ciclo da exploragdo ao responderem que ele n&o trabalha
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porque ndo tem dinheiro, mora na rua e ndo tem comida. Essa discusséo permeia
certos paradoxos. A exclusdo social aparece como a exclusdo do mundo do
trabalho, e logo nos mostra que o sujeito sem direitos também é um sujeito que néo
tem direito a vender a sua forca de trabalho. Nenhuma crianca questionou as
condi¢Oes de vida do homem.

Quando perguntadas se esse homem frequentou a escola, apenas uma
crianca respondeu que sim. Todas as demais responderam que ndao. Também nos
alude a discussao feita sobre a relacdo que o acesso ao direito a educagcédo tem com
0 acesso aos demais direitos fundamentais. I1sso para eles também esta posta na
normalidade, um caminho 6ébvio dos destinos possiveis dentre as pessoas que nao
frequentaram a escola, seria... morar na rua.

Uma das criancas justificou que ele ndo foi a escola porque ele é pobre e
outra porque ele n&o tinha dinheiro. A relacdo entre esses fatores parece
desconectada. Mas se pensarmos a respeito das cobrancas que séo feitas na
escola, higiene, boa apresentacdo dos materiais, boa aparéncia, etc... esta implicita
nessas respostas uma exclusao naturalizada das pessoas que ndo estdo nesses
padrbes para frequentarem a escola. A escola ndo é lugar de pobre. A escola ndo é
lugar de quem n&o tem dinheiro.

Quando questionadas sobre a melhor coisa que poderia acontecer na vida
deste homem uma das respostas foi “morrer’. As demais se aproximaram de “ter
uma casa, dinheiro, trabalho e comida”. A crianga que respondeu “morrer”
provavelmente tem uma certeza empirica, que pode ter como exemplos as historias
de vida das pessoas que a cercam, da probabilidade de que essas coisas boas nao
venham a acontecer, e, por isso, talvez, o melhor seja nem esperar por elas,
colocando a morte igualada a condi¢cdo de um alivio, e ndo como algo que deveria
acontecer aos pobres de maneira geral. Essa € uma crianga que apresenta
dificuldades graves em acompanhar os colegas nas atividades propostas, ele ja esta
acima da idade escolar, com 12 anos suas habilidades de escritas sdo bastante
primérias e seu corpo ja esta dando sinais da adolescéncia, € uma crianga que tem
laudo de um Transtorno Geral do Desenvolvimento. Um irméo esta preso e outro
nao tem onde morar. Tudo esta deslocado na vida social dessa crianca e, a0 mesmo
tempo que a extrema pobreza é visivel na sua aparéncia a desesperanca ficou

visivel na sua resposta. E algo realista e profundamente chocante, mas que faz parte
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da experiéncia de muitos meninos que tem uma condicdo social semelhante, a
convicgdo que a morte é algo natural para um jovem pobre, é algo proximo,
previsivel, aceitavel e ndo distante. Desejar viver por si sO ja seria um ato de
resisténcia.

Quando perguntadas sobre o que poderia acontecer para que o homem
saisse dessas condicbes a resposta da morte apareceu em duas respostas, uma
das criancas sugeriu que depois que ele morresse ele iria falar com Deus. Mais uma
vez a morte aparece como algo positivo, que eleva a condi¢do do sujeito. O trabalho
foi apontado como uma saida por uma crianc¢a, e a formagédo de uma familia também
foi apontada como saida por duas criancgas.

Para a grande maioria das criancas este homem é feio, o pacote completo
dos esteredtipos da pobreza, também faz parte do carater multidimensional da
pobreza, o preconceito com pobres. Uma resposta se repete com relagcdo ao seu
talento, sugerindo que mesmo apesar de ser feio, 0 seu grande talento € namorar.
Uma crianga sugeriu que seu talento € jogar futebol, outra sugeriu cantar, e outra...
ser da policia. Sdo também atividades que estdo proximas da ascensdo social no
imaginario, e na midia. Artistas contemporaneos da muasica que sdo muitos e estdo
conquistando muito reconhecimento nacional e internacional estdo falando muito
sobre a questdo da ascensao social, do racismo, do preconceito, do machismo, do
feminismo e trazendo essas questdes para as suas musicas. A questao da policia
surge como uma maneira de trocar de lado, ndo apenas ascender socialmente, mas
também sentir como é estar do lado de la, sem medo, de ser agredido, violentado,
preso, coagido, e até mesmo assassinado; sao situacdes frequentes de conflito com
policiais que fazem parte da realidade desta comunidade, e que aparece com muita
vivacidade nas representacfes das brincadeiras de recreio, momento em que a
brincadeira mais cotada dos meninos, junto com o futebol, é policia e ladrdo. No
entanto, € um policia e ladrao diferente daquele tradicional que se brincava nas ruas
como um pega-pega enfeitado. E um policia e ladrdo com muitos palavrdes, geral,
armas imaginadas, opressao policial, violéncia fisica e coacdo. Elementos da
realidade que sao literalmente interpretados, e interpretados com exceléncia durante
a brincadeira. Isso nos mostra que a elaboracdo dos sentimentos com relacdo a
policia € importante na infancia dessas criangas, pois o policial também é uma figura

muito préxima, assim como a morte, e também podemos presumir aqui a assim
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como a figura da morte a figura do policial viria acompanhada de um certo alivio,
pois seria mesmo para eles um grande alivio poder estar na posi¢cao do opressor, na
posicdo do policial. Talvez esse seja um dos motivos pelo qual ndo questionam 0s
excessos e 0s abusos dos policiais nas respostas, mesmo que a policia seja tao
violenta nas suas representacgfes, ela ainda aparece associada a palavra “talento”.

Quando sao interrogados sobre como pensam que o homem acabou nessa
situacdo as respostas variaram mais. A questdo da bebida surgiu. Sabemos que o
alcoolismo € um problema real no Brasil, entdo ndo sei se podemos configurar aqui
um preconceito. Indo para o mundo das drogas também surgiu, ligada a ideia que as
drogas sdo comuns entre os moradores de rua e é muito difundido pela midia e pelo
imaginario que a droga “destréi a vida das pessoas”; existiria um mundo que é o
mundo das drogas, como se as drogas néo fizessem parte do mundo. Porque ele
nao tinha dinheiro também foi uma das respostas, mais uma vez o dinheiro aparece
como o gatilho que impulsiona todos os outros acontecimentos que se sucedem.
Uma resposta mais interessante para a nossa analise foi a de que o advogado teria
traido ele. Esta questdo da relacdo com o advogado, que representa alguém de uma
condicao social mais elevada, que tem nivel superior completo, que € uma figura que
representa muitas vezes para o brasileiro alguém que deve ser chamado de doutor,
também é alguém que deveria ser a pessoa mais confiavel, e também é alguém que
domina um campo semantico que normalmente é desconhecido, se assemelhando
muitas vezes a um tradutor, alguém que explica os termos juridicos para o seu
cliente; e no caso deste andarilho o advogado surge associado a uma traicéo,
alguém que se deixou enganar; essa aproximacao pode ser feita com a questao do
analfabetismo e do analfabetismo funcional, indicando que as criancas percebem
gue a vulnerabilidade destas pessoas € maior em relacdo as pessoas alfabetizadas
e letradas quando estdo em uma relacao de dependéncia, como € o caso da relagéao
cliente/advogado. Outra resposta sugere que o homem se tornou andarilho porque
foi expulso de casa, suscitando que ela percebe a relagdo da indiferenca dos
demais, inclusive familiares, quando se trata de alguém que acaba tendo as ruas
como casa.

As consideracdes das criancas sobre a questdo da pobreza mostram os seus
julgamentos. As consideracgdes incidem sobre este individuo pobre e feio da mesma

maneira que 0 preconceito e 0s estereotipos da pobreza podem incidir sobre elas
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mesmas, e este funcionamento da sociedade nao Ihes parece questionavel, Ihes
parece Obvio. Esta percepcdo é parte da experiéncia da pobreza socialmente
explorada, culpabilizada pela sua propria condicéo. E um reflexo do que se ouve, do
gue se vé, de como as pessoas se relacionam buscando estratégias de distin¢édo
social para o outro, sem se dar conta que diante das pessoas que estdo lucrando
com a exploracdo da pobreza os explorados séo apenas os explorados, e 0s seus

direitos nao valem tanto com valem os direitos deles.

CONSIDERACOES FINAIS:

Até o presente momento, investigamos nesta pesquisa, saidas metodolégicas
para coletar as consideracfes que fazem as criancas da escola publica sobre a
pobreza. Para tanto recorremos ao um conceito de experiéncia que situasse a
pobreza como uma experiéncia no campo teorico, através das definicbes de Jorge
Larrosa no texto Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. E
contextualizamos a escola publica como um dos cenarios em que a pobreza se
apresenta como um dos primeiros destinos de passagem das criancas pobres,
designados social e politicamente.

Para escutar e a analisar as respostas das criancas, buscamos na Sociologia
da Infancia estudos que apontassem uma necessidade de ouvir as criangcas e
conceber a infancia como uma categoria social autbnoma.

Ao pensar sobre as intervencdes e a aplicacdo dos questionarios, nossa
preocupacao voltou-se para o deslizamento do objeto ao trazer uma personagem de
uma das cangbes de Noel Rosa, tornando as discussbes leves e divertidas, e
evitando possiveis falas traumaticas que trouxessem questdes pessoais abertas das
vivéncias do grupo. A criacdo dos planos de intervencdo levou em conta a
discusséo sobre o acesso aos direitos e a sua relagdo com a questdo da pobreza,
entendendo que é fundamental buscar na literatura autores que contextualizem a
pobreza no mundo capitalista, relacionando a producdo da pobreza ao aumento da
desigualdade e a relacdo que se estabelece entre o0 mundo globalizado e as
condicbes a que estdo submetidos os pobres e as vitimas da estrema pobreza,

incluindo o direito que lhe é negado a vender a sua forca de trabalho, e
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subsequentemente os demais direitos, o acesso a educacdo, a moradia, a saude e a
vida.

Utilizamos o samba de Noel Rosa para trabalhar a questdo da pobreza na
qual pode ser discutida na escola publica, servindo de disparador para atividades
pedagdgicas. Esta também € uma maneira de mostrar que a pobreza nédo deve ser
encarada com naturalidade ou com preconceito nas escolas, pois pode incorrer na
acentuacédo das desigualdades e reforca-las no grupo.

Para analisar as consideracdes das criancas, buscamos na literatura autores
que problematizaram a pobreza, seus estereétipos e suas dimensdes. Tornando
possivel a andlise das falas e das respostas das criancas sob a Otica da
desmistificacdo dos preconceitos e dos julgamentos que se faz sobre os pobres.
Entendemos que as criancas tém condicGes de emitir seus proprios julgamentos e
reproduzirem esteredtipos sobre a pobreza que rondam historicamente o imaginario
social, pois culpabilizam os pobres pela sua condicdo social ao chamarem o
andarilho de feio, concluirem que ele ndo frequentou a escola porque néo tinha
dinheiro, dizerem que nunca aceitariam um andarilho como amigo e que ele é chato.

As respostas indicam certa exclusdo aos direitos sociais do personagem, do
andarilho, assim como o direito que lhe é negado aos bens materiais, ao trabalho e a
educacdo. Essas consideragfes influenciam também suas percepcbes de si
mesmos, uma vez que todas as criancas moram em regido desfavorecida e
vivenciam a pobreza permanentemente. Desse modo, entendem que o andarilho
nao deve ter oportunidades de se colocar no mundo do trabalho, de formar uma

familia, de estudar, de ser bonito, etc...
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