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RESUMO

Neste trabalho serdo abordados aspectos relativos a educacdo formal e a ndo formal, neste
caso tratar-se-a sobre o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para criangas e
adolescentes de 06 a 15 anos, de responsabilidade da Protecdo Social Basica da Politica de
Assisténcia Social, discorrendo sobre suas caracteristicas, especificidades, relagdo e
contribuicdo com a educacao escolar formal. Utilizou-se para este estudo a técnica de revisdo
bibliogréfica, de carater qualitativo e descritivo, pautado em autores os quais discutem os dois
modelos educacionais: o formal desenvolvido nos sistemas escolares tradicionais e 0 ndo
formal desenvolvido nos mais diferentes espacos. Ha de se considerar, contudo, que em
nenhum momento esta reflexdo tem como mérito incitar uma descolarizacdo, mas enfatizar a
necessidade de compreender que o modelo tradicional de educacdo sozinha ndo tem dado
conta de uma educacdo integral do sujeito. Assim, conhecer e reconhecer outras praticas
educativas para além dos espacos escolares, as quais também contribuem para a educacéo do
sujeito que dela participa, torna-se cada vez mais necessario.

Palavras-chave: Educacdo formal 1. Educacdo ndo formal 2. Agdes socioeducativas 3.
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos 4.



1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma breve discussdo acerca dos espagos educativos formais,
neste caso a escola e espacos educativos ndo formais, sendo objeto de estudo neste trabalho o
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para Criancas e Adolescentes de 06 a
15 anos (SCFV), enquanto um espaco educativo ndo escolar, capaz de contribuir
significamente, para a educagdo integral de criangas e adolescentes em situacOes de
vulnerabilidades sociais, as quais participam desse espaco.

Todavia, neste estudo também é imprescindivel refletir como esses espagos
educativos formais e ndo formais buscam dialogar no intuito de contribuir para o contexto
académico de criancgas e adolescentes que se encontram em condi¢6es de vulnerabilidades.

Em nenhum momento este estudo se da com interesse em propor uma
descolarizacdo, visto que o entendimento de uma educacdo proposta fora da escola nao se da
com o objetivo de ocupar ou substituir o papel desta, mas sim vem com o pressuposto de
agregar e compartilhar diferentes praticas pedagdgicas que também sdo capazes de promover
e emancipar o sujeito que dela participa, reconhecendo principalmente que a educagédo vai
além dos espacos escolares.

Nessa perspectiva, escreve 0 autor Branddo em seu livro “O que € a educagdo”, que
ninguém escapa da educacao, seja ela na escola ou na comunidade, pois educacdo também se
faz na rua, na igreja, nos movimentos sociais, na familia, enfim a educacdo também se faz em
outros espacos. (BRANDAO, 1985.p.7).

Considera-se aqui, espacos educativos formais, aquele que é concebido nos
ambientes escolares institucionalizados com contetdo hierarquizados e pré estabelecidos em
um curriculo, tendo como centralidade a aprendizagem.

Outro conceito que merece ser destacado é a educagdo informal, sendo esta
compreendida como um processo que dura a vida toda do individuo, aonde estes vao
adquirindo e acumulando conhecimentos, habilidades e atitudes por meio de experiéncias e
vivéncias com os outros, bem como de sua relagdo com o meio.

Enquanto a educacdo ndo formal, falamos de todas as praticas pedagdgicas,
organizada, sistematica e desenvolvidas em outros espagos que nao propriamente o da escola,
mas que também sdo educativas, no caso deste trabalho falaremos mais especificamente das

praticas educativas desenvolvidas nos SCFV para criancas e adolescentes de 06 a 15 anos.



Este Servico possui um caréter preventivo e proativo, pautado na defesa e afirmagéo
dos direitos e no desenvolvimento de capacidades e potencialidades, com vistas ao alcance de
alternativas emancipatorias para o enfrentamento da vulnerabilidade social existente.
(BRASIL, 2009, p.9) (Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais).

Ele também é resultado do reordenamento disposto na Resolugdo CIT n° 01, de 21 de
fevereiro de 2013, que unificou os Programas de Erradicacdo do Trabalho Infantil, Programa
Pro Jovem Adolescente e Programa de Atendimento em Grupos para Pessoa ldosa.

Essa resolucéo dispde sobre o reordenamento do SCFV, no ambito do Sistema Unico
de Assisténcia Social, ainda pactua os critérios de partilha do cofinanciamento federal, metas
de atendimento do publico prioritério e, d& outras providéncias. Embora o SCFV estivesse
tipificado desde 2009, esta resolucdo vem como suporte quanto a forma de operacionalizacdo
e execucdo, passando neste momento a equalizar a oferta do mesmo e ainda estabelecer um
padrdo de atendimento a ser seguido por todos os Servicos e trabalhadores do Sistema Unico
de Assisténcia Social.

Para o Sistema Unico de Assisténcia Social, este reordenamento significou um
grande avanco na consolidacdo e organizacdo do servi¢o socioassistencial voltado as criancas,
adolescentes e as pessoas idosas. Pois, além de tratar sobre o fortalecimento do principio da
gestdo descentralizada entre Estados, Distrito Federal e Municipios, ainda reforca questes
como, o respeito a diversidade das caracteristicas de organizacao do trabalho a ser realizado
com o publico atendido pela politica da Assisténcia Social em cada territorio.

Buscar refletir e dialogar principalmente com a educacdo formal, sobre as praticas
socioeducativas desenvolvidas no SCFV, surgiu da necessidade sentida durante trajetoria
profissional na coordenacdo de um espaco de educacgé@o nao formal, desde o ano de 2008.

Isto porque, era visivel o descrédito em que alguns profissionais da educac¢do tinham
em relacdo ao trabalho socioeducativo, desenvolvido no SCFV, o0s quais serdo mais
detalhados no decorrer deste artigo.

Em algumas situacBes atribuiam a este espaco os comportamentos considerados
“indesejaveis”, como a indisciplina, agressividade, dificuldade de aprendizagem e
desinteresse da crianga e/ou adolescente em sala de aula.

Essas situacOes ocorriam com certa frequéncia e isSo nos inquietava e a0 mesmo
tempo sinalizava a existéncia de uma lacuna entre a politica de educacdo e da assisténcia
social, as quais precisavam ser discutidas e refletidas conjuntamente, sendo a fragilidade da

comunicacéo e articulagdo entre a educacdo formal e ndo formal uma dessas lacunas.



Diante disso percebia-se a necessidade de potencializar o didlogo entre profissionais
da educacéo e profissionais da politica de assisténcia social, para que assim as intervencdes
realmente tivessem maior efetividade no processo de formacédo das criancas, as quais ambas
as politicas atendiam.

Dialogar enquanto SCFV com a escola, parte do pressuposto de pensar e repensar
espacos com préticas educativas que ultrapasse os limites das salas de aula tradicionais e isto
ndo significa comparar, substituir e muito menos ignorar a importancia do papel da escola,
mas sim, é possibilitar a criancas e adolescentes outros espagos de promocdo do
conhecimento e que estes tenham como premissa acolher, ouvir, discutir, refletir e
principalmente dialogar com seu territorio.

Entre os inumeros objetivos da educacdo ndo formal, modelo esse do SCFV, um dos
principais € sem duvidas, conhecer e reconhecer outras possibilidades de empoderamento e
emancipacdo do sujeito e assim contribuir para que toda crianca e adolescente tenha uma
educacéo que seja integral e de qualidade.

A sistematizacdo do trabalho pauta-se em autores como Maria da Gloria Gohn
(2011) Jaume Trilla (2008) e Carvalho e Azevedo (2005) dialogaremos também com algumas
leis como: O Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) lei n® 8.069/1990, Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996, OrientacGes Técnicas sobre o Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para Criangas e Adolescentes de 06 a 15 anos,
dentre outros.

Segundo Gohn (2011) a educacdo ndo formal faz parte da formacédo, de todo ser
humano, ainda reafirma ser ela uma possibilidade de producéo de conhecimentos que abrange
territdrios fora das estruturas curriculares escolares.

A autora em seus estudos aborda aspectos relativos tanto 4 educacédo formal quanto a
educacdo nao formal, contudo ndo objetiva em nenhum momento estabelecer ou determinar
uma em detrimento da outra, mas sim no sentido de visualizar possibilidades de novas
praticas educacionais comprometidas com a transformacao social que seja de forma integral e
integrada.

Para Trilla (2008) uma das caracteristicas principais da educagdo ndo formal, sem
duvida é a importancia e relevancia dos saberes e fazeres cotidianos entende a educacdo nao
formal, como sendo toda atividade organizada, sistematica e educativa, realizada fora do
sistema educacional tradicional, com o objetivo de facilitar determinados tipos de

aprendizagem a subgrupos especificos da populacdo, em diferentes faixas etérias.



Carvalho e Azevedo (2005) trata a educagdo ndo formal como sendo agdes
socioeducativas realizadas fora dos espagos escolares, as quais conjugam educacao e protecdo
social de criancas, adolescentes e jovens. Essas acOes sdo desenvolvidas em horario contrario
ao da escola, mas que aliado ao processo educativo escolar, investe no desenvolvimento
integral dessas criancas e jovens.

Esses autores fazem varias consideracfes acerca das acles educativas e/ou
socioeducativas, desenvolvidas fora dos espacos escolares, definindo-as como sendo praticas
sociais a serem reconhecidas e também aprofundadas. Tratam essas acdes como sendo
constituidas nos mais diferentes tempos e espacos, onde também ocorrem relagGes de ensino e
aprendizagem, seja através de metodologias formais ou ndo formais.

Partem do pressuposto de que todo ser humano é formado através de relagdes sociais
e subjetivas, unidas a um processo de cultura que criam e desenvolvem a identidade de cada
pessoa. Desta forma expressam a necessidade de reconhecer que todo sujeito ao ser inserido
no contexto escolar, leva consigo saberes, valores, conceitos, indagacbes e conflitos,
elementos esses que sdo construidos a partir de suas vivéncias, experiéncias e sua histéria de
vida as quais precisam ser acolhidas e consideradas como validas, independente do espaco
educativo em que ele se encontra.

No entanto, mesmo reconhecendo outras praticas educativas além das transmitidas
pela escola, Gohn (2011) e Trilla (2008) tecem algumas criticas importantes, as quais
precisam ser debatidas no campo da educacdo ndo formal. Principalmente no que diz respeito
a metodologias, a formacdo dos profissionais atuantes nesse campo e a definicéo clara de uma
linha tedrica, entretanto ndo cabera essa discussdo nesse momento, visto ndo ser o objetivo
principal desse estudo.

Para finalizar o trabalho, a estrutura do artigo ira configurar-se da seguinte forma: no
primeiro momento tratar-se-a brevemente sobre a politica de Assisténcia Social, visto o
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos fazer parte desta politica. Em um
segundo momento dialogara sobre o espaco educacional formal e o ndo formal, no caso deste
ultimo o espago do SCFV, seu conceito, caracteristicas e possibilidades de contribui¢cGes no
contexto escolar de criangas e adolescentes em situacGes de vulnerabilidades sociais e por fim

apresentar-se-do as consideraces finais.



2 METODOLOGIA

Este estudo teve como objetivo principal dialogar e refletir sobre as contribuigfes do
SCFV para a educacéo integral de criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidades
sociais, conhecendo e reconhecendo outras praticas educativas para além dos espacos
escolares as quais também contribui para a educacdo do sujeito que dela participa.

Para isso utilizou-se dos procedimentos metodologicos com base em revisao
bibliogréafica, de carater qualitativo e descritivo, as quais discutem a temética educacéo formal
e educacao ndo formal.

Conforme Fonseca (2002, p.32), “a pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios de escritos
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.

Portanto, toda pesquisa requer inicialmente de um bom levantamento bibliogréfico, o
qual é realizado a partir de materiais ja escritos, decorrentes de pesquisas anteriormente feitas
sobre a temética pretendida.

Ainda, segundo Fonseca (2002, p.32), “qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja estudou sobre o
assunto”.

Desta forma, toda revisdo bibliografica requer de inumeras leituras, analises e
interpretacdes, pois pretende que essa sistematizacdo possa servir como fundamentagédo
tedrica para a pesquisa pretendida. Além de poder ainda contribuir para a definicdo do
problema, dos objetivos bem como para 0s demais aspectos necessarios para a construcao da
mesma.

Ainda por ser uma pesquisa de carater qualitativo, existe a possibilidade, conforme
Minayo (2008, p.181), de “construir teorias, reformula-las, clarifica-las e pode ainda permitir

a confirmacao ou desconstrugdo de hipoteses”.



3 A ASSISTENCIA SOCIAL COMO POLITICA PUBLICA

A trajetdria historica da assisténcia social, € marcada pelo seu passado originario no
campo do altruismo e filantropia e ndo como um direito do cidaddo e dever do Estado como
prevé nos dias atuais.

Esses direitos foram ao longo dos anos conquistados através de muitas lutas e
embates, sendo um marco decisivo a Constituicdo Federal de 1988, onde traz em seu artigo
203 que a assisténcia social serd prestada a quem dela necessitar, independente de
contribuicdo social ja que passa a ser uma politica de direitos, deste modo inicia-se 0
rompimento com suas raizes pautadas em favores, clientelismos e apadrinhamentos.

Anos depois a Lei Organica de Assisténcia Social n® 8.742/1993 (LOAS) em seu
artigo primeiro, ird ratificar os artigos 203 e 204 da Constituicdo Federal, onde dispde sobre

como dever ser a organizacdo da assisténcia social no Brasil, sendo:

A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, é uma politica de
seguridade social ndo contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através
de um conjunto integrado de agdes de iniciativa pablica e da sociedade, para garantir
o0 atendimento as necessidades basicas. (BRASIL, 1993).

Além da LOAS instituida em 1993, outros documentos importantes passam a tratar
sobre essa politica, como no caso a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) a qual foi
aprovada pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social em outubro de 2004, tendo esta
também reafirmado o exposto nos artigos 203 e 204 da Constituicdo Federal de 1988, ainda
estabeleceu diretrizes e principios para a implantagio do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS).

Ainda de acordo com a PNAS, além de precisar romper com a logica assistencialista
do passado, é necessario também entender que as pessoas precisam ser pensadas para além de
suas necessidades, pois essas mesmas pessoas sdo imbuidas de potencialidades e
possibilidades, as quais precisam ser despertadas, descobertas e principalmente
instrumentalizadas com o intuito de uma protagonizacao desse sujeito.

Neste contexto as acdes e intervencgdes realizadas pela politica de assisténcia social
tem um papel de extrema importancia, pois, ela pode e deve contribuir para esse processo de
reconhecimento e valoriza¢do dos usuarios, como sdo chamadas as pessoas que acessam essa

politica.



Em linhas gerais 0s processos, instrumentos e mecanismos para a operacionalizagéo
desta politica, encontram-se definidos e regulamentados tanto pela PNAS/2004, quanto pela
Norma Operacional Basica do SUAS (NOB/SUAS) de 2005, iniciando neste mesmo ano o
processo para implementacdo do SUAS em todo o territorio brasileiro.

O SUAS ¢é um sistema publico ndo contributivo, descentralizado e participativo, a
partir dele estabelece ainda a normatizacdo em todo o territério brasileiro dos padrdes dos
Servigos, programas e projetos de competéncia da politica de assisténcia social, trata ainda
sobre a qualidade no atendimento, indicadores de avaliacdo e resultado, nomenclatura dos
servigos e da rede socioassistencial, bem como dos eixos estruturantes.

Traz ainda como sendo suas caracteristicas principais, a protecdo social, a defesa de
direitos socioassistenciais e a vigilancia social, trata a politica a partir de uma nova
perspectiva organizacional, classificando o trabalho desenvolvido enquanto niveis de
complexidade, sendo: a Protecdo Social Basica e a Protecdo Social Especial de média e alta
complexidade.

A Protecdo Social Especial € caracterizada pela modalidade de atendimento
assistencial destinada a familias e individuos que se encontram em situacdo de risco pessoal e
social por ocorréncia de abandono, maus tratos fisicos e/ou psiquicos, abuso sexual, uso de
substancias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas, situagdo de rua, situacao
de trabalho infantil, entre outras.

As acdes desenvolvidas nesse nivel de protecdo sdo de responsabilidade do Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) o qual se constitui numa unidade
publica estatal, responsavel pela oferta de atencBGes especializadas de apoio, orientacdo e
acompanhamento a individuos e familias com um ou mais de seus membros em situacdo de
ameaca ou violacao de direitos.

Enquanto a Protecdo Social Béasica organiza sua oferta em torno do Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) sendo este uma unidade publica, estatal,
descentralizada da politica de Assisténcia Social, o qual deve estar localizado em areas com
maiores indices de vulnerabilidade e risco social, tendo ainda um papel importante como
articulador em seu territorio de abrangéncia, bem como precisa de uma atuacgdo intersetorial
na perspectiva de potencializar a protecdo social.

As acOes desenvolvidas nos CRAS tem como objetivo prevenir situacdes de risco por
meio do desenvolvimento de potencialidades, aquisicdes e o fortalecimento de vinculos

familiares e comunitarios.
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Destina-se a populacdo que vive em situacdo de vulnerabilidade social decorrente da
pobreza, privacdo (auséncia de renda, precario ou nulo acesso aos servi¢os publicos, dentre
outros) e/ou fragilizacdo de vinculos afetivos - relacionais e de pertencimento social
(discriminacgdes etarias, étnicas, de género ou por deficiéncias, dentre outras). (BRASIL,
2012) (Orientacdes Técnicas sobre o PAIF).

Dentre os inimeros servigos desenvolvidos pelo CRAS, é salutar que todos os SCFV
bem como demais projetos, existente no territério de sua abrangéncia, desde que se enquadre

como protecdo social basica deve ser a ele referenciada.

4 SCFV: ESPACOS E TEMPOS EDUCATIVOS NAO FORMAIS

Quando se fala em educacdo, € quase que automatico pensarmos o conceito daquela
desenvolvida nas escolas, com destaque para 0 ensino e aprendizagem de conteddos
historicamente sistematizados, com regras e padrées comportamentais definidos a priori, com
a figura do professor e o aluno em sala de aula, modelo esse conhecido como educagéo

formal, como bem demonstra Gohn (2006, p.25):

Na educagdo formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao ensino e
aprendizagem de contetdos historicamente sistematizados, normatizados por leis,
dentre os quais destacam-se o de formar o individuo como um cidaddo ativo,
desenvolver habilidades e competéncias Vérias, desenvolver a criatividade,
percepg¢ao, motricidade etc.

Mas, esse modelo tradicional de educacdo, tem sido discutido, principalmente a
partir da década de 90, onde busca-se fazer uma reflexdo de que a educacdo formal, ndo € a
unica forma de educacdo, havendo, portanto outras formas educacionais fora da realidade
escolar, ou seja, fora da educacdo formal que conhecemos.

Embora a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/1996, em seu artigo 1° ja tratasse a existéncia de contextos educativos fora do ambiente
escolar, inclusive através da convivéncia humana, naquele momento pouco ainda se discutia
sobre essa possibilidade de educacdo, principalmente por ainda serem incipientes estudos
empiricos que tratassem sobre esta tematica.

Somente alguns anos mais tarde segundo Gohn (2001) h& um crescimento da

educacédo ndo formal e desde entdo vem cada vez mais se consolidando tanto no terceiro setor
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através das ONGS, como em diretrizes de politicas publicas, voltadas para os mais diferentes
publicos e faixa etaria.
Para Gohn o termo educacdo é muito abrangente e estd intimamente ligado com o

conceito de cultura, desta forma segundo a autora:

A educacdo deve ser abordada enquanto forma de ensino/aprendizagem o qual todo
e qualquer individuo adquire ao longo da vida, seja através da leitura, interpretacao,
acontecimentos, vivéncias e experiéncias pelos quais esses individuos fazem tanto
de forma isolada como em contato com diferentes grupos, organizacdes,
movimentos. (GOHN, 2011, p.105)

Ou seja, para Gohn (2011) essa educacdo ndo é estatica, ela se constrdi, sendo o
tempo todo influenciada, pelo meio, seja ele politico, social ou cultural, portanto esta em
constante processo de modificacGes, desta forma precisamos acompanha-la.

Entretanto, ndo deixa de fazer criticas sobre algumas acBes socioeducativas
desenvolvidas tanto por organizagbes governamentais como pelo terceiro setor, pois nao
consegue percebe-las como sendo realmente praticas educativas que facam acréscimos para
uma autonomia e emancipacao do sujeito em que dela participa, tornando se assim apenas
acoOes paliativas e novamente de cunho assistencialistas.

Trilla também corrobora com as criticas feitas pela autora, ainda complementa que “a
educacdo ndo formal pode ser tdo classista, alienante, burocratica, ineficiente, cara, obsoleta,
estatica, manipulador, estereotipada, uniformizadora quanto a formal”. (TRILLA, 2008, p.54)

Para Gohn a educagdo nédo formal deve ser aquela onde:

A cidadania é o objetivo principal, e ela é pensada em termos coletivos, sendo um
dos pressupostos basico o de que a aprendizagem se da por meio da pratica social. E
a experiéncia das pessoas em trabalhos coletivos que gera um aprendizado. A
producdo do conhecimento ocorre ndo pela absorcdo de conteldos previamente
sistematizados, objetivando ser apreendidos, mas o conhecimento é gerado por meio
da vivéncia de certas situagBes-problemas. (GOHN, 2011, p.110-111)

Entretanto mesmo compreendendo como importante o desenvolvimento de acles
educativas, para além dos espacos escolares, ambos os autores afirmam néo ter pretensdes de
incitar uma descolarizagdo e muito menos de atribuir a escola a culpa por todas as mazelas
sociais e educacionais existentes. Essas reflexdes buscam demonstrar o entrelacamento cada
vez mais presente e necessario entre a educagdo formal e ndo formal, lembrando ainda da
existéncia da educacédo considerada como informal.

Entende-se aqui como educacgéo informal, aquela transmitida no meio familiar, no

convivio com amigos, vizinhos, em locais de lazer, esporte, cultura dentre outros espagos.
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Segundo Gohn “a educagdo informal decorre de processos espontdneos ou naturais,
ainda que seja carregada de valores e representacdes como ¢ o caso da educagdo familiar”.
(GOHN, 2011, p.107)

Neste cenario como um modelo de educacdo ndo formal encontra-se 0 SCFV para
criangas e adolescentes o qual trata-se de um Servico da Protecdo Social Bésica do Sistema
Unico de Assisténcia Social, regulamentado pela Tipificacdo Nacional de Servigos
Socioassistenciais (Resolucdo CNAS n° 109/2009), o qual foi reordenado por meio da
Resolucdo CNAS n° 01/2013.

Este Servico é ofertado de forma complementar ao trabalho social com as familias
realizado por meio do Servico de Protecdo e Atendimento Integral as Familias de
responsabilidade do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) o qual tem o papel
de identificar os membros mais vulneraveis e que necessitam acessar as atividades do SCFV.

As acdes socioeducativas desenvolvidas podem ser ofertadas nos CRAS, em outras
unidades publicas ou em entidades privadas sem fins lucrativos, desde que esteja referenciada
ao Centro de Referéncia de Assisténcia Social.

O SCFV é organizado por faixa etaria, sendo criancas de até 06 anos, criancas e
adolescentes de 06 a 15 anos, adolescentes de 15 a 17 anos e idosos, numa perspectiva de
prevenir possiveis situacfes de risco e consequentemente melhorar a qualidade de vida desses
sujeitos.

Suas caracteristicas principais sao a de complementar o trabalho social com familia,
prevenindo a ocorréncia de situacfes de risco social e fortalecer a convivéncia familiar e
comunitaria, bem como desenvolver junto aos usuarios o sentimento de pertenca, de
identidade e fortalecer os vinculos familiares, sempre sob a perspectiva de incentivar a
socializacdo e a convivéncia familiar e comunitéaria.

E para que todos esses objetivos possam ser atingidos, as atividades socioeducativas
devem ser planejadas, organizadas, avaliadas, flexiveis e pautadas em alguns principios, 0s
quais servem como base para o planejamento sistematico do processo de trabalho diério e
assim possam promover impactos positivos na vida de seus participantes.

Entendem-se aqui por acgdes socioeducativas, aquelas as quais proporciona o
desenvolvimento de habilidades, competéncias cognitivas, valores éticos, estéticos e politicos,
a todo e qualquer individuo, a fim de potencializa-lo para a convivéncia social e a
participacdo na vida publica. E assim contribuir com o desenvolvimento integral desse
individuo, contemplando desta forma todas as suas dimensdes, desde 0 acesso a saude fisica e

psicoldgica, a educacado, a alimentacéo, ao lazer, a convivéncia familiar, comunitaria e social.
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Neste sentido Carvalho e Azevedo (2005, p.31) definem esses principios como
sendo:

o O reconhecimento de que criangas e adolescentes séo sujeitos de direitos;

o Enfase no desenvolvimento de capacidades substantivas das criancas e jovens,
garantindo a convivéncia familiar, a microterritorial e 0 acesso as politicas
publicas;

o Enfase nas criancas e jovens como sujeitos em condicdo peculiar de
desenvolvimento, garantindo cuidados e processos educativos de socializacéo;

. Reconhecimento do ciclo de vida e suas caracteristicas em cada periodo etario;

o Reconhecimento de que a convivéncia familiar, gregaria e com o coletivo do
territorio sdo espacos de referéncia e protecdo por exceléncia para criancas e

adolescentes.

Ter esses principios intrinsecos no processo de trabalho realizado no SCFV significa
primeiramente reconhecer todos os valores universais e permanentes referente a crianca e ao
adolescente principalmente no que se refere aos direitos humanos onde trata exclusivamente
sobre elas, bem como aqueles direitos que compdem a base da doutrina da protecéo integral
presente na Constituicdo Federal e Estatuto da Crianga e Adolescente.

Segundo a Lei n° 8.069/1990 (ECA), a protecdo integral compreende o conjunto de
direitos assegurados exclusivamente a criangas e adolescentes, em funcdo de sua condicao
peculiar de pessoas em desenvolvimento, sdo direitos especificos que visam assegurar a esses
grupos etarios plenas condicdes para o seu desenvolvimento integral.

Ainda preceitua que a garantia de prioridade absoluta assegurada a criancas e
adolescentes, bem como o reconhecimento delas como sujeitos de direitos, significa
compreendé-los como detentores de todos os direitos da pessoa humana.

Assim com base nessa compreenséo de protegéo integral da crianca e do adolescente
é que as acOes devem ser pensadas e desenvolvidas no SCFV, possibilitando que essas
criancas e adolescentes, possam refletir e exercitar suas escolhas, reconhecer seus limites,
possibilidades e potencialidades.

Além de valorizar o outro, construir projetos de vida, produzir coletivamente e

demais vivéncias e experiéncias que 0s levem a conquistas pessoais e coletivas no decorrer da
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trajetoria de suas vidas (BRASIL, 2013) (Concepgdo de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos).

Portanto, segundo a Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais o Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para criancas e adolescentes de 06 a 15 anos

precisa ter como foco principal:

A constituicdo de espaco de convivéncia, formacdo para a participacdo e cidadania,
desenvolvimento do protagonismo e da autonomia das criancas e adolescentes a
partir de interesses, demandas e potencialidades dessa faixa etaria. Estabelece ainda
que as intervencdes devem ser pautadas em experiéncias ludicas, culturais e
esportivas como formas de expressdo, interacdo, aprendizagem, sociabilidade e
protecdo social. O Servico deve incluir criancas e adolescentes com deficiéncia,
retirados do trabalho infantil ou submetidos a outras violagfes de direitos. Aos
usuarios, deve oferecer atividades que contribuam para ressignificar vivéncias de
isolamento e de violagdo de direitos, propiciando experiéncias favorecedoras do
desenvolvimento de sociabilidades e atuando no sentido preventivo de situactes de
risco social. (BRASIL, 2009, p.10).

Embora um dos objetivos do SCFV seja complementar o trabalho social com
familias desenvolvido pelo Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia, ele por sua
vez, é um servico voltado para o atendimento dos membros da familia que estejam
vivenciando situacdes de vulnerabilidade ou violag6es de direitos, e desta forma precisam ter
os vinculos familiares e comunitérios fortalecidos ou reconstruidos, neste caso através do
atendimento das criancas e adolescentes nas atividades socioeducativas.

Todavia, além do atendimento a crianga e ao adolescente, estratégias para a
promocdo de momentos de convivéncia com suas familias e comunidade deve ser garantido,
pois se entende que por tras de criangas vitimas de negligéncia, violéncia, abuso e exploracéo
sexual, trabalho precoce, autoras de ato infracional, entre outras violagdes de direitos, também
se encontram familias igualmente fragilizadas vitimas da pobreza, exclusdo social e acesso a
bens e servicos publicos, enfim, com seus direitos violados.

Portanto faz-se necessario um trabalho de apoio e instrumentalizacdo destas familias
a fim de resgatar a sua condicdo de sujeitos sociais, para que a partir da garantia de seus
direitos constitucionais possam as mesmas por sua vez garantir aos seus dependentes,
condicBes dignas de sobrevivéncia.

Considerando Resolugédo n°109, de 11 de novembro de 2009, do CNAS, que dispde
sobre a Tipificagdo Nacional de Servigos Socioassistenciais e a Resolugéo CIT n° 01, de 7 de
fevereiro de 2013, que dispGe sobre o reordenamento do Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV), no ambito do Sistema Unico da Assisténcia Social
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considera-se publico alvo para atendimento no Servigo criangas e adolescentes de 06 a 15
anos com prioridade para:

o Criancas e adolescentes encaminhados pelos servicos da protecdo social
especial (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil);

o Criancas e adolescentes encaminhados pelo servigo de protecdo social especial
a individuos e familias, reconduzidas ao convivio familiar apds, medida
protetiva de acolhimento, com seus direitos violados e outros;

. Criancas e adolescentes com deficiéncia, com prioridade para as beneficiarias
do Beneficio de Prestacdo Continuada;

. Criancas e adolescentes cujas familias sdo beneficiarias de programas de
transferéncia de renda;

. Criancas e adolescentes de familias com precario acesso a renda e a servigos
publicos;

. Criancas e adolescentes em situacdo de isolamento;

. Criancas e adolescentes em vivéncia e, ou negligéncia;

. Criancas e adolescentes fora da escola ou com defasagem superior a 2 (dois)
anos;

. Criancas e adolescentes em situacdo de acolhimento;

. Adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto;

o Adolescentes egressos de medidas socioeducativas;

o Criancas e adolescentes em situacao de abuso e/ou exploracgéo sexual,

o Criancas e adolescentes com medidas de protecdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA);

o Criancas e adolescentes em situacao de rua.

Ainda segundo a Tipificacdo de Servigos Socioassistenciais (2009, p.9) o SCFV é
uma “forma de intervengdo social planejada, que cria situagdes desafiadoras, estimula e
orienta 0s usuarios na construcao e reconstrucdo de suas histérias e vivéncias individuais e
coletivas, na familia e no territdrio”, ou seja, a énfase do trabalho socioeducativo realizado no
SCFV, sem duvidas é a convivéncia social.

Os encontros do SCFV sdo situacfes de convivéncia baseados em dialogo e fazeres

que constituam alternativas para a promog¢édo de inumeras habilidades como: a valorizacédo e
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reconhecimento do outro; escuta qualificada; reconhecimento dos limites e possiblidades das
situagBes vividas; resolucdo de conflitos a partir do diadlogo; capacidade de tomar decisGes
sobre sua propria vida e de seu grupo entre outras habilidades que vdo sendo descobertas,
despertadas e trabalhadas durante o processo das acOes desenvolvidas. (BRASIL, 2013)
(Caderno de Orientacdes Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia e Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos. Articulacdo Necessaria na Protecdo Social).

Importante também destacar que a formacdo dos grupos do SCFV, ndo sdo,
aglomerados aleatérios de criancas e adolescentes, muito menos apenas um espacgo para a
“ocupagdo” do tempo desses. O planejamento das atividades a serem executadas, bem como a
composi¢do dos grupos deve estar em consonancia com o0s objetivos especificos do SCFV,
levando em consideracdo a faixa etaria das criancas e adolescentes atendidos, conforme
descricdo presente na Tipificacdo dos Servigos Socioassistenciais.

Além disso, as atividades propostas necessitam ainda estarem alinhadas aos eixos
orientadores do SCFV, sendo eles a convivéncia social, o direito de ser e a participagao.

A convivéncia social é o eixo principal do Servico, como ja mencionado traduz a
esséncia dos servicos de Protecdo Social Basica, visto as acdes propostas nesse eixo serem
voltadas para o fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios dos sujeitos atendidos no
SCVF.

As acgbes planejadas nesse eixo devem estimular o convivio social e familiar,
aspectos relacionados ao sentimento de pertenca, a formacdo da identidade, a construcdo de
processos de sociabilidade, aos lacos sociais, as relacdes de cidadania, etc.

O eixo direito de ser, visa estimular o exercicio da infancia e da adolescéncia, de
forma que as atividades do SCFV possam promover experiéncias que potencializem a
vivéncia desses sujeitos conforme seus ciclos etarios, colaborando assim com o processo de
construcdo de vida de cada um.

O ultimo eixo, porém ndao menos importante é o da participacdo e tem como foco
estimular, mediante a oferta de atividades planejadas, a participacdo das criancas e
adolescentes nas diversas esferas da vida publica, a comecar pelo Servi¢o de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, passando pela familia, comunidade e escola, tendo em mente o
seu desenvolvimento como sujeito de direitos e cidadé&o.

Os eixos estruturantes vem justamente, para orientar e embasar o planejamento das
atividades, de forma que contemple as necessidades e peculiaridades das demandas do publico
atendido, ja que as acOes socioeducativas previstas no SCFV a priori ndo estd embasadas em

nenhum curriculo pré estabelecido de forma igualitaria para todos, haja vista serem
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construidos a partir das especificidades de cada sujeito e da sua realidade socio histodrica,
considerando principalmente questdes territoriais onde estdo inseridos.

No caso do atendimento as criangas e adolescentes na faixa etaria de 06 a 15 anos,
além de observar o exposto nos eixos orientadores, também sdo estabelecidos alguns
subeixos, como a promogéo da convivéncia, a formacdo para a participacdo e cidadania, o
desenvolvimento do protagonismo e da autonomia dentre outros, considerando os interesses,
demandas e potencialidades dessa faixa etéria.

Nessa perspectiva as atividades desenvolvidas tanto com a crianca e adolescente
como com as suas familias, demonstram exatamente o que Gohn diz, ao referir-se que “a
educacdo ndo formal é sim uma possibilidade de producdo de conhecimento que abrange
territorios fora das estruturas curriculares da educagdo formal”. (GOHN, 2011, p. 12)

Entretanto, essas acdes ndo podem acontecer isoladamente e de forma fragmentada,
seja ela de competéncia da educagdo formal ou ndo formal, ambas estdo situadas em um
contexto historico, atendendo a um mesmo sujeito, portanto precisam trabalhar articuladas e
integradas caminhando rumo ao mesmo proposito e que esse seja exitoso para quem dele
participa.

Essa constatacdo reafirma novamente que a producdo de conhecimento é para além
de contetdos pré definidos e transmitidos de forma igual para todos, assim as atividades
extracurriculares, exemplo das acdes socioeducativas, pode influenciar positivamente em
diferentes aspectos da vida da crianca e adolescente, seja no seu desenvolvimento fisico,
psiquico, cognitivo, cultural, social, emocional e assim também contribuindo

significativamente para a aprendizagem escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideracdo aos aspectos apresentados, em relagdo a educacgdo
formal e a ndo formal, onde neste trabalho focou-se o SCFV, aponta-se que as préaticas e
execucOes das acOes socioeducativas desenvolvidas fora dos espacos escolares, mesmo néo
tendo como objetivo rendimento e sim a convivéncia social, contribuem significativamente
para o desenvolvimento integral das criancas e adolescentes, impactando inclusive no

desenvolvimento académico destes.



18

Isto porque as acOes socioeducativas perpassam por diversos aspectos da vida de
guem dela participa, sdo espacos de aprendizagem que enriquecem, potencializam e
fomentam as possibilidades de criancas e adolescentes construirem coletivamente
conhecimentos e habilidades, a partir de reflexGes acerca da sua realidade social, bem como
da importancia da sua permanéncia ou retorno ao sistema escolar formal, comprovando mais
uma vez que a educacdo ndo formal, ndo desconsidera em nenhum momento a educagéo
formal e muito menos tenta competir com essa.

Pensar numa educacdo integral pelo viés do SCFV ¢ diferente de pensar escola de
tempo integral, educar integralmente uma crianga ou adolescente ndo depende somente da
instituicdo escola, mas sim pressupde a articulagdo com outras politicas, como o esporte, a
cultura, habitacdo, salde, seguranca, trabalho, assisténcia social entre outras, reconhecendo
assim que o atendimento fragmentado ou incompleto ndo consegue impactar positivamente na
vida daqueles que acessam esses Servigos.

Importante destacar que embora se reconhe¢a que individuos em situacdo de
vulnerabilidade social, necessitem mais de a¢6es socioeducativas, essas ndo se limitam apenas
a situacdes sociais vivenciadas por essa demanda.

Pois, diante de um modelo de educacéo que ultrapassa 0s muros escolares no intuito
de uma inclus&o social, a qual contribui para garantir o acesso aos direitos de cidadania de
todo individuo, essas acdes, portanto deve se estender a todos independentemente da situacdo
social de cada um, promovendo desta forma, uma educacdo integral, bem como a protecao de
todas as criancgas e adolescentes.

Embora uma das caracteristicas do processo da educacao nao formal desenvolvido no
SCFV, seja a aprendizagem ocorrida via processos da socializac¢ao, nas trocas de experiéncias
e vivéncias, ressalta-se que o Servigco também possui suas fragilidades e limitacdes.

Sendo uma dessas fragilidades, a dificuldade de formacdo de profissionais para
atuarem nesses espacos nao escolares, desta forma utilizando-se da contratacdo de académicos
para o desenvolvimento de parte das a¢des socioeducativas. Além dessa caracteristica também
é de extrema importancia e se faz necessario a discussao e reflexdo sobre a sistematizacéo de
procedimentos pedagdgicos e metodoldgicos, bem como linha tedrica e principalmente a
producdo de pesquisas cientificas que discutam praticas educacionais, para além da escola,
mostrando que essas a¢des também podem impactar positivamente na formacéo das criangas e
adolescentes que passam por esse Servigo.

E que esses estudos possam contribuir para 0 rompimento do conceito de que a

educacdo ndo formal e as agles socioeducativas sd@o sindbnimos de uma educacgdo voltada
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apenas para os pobres, mas sim compreender que a educacdo ndo formal parte da premissa de
cidadania e portanto, deve fazer parte da formacédo de todo e qualquer individuo.

Diante do exposto neste trabalho, evidencia-se que ao buscar uma educacao que seja
integral para o sujeito, contemplando todas suas especificidades, esta ndo deve ser restrita
apenas a educacao escolar ou formal, mas sim requer o reconhecimento e garantia de outros
espacos educativos para além dos espacos escolares e para que isso seja possivel, politicas
publicas precisam ser pensadas, discutidas, efetivadas e principalmente garantidas, para que
assim tenhamos uma educacao integral, integrada e de qualidade para todas as criancas e

adolescentes.
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