UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

LEOMAR PERUZZO

GENERO E DIVERSIDADE: convivendo com o diferente na escola

publica de Blumenau

BLUMENAU
2016



GENERO E DIVERSIDADE: convivendo com o diferente na escola

publica de Blumenau

Trabalho de Conclusao do Curso de Poés-
Gradacao em nivel de Especializagdo em
Género e Diversidade na Escola, do Setor
Litoral da Universidade Federal do
Parana, apresentado como requisito
parcial a obtencéo do titulo de Especialista
em Género e Diversidade na Escola.

Orientador: Prof. Dr. Fernando Hellmann

BLUMENAU
2016



Curso de Especializacio

scola

o BEER

GENERO E DIVERSIDADE: convivendo com o diferente na escola

publica de Blumenau

Leomar Peruzzo
Graduado em Artes — Teatro — FURB. Especialista em Arte na Educacéo Infantil.
leomarperuzzo@hotmail.com

Prof. Orientador: Dr. Fernando Hellmann.
Naturélogo. Formacéo em Bioética Clinica e Social. Mestre em Saude Publica. Doutor em
Saude Coletiva.

Resumo:

Partindo do pressuposto que as condi¢cdes de igualdade podem ser construidas na relacdo
coletiva, 0 espaco escolar constitui importante local de construcdo dos sabres, atitudes e
concepgbes que em diversos aspectos podem reproduzir desigualdades, exclusbes e
violéncias ao diferente. O presente trabalho propde perceber, por meio de workshop teatral,
os discursos de escolares a respeito do tema da diversidade, antes e apdés uma intervencao
teatral sobre a temética. Participaram dez alunos do sexto ao nono ano, 0S quais
responderam a sete perguntas antes e apOs o workshop teatral “Convivendo com a
Diversidade na Escola”. Foi possivel perceber o desconhecimento da temética e
reproducbes de discursos heteronormativos religiosos. Contudo, apds a intervencao,
observou-se mudancgas qualitativas nas respostas e que a intervencao teatral € um meio
educativo para trabalhar temas como diversidade e género.

Palavras—chave: Discursos, Escola, Diversidade, Género;

Abstract: Assuming that the playing field can be built in the collective relationship, the
school environment is an important construction site of sabers , attitudes and conceptions
that in many ways can reproduce inequalities , exclusion and violence to different. This paper
proposes to realize , through theatrical workshop , school speeches on the subject of
diversity before and after a theatrical presentation on the theme. Participants were ten
students from the sixth to ninth grade , which responded to seven questions before and after
the theatrical workshop " Living with Diversity in School." It was revealed the ignorance of the
subject and reproductions of heteronormative and religious discourses . However, after
intervention, it was observed qualitative changes in the responses and observed that the
theater is an educational intervention to work through issues such as diversity and gender.

Keywords: Speeches , School , Diversity, Gender;



1. INTRODUCAO

Ao nascermos, ou antes mesmo deste fato, recebemos a carga social contida
nos géneros e papéis culturalmente construidos ao longo da historia. As familias, de
forma direta, ansiosamente, planejam receber um novo integrante buscando
“‘encaixa-lo” nos papéis tradicionais definidos como menino ou menina, mais tarde
tornados homens e mulheres.

O ser menino ou menina € dado por padrbes de comportamentos pré-
estabelecidos e reproduzidos ao longo das geracdes. Por serem fundados como
verdades inquestionaveis, tém-se a impressdo que essa diferenciacdo se da
“naturalmente”. O menino precisa usar azul, a menina usa rosa, 0 menino brinca
com brinquedos de menino e as meninas com brinquedos definidos como sendo de

meninas. Assim Butler afirma:

A marca do género parece “qualificar” os corpos como corpos humanos, o
bebé se humaniza no momento em que a pergunta “menino ou menina”? é
respondida. As imagens corporais que nao se encaixam em nenhum desses
géneros ficam fora do humano, constituem a rigor o dominio do
desumanizado e do abjeto, em contraposi¢do a qual o proprio humano se
estabelece. (BUTLER, 2003. P. 162).

De forma a exorcizar qualquer situagcao tida como “fora dos padrdes”, as
familias em geral procuram inserir suas criangas compulsoriamente nas atitudes
consideradas corretas para cada “género”. Numa atitude de impor maneiras, acgdes,
gestos e formas heteronormativas, os pais, em certo nivel, podem agredir
lentamente as individualidades de milhares de criancas. Mas o0 que pode ser
considerado “fora do padrao”?

Podemos iniciar a conversa apontando alguns fatos que ocorrem e que
certamente constroem corpos limitados, marcados por submissdo, autonomia
precaria. Assim tornan-se obedientes ao sistema opressor econdmico, com faces
claramente heteronormativas, machistas, falocentristas, abominando qualquer
variedade ou diversidade na maneira de ser. De acordo com Butler (2003, p.59), em
seu trabalho “Problemas de Género: Feminismo e subversdo da identidade”, “O

género € a estilizacédo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior



de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para
produzir a aparéncia de uma substancia de uma classe natural do ser”.

Desta forma o menino precisa gostar de “coisas” de menino e a menina de
‘coisas” de menina. Nesta afirmacdo podemos listar inUmeras atitudes das
instituicdes para garantir que a crianga cresga nestes moldes. Uma criangca bem
“adestrada” sera um adolescente obediente, e um adulto conformado. Na infancia o
simples fato da crianca gostar de brinquedos opostos aos que foram atribuidos ao
seu género pode ser motivo de ac¢des corretivas, opressoras e, em casos extremos,
encaminhadas a tratamento psicologico, temendo-se do fato que isso possa
representar distlrbio comportamental.

Estes indicios podem ter origens historicas, que os ecos ainda se fazem
presentes na atualidade. Segundo Foucault (1998, p.47), “No decorrer do século
eles carregaram sucessivamente o estigma da “loucura moral®’, da “neurose genital”,
da “aberracdo de sentido genésico”, da “degenerescéncia” ou do “desequilibrio
psiquico”. Estes e outros fatos denunciam como ainda as instituicGes estdo
organizadas para manter a normas e padronizar comportamentos, adequar atitudes
e garantir que o género “binario” seja reproduzido como verdades de vida. Nesta
afirmacdo de Foucault podemos perceber indicios pelos quais as violéncias de

género ou a diversidade ocorrem atualmente. Nesta direcdo Butler afirma:

A univocidade do sexo, a coeréncia interna do género e a estrutura binaria
para 0 sexo e 0 género sdo sempre consideradas como fic¢Bes reguladoras
gue consolidam a naturalizam regimes de poder convergentes de opressao
masculina e heterossexista. (BUTLER, 2003, p.59).

Em dado momento da histéria da humanidade, estabeleceram-se os padrbes
comportamentais envolvendo género, sexo e sexualidade e de forma compulséria
sdo reproduzidos na construcdo dos saberes inserindo todos os individuos em
relagcbes de poder, exclusdo, violéncias sociais e outras acgfes drasticas. Neste

sentido Butler nos traz:

[...]a “unidade” do género é o efeito de uma pratica reguladora que busca
uniformizar a identidade do género por via da heterossexualidade
compulsédria. A forca desta pratica é, mediante um aparelho de producdo
excludente, restringir os significados relativos de “heterossexualidade”,
“homossexualidade” e “bissexualidade”, bem como os lugares subversivos
de sua convergéncia e re-significacdo. O fato de os regimes de poder do



heterossexismo e do falocentrismo buscarem incrementar-se pela
repeticdo constante de sua ldégica, sua metafisica e suas ontologias
naturalizadas ndo implica que a prépria repeticdo deva ser interrompida —
como se isso fosse possivel. (BUTLER, 2003, p.57).

De forma geral, o género aceito como padrao esta estruturado sob os padrbes
de ser menino ou menina, ser homem e ser mulher. Vocé é do género masculino ou
feminino? Pergunta recorrente em praticamente todos os circulos sociais: familia,
escola, igrejas, empresas e estabelecimentos publicos. Esse sistema binério esta
reforcado por signos comportamentais e fisicos que indiretamente ou diretamente
indicam que um individuo é do sexo masculino ou do sexo feminino.

Roupas, atitudes e aparéncia acabam transmitindo informag¢des sobre as
maneiras de ser homem ou mulher. Estes habitos e padrées construidos
culturalmente e reproduzidos ao longo da historia definem as atitudes das pessoas
diante das maneiras de ser e agir em coletividade. Mas e as maneiras de ser que
nao encaixam-se nos padrdes socialmente aceitos como “normal®? Eis a questao: o
qgue fazer entdo com criangcas que nascem do género masculino e que gostam de
brinquedos ditos femininos? Ou meninas que gostam de brinquedos masculinos? Ou
ainda criancas que apresentam necessidade de ser o sexo oposto do qual
nasceram? E os adolescentes que gostam de usar artigos que séo ditos opostos ao
género que nasceram? E ainda as pessoas que possuem desejos afetivos pelo
mesmo sexo? Ou desejos por ambos 0S sexos?

Para estas perguntas serem respondidas precisamos entender o ser humano
como ser historico inserido num processo opressor instaurado pelas relacdes de
poder hegemobnicas. Neste contexto social ser o diferente representa estar “fora do
padrao”, ser excluido, marginalizado, oprimido, agredido, sem direitos. Em termos
mais drasticos, quem apresenta comportamentos, atitudes ou aparéncia fora do dito
padrao aceito, sofre diariamente hostilidades. Agressdes verbais e fisicas ocorrem a
agueles que socialmente ndo séo considerados “humanos”.

A escola, principal local de construcdo de saberes, estd construida numa
l6gica opressora reprodutora dos padrdes hegemonicos. As heteronormatividades
gue permeiam a construcdo das relacdes escolares definem comportamentos,
moldam atitudes e geram hostilidades constantes. Como uma maquina formatadora

de corpos, a escola age em escala devastadora, uniformizando copos e seus



comportamentos e habilidades que quase sempre prepara “operarios” para o
mercado de trabalho.

Torna-se cada vez mais necessario a pesquisa e estudos em torno da
categoria género para promover discussdes acerca daquilo que parece ser negado a
séculos: o direito de ser diferente, de ser livre e viver a diversidade inerente ao ser
humano.

Encontrar a dimensdo humana necessaria para a livre expressao torna-se
cada vez mais necessario em todos o0s circulos sociais. Os espagos escolares
necessitam intensificar as discussdes em torno destas questdes garantindo a

construcdo adequada dos saberes. Butler diz que:

Localizar o mecanismo mediante o qual o sexo transforma-se em género é
pretender estabelecer, em termos nado biolégicos, ndo s6 o carater de
construcdo do género, seu status ndo natural e ndo necessario, mas
também a universalidade cultural da opressao. (BUTLER, 2003, p. 67)

Desta forma a intervencao dialogada e vivencia de possibilidades reflexivas
podem apontar saidas para perceber as dimensfes humanas fundamentais na
construcdo dos saberes individuais.

A iniciativa de estudar e desenvolver agbes educativas nos circulos escolares
abordando o tema diversidade representa a possibilidade real de subverter o
sistema opressor. Se ndo € possivel mudar radicalmente o sistema, € possivel
encontrar escapes, outras dimensdes e novos valores que podem modificar os
circulos viciosos, violentos que frequentemente presenciamos nos espagos
escolares. Assim a proposta deste estudo estard voltada a responder a seguinte
guestdo: Quais os discursos escolares em torno das questdes de género e
diversidade? A escola publica em Blumenau contribui para a discussdo dos temas
envolvendo diversidade humana e sexualidade?

Assim 0s objetivos a serem perseguidos estdo diretamente voltados a
instaurar diadlogos e intervencdes na direcdo de ampliar as nocbes de género,
sexualidade e diversidade; estabelecer momento de livre troca expressiva por meio
dos jogos teatrais; perceber o outro como individuo que ultrapassa os padrbes
comportamentais normativos; incentivar a percepcao do diferente como elemento

fundamental para a singularidade humana.



Ainda podemos apontar mais possibilidades como: mapear os discursos
escolares que permeiam a construcdo dos padrdes normativos relacionados a
identidade de género, afetividades, e diversidade na escola publica; identificar a
realidade escolar na construcdo dos conhecimentos relacionados a identidade de

género, afetividades e sexualidade com énfase no ser diferente.

2. METODOLOGIA E ACAO

Por meio de jogos teatrais coletamos dados, aspectos e discursos
encontrados na escola relacionados ao género, diversidade e sexualidade. Os jogos
teatrais foram desenvolvidos em curto periodo, no formato de wokshop, que
ofereceram diferentes materiais de analise como atitudes, depoimentos, resolugcao
de cenas, discursos verbais e didlogos. O periodo de permanéncia dos sujeitos no
ambiente escolar pode definir aspectos e comportamentos especificos com relacao
a vivéncia da afetividade, sexualidade e percepcdo dos individuos em circulos
sociais.

Neste sentido a proposta de intervengdo direta com estudantes
especificamente de escola publica, na direcdo de perceber os discursos que
permeiam a construcao dos conceitos e torno do género, 0 ser menino e ser menina,
as questdes relacionadas ao afeto, sexualidade (homossexualidades,
bissexualidades e heterossexualidades) e as questdes inerentes a biologia, sexo
biolégico (transgéneros) desenvolveu-se com certa eficiéncia.

Sabemos que interacdes e reproducdes de padrdes constroem os individuos
bem como o aparato simbdlico que sustenta os papéis sociais ditos “inteligiveis”,
muitas vezes pautados em heteronormatividades compulsoérias, masculinizacdes
artificialmente atribuidas aos corpos como “norma”, o “normal inteligivel”. Tudo que
NAo consegue encaixar-se ou hao parece com tais signos normativos é condenado
perversamente e cruelmente a excluséo.

Para que se possa iniciar discussdo efetiva em ambientes de ensino, ha a
necessidade de ter professores e dirigentes preparados para lidar com a diversidade
humana em niveis de estudo que promovam vivéncias consistentes.

A proposta de intervencdo ocorreu em Escola Municipal Leoberto Leal,

localizada na Rua Johann Sachse, 2602 - Salto Norte, Blumenau — SC. Este



estabelecimento de ensino que atende criangas desde 0s anos iniciais, anos finais
do Ensino Fundamental e possui estrutura fisica adequada tendo em vista os
padrdes publicos. A proposta contemplou grupo de adolescentes dos anos finais, de
6° anos até 9° anos, aos quais realizou-se convite para participar do workshop. Dez
alunos compareceram por manifestacdo voluntaria a participar de experiéncia
teatral abordando o tema “Convivendo com a Diversidade na Escola”.

As propostas teatrais organizadas sob a oOtica de discussdo dos temas que
envolvem o “ser menino e ser menina no contexto socio - escolar”. Assim, o foco dos
jogos teatrais apontou para a vivéncia de situagOes, simulacdes de realidades
envolvendo a diversidade humana como questdo fundamental para o
reconhecimento das individualidades e diferentes maneiras de ser homem e ser
mulher, de descobrir as variaveis humanas que existem na construcdo dos papéis
masculinos, femininos e outras maneiras de se constituir “humano”. Nesta direcéao

Olga Reverbel nos afirma:

Atividades de expressado sdo jogos dramaticos, musicais ou plasticos que
dao ao aluno um meio de exteriorizar, pelo movimento e pela voz, seus
sentimentos mais profundos e suas observacdes pessoais. O objetivo
basico da atividade é ampliar e orientar as possibilidades de expressédo do
aluno. (REVERBEL, 1996. p. 24).

Assim, por meio dos jogos dramaticos os estudantes perceberam as questbes
abordadas de forma ludica interagindo e discutindo suas percepgfes ao final. Num
encontro de trés horas os participantes puderam simular situagbes em que 0 jogo
estabeleceu a ficcdo abrindo portas para a reflexdo que pode estabelecer-se de
modo indireto, mas que nos dialogos finais as percepcdes pareceram de modo direto
e concreto. Iniciamos o0 encontro com a apresentacdo da proposta e de breve
conversa para que os integrantes pudessem estabelecer integracéo inicial. Ao todo
participaram do encontro 10 adolescentes de diferentes idades e distintos anos.

Os dados levantados foram descritos de forma a perceber as respostas do
guestionario aplicado antes da intervencdo e apds a intervencdo como um
termémetro que apontou de que forma os adolescentes percebem o outro e seu
diferente/diverso e como a escola desenvolve estas questbes em seus circulos de

estudos.
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A primeira acdo consistiu em responder ao questionario com 7 perguntas
relacionadas ao tema de pesquisa. A segunda etapa consistiu em desenvolver 0s
jogos teatrais voltados também ao tema central de investigacdo. A etapa final
consistiu em dialogar sobre os exercicios e refletindo os significados de palavras
importantes e como sua compreensao pode trazer atitudes especificas com relagéo
ao diferente no ambiente escolar.

Os jogos teatrais foram estruturados em blocos distintos, mas que
progressivamente direcionaram os participantes a reflexdo em torno da diversidade
e do ser diferente. O primeiro jogo consistiu em um pega-pega diferente. Os
participantes estabelecem que seria o “pegador’, que passa a pegar quem estiver
perto, para que na pessoa possa se salvar de ser tocada e tornar-se o pegador,
podera chamar o nome de um colega que passara automaticamente a ser o
pegador. Este exercicio promoveu a integracdo entre os participantes e também
possibilitou conhecer os nomes dos estudantes.

A segunda proposta estava voltada para a percepc¢ao do corpo do outro como
sendo unico e que possui possibilidades distintas de movimentagdes. Em circulo, os
estudantes foram desafiados a imitar as posturas, movimentos e expressdes
sugeridas pelo estudante que se colocou ao centro do circulo. Depois de um
determinado tempo executando, outro estudante assume o centro do circulo,
propondo novas imagens corporais para serem imitadas. Depois que todos
passaram pelo centro do circulo finalizamos o exercicio. Este pode ser definido
como “siga o mestre” adaptado e tem finalidade de perceber as possibilidades
corporais do colega e exercitar o observar e imitar. Pode-se também fazer relacdo
com as atitudes que imitamos todos os dias sem refletir se sdo boas ou prejudiciais
para nos e outras pessoas do convivio social.

O exercicio a seguir consistiu numa caminhada pelo espaco e toda vez que
encontrassem um colega teriam que cumprimentar com uma parte do corpo.
Iniciando pelo olho e progressivamente adicionando outras partes do corpo, até este
oi ser com todo o corpo. Exercicio de descontracdo e aquecimento corporal sendo
gue o instrutor coordena a caminhada com paradas e adicdo das partes do corpo
para executar o “oi”.

O exercicio a seguir também seguia com uma caminhada pelo espaco, mas a
cada parada na caminhada os participantes iriam entortar uma parte do corpo

(pensando em corpo assimétrico) gradativamente até todo o corpo estar em
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movimento de maneira assimétrica pelo espaco. Ao final todos apresentaram seu
corpo “entortado” e instigou-se a percepcdo das diferencas de cada corpo numa
relacdo com a diversidade natural do ser humano.

O exercicio a seguir consistiu em resolver situacdes problema que se
relacionavam com o tema central: ser diferente, propostas pelo instrutor. Tivemos
dois grupos que receberam duas situagdes, uma situacdo trazia uma familia
descobrindo que seu filho/filha era homoafetivo, e outra: “um grupo de amigos esta
cometendo bullying com uma pessoa negra de outro estado”. Eles foram desafiados
a resolver as situagdes conflito criando cenas com um comeg¢o, um meio e um fim
para a problematica. Ao final apresentaram uns aos outros.

Ao final do workshop conversamos reflexivamente sobre o encontro e mais
alguns termos foram apresentados como significados de género, afetividades,
diferenca entre sexo e sexualidade, termos como gay, lésbica, homossexual,
heterossexual, bissexual, transexualidade, travestismo e um pouco sobre o que

abarca o ser diferente/diverso na convivéncia social.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas das questdes aplicadas antes da intervencédo teatral e depois
foram comparadas de forma a verificar as possiveis variacdes e perceber alguma
particularidade ou reflex&do proveniente da intervencao.

Na primeira questdo era questionado o que significa ser menino ou ser
menina. As respostas variaram, mas mostraram que tanto nas iniciais quanto as
finais, percebem as diferencas entre os papéis (menino, menina) somente sobre a
Otica do sexo bioldgico. Este aspecto fica evidente quando aparece a afirmacéo: “ser
menino é ser do sexo masculino”. Numa das respostas desponta outro aspecto, mas
gue o participante respondeu apoés vivenciar a oficina teatral. A resposta foi “ser
menino ngo é so brincar de carrinho e ser menina ndo é so brincar de boneca”.

Aqui podemos perceber a padronizacdo dos comportamentos atribuidos para
meninos e comportamentos para meninas. A resposta sugere que provavelmente a
pessoa participante percebe que brinquedos sdo brinquedos e podem ser utilizados
por ambos 0s sexos, sem a “parandia homofobica”, muitas vezes praticada pelos

pais, irmaos e professores, de que o menino que gostar de brincar com brinquedos



“ditos” de meninas, podera se tornar homossexual ou vice-versa. Aqui podemos

refletir juntamente com Butler:

[...] “o corpo” aparece como meio passivo sobre o qual se inscrevem
significados culturais, ou entdo como o instrumento pelo qual uma vontade
de apropriacdo ou interpretacdo determina o significado cultural por si
mesma. Em ambos os casos, o corpo € representado como um mero
instrumento ou meio com o qual um conjunto de significados culturais é
apenas externamente relacionado. Mas “o corpo” é em si mesmo uma
construgéo, assim como o é a miriade de “corpos” que constitui o dominio
dos sujeitos com marcas de género. (BUTLER. 2003, p. 27).

A segunda pergunta solicitava para que escrevessem o0 que entendem sobre
diversidade. Das 10 pessoas, somente trés pessoas responderam conceitos que se
aproximam ao significado atribuido ao termo diversidade ou pluralidade humana.
Nesta resposta ‘Diversidade é ser diferente e gostar de pessoas diferentes”,
apresenta a ideia do ser diferente como elemento central da diversidade. E esta
outra “Seu jeito de ser”, completa a resposta acima referindo-se a subjetividade
individual de cada sujeito. E esta terceira resposta, “Diversidade s&do os homens, por
exemplo raca negra, branca, mulheres, Iésbhicas, gays e homens” nos remete a
guestdes especificas relacionadas as etnias e afetividades. As sete respostas
restantes afirmaram desconhecer o significado da palavra diversidade.

A questdo de numero 3 trazia o que € ser homem e ser mulher. Na maior
parte das respostas apareceu que homem e mulher significa ter maior
responsabilidade, referindo-se a vida adulta. Outras respostas apontaram as
diferencas genitais entre homem e mulher, além de algumas respostas mostrarem
gue desconhecem o que significa. Mas uma resposta merece destaque, por mostrar
claramente certa heteronormatividade. O adolescente respondeu “homem é gostar
de mulher e mulher é gostar de homem”. Nesta sentenga o estudante apresentou
fixagdo na condicdo normativa entre os sexos. Aparentemente o “correto” seria
homens se relacionarem afetivamente com mulheres e mulheres com homens.

Desta maneira os indicios apontam para o que Butler nos traz:

“[...]1 h& estruturas historicamente contingentes, caracterizadas como
heterossexuais e compulsérias, as quais distribuem aos homens os direitos
da fala plena e autorizada, negando-os as mulheres. Mas essa assimetria
socialmente constituida disfarca e viola uma antologia pré-social, de
pessoas unificadas e iguais. ” (BUTLER. 2003, p. 165).
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A quarta questado solicitava para que escrevessem sobre homossexualidade e
heterossexualidade. As respostas variaram desde “homossexual - homem que gosta
de homem e heterossexual - mulher que gosta de mulher,” até o desconhecimento
total. Alguns responderam que homossexual seria homem que gosta de relacionar-
se com outro homem, mas afimaram n&o saber o significado de
heterossexualidade. Outras respostas afirmaram que ndo possuem preconceito, que
respeitam as condi¢cdes dos individuos.

Uma resposta chamou a atencdo, pois trouxe a questdo religiosa como
argumento para ndo aceitar as diferentes formas de afetividade. A resposta foi 0
seguinte: “Bom, isso, eu ndo dou bola, porém como sou crente acho errado por fatos
escritos na biblia”. Esta resposta, antes do estudante vivenciar a oficina teatral. Apos
a vivéncia, ele respondeu: “Séo de livre escolha ndo tenho preconceito com isso”.
Aparentemente podemos perceber certa mudan¢a na postura, indicando possivel
reflexao.

Na quinta questdo, perguntamos aos estudantes se estudaram na escola
sobre afetividade e sexualidade. Maior parte das respostas dizem que sim, que ja
estudaram. Uma parcela dizem que néo lembram, outros disseram que ndo. Nesta
guestao surge um paradoxo. Se a maioria diz que ja estudou, entdo por que motivo
ndo conseguem responder os conceitos relacionados a afetividade e sexualidade
gue aparecem nhas questdes anteriores? Diante disso podemos listar algumas
hipdteses: ou a escola desenvolve os temas de forma ineficiente, ou os estudantes
apresentaram respostas que n&o correspondem aos conhecimentos que possuem
sobre o assunto.

A sexta pergunta indagava ao participante se havia sofrido alguma situacao
discriminatéria ou presenciado na escola, trajeto ou em outro local pelo motivo de
ser diferente. 9 das 10 pessoas que participaram afirmaram ter visto ou sofrido
situacdes discriminatérias. Na maior parte das respostas a propria pessoa afirmou
ter sofrido discriminacé&o por algum motivo pelo qual a torna diferente. Apareceram
respostas afirmando que os principais motivos de discriminacdo/violéncias foram
diferencas fisicas, ser magro demais, ser gordo, usar alargador, “piercing”, cabelo
cacheado, ser baixo, ser “catinguento” e “sujo” pela cor de pele, por usar calga justa.
Nenhum deles mencionou discriminacdo, ou ter visto, relacionada a afetividade,
homossexualidade ou outra questao da diversidade. Diante disso podemos perceber

gue ou os participantes possuem aceitacdo ao diferente em alto nivel, ou negam a
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existéncia da homossexualidade na escola. Esta realidade apresenta situacéo
preocupante quanto a maneira que o0s estudantes estabelecem as relacdes
interpessoais.

De modo geral, nos parece que discriminar, excluir, violar pelo fato de ser
diferente € um comportamento estabelecido como “norma” no ambiente escolar.
Segundo Louro, (2003, p. 27), os excluidos, discriminados, desrespeitados: “A esses
restam poucas alternativas: o siléncio, a dissimulacdo ou a segregacao. A producéo
da heterossexualidade € acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade. Uma
rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada homofobia”. Deste modo
podemos entender como a opressao ao diferente € inserido compulsoriamente na
escola e nas relacdes estabelecidas nela.

Na sétima e Ultima questdo, os participantes responderam quanto ao ser
diferente, se sabem o significado do termo. A grande maioria trouxe respostas pouco
consistentes como: “ser diferente é ser diferente de outras pessoas” ou ‘ter
personalidade diferente, ou opcdes diferentes” ou ainda “ter o seu proprio jeito”, “ ter
atitudes diferentes” e ainda sobre diferencas fisicas, “ eu sou homem e o outro tem
corpo de homem, s6 que nédo é”. Estas respostas apontam para a inconsisténcia de
significado para um termo aparentemente simples. Mesmo depois da intervencédo a
inconsisténcia na compreensdao do ser diferente manteve-se. Uma resposta
aproximou-se da amplitude do que significa ser diferente: “Diferente é ser diferente
do que vocé é, ser diferente de outras pessoas”.

A vivéncia teatral instigou os participantes a desenvolverem situacoes,
simulacdes e discussdes que de certo modo remetessem ao cotidiano, que
pudessem contrapor-se ao padrédo dito como normal. Ao longo dos exercicios
apresentaram disponibilidade corporal, envolvimento grupal e ainda refletiram
dialogicamente sobre as questdes apresentadas associado com o entendimento
especifico de cada estudante. A intervengdo em formato de workshop resultou em
reflexdes voltadas ao diferente no ambiente escolar com énfase nas questdes da
diversidade humana. Um momento de maior destaque da intervencéo foi a reflexado
direcionada apdés o exercicio do “entortar” o corpo, em que percebemos as
diferencas fisicas de cada participante na direcdo de construir percepcdes sobre o
outro que ultrapassem os condicionamentos padronizados da escola. O exercicio de
resolver situacGes problema também foi marcante, pois as solu¢des foram distintas.

No caso de xenofobia e racismo, o grupo propds estudos sobre as etnias existentes
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no planeta e seus habitos culturais. O segundo grupo, apresentou solucdo apelando
para o humor em que o personagem homossexual é tratado bem pela familia, porém
0 estudante interpretou o personagem com acOes e modos de ser estereotipados,
denunciando as influéncias midiaticas na construcdo dos conhecimentos acerca do
ser humano, de sua diversidade e da imagem de homoafetivo.

O questionario aplicado apontou certa modificacdo em alguns pontos
relacionados a diferenca humana na direcéo e percebé-la como ponto comum e nao
indicador de exclusdo. Sabemos que uma agao com duracédo e publico limitado pode
ser somente uma semente em meio a trama de relacdes e violacdes que o correm
na escola. De qualquer forma, a acdo marcou alguns estudantes trazendo-os a
reflexdo vivencial acerca dos termos e conceitos negados pelo sistema de educacao
falho.

Ao final solicitamos para que pudessem deixar um comentario sobre o
encontro e dois dos comentarios merecem destaque: “Achei que foi bem legal, me
diverti muito” e “Eu gostei da oficina de Teatro porque foi importante saber mais
sobre a vida”. Este depoimento traduziu o que a escola poderia intensificar. Poderia
discutir mais os assuntos relacionados a vida e como ela pode ser melhor na
convivéncia cotidiana, tracando trajetorias sensiveis ao ser humano sempre
considerando sua diversidade natural.

Outro apontamento alarmante é a clara percepcao que 9 dos 10 participantes
sofreram ou ja presenciaram situacfes de discriminacéo por ser diferente. Ou seja, 0
ambiente escolar propaga violéncias de modo sistematico por conta de relacdes
construidas ao longo das décadas, sendo estas causadoras de desigualdades,
sofrimentos e transtornos de diferentes naturezas.

Os questionarios apontaram que reflexbes em torno da afetividade,
sexualidade e identidade de género, quando ocorrem, sdo timidas, ou ineficientes,
gue por sua vez limitam-se aos discursos normativos heterossexuais, moralismos
autoritarios, conservadorismo religioso, submetidas repetidamente as relacdes de
poder presentes na escola.

As questdes que envolvem a afetividade necessitam abordagens adequadas
para que estabelecam processos de aprendizagem reflexivos que promovam a
desconstrugdo dos sexismos, machismos, homofobias, transfobias e possiveis
violéncias associadas a diversidade humana. Louro nos aponta possiveis indicativos

pelos quais as relacdes envolvendo as diferencas se estabelecem:



O reconhecimento do “outro”, daquele ou daquela que nao partilha dos
atributos que possuimos, é feito a partir do lugar social que ocupamos. De
modo mais amplo, as sociedades realizam esses processos e, entao,
constroem os contornos demarcadores das fronteiras entre aqueles que
representam a norma (que estdo em consonancia com seus padrbes
culturais) e aqueles que ficam fora dela, as suas margens. Em nossa
sociedade, a norma que estabelece, historicamente, remete ao homem
branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo e essa passa a ser
a referéncia que ndo precisa mais ser nomeada. Sao os “outros” sujeitos
sociais que se tornarao “marcados”, que se definirdo e serdo denominados
a partir dessa referéncia. Dessa forma, a mulher é representada como “
segundo sexo” e gays e lésbicas sdo descritos como desviantes da norma
heterossexual. (LOURO. 1999, p.15 e 16).

A escola é local de entender, estudar, provocar reflexdes que construam
conhecimentos relacionados a identidade de género e de que maneira eu identifico-
me como homem ou mulher, de que forma compreendo o outro e as questdes que
ultrapassam fronteiras normativas, permitindo perceber gays, Iésbicas, transgéneros,
transexuais e travestis como seres humanos dignos de respeito.

Conhecimentos relacionados a orientacdo sexual sdo fundamentais. Que nao
guer dizer orientar estudantes em assuntos da pratica sexual, mas sim perceber as
guestbes relacionadas aos desejos, prazeres, afetos, intimidade nas relagbes
humanas sempre incluindo de forma natural a homossexualidade, a
heterossexualidade e bissexualidade como possibilidades afetivas do ser humano.

Muitos discursos propagam o termo “opcao” sexual para definir os
comportamentos que nao se enquadram na heteronormatividade. Nao ocorre opgao
sexual quando tratamos de orientacdo sexual. O que temos € a condicao especifica
da diversidade humana. O individuo podera optar em viver ou ndo sua sexualidade,
mas em optar pelo desejo que ndo sente verdadeiramente, constitui fato impossivel.
Para Butler (2003) em “Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do sexo” traz
a relagcdo entre os corpos que realmente sdo notados e aqueles que séo

desumanizados pela condi¢do normativa. Assim ela nos diz:

A categoria do “sexo” é, desde o inicio, normativa: ela é aquilo que Foucault
chamou de “ideal regulatério”. Nesse sentido, pois o0 “sexo” ndo apenas
funciona como uma norma, mas é parte de uma pratica regulatéria que
produz os corpos que governa, isto é, toda forca regulatéria manifesta-se
como uma espécie de poder produtivo, o poder de produzir — demarcar,
fazer, circular, diferenciar — os corpos que ela controla. Assim, o “sexo” € um
ideal regulatério cuja materializacdo é imposta: esta materializagdo ocorre
(ou deixa de ocorrer) através de certas praticas altamente reguladoras. Em
outras palavras, o “sexo” & um construto ideal que é forgosamente



materializado através do tempo. Ele ndo é um simples fato ou a condi¢céo
estatica de um corpo, mas um processo pelo qual as normas regulatérias
materializam o “sexo” e produzem essa materializacdo através de uma
reiteracéo forcada destas normas. (BUTLER. 2003, p. 153 e 154).

Percebemos que os estudantes estdo inseridos na maquinaria opressora
escolar que reproduz os padrbes socialmente definidos como “normais”. Tais
padrdes estabelecem signos e atitudes que cada individuo do sexo masculino
precisa ter, e signos e atitudes que cada individuo do sexo masculino precisa ter
para serem aceitos como corretos. Muitos casos de violéncias ocorrem pelo simples

fato do sujeito parecer ter caracteristicas do sexo oposto. Para Parquer ,

Ao questionar a naturalizacdo das relacBes reprodutivas e sexuais,
chamando atencao para o fato de que a sexualidade tem uma histéria e que
ela deve ser compreendida como um construto social e cultura, a recente
pesquisa social e cultural sobre a sexualidade tem destacado a
potencialidade de diversas culturas e comunidades sexuais para
remoldarem a reestruturarem o0s contornos de suas proprias experiéncias.
Isso coloca uma atencdo renovada no fato de que a desigualdade de
género e a opressao sexual ndo sdo fatos imutaveis da natureza, mas sim
artefatos da histdria, ajudando a nos fazer lembrar que as estruturas da
desigualdade e da injustica, que tdo frequentemente parecem organizar o
campo sexual, bem como outras formas de injustica social, podem, de fato,
ser transformadas através da acdo intencional e de iniciativas politicas
progressivas. (PARQUER.1999, p. 144).

Quando o sujeito prontamente apresenta inclinacdo para afetividades
contrarias a heteronormatividade, esse tende a ser excluido e alvo de chacotas
trauméticas. A regra esmagadora da heteronormatividade compulsoéria tenta adequar
todos os corpos a atitudes estabelecidas como “corretas” para o individuo. Quem
possui 0 sexo masculino precisa ser “macho” ter jeito de “macho” e relacionar-se
afetivamente com o sexo feminino. Da mesma forma as pessoas que nascem com
sexo feminino sdo inseridas numa pratica de formatacéo para o mundo dito feminino.

O grande problema escolar esta em padronizar as criangas e garantir que
possam crescer correspondendo ao dito “normal” e negar, esconder, reprimir toda e
gualquer forma de diversidade humana, tanto na maneira de ser homem e mulher,

guanto na condicao de afetos e desejos.



4. CONSIDERACOES FINAIS

Nos discursos apresentados pelos estudantes percebeu-se certa caréncia de
conhecimentos com relacdo as questdes de género e diversidade. Certamente este
fato ocorre pelo despreparo dos profissionais da educacdo em abordar praticas
educativas reflexivas em torno de tais conceitos. Os comportamentos e
problematicas sociais em torno da diversidade certamente ocorrem pelo fato de a
escola e circulos sociais ainda possuirem fortemente raizes em suas praticas
normativas culturais e a “ditadura” heterossexual que determina o
comportamento/caracteristicas que cada individuo precisa ser para ser “normal’. Se
considerarmos que quem é dito “normal” atende a uma norma e sendo assim quem
naturalmente nao corresponde ao dito aceito estd fora da norma, ou seja,
considerado “anormal”, logo teremos ciclos de violéncias exclusdes e opressao.

Um evidente desafio encontrado nesta intervencédo foi reunir estudantes num
turno oposto ao que estudam. Entdo o convite realizado nos dois turnos definia que
aos estudantes do matutino poderiam participar no vespertino, e estudantes do
vespertino deveriam vir no matutino. De quase 1000 estudantes da escola somente
10 compareceram para 0 encontro. Este fato escancara o desinteresse da classe
estudantii em conhecer assuntos relacionados ao teatro e principalmente aos
assuntos que abordam a diversidade humana.

Outra questdo a ser destacada € que as respostas apresentadas nos
guestionarios apontam para a inexisténcia de vivéncias escolares abordando o0s
temas da diversidade. Assim podemos supor que os profissionais de educacdo de
modo geral, possuem formacao timida nas areas que tratam das questdes de
diversidade humana. Consequentemente os temas nao abordados podem ser
conhecimentos negligenciados que poderia diminuir a exclusdo dos que nao se
enquadram no “padrao” dito “normal’. As iniciativas de combate as fobias e
violéncias desenvolvidas pelos érgaos federais recebem visibilidade, mas ainda séo
passos lentos rumo a igualdade e convivéncia respeitosa entre todas as maneiras de
ser. O ideal utbépico seria todos poderem expressar seu sentimentos e desejos
livremente sem repressdo de nenhuma natureza. Perceber o outro como alguém
diverso, Unico e que merece respeito € um desafio continuo, bem como aceitar a
natureza de cada individuo e lhe atribuir valor humano tanto quanto cada um de noés

necessita.
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