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RESUMO

Compreender o sentido da educacdo, o papel da escola e da pratica pedagdgica e as suas
relacbes com a sociedade e com as demandas sociais se faz necessario e fundamental
nos dias atuais, sobretudo preocupando-se com as diversidades, e neste ambito, com a
questdo da homossexualidade. Ensinar e aprender sdo processos que exigem e resultam
em uma grande interacdo entre todos os atores do processo ensino-aprendizagem: o
aluno, o professor e a propria escola, onde todos merecem e devem ser respeitados.

E necessaria a defesa de uma educacdo multicultural, tendo a escola enquanto
instituicdo, uma importancia fundamental mediante seu papel na sociedade atual,
refletindo e educando a respeito das situagdes que possivelmente levam a situacGes de
discriminagdo e preconceitos, bem como levantar discussdes e conscientizagdo para
combater tais atitudes.

Dessa forma, o territdrio conceitual da filosofia, com o seu legado de ser um dos pilares
de sustentacédo e desenvolvimento da civilizacdo ocidental deve ter o compromisso de
zelar pela formacéo cidada, que deve, sobretudo, perpassar pelo respeito aos Direitos
Humanos, entre eles, o direito de cada um de assumir a sua orientacao sexual.
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ABSTRACT

Understanding the meaning of education, the role of schools and teaching practice and
its relations with society and the social demands its necessary and important today,
especially worrying about diversitys, and in this context, with the homosexuality.
Teaching and learning are processes that require and result in a great interaction
between all actors in the teaching-learning process: the student, the teacher and the
school itself, where everyone deserves and must be respected.

Is required the defense of a multicultural education, and the school as an institution is
needed, a fundamental importance by its role in today's society, reflecting and educating
about the situations that possibly lead to discrimination and prejudice, and raise
discussions and awareness to fight such attitudes.

Thus, the conceptual territory of philosophy, with its legacy of being one of the pillars
of support and development of Western civilization must be committed to ensuring the
civic education, which must, above all, pervade the respect for human rights, including,
the right of everyone to assume their sexual orientation.
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INTRODUCAO

As inquietacOes com a tematica deste trabalho — homossexualidade e homofobia
no espaco escolar — surgiram de minha experiéncia profissional na educagdo e das
observacdes propiciadas pelo trabalho em sala de aula. A discussdo dessa tematica
revela questdes recorrentes ao longo de toda uma trajetéria profissional: compreender o
sentido da educacéo, o papel da escola e da prética pedagdgica e as suas relacdes com a
sociedade e com as demandas sociais.

Na vivéncia em sala de aula percebeu-se, com o passar do tempo, ao longo da
convivéncia com os alunos, que ensinar e aprender sdo processos que exigem e resultam
em uma grande interacdo entre todos o0s atores desse processo, O processo ensino-
aprendizagem; atores estes que serdo especificados neste trabalho em nimero de trés: de
um lado, a figura do professor; de outro, a figura do aluno; perpassando por esses atores
se encontra o proprio ambiente escolar (a escola, o colégio, enquanto instituicdo de
ensino), com os valores e saberes que ele representa, onde se passa todo 0 processo aqui
abordado. Interacdo esta que se torna mais rica, quando os educadores conhecem 0s
alunos, sabem como vivem, suas logicas de aprendizagens, como se relacionam com 0s
saberes e valores instituidos e difundidos pela Escola, e como merecem ser respeitados
nesse espaco.

Na estrutura de ensino e de escola publica da educagdo bésica que vivemos
atualmente, tanto na esfera estadual quanto na esfera municipal, com salas de aula
lotadas, com um elevado nimero de alunos por turma, com um elevado ndmero de aulas
semanais para cada professor e em um contexto s6cio econdbmico como o que se observa
nos dias de hoje, com baixos salarios e uma ndo valorizacdo dos profissionais da
educacdo em nosso pais, fica muito complicado falar que esse mesmo professor, que
ndo é valorizado como deveria ser, que se obriga a dobrar, ou até triplicar sua jornada
diaria de trabalho para que seu salério consiga, no minimo, proporcionar um padrédo de
vida digno, deva conhecer seus alunos para melhor trabalhar com eles, como determina
a ética de qualquer licenciado em qualquer disciplina que seja. Como, dessa forma, falar
em conhecer os alunos, saber como vivem, suas ldgicas de aprendizagens, como se
relacionam, seus saberes, seus valores?

Sem duavida nenhuma, para que isso aconte¢a, urge uma reestruturagdo do
sistema de ensino e uma maior valorizagdo do professor enquanto profissional de

ensino.



Mesmo assim, continuamos acreditando que conhecer mais sobre 0s saberes,
sobre os valores, sentidos e significados construidos pelos jovens em sua passagem pela
escola, poderia ajudar muito na relagdo professor-aluno e na apropriagdo, por alunos e
professores, dos saberes escolares.

O Ministério da Educacdo, atraves da Resolucdo N° 04 de 13 de Julho de 2010,
coloca em seu Artigo 4° que as bases que d&do sustentacdo ao projeto nacional de
educacdo responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela
garantia a todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com diversos
principios, entre 0s quais podemos destacar o principio de igualdade de condi¢cbes para
0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola e o principio de respeito a liberdade
e aos direitos, entre os diversos citados no documento. Considerando a liberdade de
expressao e o direito de assumir e viver sua propria orientacdo sexual, a escola deve,
dessa forma, se colocar como um ambiente saudavel e livre de preconceitos de qualquer
natureza.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada pela Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU), em 1948, a educacdo tem por objetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa humana e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais, aos quais, posteriormente, se agrega a necessidade de
capacitar a todos para participarem efetivamente de uma sociedade livre.

Nas Ultimas décadas, tem se firmado, ainda, como resultado de movimentos
sociais, o direito a diferenca, como também tem sido chamado o direito de grupos
especificos verem atendidas suas demandas, ndo apenas de natureza social, mas também
individual. Ele tem como fundamento a ideia de que devem ser consideradas e
respeitadas as diferencas que fazem parte do tecido social e assegurado lugar a sua
expressao. O direito a diferenca, assegurado no espaco publico, significa ndo apenas a
tolerdncia ao outro, aquele que é diferente de nds, mas implica a revisdo do conjunto
dos padrdes de relagdes da sociedade, exigindo uma mudanca que afeta a todos, o que
significa que a questdo da identidade e da diferenca tem carater politico. O direito a
diferenca se manifesta por meio da afirmagéo dos direitos das criangas, das mulheres,
dos jovens, dos homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pessoas portadoras de
deficiéncia, entre outros, direitos que, para de fato se efetivarem, necessitam ser

socialmente reconhecidos. (Brasil, 2013).



Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o0
tratamento igualitario, e estdo em consonancia com a tematica da igualdade social.
Ja o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se
desconsiderem as diferencas culturais, de cor/ raga/etnia, género, idade, orientacao
sexual, entre outras. Em decorréncia, espera-se que a escola esteja atenta a essas
diferengas, a fim de que em torno delas ndo se construam mecanismos de exclusdo
que impossibilitem a concretizacdo do direito a educacao, que é um direito de todos.
(Brasil, 2013: 105)

Trata-se, portanto, de compreender como as identidades e as diferencas sé&o
construidas e que mecanismos e instituicbes estdo implicados na construcdo das
identidades, determinando a valorizacdo de uns e o desprestigio de outros. E nesse
contexto que emerge a defesa de uma educacao multicultural, tendo a escola enquanto
instituicdo, uma importancia fundamental mediante seu papel na sociedade atual.

Considerando essa realidade, segundo observacdes diarias no ambiente escolar
enguanto espaco de vivéncia, onde estdo presentes o preconceito e a discriminacao,
especificamente contra a diversidade de orientacdo sexual (homossexualidade) — o que
atenta contra o ideal assumido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Bésica, propostas pelo Ministério da Educagdo e Cultura, segue-se que se faz
fundamental refletir a respeito das situacdes que possivelmente levam a este estado de
coisas, bem como levantar discussdes e conscientizacdo para combater tais atitudes.

No que tange especificamente ao ensino de Filosofia, de acordo com seus
principios basicos, enquanto disciplina, e de acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacdo, do Ministério da Educacédo e Cultura, e da Lei de Diretrizes e Bases, no que
diz respeito ao grupo denominado Ciéncias Humanas, grupo no qual essa disciplina se

encontra, esta previsto o desenvolvimento de

habilidades e competéncias que permitem ao educando uma série de agdes —
cognitivas, éticas e politicas — balizadoras para a construgdo de jovens conscientes,
criticos, autdbnomos e atuantes nas esferas politica, social, familiar e civil. Muitas
dessas acdes, que a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias prevé formar no
educando, encontram na filosofia sua morada. [...] Educar objetivando instituir
competéncias e habilidades de compreensdo dos elementos cognitivos, afetivos
sociais e culturais que constituem a identidade propria e dos outros; compreender a
produgdo e o papel historico das instituicbes sociais, politicas e econdmicas,
associando-os aos direitos e deveres da cidadania e a justica; traduzir o

conhecimento sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas sociais e culturais
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em indagacdes de problemas ou questdes da vida pessoal significa estabelecer um
didlogo aberto com as tradicdes filosoficas. (Mattar; Tomazetti e Danelon, 2013:
126-127)

Numa pequena reflexdo sobre o aluno e os conhecimentos necessarios para a
aplicacdo das acOes previstas como tarefa formativa do mesmo no Ensino Médio,
observa-se um territorio absolutamente fértil e repleto de possibilidades para o exercicio
da aplicabilidade dos conceitos filosoficos estudados e adquiridos em sua jornada
pessoal. De fato, o territério conceitual da filosofia, com o seu legado de ser um dos
pilares de sustentacdo e desenvolvimento da civilizagdo ocidental deve ter o
compromisso de zelar pela formacdo cidada, que deve, sobretudo, perpassar pelo
respeito aos Direitos Humanos, entre eles, o direito de cada um de assumir a sua
orientacdo sexual.

Ainda se referindo ao estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio, Mattar, Tomazetti e Danelon (2013) colocam que

para além do contelido normativo, as Diretrizes apontam principios éticos, estéticos
e politicos [...] que ndo somente subsidiem, mas que se fagam presentes na pratica
administrativa do sistema de ensino, na convivéncia escolar, nas situacdes de ensino/
aprendizagem, na organizagdo curricular, além de iluminar a formulagdo e a
implementacdo de politicas educacionais. Emergem das Diretrizes, os principios que
devem envolver todos os implicados na experiéncia educativa, e constituem-se
numa: a) Estética de Sensibilidade [...] b) Politica de Igualdade [..] c) Etica da
Identidade [...]. Sdo principios que refletem um grau singular de profundidade
reflexiva e amadurecimento educacional que tornam as Diretrizes um documento
particularmente proficuo em conteldo, transcendendo a aridez burocratica da forma.
(124)

Assim sendo, como a filosofia pode contribuir para a conscientizacdo e
elucidacdo de preconceitos advindos da educacdo heterossexual predominante em nossa
sociedade? Como promover a¢des de minimizacdo de atitudes discriminatérias no seio
do ambiente escolar? Como fazer com que a homofobia deixe de ser um problema
critico na escola, a ponto de fazer com que esses sujeitos (homossexuais) deixem de
frequenta-la? Se o préprio Ministério da Educacdo e Cultura coloca o respeito da
igualdade de direitos entre e para com todos, como fazer com que isso deixe de ser um

problema na escola? Considerando que a disciplina de Filosofia tem como acao prevista



a tarefa formativa de sujeitos esclarecidos, criticos e atuantes em nossa sociedade, e que
trabalha preceitos basicos de ética, politica e estética, como esse aporte conceitual pode
estar sendo utilizado para formar cidaddos menos preconceituosos e discriminatorios,
capazes de respeitar as diferencas de orientacdo sexual, no nosso caso especifico, a
orientacdo sexual pela homossexualidade?

Concluamos, entédo, esta introdugdo, com a indicagdo sobre o modo pelo qual
abordaremos o encontro da reflexdo tedrica e, mais especificamente, filosofica, com o
tema da homossexualidade bem como sobre a possibilidade de renovar esse encontro no
ambiente escolar.

Inicialmente, algumas palavras sobre a construgdo do preconceito em relacéo a
homossexualidade que acaba por atingir o ambiente escolar.

No ano de 1869, o médico hdngaro Karoly Maria Benkert cria o termo
‘homossexualismo’, no contexto do discurso da medicina ocidental, com a inten¢ao de
caracterizar uma forma de comportamento que, na época, era considerada ‘desviante’ e
‘perversa’, praticada entre pessoas do mesmo sexo (Furlani, 2007). Assim sendo, se for
considerada a data de criacdo do termo, o sujeito homossexual s6 passa a existir, na

histéria da humanidade, a partir do século XIX.

O sufixo ismo ao ser incorporado, reforcou na representacdo da palavra 0s
pressupostos da época (religioso-moralista, médico-patolégico, juridico-criminal)
para os relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo, ou seja, algo de natureza
anormal, essencialmente patoldgico, doente, desviante, perverso, pecaminoso. A
partir do momento em que este tipo de atracdo erdtica comecou a ser re-significado
pelas ciéncias do século XX, o termo homossexualidade [..] passou a ter a
preferéncia de muitas pessoas por referir a este tipo de relacionamento, ndo como
uma condicdo desviante ou doenga, mas sim, como uma possibilidade legitima de
homens e mulheres viverem seus afetos e prazeres. Hoje, igualmente positivos,
contudo, com compreensdes distintas, dependendo de cada autor(a), a
homossexualidade pode também ser apresentada pelas palavras homoerotismo,

homoafetividade, homoconjugalidade (Furlani, 2007).

A homossexualidade, assim como a heterossexualidade e a bissexualidade,
constitui 0 que se define como a orientacdo sexual de cada pessoa, entendido como o
‘desejo sexual’, relativizado de acordo com as muitas possibilidades de prazer. Dessa
forma, orientacdo sexual ndo deve ser entendida como préatica sexual, que sdo as formas

como as pessoas fazem, praticam o sexo; nem entendida como identidade sexual, que é
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a forma como a pessoa se sente ou é nominada a partir de suas praticas sexuais
(Cardoso, 1996).
Mott (2009) coloca que

segundo especialistas em sexualidade humana, todos somos originalmente bissexuais
— cabendo a moral dominante a canalizacdo de nossa libido apenas para uma direcéo
— a heterossexualidade. Fazemos parte de uma sociedade intolerante e heterossexista:
s0 ¢ legitimo e permitido o sexo do tipo “papai-mamae”, todas as demais expressoes
eréticas sdo pecado, crime ou tratadas como aberragdo. Até o uso da camisinha e da

pilula anticoncepcional é considerado pecado pelos religiosos mais conservadores.

Considera-se assim que a sexualidade ndo é fruto do instinto, mas uma
construcdo cultural (Ford & Beach, 1952; Guerin, 1980; Sullivan, 1996). Nossa
sociedade determina e normatiza o que é certo ou o que € errado, e entre essas
normatizagdes estdo também os comportamentos que se estabelecem como “normais”
dentro dessa sociedade. O que foge a esses padrdes pré-estabelecidos pela sociedade vai
ser considerado errado, imoral, impuro.

Se, na sociedade em que se vive, a homossexualidade é significada como um
tabu, repleto de preconceito e discriminagdo, em algumas outras culturas, essa pratica

sexual pode se apresentar institucionalizada.

Entre os Zande, povo africano radicado na regido do Congo sudanés, ha o costume de
adiar o casamento até os 30 ou 40 anos de idade, fazendo da homossexualidade uma
pratica comum. Os Nambutji australianos mantém um tipo de casamento entre um
menino de 12 a 18 anos e um homem adulto. Todo jovem se casa com 0 homem que
0 circuncidou por ocasido da cerimdnia de iniciacdo. O garoto pode desempenhar
tanto o papel passivo como ativo, sendo-lhe possivel, inclusive, casar-se com a filha

de seu ‘marido’, posteriormente (Goldenson & Anderson, 1989).

Existem ainda outras culturas e sociedades que definem a homossexualidade
como ocasional, circunstancial ou especifica, se comportando de forma a aceita-la
ocasionalmente entre os individuos. Em Tsuana, uma grande sociedade em Botsuana, na
Africa, o casamento geralmente é poligamo, com preferéncia pela forma sororal, na qual
co-esposas podem ter relacbes homossexuais, especialmente quando o marido esta
ausente (Goldenson & Anderson, 1989).

Furlani destaca de forma sobremaneira
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cinco idéias que, comumente, se apresentam nos trabalhos de discussdo da
sexualidade e que caracterizariam 0s mitos mais comuns acerca dessa vivéncia
sexual. Sdo elas: [...] que sdo os desequilibrios existentes ao nivel dos hormdnios
sexuais 0s responsaveis pelas praticas homossexuais. [...] que os (as) homossexuais
sdo infelizes ou que é impossivel alguém ser feliz vivendo a homossexualidade. [...]
que gays praticam, necessariamente, sexo anal e léshicas ndo gostam de homens
porque ndo gostam de sexo com penetracdo vaginal. [...] que homossexuais s&o
promiscuos(as), irresponsaveis, imorais... [...] que na relagdo homossexual ndo existe

amor, carinho, respeito, fidelidade (Furlani, 2007).

Esses cinco mitos sdo apresentados, discutidos e desmistificados através da
autora que, com argumentos suficientes, consegue elucidar muitas ddvidas que ainda
persistem em nossa sociedade atual a respeito da homossexualidade. Leitura esta que
deveria ser obrigatoria para o esclarecimento a respeito desta tematica, pois infelizmente
ainda é verificada uma falta de conhecimento muito grande sobre o assunto entre 0s
diversos grupos sociais.

Ainda em relacdo a imagem dominante relacionada as homossexualidades, 0s
mitos sdo utilizados como forma de garantir a permanéncia da heteronormatividade
"isto €, a obsessdo com a sexualidade normalizante, através de discursos que descrevem
a situagdo homossexual como desviante™ (Britzman, 1996). Segundo a autora o primeiro
mito relaciona-se com a aceitacdo da heterossexualidade como "normal” e "natural”,
vinculando-se a ideia de que informacdes sobre e vivéncias com pessoas homossexuais
poderiam "contagiar” os heterossexuais. O segundo mito assume que 0s/as jovens nao
tém maturidade para assumir sua homossexualidade, sendo, portanto, ainda passiveis de
"regeneracdo”. E o terceiro mito pressupde que as identidades sexuais sdo construidas
de forma privada e particular, "impedindo que concebamos a sexualidade como sendo
definida no espago social mais amplo, através de categorias e fronteiras sociais. A
sexualidade ndo é constituida apenas de um conjunto de acdes individuais especificas"
(Britzman, 1996).

Passemos agora as consideracdes que justificam a escolha de um pensador em

particular, Michel Foucault, no tratamento de nosso tema, no ambiente escolar, mais

particularmente, no ambito da disciplina de filosofia.
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Talvez um dos pontos fundamentais para a discussdo sobre o preconceito/
discriminacdo no ambiente escolar seja a questdo da identidade homossexual. De fato,
uma inquietacdo colocada por Foucault em uma de suas entrevistas relaciona-se com
este problema central da homossexualidade que, segundo ele, ndo deveria ser: "Quem
sou eu? Qual o segredo do meu desejo?”, mas sim: "Quais relacdes podem ser
estabelecidas, inventadas, multiplicadas, moduladas através da homossexualidade?"
(Foucault, 2005). Fica clara a sua preocupagdo em colocar um modo de vida que supere
as questdes sexuais, bem como o carater fluido que, para ele, uma identidade deveria
apresentar.

Foucault aponta alternativas para a constru¢do de um "modo de vida
homossexual", estando a principal delas centrada na amizade alcancada através de uma
ascese individual (ndo no sentido de rendncia, mas no sentido de um cuidado de si) e de
uma dessexualizacao das relagdes (também ndo no sentido de uma repressdo do sexual,
mas no sentido de uma desconstrucdo do modelo falico da sexualidade).

E assim que, tendo em vista o tratamento da questio do preconceito e da
discriminacdo com relacdo a homossexualidade no ambiente escolar, pela disciplina de
filosofia, mais precisamente, pelo estudo das contribuicdes que o filésofo Michel
Foucault trouxe ao tema, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso estd estruturado
em trés capitulos:

Capitulo 1: revisdo bibliografica de obras de Michel Foucault que abordem a
homossexualidade enquanto parte do ser humano, enquanto parte da sociedade humana,
configurando a base tedrica para desenvolver o presente trabalho.

Capitulo 2: reflexdo sobre a questdo do preconceito e da homofobia presentes na
sala de aula e na escola, como resultado da educacdo heterossexual predominante em
nossa sociedade e que se reflete diretamente na formacdo pessoal de nossos alunos, a
partir da interpretacdo do tema da homossexualidade em Foucault, suas concepcoes e
ideias, seu embasamento tedrico, abordados no capitulo anterior.

Capitulo 3: apresentacdo de uma abordagem da tematica em questdo nas aulas de
Filosofia no Ensino Médio para que se possa chegar a objetivos concretos, como a
conscientizagcdo com relacdo ao preconceito e a homofobia presentes na escola, por

meio da proposic¢ao de um Plano de Curso.
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CAPITULO 1: O TEMA DA HOMOSSEXUALIDADE EM FOUCAULT

Michel Foucault é considerado um dos maiores pensadores de nossa época. Ao
lado de outros grandes nomes, como Freud e Sartre que desenvolveram estudos a
respeito do tema em questdo, alguns historiadores o consideram como o grande
pensador do século XX.

A questdio da sexualidade humana e, mais especificamente, da
homossexualidade, ganhou destaque no pensamento de Foucault, pois, no final de sua
existéncia, 0 mesmo procurou entender 0 que nos move, nos orienta e nos direciona para
essa proposicao tdo importante e a0 mesmo tempo tdo complexa e que estd intimamente
relacionada a como obtém-se ou ndo o prazer (Foucault, 1977a).

Cabe ressaltar que Foucault seguiu 0 pensamento de Nietzsche (1844-1900) que,
por sua vez, admitia a natureza intima do homem na vontade. Isto é, na concepcao de
Nietzsche o ser humano deve procurar a maxima afirmacdo de si mesmo contra
qualquer obstaculo, repressdo ou coagdo e sua plena realizacdo. A base do pensamento
nietzschiano é o conceito da realidade como uma exploséo de forcas (Mendes, 2008).

Foucault enfoca a questdo da homossexualidade, ponderando que, em torno de
1870, os psiquiatras passaram a considera-la como objeto de analise médica, ponto de
partida para a introjecdo de novas intervengdes e controles. Os homossexuais passaram,
assim, a ser percebidos como loucos ou doentes do instinto sexual. Antes, eram
considerados libertinos ou delinquentes. O mesmo acontece com as demais minorias: a
mulher, o negro, etc. Os mesmos mecanismos levam a patologizacdo da mulher ao
considerar seu sexo fragil, quase doente. Os movimentos feministas aceitam o desafio
ao assumirem sua singularidade e suas consequéncias, e reinventam seu proprio tipo de
existéncia partindo dessa sexualidade que as aprisiona para direcionarem-se a outras
afirmagdes, conclui o autor.

Sob essa concepcdo, a sexualidade ndo deve ser vista de maneira reducionista e/
ou pejorativa e, assim, descartam-se como definidoras da homossexualidade condutas
como a pederastia, a prostituicdo ou a violagéo, pois estas, se sdo consideradas por
muitos como ‘formas desviantes’, as sdo tanto em condi¢cdes hetero quanto
homossexuais (Mendes, 2008).

Para Foucault (2005), ndo se deve buscar descobrir "quem se é", "como se é" ou
"por que se é" de determinada maneira, mas sim como fazer da vida uma experiéncia

transformadora e renovada a cada experiéncia, libertando-se de valores morais
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socialmente impostos e regulados, uma vez que define que temos que nos esforgar em
nos tornar homossexuais e ndo nos obstinarmos em reconhecer que 0 SOMOS.

Outro ponto levantado pelo autor refere-se a imagem construida ao redor da
homossexualidade, imagem esta que deve ser combatida, mesmo com a resisténcia
daqueles que ndo a aceitam enquanto existéncia valida. Na sua opinido, a
homossexualidade deixa-se ver apenas como uma "forma de um prazer imediato”, uma
vez que o0 que choca as pessoas, ndo seria 0 ato sexual em si, mas a possibilidade que
individuos comecem a se amar, e ai esta o problema.

Percebe-se claramente esta disposicdo da opinido publica em geral em
considerar a homossexualidade enquanto uma prética estritamente sexual, que excluiria
quaisquer outros sentimentos que seriam préprios apenas dos relacionamentos
heterossexuais, visto que, como afirma Foucault (1982): continuamos a pensar que
algumas dentre elas [praticas que transgridem a lei] insultam a 'verdade: um homem

‘passivo’, uma mulher 'viril', pessoas do mesmo sexo que se amam.

As “vontades” em Foucault — VVontade de Saber e Vontade de Poder

Michel Foucault discorre sobre a sexualidade como uma complexa estratégia de
poder sobre a vida, que se estabelece hegemonicamente a partir do século XVIII. Este
biopoder investe na dimensdo individual dos corpos e prazeres e no corpo-populacéo de
um determinado territorio. Neste regime, no qual as diferencas seriam perigos
biolégicos para o desenvolvimento do corpo-espécie, como que se propugna pela
eliminagdo desses sujeitos ‘desviantes’. No século XIX, o comportamento sexual torna-
se importante na producdo da individualidade, e as praticas sexuais entre pessoas do
mesmo sexo ganham estatuto de anormalidade (Foucault, 1994).

Trata-se de uma mudanga no regime de visibilidade, pois “o homossexual do
século XIX torna-se uma personagem (...) nada do que ele ¢, no fim das contas, escapa a
sua sexualidade” (Foucault, 1993). A ‘vontade de saber’ sobre o sexo constroi um
territrio para a homossexualidade emergir enquanto conceito e o homossexual
enguanto modo de existir: os saberes cientificos passam a descrever estas praticas e,
principalmente, estes individuos, que seriam diferentes em sua sexualidade. Em outras
palavras, a psiquiatria cria uma categoria patoldgica que corresponde a
homossexualidade. No entanto, a identificagdo do homossexual se dava em funcéo de

outros critérios para além da pratica com pessoas do mesmo sexo. oz, trejeitos, roupas,

14



lugares de circulagdo, preferéncias, diferencas anatdmicas... A psiquiatria descreve e
delimita em um dnico corpo homogéneo as multiplas expressdes que se manifestavam
(Foucault, 1993).

Conforme apontam Cassal, Garcia, Bicalho (2011b), essa delimitacdo se
materializa em identidades que organizam a forma como 0s sujeitos se relacionam
consigo proprios, alimentando o funcionamento do dispositivo da sexualidade. O poder
avanca na definicdo dos modos de existir associados as praticas sexuais entre pessoas do
mesmo sexo, produzindo assim processos de subjetivacdo homogéneos, normatizados.
Entretanto o dispositivo da sexualidade ndo delimita apenas a ‘regra do jogo’, mas
avanca cada vez mais fundo nas transgressdes (Foucault, 1993). Os desvios ndo sé sao
esperados como necessarios, posto que através deles a producdo hegemoénica de poder
avanca, se bifurca e opera sutilmente em novos territorios.

O suposto ‘fracasso’ da eliminagdo dos desviantes ¢, de fato, um sucesso na
manutencdo das relagdes de poder estabelecidas. Pois uma estratégia de biopoder
precisa da vida para sua manutencdo. Neste sentido, a morte de alguns ndo € o objetivo
final da homofobia. E necessario acompanhar seus efeitos estratégicos para entender a
que estas relacGes de poder atendem.

De acordo com Baptista (1999), discursos hegemdnicos tomam a diferenca e a
existéncia fora da norma como negativos, transformando sujeitos em carentes de
cuidado e dignos de pena, que podem ainda ser eliminados pela sua condi¢do menos que
humana. Diversas praticas discursivas desqualificam determinadas populactes e,
portanto, sdo genocidas, pois eliminam modos de existéncia e poténcias de vida. Neste
sentido, o autor fala dos ‘amoladores de facas’ — atores sociais que, com seus discursos,
constroem condi¢des de possibilidade para a eliminacdo de determinados grupos, pois
atuam como ‘enfor¢o’ das normas — exercicios de poderes que tornam possivel a
emergéncia e a manutencdo de determinada regra enquanto verdade (Foucault, 1999).
Atrizes, padres e psicanalistas, dentre outros, falam em nome do amor e da vida sobre
como a homossexualidade é uma condicdo infeliz e, assim, menos humana.

Na medida em que se fala, discursa e incita 0s saberes sobre a
homossexualidade, o individuo contribui com as mais diversas facetas da producgdo de

conhecimento sobre 0 sexo e ndo necessariamente sobre o prazer e suas vertentes.

O sentido de “homossexualidade” estd intimamente ligado a produg@o historica da

subjetividade moderna, ao homem psicoldgico, dotado de uma interioridade que
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passara, cada vez mais ao longo do século XX, a ter no desejo seu segredo e sua
chave interpretativa. Tal processo apoiou-se em uma intensa sexualizacdo e
medicalizacdo dos corpos no contexto de um biopoder, de uma biopolitica que

Foucault sobe tdo bem caracterizar e circunscrever. (Ferraz, 2005:80).

Torna-se, dessa forma, relevante destacar que Foucault questiona a tradicional
divisdo entre heterossexuais e homossexuais (na sexualidade), as identidades e as
categorias sexuais, as relagdes entre sexo e poder, 0s géneros como criagdes culturais. A
sua proposta é colocar em discussdo antigas verdades ja estabelecidas, que podem estar

diretamente originando preconceitos sociais.

Para ele (Foucault), ndo devemos catalogar, convencionar, enumerar e discriminar
formas de ser e de agir. As pessoas que possuem a afetividade e a sexualidade
voltadas para alguém do mesmo sexo, simplesmente possuem esta determinada
forma de ser, estar e se relacionar com o outro. N&o necessariamente estdo
enquadrados em determinados ‘rotulos’ e isto significa que, ao dizer que esta ou
aquela forma de obtengdo do prazer é certa ou errada, ndo permite que o ser humano
se desenvolva plenamente em sua vida ‘devir’, isto é, ndo chega a ‘ser o que se ¢’,
mas sim vive de forma a adequar-se aos padrdes e critérios sociais estabelecidos
pelos dispositivos. (Mendes, 2008: 254)

Foucault é visto como o historiador das proibicdes e do poder repressivo porque
buscava o discurso das verdades produzidas e analisava como o poder, que se exerce
sobre a loucura e a sexualidade, produziu o discurso verdadeiro da psiquiatria e da
sexologia, respectivamente. O autor afirma que nas sociedades ocidentais, durante
séculos, se ligou 0 sexo a busca da verdade, sobretudo a partir do cristianismo. Podia-se
falar de sexualidade, produzir um discurso sobre sua verdade, mas somente para melhor
proibi-la. Proibicdes que, assim, alimentadas por esse saber, faziam parte de uma
economia complexa (Ribeiro, 1999).

Foucault, enfim, faz do sexo um objeto histérico gerado pelo dispositivo da
sexualidade. Preocupou-se, como ele mesmo diz, em analisar 0 que aconteceu no
Ocidente que fez com que a questdo da verdade tenha sido colocada em relagdo ao
prazer sexual. Preocupou-se, sobretudo, em abordar a sexualidade no ambito do
discurso cientifico. Esse enfoque foi o grande meérito do autor, pois aborda a

sexualidade em um prisma nunca pensado até o0 momento.
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A sexualidade, hoje, sofre influéncia do dispositivo que concebeu uma sociedade
voltada para o consumo e, como tal, é efeito desse dispositivo. A sexualidade humana
sO seré livre quando regulamentada em fungdo do atendimento das préprias vontades e
ndo como consequéncia de estratégias que objetivam o exercicio do poder.

A sexualidade € um comutador que nenhum sistema moderno de poder pode
dispensar. Ela ndo é aquilo que o poder tem medo, mas aquilo que se usa para seu
exercicio. As proibi¢fes ndo sdo formas essenciais do poder, sdo apenas seus limites, as
formas frustradas. As relacdes de poder séo, antes de tudo, produtivas. O foco principal
do autor sdo os efeitos do poder e a producdo de "verdade". Para ele, a nocdo de
"ideologia” foi utilizada para imputar erros em tudo que impede a formacdo de
discursos verdadeiros e para mostrar a relagdo entre o pensamento e as relagdes de
producdo; foi a economia do ndo-verdadeiro. O autor, longe disso, preocupou-se em
investigar o que esta oculto nas relacbes de poder, inclusive nas infra-estruturas
econdmicas e ndo apenas nas estruturas estatais. Mas, por outro lado, para ele, a partir
do momento em que ha uma rela¢do de poder, hd uma possibilidade de resisténcia. Ha
sempre a possibilidade de modificar uma dominacdo sob determinadas condicdes e
conforme uma estratégia adequada (Foucault, 1984).

Tal problematizacdo de Michel Foucault se dirige ao diagnéstico de instituicdes
disciplinares, que se destinam a cobertura de todo o tecido social moderno. O estudo da
organizacdo do espaco, nessas instituicdes, para Michel Foucault, prepara a importante
pesquisa que se realizara em torno da modernidade em termos institucionais e politicos,
ao se reportar a magnitude que a vida humana assumird politicamente. Antes de
alcancar tal momento de sua investigacdo, o espaco lhe serve de material histérico de
interpretacdo do que homens e mulheres se tornaram para os sistemas de poder vigentes
e para si proprios, ja que o investimento politico no quadriculamento das instituicdes e
na despolitizacdo dos grupos humanos se dirigiu a uma moderna visibilidade politica
em que os governados também se voltam para si. Os governados — as criangas, as
mulheres, os presos, os soldados — se objetivam, garantindo, numa perspectiva histérica,
a emergéncia de saberes sobre 0s individuos.

De acordo com Michel Foucault

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e
o recompBe. Uma ‘anatomia politica’, que é também igualmente uma 'mecénica do

poder', estd nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros,
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ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como se quer,

com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que determinam. (1997:119)

H& uma apropriacdo laica no Ocidente de procedimentos de inquiricdo da
conduta, o que levara a um novo limiar epistemoldgico e politico de compreensdo das
coletividades empreendidas nas fabricas, nas escolas e nos hospitais. A consideragdo de
estratégias de poder — relacionadas, no momento em que o pensador formula suas
categorias sobre as instituicdes disciplinares, ao projeto de tornar visivel o cotidiano —
sobre 0s espacos garante uma problematizacdo do surgimento do individuo, como
objeto de investigacdo cientifica e antecipa uma reflexdo sobre o conceito de sujeito,
que assumirad centralidade na pesquisa sobre o que se chamou de um dispositivo de
sexualidade. Os espacos sdo geridos, correspondendo ao surgimento de
individualidades. Ao diagnosticar a singularidade de procedimentos disciplinares em
relagdo ao modelo de uma sociedade de soberania, Foucault apresenta a importante

consideracdo de que

(...) [ se trata de ] substituir um poder que se manifesta pelo brilho dos que o
exercem, por um poder que objetiva insidiosamente aqueles aos quais é aplicado:
formar um saber a respeito destes, mais que patentear os sinais faustosos da
soberania. Em uma palavra, as disciplinas sdo o conjunto das mindsculas invengdes
técnicas que permitiram fazer crescer a extensdo Util das multiplicidades fazendo
diminuir os inconvenientes do poder que, justamente para torna-las Uteis, deve regé-
las. (1997: 181)

Através de sua concepc¢do de poder, Michel Foucault defende a compreenséao da
atualidade, opondo-se a perspectiva de que o poder se exerca por intermédio da
repressdo ou da coincidéncia entre exploracdo econémica nas sociedades capitalistas e
assimetria do controle.

N&o se pode negar que 0 espaco que vem sendo aberto na sociedade,
principalmente pela midia, fez com que aumentasse a discussdo acerca da
homossexualidade, mas até que ponto esta discussdo, que poderia ter um carater
inovador e transformador, ndo serve aos ideais de uma sociedade normatizadora? Como

aponta Louro (2001), essa maior visibilidade
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[...] tem efeitos contraditérios: por um lado, alguns setores sociais passam a
demonstrar uma crescente aceitacdo da pluralidade sexual, e até mesmo, passam a
consumir alguns de seus produtos culturais; por outro lado, setores tradicionais
renovam (e recrudescem) seus ataques, realizando campanhas de retomada dos
valores tradicionais da familia até manifestagdes de extrema agressdo e violéncia
fisica. (542)

E nesse sentido que Foucault expde como se ddo as mudancas sociais. Explica
que o poder é um feixe de relacGes organizado, piramidalizado e coordenado, mas que
sempre ha movimentos que levam as estratégias (que coordenam as relacdes de poder) a
produzirem efeitos novos e dominios que, até determinado momento, ndo eram
previstos. O autor, entdo, diverge do enfoque apresentado pelos marxistas quanto as
mudancas sociais, pois, para ele, estas ocorrem independente da "luta de classes".
Segundo ele, os marxistas ndo expdem concretamente o que é essa “"luta”, somente a
mencionam como forca motriz da historia; detém-se apenas em explicar o que é a
classe, onde se situa e quem a engloba. Apesar disso, refere ndo ter a pretensédo de

preencher esta lacuna.

Os dispositivos em Foucault — Dispositivos Sociais e Dispositivos Sexuais

Dentro desta perspectiva, Foucault (1984) discorre sobre o que ele denomina de
“dispositivo da sexualidade”. Ele considera que um mesmo dispositivo produz
fendmenos semelhantes. Ou seja, a estratégia que produziu a "patologizacdo” do
homossexual, produziu também a da mulher, da crianca e de outras minorias. N&o € seu
propdsito distinguir e questionar as diferentes correntes dos movimentos de libertacéao.
Parece considera-los como uma forma homogénea, embrionaria, que tomardo corpo
somente quando se constituirem como discurso e estiverem em posicdo de exercer o
poder. Nesta visdo, parte do pressuposto de que 0 mecanismo que origina a opressdo é o
mesmo que gera a libertacdo. Em outras palavras, 0s agentes sociais partem sempre do
mesmo dispositivo ou estratégia para inovarem um discurso e o exercicio do poder. Este
podera ser opressor sobre uma minoria ou, ao contrario, libertador da mesma.

Faz-se necessario compreender as questdes referentes ao que Foucault
denominou "dispositivo da sexualidade”. Para o autor, este seria 0 meio pelo qual a
sexualidade é produzida e regida, bem como o sexo (ato sexual), disciplinado. Em suas

palavras:
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Através deste termo [dispositivo] tento demarcar [...] um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacbes arquitetonicas,
decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicoes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e 0 ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
termos (FOUCAULT, 1984, p. 244).

Assim, por dispositivo da sexualidade, entendem-se praticas discursivas e nédo
discursivas, saberes e poderes que visam normatizar, controlar e estabelecer "verdades"
a respeito do corpo e seus prazeres. O dispositivo é um tipo de formagdo que, em um
determinado momento histérico, teve como funcdo principal responder a uma urgéncia,
ou seja, em determinado momento histdrico, a partir de contextos especificos, surgem
discursos e praticas que visam responder as demandas sociais, politicas ou morais.

Diante disso, especificamente no que diz respeito ao dispositivo de sexualidade,
instituido a partir do século XVIII, Foucault comenta que, no intercurso de forgas
contrarias, atendendo a uma demanda social, surge esta rede de dispositivos que segrega
e determina o ‘normal’ e o ‘patoldgico’, a sexualidade ‘sadia’ e a ‘doente’.

Deleuze (1990) complementa afirmando que os dispositivos consistem num
conjunto multilinear, constituido de linhas de forgas que possuem uma correlacdo de
energias contrarias e que podem também apresentar rupturas, fissuras, subjetividades.
Segundo ele, vivemos em um dispositivo, nele agimos e, a partir disto, entra em nossa
vida outro dispositivo, que é o atual. Nossas vidas se resumem entre o que fomos (por
um dispositivo anterior) e 0 que vamos nos tornando (por um dispositivo atual).

E no contexto do dispositivo da sexualidade que a ideia de homossexualidade é
produzida historicamente. Segundo Foucault (1984), foi por volta de 1870 que 0s
psiquiatras comegaram a constitui-la (a homossexualidade) como objeto de andlise
médica: ponto de partida, certamente, de toda uma série de intervencGes e de controles
novos. Paralelamente ao crescente interesse do discurso médico sobre a
homossexualidade, surgiram também manifestagdes homossexuais interessadas em
expor sua realidade, a partir do seu ponto de vista. Os homossexuais percebem esta
dissecacdo de seus desejos como um desafio, produzindo como resisténcia outros
discursos sobre si mesmos, principalmente através da literatura. Esta resisténcia, para
Foucault, é essencial para que os movimentos homossexuais se afirmem, mas de outra

forma que néo aquela institucionalizada pelo dispositivo da sexualidade:
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[...] esta certo, nés somos o que vocés dizem, por natureza, perversdo ou doenca,
como quiserem. E, se somos assim, sejamos assim e se vocés quiserem saber o que
somos, nés mesmos diremos, melhor que vocés. Toda uma literatura da
homossexualidade, muito diferente das narrativas libertinas, aparece no final do
século XIX: veja Wilde ou Gide. E a inversdo estratégica de uma "mesma" vontade
de verdade. (Foucault, 1984: 233)

Percebe-se entdo um interesse em formas de resisténcia contra aquilo que é dito
como verdadeiro pelos saberes legitimados em nossa sociedade. O autor ndo ignora a
repressdo que pode vir a ocorrer contra estes pontos de resisténcia, pois o poder, sendo
fluido e descentralizado, surge de todos os lugares tentando capturar aqueles pontos de
fuga. Se o corpo e a sexualidade revoltam-se a partir de sua propria exposicao,
intensificando os dizeres sobre 0 sexo e saturando a sociedade com uma sexualidade
desmedida, o poder ressurge e torna a adequar esta resisténcia aos seus discursos, ou

como afirma Foucault:

A revolta do corpo sexual é o contra-efeito desta ofensiva. Como é que o poder
responde? Através de uma exploracéo econémica (e talvez ideoldgica) da erotizacao,
desde os produtos para bronzear até os filmes pornograficos... Como resposta a
revolta do corpo, encontramos um novo investimento que ndo tem mais a forma de
controle-repressdo, mas de controle-estimulacdo: Fique nu... mas seja magro, bonito,
bronzeado! (Foucault, 1984)

Assim, o discurso da liberacdo sexual, da revolta contra a repressdao é
transformado pelo mercado, passa-se a consumir aquilo que um dia foi "rebelde"
"alternativo"; os pontos de fuga sdo transformados em mercadoria e consumidos como a
"Gltima moda".

Foucault (1984) emprega o termo "dispositivo” quando refere-se aos discursos
gue consistem em: um programa de uma instituicdo, ou uma justificativa de uma pratica
(ou sua reinterpretacdo) e/ou uma nova racionalidade. Emprega o termo, também, para
referir- se as instituicdes, as organizacles arquiteténicas, as decisdes regulamentares, as
leis, as medidas administrativas, aos enunciados cientificos e as proposicdes filosoficas,
morais e filantropicas. Enfim, define o dispositivo como um conjunto heterogéneo, ou
melhor, como uma estrutura de elementos heterogéneos. Segundo ele, o dispositivo

consiste na natureza da relagcdo entre os elementos constituintes desse conjunto
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heterogéneo. Trata-se de uma formacdo que, em determinado momento historico,
responde a uma urgéncia. Portanto, para ele, o dispositivo € uma espécie de génese.

O dispositivo abrange um "objetivo estratégico™ que produz dois efeitos: um,
voluntério, que estabelece uma relacdo de ressonancia ou de contradicdo entre seus
elementos (atraves de uma rearticulacdo, um reajustamento dos elementos heterogéneos
dispersos); e outro, involuntario e negativo, que ndo era previsto na estratégia
produzida, mas que passa a ser um efeito que ocupa um vazio ao se transformar o
negativo em positivo (como ocorreu com a prostituicdo, um efeito negativo, imprevisto,
que tornou-se positivo ao se extrair dele o lucro do prazer).

O corpo se torna parte de uma engrenagem que ora se exprime na experiéncia
médica e nas ciéncias que a subsidiam, ora se exprime na preocupac¢do com a conducao
dos gestos de criancas e soldados, a fim, respectivamente, de garantir que sejam
educadas e de garantir que ocupem lugares que maximizem a eficacia dos exércitos.

Na proposta do presente estudo, ao abordar o tema ‘homossexualidade em
Foucault’, considera-se a homossexualidade como produto de um ‘dispositivo’ social
que a rege, ou seja, ela se torna, dessa forma, um discurso, um conceito criado e
categorizado para denominar e conceitualizar determinados modos de ser e estar no
mundo.

Talvez como ponto fundamental para a discussdo sobre os movimentos
homossexuais organizados esteja a questdo da identidade homossexual. Uma
inquietacdo colocada por Foucault em uma de suas entrevistas relaciona-se com o
problema central da homossexualidade, que segundo ele ndo deveria ser: "Quem sou
eu? Qual o segredo do meu desejo?", mas sim: "Quais relacdes podem ser estabelecidas,
inventadas, multiplicadas, moduladas através da homossexualidade?". O autor enfatiza,
dessa forma, como a possibilidade de se inventar novos modos de vida se abre com a
homossexualidade, bem como o carater fluido que, para ele, uma identidade deveria
apresentar.

Para Foucault, a ‘batalha’ pelos direitos dos gays ¢ considerado um episodio que
ndo representa a etapa final. Um direito estd mais ligado a seus efeitos reais, atitudes,
comportamentos, do que a formulagdes legais. Por isso, ndo adianta sé ficar lutando e
requerendo direitos, levantando bandeiras e praticando manifestacdes, crendo que a
sociedade se modificara por conta disso. (Mendes, 2008).

Em contraposicdo a este pensamento, no entanto, pode-se mencionar que
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O entendimento do cotidiano, das identidades e das diferencas como construcéo
social, histérica e cultural parece contribuir para a elaboracdo de projetos de
emancipacdo, que serdo construidos no presente a partir dos inconformismos do
passado e com a perspectiva do pensamento das opg¢des, no futuro. Seguindo esse
raciocinio, pode-se concluir que os movimentos gays, entendidos como local de
questionamento, de constru¢do de conhecimento, deveriam, a partir do pensamento
do passado, das raizes, propiciar a elaboracdo de perspectivas para um pensamento
do futuro, das opces. (Ferrari, 2004: 26).

Cabe ressaltar, sobremaneira, que o preconceito existente em nossa sociedade e a
discriminacdo originada ainda se configuram como graves problemas na atualidade, a
despeito das proibigdes previstas pelas leis. Por isso a necessidade de ‘conquistar um

lugar ao sol’, ou seja, se fazer ver e notar da sua existéncia.

E necessario lutar para dar espacgo aos estilos de vida homossexual, as escolhas de
vida em que as relagfes sexuais com pessoas do mesmo sexo seja importantes. Nao
basta tolerar dentro de um modo de vida mais geral a possibilidade de fazer amor
com alguém do mesmo sexo, a titulo de componente ou de suplemento. [...] O fato
de fazer amor com alguém do mesmo sexo pode muito naturalmente acarretar toda
uma série de escolhas, toda uma série de outros valores e de opg¢des para 0s quais

ainda ndo ha possibilidades reais. (Foucault, 2004a: 119)

E interessante mencionar que a ideia das ‘linhas de fuga’ de Foucault, na qual se
enfatiza o prazer, ndo valorizando tanto a questdo do sexo em si e por si mesmo, serve
para demonstrar que ndo adianta confrontar diretamente o0s dispositivos,
especificamente os da sexualidade, visto que isto ndo produzird resolugdes concretas.
Por outro lado existe, a seu ver, uma maneira do homossexual viver sem grandes
conflitos internos e externos pela busca exclusiva de uma vida prazerosa, ndo s6 na
esfera amorosa e afetiva, mas também de outras formas de prazer no dia a dia, como a
sensacdo de sentir-se til e respeitado, a arte, a beleza, a religiosidade e um

enriquecimento das relacdes sociais (Mendes, 2008).
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Linhas de Fuga

Tem-se entdo o ponto de partida para a reflexdo sobre os apontamentos de
Foucault em relagdo aos movimentos homossexuais de liberagdo e de afirmacéo.
Segundo ele, caberia a estes movimentos lutar por algo que supere o sexual, fugindo
assim das imposicdes realizadas pelo dispositivo da sexualidade e pela sociedade
capitalista, que estimula o consumo de produtos ligados a uma sexualidade que cultua o
falo e o orgasmo. Deve-se transcender a reivindicacdo pela "especificidade sexual”,
deslocando-se para reivindicar formas de cultura, de discurso, de linguagem etc., que
sdo ndo mais esta espécie de determinacéo e de fixacdo a seu sexo. Mas ainda, segundo

0 autor, esta superacdo nao vem ocorrendo, pois

[...] os movimentos homossexuais continuam muito presos a reivindicagcdo dos
direitos de sua sexualidade, & dimensdo do sexoldgico. Mas isso é normal, pois a
homossexualidade é uma prética sexual que, enquanto tal, é combatida, barrada,
desqualificada. (Foucault, 1984)

Entrelacando a questdo da homossexualidade com o pensamento de Michel
Foucault, fica claro que as provaveis novidades por ele apresentadas sdo as experiéncias
com o prazer e as chamadas ‘linhas de fuga’. Foucault destaca que, embora a lei possa
proibir a discriminagdo com relacdo aos homossexuais, ela (a homossexualidade)
continuara a existir como manifestagdo da producdo dos dispositivos da sexualidade.
Neste sentido, cabe verificar qual o ‘dispositivo dominante’ da sociedade
contemporanea, relacionando-o ao preconceito e a discriminacdo no ambiente escolar.

Foucault mostra-se contrario aos movimentos publicos em favor da
homossexualidade pois, para ele, este ato de cunho politico ndo representa mudancas
quanto a ‘padronizagdo’ na qual a sociedade ‘embala’ a homossexualidade. O autor
propde como linhas de fuga o ‘ser o que se €¢’, sem levantar bandeiras ou manifestacdes
politicas e sociais sobre o tema. E, assim, buscar os mais diversos prazeres que a vida
pode oferecer. No caso de uma relacdo homossexual, acredita o filosofo que ndo basta
tolerar dentro de um modo de vida mais geral a possibilidade de existirem pessoas do
mesmo sexo fazendo amor, mas deve-se avaliar as escolhas dos individuos como um
todo, de viver ou ndo a vida, livre de preconceitos e discriminagdes, seus valores,

opcodes, sonhos, possibilidades reais (Foucault, 2004b).
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Isto posto, o estudo da homossexualidade tendo como ponto de partida os
escritos e o pensamento do filésofo Michel Foucault é uma forma de abordar o tema
“homossexualidade” no ambiente escolar, supondo novas préticas de pensar como
ensinar Filosofia para o ensino Médio livre de situacfes de preconceitos e discriminagdo
dai decorrentes, minimizando os efeitos das amarras da heteronormatizacdo
predominante em nossa sociedade e refletida, como ndo poderia deixar de ser, na escola,
entre nossos alunos e professores, tornando-se, por fim, uma tentativa de luta contra o

preconceito e a discriminagdo com relacdo aos sujeitos homossexuais.
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CAPITULO 2: O PRECONCEITO E A HOMOFOBIA NA ESCOLA

O que se observa nas escolas, atraves de varios estudos que j& foram realizados
por diferentes autores, € que os conteidos sobre sexualidade sdo elaborados a partir da
ideia de heterossexualidade. Exemplo disso sdo contetdos como funcdes dos corpos
masculinos e femininos, fecundacédo, gestagéo, partos e aleitamento. Sobre essa matriz,
apenas as tematicas que se encaixam no sentido “normal” e “natural” s3o selecionadas
para fazer parte do curriculo escolar.

Ensinar sobre a sexualidade tornou-se, por extensdo, ensinar sobre a sexualidade
que dita normas e iguala os individuos em torno da heterossexualidade “naturalizada”.

Grupos sociais especificos e o Estado brasileiro delegam a escola poder e
capacidade de informar e formar a juventude, principalmente. Compreende-se esta
organizagdo social como palco/arena de embates teoricos/filosoficos/politicos sobre os
diversos aspectos da vida e percebe-se que ela é territorio de conflitos, de disputas. Esta
em pauta contemporaneamente, por exemplo, a Incluséo Escolar, expressa do ponto de
visto juridico na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Brasileira— LDB — de 1996.

Contudo, para aléem ou aquém dos embates politico-pedagogicos que se
manifestam através da inclusdo-exclusdo escolar, deve-se pensar a escola como uma
instituicdo capaz de enfrentar os embates da incluséo social e do respeito as diferencas.

Respeito, compreensdo e didlogo sdo os pilares de uma convivéncia pacifica,
democratica e plural no ambito institucional. Ha que se pensar em ética, cidadania e
democracia para a vida institucional. H& que se produzir politicas identitarias, politicas
do desejo no ambito institucional, social, politico.

Compreende-se esta questdo de maneira mais ampla e, avancando para além da
inclusédo escolar de pessoas Portadoras de Necessidades Educativas Especiais (PNEE’S),
defende-se que a escola, principalmente a publica, precisa se comprometer com 0
acolhimento e atendimento (oferta de educacdo escolar de qualidade) as chamadas
minorias, a fim de que os principios expressos em documentos oficiais, resultantes da
organizagdo da sociedade civil, possam ser respeitados e encaminhados; principalmente
aqueles que fundamentam a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948).

O estudo da homossexualidade no seu sentido mais complexo, que envolve sexualidade
e afetividade, torna-se relevante e interessante na medida em que busca compreender o
ser humano de forma global em suas diversas maneiras de agir, pensar, se expressar e se

comportar no que tange a questao da sexualidade.
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Inicialmente, apresentava-se como uma conotacdo estritamente clinica para
descrever a realidade humana das pessoas que tinham um impulso sexual voltado para

alguém do mesmo sexo, pois

[...] por homossexual entendemos a condicdo humana de um ser pessoal que, ao
nivel da sexualidade, caracteriza-se desta peculiaridade de sentir-se
constitutivamente instalado na forma de expressdo exclusiva com um parceiro do
mesmo sexo (Vidal, 1985: 58)

No entanto, existem outras consideracbes de fundamental importancia que
devem ser feitas na discussdo acerca do fendmeno da homossexualidade.
Primeiramente, e talvez a mais importante das consideracdes, se refere ao fato de que a
homossexualidade deve ser considerada em um contexto global, isto é, o ser humano
deve ser visto como um ser total e ndo apenas voltado para o sentido sexual, afinal o ser
humano ndo se define apenas e somente a partir da forma de expressar a sua
sexualidade: é alguém completo, total, um ser portador de desejos, vontades, vida e
sonhos e ndo apenas sua forma de ser e de se comportar sexualmente (Vidal, 1985).

Os professores, ao assumirem determinada pratica discursiva, podem estar
contribuindo para a formacdo de pessoas mais respeitosas e compreensivas com a
diversidade e mais reflexivas, criticas, problematizadoras; pessoas que possam viver no
plural. E, principalmente, podem contribuir para que alunos e alunas homossexuais
sintam-se presentes, visiveis, participantes da vida escolar. Também, a escola pode ser
questionada e, principalmente, se questionar sobre a maneira como vem: a)
representando a pessoa homossexual; b) enunciando a diferenca do dito homossexual; c)
ofertando algum tipo de tratamento que faca o diferente se sentir “esquisito”. Ou, dito
de forma mais abrangente: como a escola lida com as homossexualidades?

A preocupagdo “normalizante” pode ser uma constante. Se a normalizagdo tem
como referéncia a heterossexualidade e coloca a homossexualidade e o sujeito
homossexual como desviantes, é preciso se perguntar de que modo isso ocorre nas
escolas.

A condicdo homossexual ndo sustenta nenhum traco de patologia somética ou
psiquica, embora possa existir a questdo de sua maior carga traumatica (por uma série
de situacOes de preconceitos e intolerancia social), quer seja em sua origem, quer seja

em sua dificuldade e néo aceitacéo para ser plenamente vivida.
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A Organizagdo Mundial da Sadde (OMS), desde 1992, propds que a
homossexualidade ndo devia mais ser considerada uma doencga. Assim, foi retirada do
CID-10 (Classificagédo de transtornos mentais e de comportamento) e, portanto, deixou
de ser considerada uma patologia, ndo estando incluida como comportamento
patoldgico na quarta edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-1V).

No Brasil, O Conselho Federal de Psicologia redigiu a resolugédo 001/1999,
estabelecendo normas de atuacdo dos psicologos com relacdo a orientacdo sexual das
pessoas. O texto considera a homossexualidade como algo ndo patoldgico e proibe que
0s psicologos considerem seus pacientes como portadores de doengas (CFP, 1999).

Em seus estudos sobre o homoerotismo, o psicanalista Jurandir Freire Costa
propbe a substituicdo dos termos homossexualismo e homossexualidade pelo termo
homoerotismo. Longe de ser mero jogo de palavras, para o autor as categorias que criam
as identidades sexuais ndo sdo universais, mas efeitos historico-culturais também
produzidos pela linguagem. Uma dessas estratégias €& designar o sujeito por
determinadas parte do seu ser, transformando o que é adjetivo em substantivo, as
relacBes particulares da vida privada, o estar homossexual, em uma categoria identitaria
que passa a abranger todo o sujeito. Resistir a tais terminologias implica resistir também

a carga negativa com que a ciéncia e a cultura vém sobrecarregando tais termos.

Continuar discutindo sobre "homossexualidade”, partindo da premissa de que todos
somos "por natureza heterossexuais, bissexuais e homossexuais"”, significa tornar-se
cimplice de um jogo de linguagem que mostrou-se violento, discriminador,
preconceituoso e intolerante, pois levou-nos a crer que pessoas humanas como nés
sdo "moralmente inferiores" sé pelo fato de sentirem atracdo por outras do mesmo
sexo biolégico. (Costa, 1994: 121)

Os atores do processo de educacgdo, 0s atores que convivem no espago escolar e
participam do processo ensino-aprendizagem precisam estar convictos de que nem todas
as pessoas que convivem sdo “naturalmente” heterossexuais. Muitos, em virtude do
comportamento de nossa sociedade heterocentrista, ndo manifestam suas tendéncias
nem demonstram que praticam o homoerotismo, o fazendo, secretamente, dada a
intolerancia e a perseguicdo que ainda hoje pesam contra 0os homossexuais (Mott, 2009).

Impera ainda a “lei do siléncio” em muitas escolas. A impressdo que se tem ¢ de

gue enguanto ndo se tocar no assunto, ele ndo existe, como se a vida se resumisse
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somente ao espaco escolar. Ao que parece, existe a ideia de que a mera mencdo da
homossexualidade faz com que sejam encorajadas praticas homossexuais e com que
os/as jovens se juntem a movimentos de comunidades gays ou lésbicas. Instala-se assim
a preocupacgao de que ocorra um “recrutamento de jovens inocentes”. De alguma forma,
parece que “ndo saber” ou “ndo falar” sobre a tematica fara a/o jovem “preferir” ser
heterossexual. (Louro, 1997).

O fato de vivermos em uma sociedade predominantemente heterocentrista e
normativa faz com que essa conscientizacdo nas escolas seja muito prejudicada. Sera
que existe uma preparacdo de profissionais para trabalhar com questdes relativas ao
género no espacgo escolar? Sera que esse trabalho sera aceito pela comunidade escolar?
O que se apresenta hoje é um despreparo muito grande dos professores sobre esta
tematica, pois esses professores sdo fruto dessa sociedade heterocentrista, estruturada a
partir de preceitos religiosos muito fortes, que muitas vezes ndo podem ser deixados de
lado, em virtude dos “valores” considerados corretos por essa propria sociedade que,
ndo esquegamos, foi quem criou esses valores, foi quem estabeleceu esses valores. O
“certo” e o “errado” foi criado por essa propria sociedade. Assim, os professores ja
trazem consigo uma definicdo de como os jovens deveriam ser e agir. Definicdo esta

baseada em preceitos dessa sociedade.

[...] j& que o Conselho Federal de Medicina, o Conselho Federal de Psicologia, a
Organizacdo Mundial de Saude e as principais Associagdes Cientificas brasileiras e
internacionais, desde 1970, nos Estados Unidos e desde 1985, entre nos, deixaram de
considerar a homossexualidade como desvio ou doenca, mas sim uma orientagéo
sexual tdo saudavel e normal quanto a bissexualidade ou a heterossexualidade; ja que
desde 1821, [...] o amor entre pessoas do mesmo sexo deixou de ser crime, ndo
existindo nenhuma lei no Brasil que condene as relagdes homoeroticas; considerando
que respeitados tedlogos catélicos, protestantes e judeus negam ser pecaminosa a
pratica homossexual [...] perguntamos: se ndo é pecado, crime ou doenca ser gay,
lésbica ou transgénero, o que justifica tanto medo e repressdo contra 0s
homossexuais? Resposta: ignorancia, preconceito, falta de informacédo cientifica e

desrespeito aos direitos humanos do cidaddo (Mott, 2009).

Existe também o fato relevante da dificuldade de convivéncia, socializacdo ou
angustia que alunos homossexuais, nao raro, sofrem dentro do espaco escolar. Situagdes
em que nao poder se expressar, ser rotulado, ser alvo de bullying homofobico - leia-se

brincadeirinhas de mau gosto em salas de aula - tanto por parte dos colegas quanto dos
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professores, chama a atencdo para o trabalho que a escola esta ou ndo fazendo quanto a
discussédo da sexualidade e por consequéncia da homossexualidade em seu meio.

Muitas sdo as formas assumidas pela homofobia que incidem nos corpos
homossexuais para construi-los como representagdes “anormais”. Durante a trajetoria
escolar, sujeitos que fogem da logica inteligivel do género, ou seja, corpos que nédo
reproduzem o ideario social, que prevé uma ldogica causal e ordenada entre sexo
bioldgico, género e sexualidade (BUTLER, 2003), sdo rechacados, despotencializados e
marginalizados, tornando-se alvos faceis para marcagdes depreciativas. Zombar, xingar,
“zoar” sao taticas homofobicas vivenciadas cotidianamente por homossexuais nas
escolas.

Nos espagos escolares torna-se dificil expressar-se em uma sexualidade néo
heterossexual quando a homossexualidade €é representada como uma conduta
“inapropriada” para os corpos considerados como “homens”. A injliria se constitui
como uma linha de subjetivacdo que forga os homossexuais a se esconderem ou a
enfrentarem, constantemente, o ritual de hostilizacdo acionado pelos que se identificam
com a heteronorma. Quando ela vem em “coro”, seu efeito depreciativo se potencializa
e institui marcas significativas.

E a escola tem o dever de reverter esse quadro. O Ministério da Educacéo,
através dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) e de diversas outras leis e normatiza¢des instituidas nos Gltimos anos, oferece as
escolas a possibilidade de trabalhar orientagdo sexual com seus alunos, incluindo
conceitos basicos e informacbes sobre homossexualidade aos estudantes das mais
diferentes faixas etérias.

Se for consenso que a educacédo é a melhor forma para combater o preconceito e
a discriminacdo, o que acontece quando a prépria escola ndo sabe como - ou ndo quer -
lidar com a questdo? A escola avancou nos Ultimos anos na discussdo de temas como
discriminagdo racial, gravidez na adolescéncia e respeito aos portadores do virus da
AIDS. Com relacdo ao tema em questdo — homossexualidade — porém, os avancos
parecem infimos no contexto escolar. O tema permanece um ‘tabu’, um tema que deve
ser até certo ponto evitado. Arrisco opinar que é como se ao se tocar no assunto, o(a)

professor(a) estaria incitando os alunos a pratica da homossexualidade!
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O enfrentamento do conflito pelo e no espaco escolar

De acordo com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, quando uma pessoa
estd sofrendo violagBes dos direitos humanos, ela estd sofrendo um conflito de base,
quer dizer, um problema que trata das necessidades basicas do ser humano. Esse
conflito de base, ou conflito-raiz, é que produz as viola¢Bes dos direitos humanos: a
discriminacdo, a injustica, a exploragdo, a opressdo. Em todos esses casos, viver as
consequéncias desse conflito-raiz € uma experiéncia dolorosa e humilhante. A
dignidade humana fica ferida. Ndo € possivel negociar ou mediar este conflito. Os
direitos humanos surgem como uma resposta para esse conflito-raiz (Brasil, 2009).

O que é muito comum acontecer atualmente € a associacdo que se faz entre
conflito e violéncia. Violéncia é qualquer acdo que viola os direitos humanos. Pode ser
fisica, psicologica ou moral. O povo brasileiro € comumente visto como cordial; no
entanto, no Brasil os direitos humanos séo aviltados, quase o tempo todo.

Hoje acontece um processo que ¢ chamado de “banalizacdo da violéncia”. A
violéncia é tdo comum, tdo presente no dia-a-dia, que as pessoas nao se incomodam
mais com ela. 1sso j& é uma forma de violéncia contra as pessoas, que acabam se
acostumando com uma situacdo insuportdvel. As ‘piadinhas de mau gosto’ e as
‘chacotas’ comumente presenciadas e vividas nas salas de aula de muitos espagos
escolares, ditas como ‘normais’ — pois afinal de contas, quem é diferente sdo os
homossexuais que frequentam os espagos escolares —, sdo exemplos da ‘banalizagdo da
violéncia’ que vivemos atualmente.

O preconceito contra 0 homossexual ainda é enorme em nossa sociedade e talvez o
mais dificil de combater, pois além da discriminagdo escolar e social alimentada
inclusive por algumas doutrinas religiosas, 0 homossexual encontra resisténcia muitas
vezes no proprio seio familiar. Ndo sdo raros os casos de expulsdes e violéncia quando
0s pais descobrem a orientacdo sexual diferenciada de seus filhos.

Quando no espaco escolar passa a existir um tipo de comportamento de
exclusdo, até de alguma forma de discriminacdo em relacdo aos jovens homossexuais, a
escola estd agindo como reprodutora de diferencas no tom de desigualdade. Ser
diferente ndo significa ser desigual, na escola devem surgir conflitos, mas também
entendimentos mediante circunstancias que possam ser construidas pelos sujeitos
envolvidos na acdo pedagogica, de modo que a alteridade, o respeito pelo outro, facam-

se presentes na pratica cotidiana escolar.
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Vive-se atualmente uma época que clama por mudangas. Vive-se numa
sociedade que, apesar de sua caracteristica normatizante, é repleta de sujeitos diversos, e
sujeitos pertencentes as diferentes diversidades. Mudancas essas que ndo aceitam mais
uma normalizacao por essa sociedade que exclui as diferencas e as(os) diferentes.

A escola, enquanto espaco publico, enquanto espaco social, enquanto espaco
educacional, tem a obrigagdo de acompanhar essas mudancas e, além disso, tem a
obrigacdo de ser pioneira nesse processo de mudanca.

Durante muito tempo foram utilizadas desculpas irrisorias, ndo-consistentes,
baseadas em leis e no sistema judicial. Hoje isso ndo se aplica mais, pois existem
inimeras leis que defendem os Direitos Humanos e os cidaddos, em qualquer espaco
que estiver.

Mott (2009) faz uma leitura critica e dindmica de leis que condenam o estupro
psicolégico e as intimidacdes e violéncias fisicas praticadas contra 0s jovens

homossexuais.

Neste sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente permite uma leitura mais
humanitaria e menos homofdbica, podendo tornar-se instrumento legal na defesa da
livre orientagdo sexual dos/as jovens. Pretender ‘curar’ um jovem gay ou
adolescente Iésbica fere um direito humano fundamental: a livre orientagdo sexual.
Se a homossexualidade ndo é doenga ou crime, por que impedir aos jovens
homossexuais o livre exercicio de sua identidade existencial? “A crianga e o
adolescente tém o direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas
humanas” (Eca — Artigo 15). Humilhar, insultar ou castigar uma crian¢a ou
adolescente simplesmente porque demonstra tendéncia homossexual, € um acinte
contra o artigo 17 do estatuto quando garante: “O direito ao respeito consiste na
inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral, abrangendo a preservacéo
da imagem, da identidade e da autonomia”. Impedir que criangas e adolescentes
desenvolvam livremente sua orientacdo homossexual viola o artigo 18 da mesma
lei quando determina: “é dever de todos velar pela dignidade da crianga e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,

atemorizante, vexatorio ou constrangedor” (Mott, 2009).

Louro (1997) defende a ideia de que a escola deve abordar a sexualidade em
todos os seus aspectos (e ai incluindo a homossexualidade, tanto quanto a
heterossexualidade e a bissexualidade) através da Educacdo sexual, que deve se dar,

deve ocorrer envolvendo todos os componentes do espaco escolar, quer sejam as/os
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alunas/alunos, as/os funcionarias/funcionarios, as/os educadoras/educadores de todas as
areas da educacdo, até chegar aos pais e & comunidade em geral, fazendo com que haja
uma educacao verdadeira e real que atinja a todos na sociedade.

Mas existem também aqueles que consideram que as questdes envolvendo as
tematicas sexuais ndo devem ser tratadas na escola, por ndo ser o lugar ideal, deixando

que as familias tratem desses assuntos com seus filhos.

[...] hd aqueles/as que negam que a educacdo sexual seja uma missdo da escola, com
o fundamento de que nela estdo implicadas escolhas morais e religiosas e que ela
cabe primordialmente as familias. A pressdo desses grupos vai na direcdo do
silenciamento, possivelmente supondo que se ndo se tocar nessas questfes elas néo
“entrardo” na escola. Uma suposicdo que se revela impossivel. As questdes referentes
a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola. Elas fazem parte das conversas
dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas
aproximagdes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas estdo também de fato nas
salas de aula — assumidamente ou ndo — nas falas das professoras, dos professores e
estudantes (Louro, 1997).

Essas falas das professoras, dos professores e estudantes que Louro destaca em
seu texto exercem um papel importante no cotidiano escolar. Em grande parte dos
casos, essas falas s@o repletas de preconceitos, recheadas de pressupostos
heterossexistas, fruto da sociedade heteronormativa em que se vive. A atitude de
preconceito em relacdo a alguém ou a alguma coisa, que as vezes pode ocorrer mesmo
de forma ndo assumida, de forma néo intencional, esta apoiada num conjunto referencial
de representacdes. O preconceito, como significado, quer dizer pré-conceito, uma
opinido ja formada a respeito de terminado assunto, pessoa, objeto.

Como o preconceito ndo pode ser publico, porque pode ser tomado como uma ofensa,
0 preconceito € latente na fala, seja pela palavra, pelo tom da voz, seja pelo cochicho,
a linguagem do corpo serve como um instrumento de distincdo entre os diferentes,
deixando suas marcas pela expressdo. [...] € comum que o0s preconceitos e as atitudes
de diferencas facam parte do nosso cotidiano escolar, na medida em que se absorve
para dentro do processo educativo aquilo que somos. Desse modo, a préatica da
diferenga e a realizagdo do preconceito estdo presentes em nossas salas de aula. Ha
também a transmissdo, pela pratica escolar, ao longo do processo educativo, da
prépria nogdo e da préatica do preconceito. [...] mesmo quando ndo queremos ou

mesmo quando somos contra 0 preconceito nos o praticamos e o transmitimos. [...] a
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violéncia do preconceito ndo esta na diferenca que realizamos mentalmente, mas na
forma como agimos com base nessa noc¢do [...] é a atitude de recusa de aceitacdo do

outro tal como é (Itani, 1997).

Existe uma importante diferenciacdo que se deve fazer quando se fala de
‘diferenga’ e ‘preconceito’. A diferenca ndo ¢ necessariamente uma pratica negativa no
processo educativo, ja que as diferencas existem de fato e ndo podem ser negadas.

Mas somente a aceitacdo da diferenca pelo principio da tolerancia ndo é
suficiente para a construcdo de uma sociedade mais justa. Deve-se pensar na
solidariedade como virtude para o enfrentamento das diferencas injustas, ou seja, das
desigualdades, dos preconceitos e das discriminaces, através do principio do respeito, a
partir dos direitos humanos que consideram todos os cidaddos de forma igualitaria, sem
nenhum tipo de distingéo.

O cotidiano escolar é rico para se pensar também a forma como o preconceito se
estrutura na sociedade de forma geral ja que é parte significativa e privilegiada daquilo
que entendemos como mais geral — nossa comunidade, mas é também sem ddvida onde
0 preconceito pode ser combatido ndo sé através de informacdo, mas também com a

construcdo de valores como tolerancia, ética, cidadania e principalmente o respeito.
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CAPITULO 3: A DISCIPLINA DE FILOSOFIA E O ENFRENTAMENTO DA
HOMOFOBIA PELO E NO ESPACO ESCOLAR: UMA PROPOSTA DE
CURSO

No atual contexto de constantes mudancas em que vivemos, novas diretrizes, leis
e regulamentos foram elencados a fim de dar inicio a uma nova discussdo: a educagdo
para a equidade, ou seja, a educagdo em busca da igualdade em que os direitos sejam
iguais indiferentemente da raca, orientacéo sexual e escolhas religiosas do individuo.

No caderno da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
— SECAD séo elencadas propostas de trabalho no ensino fundamental e médio no Brasil
a partir do Programa Nacional de Direitos Humanos, do Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres, do Programa Brasil sem Homofobia e do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, gestados a partir de lutas e transformacbes que
receberam maior impulso desde a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988.

Além desses documentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
9394/1996, assegurou o direito a escola a todas as pessoas (brasileiras ou estrangeiras
residentes no Pais), sem discriminar negativamente singularidades ou caracteristicas
especificas de individuos ou grupos humanos.

Acredita-se que a escola e, em particular, a sala de aula, devem formar um
ambiente privilegiado para se promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das
identidades e dos comportamentos relativos a diferencas, pois a formacdo cidada
prioriza o desenvolvimento pleno dos sujeitos nelas inseridos, a fim de garantir que
préaticas homofdbicas sejam minimizadas nos ambientes escolares.

Nessa perspectiva busca-se entender como promover a educacdo sem homofobia
na escola, com o objetivo de revelar a importancia da educacdo para 0 combate a
situacOes de preconceito e discriminacdo com relagdo a homossexualidade,
apresentando a importancia de se desenvolver estratégias didatico-metodoldgicas para a
construcdo de uma proposta pedagdgica mais ampla no interior da escola.

N&o se pode negar a importancia do estudo sobre sexualidade na vida dos seres
humanos, pois ela € experimentada ou revelada em expectativas, imaginacdes, anseios,
crencas, posturas, valores, atividades praticas, papéis e convivéncias. Abrange, além do
corpo, a histdria, os costumes, as relagdes afetivas, a cultura. E uma das dimensdes do
ser humano que abarca género, identidade sexual, orientagdo sexual, erotismo,

envolvimento emocional, amor e reprodugéo.
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Hoje ja existe uma preocupacdo em se discutir a sexualidade dos jovens nas
instituicdes escolares, buscando ndo so explicar os aspectos biolégicos da sexualidade,
mas aspectos médicos e aspectos psicologicos por meio da educacdo sexual. Estamos
mais conscientes e conhecedores de que a sexualidade se faz presente em todas as
etapas de nosso desenvolvimento como ser humano e a medida que passamos a refletir
sobre ela e a conhecermos melhor, isso nos proporciona acréscimos de autoconfianca e
autoestima, melhorando a qualidade de vida e de relacionamento interpessoal. (Maistro,
2006).

A sexualidade se manifesta diariamente em momentos aparentes e outros néo;
por isso € necessario falar deste assunto como qualquer outro, apesar de sabermos dos
limites e das possibilidades que se encontram no &mbito escolar. E os limites se tornam
ainda maiores quando o tema central das discussdes é a homossexualidade, em relagdo
ao qual, apesar de tantos avancos na educacdo em se discutir assuntos relacionados a
sexualidade o mais abertamente possivel, muitos educadores se sentem inseguros e sem
embasamento teorico. Faltam estratégias especificas que os induzam a uma tarefa que
promova um desenvolvimento efetivo de uma educacdo sexual. Acreditam que a
educacdo sexual € imprescindivel a formacdo do educando, porém encontram
dificuldades ao trabalhar com a homossexualidade, que estd presente em nossas vidas,

tanto nas escolas, como na sociedade em geral.

“Os professores encarregados de educacdo sexual na escola devem ter autenticidade,
empatia e respeito. Se o lar esta falhando neste campo, cabe a escola preencher
lacunas de informacgGes, erradicar preconceitos e possibilitar as discussdes das

emocdes e valores” (Telles, 1992).

Cada um carrega dentro de si preconceitos, valores, medos e tabus. E o que dizer
ou fazer quando em nossa sala de aula nos deparamos com este assunto? Torna-se entdo
necessaria uma educacdo sexual que busque a formacao cientifica e que traga praticas
que levem o individuo a ter uma vida digna e a ser um cidaddo respeitado e que saiba

respeitar as diferengas dos outros.

[...] o trabalho de Educacdo Sexual na escola, implica em planejamento e acgdes
pedagdgicas sistematicas. Ndo se trata de palestras, semanas especiais, de cartazes

pregados nos murais, mas sim de um canal permanentemente aberto para que as
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questdes sobre a sexualidade possam ser discutidas com criancas e adolescentes, de
maneira séria, clara e ampla. (MAISTRO, 2006, p. 6).

O ser humano ao nascer nao traz a condicdo de ser heterossexual. A sociedade é
que o faz ser homem ou mulher. E uma questdo cultural que varia de povo para povo e
que muda ao longo do tempo dentro de uma mesma sociedade, é algo que deve ser
encarado com naturalidade, sem causa definida e encontrada em todos 0s povos.
(MOTT, 2003). Assim, torna-se essencial que a familia, a sociedade, a escola, o aluno e
o0 professor estejam preparados para que, no momento em que as duvidas e o0s
problemas surgirem, eles possam ser encarados da maneira mais natural possivel.
Precisa-se levar em conta a estrutura de cada um, observando que o professor deve ter
cuidado para ndo colocar suas emogdes e deixa-las induzir seu trabalho. O educador
deve ter uma atitude positiva e sadia em relagdo a propria sexualidade, para que ele
possa ser capaz de tratar de forma natural as questdes apresentadas.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, o estudo da sexualidade
do aluno, que esta inserida no contetdo estruturante Corpo Humano e Saude, deve
permitir que ele promova o conhecimento cientifico para além do senso comum e que
ele conheca e compreenda seu corpo revendo suas atitudes e seu comportamento em

relacdo a sociedade e a comunidade em que esta inserido.

E fundamental que a escola possa ajudar na formacéo da identidade e possibilitar um
desenvolvimento mais harmonioso, porque todo mundo sabe que a sexualidade é
fator essencial na questdo da identidade: o “ser menino” ou o “ser menina”, o que ¢é
ser homem ou mulher, os comportamentos e acfes de cada género. Essas sdo as
primeiras questfes que aparecem para as criancas na escola e tm a ver com essa
identidade basica com a formagéo de sua personalidade. E importante trabalhar com
um conceito amplo de relages de género, que mostre que hd infinitas formas de ser
homem e de ser mulher e de expressar isso. (EGYPTO. 2003:01)

Um projeto de educagéo sexual em uma escola deve ser realizado, pois por meio
de reflexdes sérias, pode levar o aluno a escolher os caminhos que tornem sua vida
menos traumatica. Neste projeto deve estar inclusa a ética e a cidadania; deve-se
produzir conhecimentos cientificos a partir dos conhecimentos prévios sobre
sexualidade; permitir aos alunos que expressem seus valores e suas duvidas; informar

sobre temas como DST, uso de preservativos, prazer sexual e responsabilidade,
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diversidade sexual, entre outros; mostrar que todos podem ter uma vida plena e digna,
apropriando-se da cultura e da cidadania; libertar os alunos da ignorancia, do
preconceito, da alienacdo e das falsas consciéncias, buscando desenvolver as
potencialidades de cada um.

A educacdo sexual ndo pode separar os elementos ‘familia’, ‘escola’, e
‘sociedade’. Todos tém responsabilidade quanto a ela. E a escola ndo pode fugir desta
responsabilidade, mesmo que a familia se ausente nesse sentido, é responsabilidade e
dever dela discutir o assunto com seus alunos, fingindo que isto ndo € de sua alcada e

gue ndo se manifesta em seu interior.

Buscar uma pratica mais reflexiva para entender a importancia da educagdo sexual
nas instituicGes € necessario para que as mesmas tenham educadores preparados para
desempenhar de forma significativa no sentido de que os alunos possam superar as
suas duvidas, ansiedades, angustias, pois “A crianga chega a escola com todo tipo de
falta de informacé&o e geralmente com uma atitude negativa em relacdo ao sexo. As

davidas, as crendices e posigdes negativas serdo transmitidas aos colegas”.

(SUPLICY, 1990)

Quando se fala em educacdo sexual deve-se pensar numa intervencéo localizada,
organizada, sistematizada, que tenha a participacdo de profissionais treinados para esse
trabalho, com formacdo especifica para esta funcdo evitando que haja apenas
informacdo sexual que € uma pura e simples reproducdo de defini¢cbes e conceitos de

biologia, pois, segundo Ribeiro

o orientador sexual é o agente transformador e multiplicador de valores e
comportamentos dos individuos, grupos e da sociedade como um todo e este deve,
antes demais nada, acreditar em sua proposta e na necessidade de se levar para a sala

de aula o debate sobre sexualidade e homossexualidade (1990:20).

Apesar da falta de consenso sobre a questdo da a orientacdo sexual, € de
fundamental importancia que nas escolas essa tematica seja abordada de forma a
minimizar as desigualdades decorrentes da sociedade heterossexista em que vivemos. A
questdo ndo é decidir se devemos tratar ou ndo deste tema ou qual a melhor definicéo
para este, mas sim, saber como lidar com o mesmo, pois a sexualidade na escola aparece

algumas vezes de forma velada e simbolica e, em outras, de forma obscena e
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discriminatoria. O espaco fisico muitas vezes é usado como mural onde observa-se
mensagens escritas em paredes, portas, carteiras e banheiros que ndo deixam duvidas
sobre a existéncia de uma sexualidade emergente e das curiosidades ligadas ao tema.
Mesmo assim por vezes a escola realiza o pedido impossivel de ser atendido, de que 0s
alunos deixem sua sexualidade fora dela.

Também se deve evitar a emissdao dos proprios juizos de valor e opinides como
‘verdades inquestionaveis’. Apesar de ser impossivel ficar totalmente isento de opinar, ¢
necessario uma permanente atencdo para que as questdes sejam expostas, refletidas e
discutidas sem que apenas uma resposta prevaleca como verdade absoluta. O trabalho
desenvolvido pelo professor deve estar pautado em um planejamento sistematico e
transformador, visando a promocao do bem estar sexual a partir de valores baseados nos
direitos humanos e relacionamentos de igualdade e respeito entre as pessoas. A
educacdo sexual desenvolvida no contexto escolar deve ter como objetivo empregar
professores com um preparo adequado para desempenhar de forma significativa o seu
papel, auxiliando os alunos no esclarecimento de suas davidas, ansiedades, dificuldades
e angustias, pois a crianca chega na escola com todo tipo de falta de informacéo e
geralmente com uma atitude negativa em relacéo ao sexo (Suplicy, 1990).

A lacuna existente nos curriculos dos cursos de formacdo de professores é um
dos entraves para o desenvolvimento de um trabalho sistematico de orientacdo sexual no
contexto escolar. Na formacdo de professores a grade curricular ndo contempla um
contetdo especifico que aborde profundamente a tematica fazendo com que os docentes
sintam-se despreparados, passando a tratar o tema em suas aulas por um dnico aspecto,
0 das ciéncias bioldgicas, reduzindo a orientagdo sexual ao aparelho reprodutivo em
detrimento das dimensdes culturais, afetivas e sociais inerentes a sexualidade.

E imprescindivel a capacitacdo e a conscientizacdo do professor sobre o tema,
pois o educando, ao chegar ao ambiente escolar traz consigo caracteristicas e influéncias
de contextos maiores, diante disso, a aprendizagem do individuo s6 pode ser entendida
dentro de situacBes nas quais esta inserido, em contextos como a familia e a escola, que
por sua vez fazem parte de contextos macros: culturais e sociais.

A aprendizagem é um fendmeno que se realiza através de uma rede de relacdes
na qual estdo os valores oriundos das intera¢Oes familiares e sociais de uma determinada
cultura e época. E de suma importancia que o professor considere a subjetividade do

educando e suas experiéncias socioculturais e familiares nas situag@es de aprendizagem,
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pois a mesma € como uma rede de relagbes conectada por diversos fatores internos e

externos.

Talvez o traco mais relevante de nossas identidades sociais se relacione a como nos
posicionamos e somos posicionados pelos outros em termos de nossa sexualidade.
Isso é assim, acredito, por causa de nossa procura por afeto e amor e também por
causa de nossas necessidades sexuais. Isso se torna central no inicio da
adolescéncia[...]exatamente porque é 0 momento em que as pessoas comegam a Se
envolver com os significados/discursos do amor, do afeto e do sexo. Contudo, ha
poucos estudos na literatura das Ciéncias Sociais que tém examinado esse tipo de

questdo nas escolas (Moita Lopes, 2002: 98).

Respeito, compreensdo e didlogo sdo os pilares de uma convivéncia pacifica,
democrética e plural no ambito institucional. H& que se pensar em ética, cidadania e
democracia para a vida institucional! Ha que se produzir politicas identitarias, politicas
do desejo no ambito institucional, social, politico.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio aprovadas em
2012, trazem a inclusdo para a Orientagdo sexual em seu Art.16, Inciso XV, ainda
versando em seu inciso o ingresso da identidade de Género, dentre outros, cabendo a
escola a insercdo destes em seu Projeto Politico Pedagdgico e a realizacdo da pratica em
seu ambito. No entanto, diversas pesquisas demonstram, que a orientacdo sexual esta
sendo abordada apenas a aspectos relacionados a doencas sexualmente transmissiveis,
métodos conceptivos e gravidez na adolescéncia, ndo ampliando esse tema para outros
tipos de construcdo de familia, ou trabalhando para o combate da homofobia.

A Filosofia ndo pode se eximir de sua responsabilidade nesse processo. No que

tange especificamente a disciplina de Filosofia

A presenca da disciplina de Filosofia nos curriculos da Escola Basica brasileira é,
sem davida, algo de maior relevancia. A pertinéncia de sua obrigatoriedade,
sobretudo no Ensino Médio, é cada vez mais inconteste entre os movimentos
politico-pedagdgicos do pais. Somente o legado deixado pela tradicdo filoséfica que
ainda se faz vivo e ativo no mundo e em nosso pais, por si mesmo, poderia justificar
essa presenca, mas ha ainda uma importancia mais forte: cada vez mais na
atualidade nos deparamos com a necessidade de oferecermos as geragdes mais novas
instrumentos cognitivos/ conceituais para exercerem a atividade filoséfica (Mattar,
Tomazetti e Danelon, 2013: 113)
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Cabe a Filosofia, dessa forma, fazer a sua parte na formacdo do cidad&o,
conforme estabelece o préprio Ministério da Educacdo, através da Resolugdo N° 04 de

2010, onde no seu Titulo 02, através das Referéncias Conceituais versa que

As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacdo responsabilizam o
poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os educandos
de um ensino ministrado de acordo com o0s principios de:

| - igualdade de condic@es para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aos direitos;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag&o do profissional da educac&o escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma da legislacdo e das normas
dos respectivos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

Art. 5° A Educagdo Basica é direito universal e alicerce indispensavel para o
exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar
todos os demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), na legislacdo ordinaria e nas demais disposi¢cBes que
consagram as prerrogativas do cidadéo.

Art. 6° Na Educacdo Baésica, é necessario considerar as dimensdes do educar e do
cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcdo social desse
nivel da educacdo, a sua centralidade, que é o educando, pessoa em formagéo na sua

esséncia humana.

A base nacional comum dos curriculos do ensino médio deve, conforme as
Diretrizes, estar organizada a partir de trés areas do conhecimento: Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Dessas trés areas de conhecimento é na das Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias que a Filosofia é situada perante a organizacao
epistemoldgica das ciéncias. Essa area do conhecimento prevé habilidades e

competéncias que permitem ao educando uma série de agdes — cognitivas, éticas e
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politicas — balizadoras para a construcdo de jovens conscientes, criticos, autbnomos e
atuantes nas esferas politica, social, familiar e civil. Muitas dessas a¢des que a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias prevé formar no educando, encontram na
filosofia sua morada.

Cabe ainda destacar que de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
disciplina de Filosofia, estabelecidas pelo préprio Ministério da Educacdo e Cultura
através do Parecer CNE/ CES 492/ 2001, uma das competéncias dessa disciplina se
refere a capacidade de relacionar o exercicio da critica filos6fica com a promocao
integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da tradi¢do de defesa dos direitos
humanos.

Para se pensar em formar alunos conscientes livres de preconceitos e
discriminacdes, a filosofia vai, dessa forma, desempenhar papel fundamental. A
mudanca na mentalidade pré-concebida arraigada de preconceitos pode encontrar ai um
bom comecgo.

Assim, conceber em tempos atuais a existéncia de uma escola que ndo leve em
conta a alteridade como ponto essencial do reconhecimento a diversidade e ndo pensar
no estudo sobre a sexualidade inserida nos conteddos das varias disciplinas da Educacao
Bésica parece ser, no minimo, algo irresponsavel, uma vez que, segundo Louro a
sexualidade est& na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser

desligado ou algo do qual alguém possa se “despir” (1997: 81).

Plano de Curso

A Filosofia € um modo de pensar, é uma postura diante do mundo. A filosofia
ndo € um conjunto de conhecimentos prontos, um sistema acabado, fechado em si
mesmo. Ela é, antes de tudo, uma prética de vida que procura pensar 0s acontecimentos
além de sua pura aparéncia. Assim, ela pode se voltar para qualquer objeto. Pode pensar
a ciéncia, seus valores, seus métodos, seus mitos; pode pensar a religido; pode pensar a
arte; pode pensar o proprio homem em sua vida cotidiana. Diz-se que a Filosofia
incomoda certos individuos e instituicdes porque questiona 0 modo de ser das pessoas,
das culturas, do mundo. Isto é, questiona a pratica politica, cientifica, técnica, ética,
econdmica, cultural e artistica.

Desse modo, compreender a importancia do ensino da Filosofia no Ensino

Médio é entendé-la como um conhecimento que contribui para a formagdo do aluno.
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Cabe a ela indagar a realidade, refletir sobre as questes que sdo fundamentais para 0s
homens, em cada época.

Refletir e entender uma questdo presente e importante como essa que se
apresenta neste Trabalho de Conclusdo de Curso — a homossexualidade e o preconceito
dai advindo — é fundamental numa disciplina como essa. A Filosofia se coloca com uma
missdo especial — refletir, pensar sobre algo — que deve ser trabalhada de forma a
esclarecer futuros cidaddos que serdo responsaveis pela formacdo de pensamentos
vindouros.

A reflexdo filosofica ndo é, pois, qualquer reflexdo, mas rigorosa, sistematica e
deve sempre pensar o problema em relacdo a totalidade, para alcancar a radicalidade do
problema, isto é, ir a sua raiz. Esta deve ser a preocupacdo da escola ao trabalhar a
disciplina de Filosofia no Ensino Médio: a busca pelo ensino da reflexao filosofica,
instrumentalizando os alunos para estarem aptos a compreender e atuar em sua

realidade.

1. Tema: O enfrentamento da homofobia pelo e no espaco escolar a partir do tema

da homossexualidade em Foucault.

2. Conteudo especifico de Filosofia:

O tema em questio serd abordado no contetido da disciplina de filosofia “Etica e
filosofia moral” e “A moral e outras formas de comportamento humano”, além de estar
incluido automaticamente na abordagem dos Direitos Humanos em sala de aula, no 3° Ano

do Ensino Médio.

3. Objetivos Gerais:

e Contribuir para a compreensdo dos elementos que interferem na construcdo do
processo social através da busca do esclarecimento de conceitos pré-concebidos
e considerados “naturais” em nossa sociedade.

e Formar o héabito da reflexdo sobre a propria experiéncia possibilitando a
formacéo de juizos de valor que subsidiem a conduta do sujeito dentro da escola
e fora dela, a partir da influéncia da sociedade de forma geral.

e Estimular a atitude de respeito matuo e o senso de liberdade e responsabilidade

na sociedade em que vive considerando a escola como parte da vida do aluno.
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Desenvolver procedimentos proprios do pensamento critico: apreensdo de

conceitos, argumentacdo e problematizacao.

. Objetivos Especificos:

Oportunizar momentos que facilitem o pensar e o pensar sobre o pensar;
Trabalhar com textos que incluam termos e conceitos especificos sobre a
temética da orientagdo Sexual e da Homofobia que facilitem a interacdo no
contexto social;

Debater questfes contemporaneas que facilitem a compreensédo da realidade a
partir da teméatica em questéo;

Realizar atividades que levem o aluno a perceber a multiplicidade de pontos de
vista e articulacBes possiveis entre 0s mesmos;

Ler textos filosoficos de modo significativo;

Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros;

Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo, de forma a
reconstruir os conceitos aprendidos;

Debater, tomando uma posicao, defendendo-a argumentativamente e mudando
de posigdo em face de argumentos mais consistentes.

Materiais a serem utilizados para abordagem do tema em questéo

Artigo de Luan Carpes Barros Cassal e Pedro Paulo Gastalho de Bicalho
“Homofobia e sexualidade: o medo como estratégia de biopoder”, publicado na
Revista de Psicologia da UNESP, N° 10(2) no ano de 2011.

Trecho do artigo de Vagner Matias do Prado e Arilda Ines Miranda Ribeiro
“Homofobia e educagdo sexual na escola Percepcdes de homossexuais no
ensino médio”, publicado na Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 9, n. 16, p.
137-152, jan./jun. 2015. Disponivel em: <http//www.esforce.org.br >.

Trechos do artigo de Francis Madlener e Nilson Fernandes Dinis “A
homossexualidade e a perspectiva foucaultiana” publicado pela Revista do
Departamento de Psicologia da Universidade Federal Fluminense, Vol 19,
Niteroi, 2007.
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e Trechos de texto de Sandra Magrini Ferreira Mendes “Homossexualidade: a
concepcdo de Michel Foucault em contraponto ao conhecimento
neurofisiologico do Século XXI”, publicado na Revista Encontro de Psicologia,
Vol. X1, Num. 16, 2007.

e Artigo de Marco Antonio Gambba “Homossexualidade e Preconceito: a
maldicdo do mito de uma natureza humana”, publicado na Revista Ensaios
Filosoficos, Volume VIII — Dezembro/2013.

e Demais contetdos didaticos relacionados a Foucault, como trechos de suas obras
e seus conceitos fundamentais, a saber “vontade de poder e vontade de saber”,
“dispositivos sociais e sexuais”, “rotas de fuga”, “identidade sexual”.

e Videos sobre homossexualidade e homofobia disponiveis no canal youtube,
como por exemplo:

https://www.youtube.com/watch?v=W-405FHeaXY,

https://www.youtube.com/watch?v=2sRbcCIIHOS,

https://www.youtube.com/watch?v=ypHzQij8f-Wo.

6. Encaminhamentos metodologicos:

Tendo em vista 0s objetivos propostos nas Diretrizes Curriculares de Filosofia da
Secretaria do Estado da Educacgdo (SEED/ PR) e no Plano Politico Pedagdgico (PPP) do
colégio, as aulas serdo no sentido de levar o aluno a questionar sua realidade, analisar,
comparar, decidir, planejar e expor ideias, bem como ouvir e respeitar as de outrem
configurando um sujeito critico e criativo. Igualmente, as atividades nas aulas ocorrerdo
conforme o tema tratado exige: a sensibilizacdo propriamente dita (através da
problematizacdo em questdo), aulas expositivas (com abertura ao debate), estudo e
reflexdo de textos de Foucault, abordando ideias como as de “vontade de poder ¢ de
saber”, “dispositivos sociais e sexuais”, “rotas de fuga”, “identidade sexual”, de carater
filosofico e que possam dar margem & reflexdo de cunho filosofico. Redagdo e
apresentacdo de trabalhos, em que os alunos demonstrardo ou ndo a apreensao dos
temas e problemas investigados através da criacdo de conceitos. Dessa forma, cremos
estar caminhando em direcdo ao desenvolvimento de valores importantes para a
formagéo do estudante do ensino medio: solidariedade, responsabilidade e compromisso

pessoal, além e estar trabalhando de forma a afirmar a abordagem dos Direitos
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Humanos em sala de aula, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade menos

desigual.

7. Proposta de Avaliacéo:

A proposta de trabalho para os alunos e a avaliagdo ocorrera no sentido de contribuir
tanto para o professor, possibilitando avaliar a propria préatica, como para 0
desenvolvimento do aluno, permitindo-lhe perceber seu préprio crescimento e sua
contribuicdo para a coletividade. Sera, portanto, de carater diagnéstico e somativo (em
carater de zero a dez), conforme o desempenho individual e/ou coletivo. Serdo adotados
como instrumentos de avaliagio:

- Textos produzidos pelos alunos;

- Participacdo em sala de aula;

- Atividades e exercicios realizados em classe ou extra-classe;
- Atividades de pesquisa através do laboratdrio de informatica;
- Apresentacdo dos temas (oral ou escrita) em estudo;

- Registro das aulas, conforme a necessidade;

- Relatério de video.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mundo social se organiza segundo a logica das diferencas, quando a escola
trata o tema da homossexualidade de forma desigual, estaré reproduzindo a ideia de que
as relacbes sociais, afetivas e amorosas tém que ser somente segundo a
heterossexualidade.

A partir do momento que sdo negadas a discussdo, compreensdo e tolerancia a
homossexualidade, a escola deixa de ser um dos espacos para jovens homossexuais, 0
segundo mais importante, logo depois da familia. O que os faz buscar outros espagos ou
territérios. O territorio pode ser entendido como um produto da subjetividade de
individuos ou grupos sociais que se apropriam de determinados espacos da cidade, logo
é um espaco social (Souza, 1995). A construcdo dos territorios € um processo dinamico
de atribuicdo de significados.

O espaco escolar tem um papel importante na construcdo da cidadania e na
consolidacdo dos valores democraticos. Uma escola que ensine o principio do respeito,
possibilitando a liberdade de existéncia desse outro, o diferente por exceléncia (o pobre,
0 negro, a mulher, o deficiente fisico, 0 homossexual, 0 umbandista) em que existe tanta
dificuldade de visualizar e entender ajudaria muito na construcdo de uma sociedade
mais igualitaria.

Sociedade igualitaria essa que perece distante de existir quando se pensa que um
quarto dos estudantes ouvidos pela Unesco em sua pesquisa ndo gostariam de ter um
colega de classe homossexual.

A escola ainda mostra certa ignorancia sobre a sexualidade, ela que deveria ser
um lugar de construcdo do conhecimento, produz, o seu ocultamento, evidenciando
também negligéncia em relacdo ao tema, que se apoia em mitos baseados na
heterossexualidade.

A escola é um dos locais para a discussdo da homossexualidade.

Via de regra, a questdo da sexualidade na escola e também na sociedade ganha
relevancia gracas a acdo dos movimentos sociais, feministas, gays, direitos humanos,
grupos e nucleos de pesquisas nas universidades.

A exposicdo da homossexualidade, por tanto tempo confinada ao espago
privado, ganha destaque nos meios de comunicacdo com repercussdo na sociedade. O
publico em torno desse acontecimento se torna, a cada ano, mais diversificado. A parada
se tornou mais do que uma grande festa, mas também mecanismo utilizado pelo

Movimento Homossexual de quebras de preconceitos e estereétipos, € uma forma de

47



propiciar o convivio social entre diferentes manifestacbes de sexualidade. Nota-se
também nesse evento a expressiva presenca de jovens, talvez por causa do colorido, da
grande mistura de tipos, pois a juventude é caracterizada também pela sua alegria, pelo
movimento e impeto natural, o que pode ser encontrado neste evento.

O movimento homossexual atual esta mais organizado, existem varias
organizag0es ndo-governamentais que possuem o objetivo de trabalhar com educacéo
para o desenvolvimento e fortalecimento dessas pessoas como cidaddos na luta diéria.
Surgem assim, espacos sociais homossexuais especificos, mas também a capacidade de
levar as acOes educativas para outros espacos de sociabilidade homossexuais e também
heterossexuais como bares, boates e algumas escolas.

Outros territérios podem ser criados para a discussdo da sexualidade, mas a
escola é de fato espaco central de expressdo da sexualidade juvenil. A discussdo da
sexualidade/ homossexualidade na escola ndo é final e nem contempla conclusivamente
todos os aspectos da vida sexual, mas pode ter consequéncias e ramificacfes politicas e
pedagogicas nesta e em outras dimensdes da vida social.

De modo particular, a escola, o tema da Diversidade Sexual se apresenta
timidamente apresentado naquilo que se convencionou chamar de tema transversal.
Trata-se como tema transversal questfes ligadas a sexualidade, desejo, amor,
casamento, namoro, ficar, gravidez, entre outros, e entre eles, se deveria trabalhar
também a orientacdo sexual.

Assim, a questdo da sexualidade no &mbito da escola ganha espaco, mas perde
em profundidade ja que nas poucas vezes quando se discute sobre o tema isso é feito
numa abordagem que ndo interessa ao publico, muito embora alunos e professores
defendam a importancia dele como assunto pedagogico. Restam entdo aos movimentos
sociais, grupos gays e grupos de pesquisa nas instituicGes de ensino superior

trabalharem com a temaética.
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