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Resumo

O presente trabalho tras um enfoque sobre a contribuicdo do fildsofo Emmanuel Kant
especificamente no seu texto “Resposta a pergunta: o que é o esclarecimento?” Apesar de
escrito em 1773, ainda é um texto atual e nos convida a reflexdo no ambito pessoal tanto
quanto no social. Diante disso, trabalharei o tema do esclarecimento tendo como ponto de
partida a realidade dos alunos do ensino médio e farei uma reflexdo sobre as contribuicdes que
Kant pode oferecer com suas ideias a respeito da educacdo. Aplicarei e atualizarei o texto
sobre o Esclarecimento para o contexto e realidade dos alunos de Filosofia do Ensino Médio.
Trabalharei essa questdo analisando o contexto, as condicBes e os empecilhos que fazem
parte da vida do aluno. O trabalho foca primeiramente Kant e a educacao seguido por sua
influéncia no ensino da filosofia no ensino médio. Demonstrarei de que modo seu pensamento
pode contribuir na formacdo dos alunos e explicando como a filosofia pode exercer um papel
importante na vida dos alunos possibilitando um conhecimento mais profundo sobre o mundo e
sobre si mesmos. A inclusdo do pensamento kantiano em um contexto atual assim como
caminhos e pistas que podem ajudar a filosofia no ensino médio a se consolidar como uma
disciplina chave no processo académico do aluno também séo colocadas.

Palavras-chave: Kant, Filosofia, Ensino Médio, Ensino de Filosofia

Abstract

This work brings a focus on the philosopher's contribution Emmanuel Kant specifically
in text "Answer the question: what is the Enlightenment?" Although written in 1773, it is still a
current text and invites us to reflect on a personal level as much as the social. Therefore, | will
work the enlightenment theme taking as a starting point the reality of high school students and
will reflect on the contributions that Kant can offer with his ideas about education. Will apply and
will update the text of the Enlightenment to the context and reality of the high school philosophy
students. | will work this question by analyzing the context, the conditions and obstacles that are
part of the student life. The work primarily focuses on Kant and education followed by its
influence on the teaching of philosophy in high school. Will demonstrate how his thinking can
contribute to the formation of students and explaining how philosophy can play an important role
in their lives enabling a deeper knowledge about the world and about themselves.The inclusion
of Kantian thought in the current context as well as ways and clues that can help philosophy in
high school to consolidate as a key discipline in the student's academic process are also
placed.

Keywords: Kant, Philosophy, High School, Teaching Philosophy
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho é desenvolver algumas ideias que possam
contribuir para o debate sobre o papel da filosofia no ensino médio no Brasil.

A consolidacédo do reconhecimento, da necessidade e da importancia na
grade curricular como matéria fundamental no processo de formacédo da
consciéncia critica e na capacidade argumentativa do aluno ainda estad em
processo inicial. Sendo assim, nos deparamos com inumeros desafios, tais
como: escolha de métodos didaticos e pedagogicos que motivem e

desenvolvam interesse pela disciplina.

Tenho a sensacao em alguns momentos que a filosofia como disciplina
no Ensino Médio é "menos importante” em relacdo as disciplinas mais
tradicionais. Prova disso € o numero de aulas que ela possui ha grade

curricular.

Outro obstaculo esta na formacédo dos docentes que ministram a matéria
no dia a dia. Uma vez que muitos professores lecionam a matéria para
preencher lacunas, assumindo aulas para completar sua carga horaria ou pela
falta de um professor habilitado, poucos tem a formacdo exigida. Isto acaba
prejudicando muito e gera uma defasagem consideravel na aprendizagem dos
alunos. Quando o professor ndo tem dominio e conhecimento suficiente da
matéria as aulas ficam enfadonhas e o0s objetivos ndo séo alcancados.
Realidades que sdo aceitas por alguns diretores e ndo contestada pelo corpo
docente. Porém, mesmo com essas dificuldades creio que a filosofia se

consolidara e gradualmente recebera a atencédo merecida.

Existem vérios fildsofos que trabalham a questdo da educacéo, entre
eles esta Immanuel Kant. Lendo seu texto “Resposta a pergunta: o que € o
esclarecimento?” percebi que apesar de escrito em 1773, ainda é um texto
atual e nos convida a reflexdo no ambito pessoal tanto quanto no social. Diante
disso, trabalharei o tema do esclarecimento tendo como ponto de partida a
realidade dos alunos do ensino médio e farei uma reflexdo sobre as

contribuicdes que Kant pode oferecer com suas ideias a respeito da educagao.



Aqui levantamos uma questao: seria possivel aplicar e atualizar o texto
sobre o Esclarecimento para o contexto e realidade dos alunos de Filosofia do
Ensino Médio? Trabalharei essa questédo analisando o contexto, as condi¢des e

os empecilhos que fazem parte da vida do aluno.

Usarei o texto do esclarecimento como parametro de como acontece o
processo da minoridade e maioridade com os alunos de filosofia do ensino
médio que possuem caracteristicas pessoais influenciadas pelo meio em que
vivem, mas que de modo geral apresentam uma defasagem consideravel em
relacdo ao aprendizado adquirido no ensino fundamental como dificuldade na
escrita, na interpretacdo de texto e muitas vezes na propria leitura. Tendo como
uma de suas caracteristicas ser uma disciplina tedrica, essas dificuldades séo
a primeira barreira para conseguir assimilar o conteudo estudado na filosofia

gerando consequentemente o desinteresse.

As exigéncias da modernidade, a competitividade no mercado de
trabalho, a l6gica do consumo, os novos tipos de relacionamentos influenciados
pelas redes sociais assim como 0 uso exagerado das tecnologias estao
tornando os alunos dependentes e acomodados, ja que recebem “as coisas
prontas”, diminuindo sua capacidade de pensar sobre si mesmos e sobre o

mundo de maneira mais critica.

Nesse sentido analisarei de que forma a filosofia kantiana pode ser
viavel diante dessa realidade educacional. Para Kant todos possuem condi¢ao
de buscar o esclarecimento sobre algum assunto assim como, desenvolver
uma condi¢cdo moral; todavia, o comodismo, a preguica e o0 medo fazem com
que o individuo viva uma situacdo de minoridade, desencadeada por
imaturidade ou auto-imposta. Ao contrario, ser esclarecido ndo € apenas

conhecer bem um assunto, mas sim combinar isso com a autonomia.

Todo esse pensamento kantiano parece em um primeiro momento muito
distante da realidade dos jovens estudantes, porém contextualizando esse
raciocinio possibilitamos uma melhor compreensdo de como acontece o
processo do conhecimento. Principalmente nos dias de hoje onde a
superficialidade e falta de critérios faz do conhecimento filosofico algo cada vez
mais desafiador e distante de grande parte dos alunos um estudo objetivo faz-

se necessario.



O grande desafio da juventude e principalmente dos estudantes do
ensino médio € a dificuldade em pensar. Quando falo pensar me refiro a
capacidade de parar, refletir, se deter sobre algo que possibilite que o
conhecimento aconteca. Porém, essa pratica vai de encontro com o0s
instrumentos tecnolégicos que em um primeiro momento sdo usados para
facilitar a nossa vida, mas que acabam acomodando o proprio pensamento.
Isso acontece porque o aluno recebe um conhecimento pronto, acabado,
estatico, que até pode criar e estabelecer novos desafios, mas, ele

simplesmente n&o se sente motivado. E mais facil consultar o Google e pronto.

Diante dessa realidade a filosofia pode ser um importante meio de
desafiar os jovens a procurar outras formas de pensar, ajudar a desenvolver
um “outro olhar”, um “olhar diferente”. Mesmo que seu alcance seja limitado
devido a fatores sociais, culturais e principalmente motivacionais almeja-se que

ela se torne um instrumento de libertacao de ideias e verdades questionaveis.

Kant serve de inspiracdo diante desse panorama, seu pensamento
denso e vasto mostra qudo capaz € o ser humano e suas infinitas
possibilidades. Se para alguns suas ideias complexas podem afastar ou
desencorajar, vejo como um desafio a mais para quem quer tentar aventurar-se
nessa magnifica viagem intelectual, principalmente os jovens no processo do

conhecimento

O trabalho sera divido em trés capitulos. No primeiro o foco sera sobre
Kant e a educacédo. Farei uma breve apresentacao sobre a vida de Immanuel
Kant, o contexto histérico e social em que viveu, sua formacdo religiosa,
académica e algumas caracteristicas da sua vida pessoal, suas principais
obras. Na sequéncia um breve enfoque sobre os fundamentos do saber
segundo Kant, onde ele afirma que o ato cognitivo ndo é, como parece ao bom
senso comum, uma adequacdo da mente ao objeto conhecido. Ao contrério,
Sdo 0s esquemas mentais jA presentes na mente que determinam o que
podemos conhecer do objeto, esses esquemas funcionam como um filtro,
selecionando as modalidades da realidade que podem ser acolhidas pela
mente. S&0 como uma espécie de Oculos que se interpdem entre a mente e 0
mundo. Um breve enfoque sobre a educacdo na moral Kantiana com base em

seu estudos sobre a pedagogia, como ele pensa e trabalha esse tema.
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Terminamos o capitulo aprofundando o tema do Esclarecimento em Kant e

seus desdobramentos.
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Kant e o ensino da filosofia no ensino médio € o tema do segundo
capitulo. Demonstrarei de que modo seu pensamento pode contribuir na
formacdo dos alunos, caracterizando a filosofia no ensino médio e explicando
como a filosofia pode exercer um papel importante na formacéo dos alunos
possibilitando um conhecimento mais profundo sobre o mundo e sobre si
mesmos. Veremos algumas caracteristicas da filosofia no Ensino Médio, como
aconteceu o processo de inclusdo da disciplina na grade curricular e o debate
de especialistas e do governo em torno desse tema. O perfil dos alunos do
Ensino Médio de filosofia também ser4d abordado, analisando suas
caracteristicas e especificidades dessa geracdo. Com base no texto “Resposta
a pergunta: o que é o esclarecimento”, farei uma contextualizacdo de como a
guestao da minoridade e maioridade pode ser aplicada na realidade dos alunos
do ensino médio e os impactos que esse tema causa na sociedade e na vida

pessoal de cada um.

No terceiro capitulo faremos as consideragdes finais apresentando a

inclusdo do pensamento kantiano em um contexto atual.

Como conclusao apresentaremos caminhos e pistas que podem ajudar a
filosofia no ensino médio a se consolidar como uma disciplina chave no

processo académico do aluno.



2 — KANT E A EDUCACAO

2.1 — Quem é Kant e suas obras.

Considerado um dos mais importantes filosofos da modernidade
Immanuel Kant nasceu em 1724 na cidade de Konigsberg na Prussia Oriental.
Teve uma vida simples e sem muitos fatos marcantes. Seus pais eram
burgueses oriundos da Escocia e muito religiosos. Por influéncia dos pais e
posteriormente quando entrou no Collegium Fredencianum recebeu uma forte

educacao religiosa pietista.

Em 1741 entrou na Universidade de Konigsberg, onde cursou
matematica, fisica e filosofia. Com o falecimento do seu pai a familia enfrentou
dificuldades financeiras, fato que obrigou Kant a deixar os estudos e trabalhar
como professor particular de familias abastadas da cidade.

No ano de 1756 conseguiu a livre-docéncia como professor catedratico
em Konigsberg, cidade a qual decidiu viver por toda sua vida. Recusou
convites para lecionar em outros centros preferindo a tranquilidade da sua
cidade natal onde dedicou-se plenamente aos estudos e ao ensino. Com este
mesmo intuito depois de uma profunda analise de sua vida resolveu nao
assumir nenhum compromisso amoroso ou casamento optando pela vida de

solteiro.

Kant foi o primeiro grande filosofo desde a idade média a ser um
académico profissional. Depois dele, deixou de ser surpresa um grande filésofo
ser um professor universitario, mas nenhum o fora antes dele, e varios dos que

vieram depois tampouco o foram.

Teve uma vida marcada por muito trabalho e pouco divertimento, porém
gostava dos prazeres da mesa e de uma boa conversa com amigos. Se por um
lado sua vida social ndo era muito intensa, sua vida académica foi repleta de
descobertas, crises, intuicdes e ideias. Passando por um caminho que iniciou
com a pesquisa cientifica (sobre o modelo de saber newtoniano) confrontou-se
com as teses céticas de Hume para mais tarde chegar a intuicdo do

procedimento critico. Esse percurso o proprio Kant descreveu como: "uma



espécie de romance filosofico, ou seja, como a traumatica passagem de um

sono dogmatico a descoberta de uma grande luz"

Dentre suas principais obras podemos relacionar: a Critica da Razéo
Pura, Critica da Razao Pratica, a Fundamentacédo da Metafisica dos Costumes,
a Metafisica dos Costumes, a Doutrina da Virtude, A Religido nos limites da

simples Raz&o e Ideia de uma histdria universal com um propdésito cosmopolita.

Nos seus Ultimos anos de vida, sofreu distlrbios cerebrais que o

impediram de continuar escrevendo.

2.2 Fundamentos do saber em Kant

Para Kant, educar é olhar para frente, fazer o processo de saida do
sujeito de sua situacdo anterior. Acredita ainda que a natureza pode ser
mudada, considerando o desenvolvimento do homem como ser moral e
autdbnomo. Assim, podemos dizer que, a funcédo da pedagogia de acordo com o
pensamento de Kant se caracteriza por uma série de fatores, entre os quais se
destacam a conservacao, trato, disciplina, instrucéo e formacéo. Essa gama de
atividades é fundamental para que a educacédo aconteca. Ele define o aprendiz
como: "“infante, educando e discipulo™ (KANT, 2002, p. 11)

Outro fator importante que faz parte no processo do saber é a disciplina.
Esta deve ser entendida como habito e assimilada logo no inicio, pois seu

objetivo é transformar o ser humano e criar nele a condicdo do autodominio.

‘O homem tende a ser livre, porém ndo se pode deixar levar
exclusivamente por seus impulsos: quando se deixou 0 homem seguir
plenamente a sua vontade durante toda a juventude e ndo se lhe

resistiu em nada, ele conserva certa selvageria por toda a vida”

(KANT, 2002, p. 14).

Quanto a relagéo entre liberdade e educagéo moral Dalbosco diz:
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Kant concebe o constrangimento da liberdade do educando por meio
da disciplina como uma etapa necessaria para se chegar a moralidade,
que é o fim dltimo e a tarefa mais nobre da acdo educativa e da
prépria acdo humana (DALBOSCO, 2009, p. 31)

O filésofo de Konigsberg acredita que os jovens devem resistir aos
impulsos, controlar seus impetos e desejos. Para ele, educar € transformar o
homem em um ser disciplinado e instruido. Disciplinar, na visdo kantiana, seria
“acostumar o homem a se submeter aos ditames da razao™ (DALBOSCO,
2004, p. 7).

A educacdo é algo exclusivamente humano e Kant a considera como
uma arte muito desafiadora. "Educar € uma das mais dificeis artes de cuja
habilidade dispde o ser humano™ (KANT, 2002, p. 20).

Também é notdria a preocupacdo de Kant em desenvolver um elo entre a
pratica pedagogica do seu tempo com uma visdo de futuro em uma sociedade

melhor; no seguinte sentido:

"Um principio de pedagogia, o qual mormente os homens que
propGem planos para a arte de educar deveriam ter ante os olhos, é:
ndo se deve educar as criangas segundo o presente estado da espécie
humana, mas segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto é,
segundo a ideia de Humanidade e da sua inteira destinacdo. Esse
principio é de méaxima importancia. De modo geral, os pais educam
seus filhos para o mundo presente, ainda que seja corrupto. Ao
contrario, deveriam dar-lhes uma educagdo melhor, para que possa

acontecer um estado melhor no futuro” (KANT, 2002, p. 22)

O homem s6 recebe a educacdo de outros homens, e assim
sucessivamente. Assim, a auséncia de disciplina e de instrucdo em alguns

homens faz destes professores despreparados para seus alunos:
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"Se um ser de natureza superior tomasse cuidado da nossa educacao,
ver-se-ia, entdo, o que poderiamos nos tornar. Mas, assim como, por
um lado, a educacdo ensina alguma coisa aos homens e, por outro
lado, ndo faz mais que desenvolver nele certas qualidades, ndo se pode
saber até aonde nos levariam nossas disposi¢des naturais” (2002, p.
15).

No seu livro Sobre a pedagogia, Kant expde a mudanca da animalidade em
humanidade como funcéo caracteristica da acdo educativa, isto €, 0 homem vai
se humanizando na medida que a educacao faz parte da sua vida. Quando o
homem né&o se submete especificamente aos instintos e controla seus impulsos
sua identidade vai se tornando autbnoma. Nesse sentido seu futuro vai sendo
trilhado. Contudo, até que alcance a capacidade de pensar por si mesmo,
outras pessoas irdo auxilia-lo nesse processo. Esta é a tarefa do tutor: fazer
com que a crianca saia da animalidade. E funcdo dos adultos intervir na
educacdo dos mais novos fazendo com que se tornem disciplinados com o
objetivo de deixarem a dimensdo animal e humaniza-los caracterizando-os

como seres humanos.

2.3 — A educagéo na Moral Kantiana

No pensamento kantiano o tema da educacao € de extrema relevancia.
Nas suas reflexdes, principalmente na dimensao da filosofia pratica, o tema da
educacdo ocupa um espaco significativo. Um texto publicado pouco antes de
sua morte em 1803, cuja autoria & controversa, com o titulo “Sobre a
Pedagogia” sintetiza suas reflexdes sobre a pedagogia. Segundo a ideia de
Kant: "A educacao € o maior e mais arduo problema que pode ser proposto aos
homens".(2002, p.20).

Logo na introdugédo do texto Kant afirma: O homem € a Unica criatura
que precisa ser educada" (2002, p.11), comparando o ser humano com os
outros animais que nao precisam de muitos cuidados, uma vez que Sseus

instintos os ajudam na sobrevivéncia. Para Kant a educagao consiste em dois
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momentos: a disciplina e a instrucdo que seriam as partes negativas e positivas
respectivamente. Em contraste com os animais onde a vida ja esta definida
pela natureza, o ser humano precisa desenvolver por si mesmo o percurso da
sua propria existéncia. Nesse sentido o homem depende da racionalidade.
Porém ele ndo é capaz de fazer isso sozinho, assim é fundamental a presenca
do outro. Desse modo uma geragdo ensina a outra com o0 objetivo de
potencializar as capacidades inerentes do ser humano pelo caminho do bem
(ainda sem caracteristicas morais). Entretanto essas disposicdes nao

acontecem individualmente mas sim com o auxilio do outro.

Kant compreende a educacdo sob dois aspéctos essenciais: fisica e
pratica. Na primeira as questfes mais importantes séo a formacgéo de habitos
de higiene, cuidados com a saude e com o corpo. Na segunda a preocupacao
mais importante € desenvolver o carater que entendemos como a educacao

moral. Nesse sentido ele argumenta: "tornar-se melhor, educar-se e, se €&

mau, produzir em si a moralidade: eis o dever do homem™"" (2002, p. 19-20).

A educacao deve ser entendida de um modo amplo de tal maneira que o
individuo seja: disciplinado; culto; prudente; civilizado e moralizado.
Percebemos que a disposicdo a universalidade est4d presente em Kant,
principalmente no modo de como ele pensa a educagao.

Cabe a educacdo pratica a funcdo de trabalhar no homem essa
perspectiva de instrucdo descrita acima. Na medida em que aprofundamos
percebemos que o ponto fundamental na filosofia da educagéo Kantiana esta

na moralidade e consequentemente o ensino da virtude.

A filosofia Kantiana entende a educacdo pratica do mesmo modo e
caracteristicas da educacdo moral onde o elemento principal esta na formacéao
do carater do ser humano. Se a prioridade na educacéo fisica estd no cuidado
com o corpo, com a saude, em adquirir habitos saudaveis, na educacao pratica
0 objetivo primordial estd na formacéo do caréater, desenvolvendo a virtude, ou
seja, a possibilidade que o ser humano tem de agir de acordo com dever que
atraves da razédo ele escolhe para si mesmo. Na Metafisica dos Costumes Kant

pensa a virtude como:
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"(...) A forca moral da vontade de um ser humano no cumprir seu
dever, um constrangimento moral através de sua prépria razdo
legisladora, na medida em que esta constitui ela mesma uma

autoridade executando a lei" (2003, p.248, grifos do autor)

Existem dois tipos de deveres que as criancas desenvolvem onde a
virtude se caracteriza: deveres para consigo mesmas e deveres para com 0S
outros. Reafirmando que a ideia de Kant sobre a virtude € que ela ndo apenas

precisa ser ensinada como também cultivada.

Os deveres para consigo mesmo sao classificados como limitativos, ou
seja, deveres negativos, e os ampliativos, que seriam os deveres positivos. Os
deveres limitativos proibem o homem de agir de forma contraria a sua
natureza, esta ligado a auto-preservacdo moral, enquanto o0s deveres
ampliativos dizem respeito principalmente em se aperfeigcoar como pessoa.
Nessas duas situacfes o objetivo é conservar as atitudes relacionadas a
dignidade do ser humano e para que isso aconteca faz-se necessario manter

distancia de todos 0s vicios e excessos.

No pensamento Kantiano o ser humano possui algumas disposi¢coes
naturais caracterizadas como faculdades que precisam ser desenvolvidas para
que os fins que eles se propdem sejam conquistados. Essas faculdades
dividem-se em trés: a do espirito, que se desenvolvem através da razéo e por
principios a priori através da légica, na filosofia especulativa e na matematica.
As faculdades da alma onde o conhecimento empirico acontece através da
regra e do entendimento, podemos citar a memoria e a imaginacao que unidas
criam o aprendizado. Por fim temos a faculdade do corpo que esta relacionado

ao desenvolvimento fisico.

O aprendizado dos deveres para com os demais ndo desvincula dos
deveres para consigo mesmo por um motivo importante, nos dois casos
envolvem preserva-se a dignidade humana. Isso em Kant se revela na

fundamentacdo da Metafisica dos Costumes:
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"age de tal maneira que uses a humanidade, tanto na tua pessoa, quanto na
pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como fim e nunca

simplesmente como meio™ (1986, p.69).

Gratidao, solidariedade, benevoléncia e outras virtudes como a cortesia
e a amizade sdo bons exemplos de dever para com os demais. A humanidade

atribui dignidade a pessoa por isso devemos cultiva-la e preserva-la:

"Deve-se orientar o jovem a humanidade no trato com 0s outros, aos
sentimentos cosmopolitas. Em nossa alma ha& qualquer coisa que
chamamos de interesse: 1 por nGs mesmos; 2 por aqueles que conosco
cresceram; e por fim, 3. pelo bem universal. E preciso fazer que os
jovens conhecam este interesse e possam por ele se animar™ (2002,
p.106)

Para Kant o homem ndo é bom nem mau porque ele ndo é um ser moral
por natureza. O ser humano ""torna-se moral quando eleva sua razdo até os

conceitos do dever e da lei".

2.4 — - Definigcéo de esclarecimento

bY 7

"Resposta a pergunta: o que é o Esclarecimento” foi publicado pela
primeira vez em 05 de dezembro de 1783, dois anos depois da publicacdo da

Critica da razéo pura (que foi sua grande obra).

Kant responde uma pergunta que a academia de ciéncias de Berlin
propde: Vivemos em uma época esclarecida? Ele responde da seguinte forma:
"Esclarecida ndo, porém se considerarmos a questdo de que vivemos em uma
época de esclarecimento ai a resposta € sim". Segundo Foucault esse foi o

primeiro texto a se dirigir a um publico, pois normalmente os autores se
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dirigiam a um leitor individual. Essa caracteristica mostra que Kant estava em
sintonia com sua época, pré revolugéo francesa. Embora Kant defendesse que
uma revolugcédo ndo seria suficiente para mudar a estrutura da sociedade pois
também seria necessario mudar a mentalidade, do contrario ndo haveria

revolucao.

Este texto se dirige a cada geracao, porque na medida em que Kant fala
em ousar saber ele também tem coragem de sair da minoridade para alcancar
a maioridade, assim sendo ele esta constantemente se dirigindo as geracdes
gue surgem com o0 intuito de conscientizar que esta ousadia € o caminho para

o discernimento.

O que nos diferencia dos animais é a razdo, mas individualmente é
preciso fazer com que as pessoas a usem. A natureza possibilita ao homem

fazer uso da razéo, porém isso néo significa que ele o fara.

As causas que fazem com que os homens permanecam no estagio de
minoridade sédo: a preguica o comodismo e a covardia. Porque fazer uma tarefa
ou atividade que ndo me agrada se eu tenho outras pessoas que podem fazer
esse servigo para mim? Essa ideia faz parte das caracteristicas da minoridade.
Nesse sentido o homem n&o evolui. Porém para alcancar a maioridade
devemos deixar essas amarras. Esta tarefa penosa muitas vezes necessita da
ajuda de alguém que oriente e mostre o caminho a seguir, funcéo designada ao

tutor.

Sair da minoridade torna-se um desafio porque ela transforma-se em
uma segunda natureza, impedindo o homem de experimentar o entendimento.
Os gue conseguem por esforco préprio se libertar da minoridade adquirem uma
postura diferente, na qual pensam por si mesmos. Esse € o fim maior para
Kant: ndo aprender pensamentos mas aprender a pensar. A instrucao faz do

homem um ser mais capaz, permitindo um melhor uso da razéo.

Outro aspecto importante do texto € sobre 0 uso publico e o uso privado
da raz&o. Depois de dizer que todos devem sair da minoridade e pensar por si
préprio fazendo uso do entendimento, Kant discute sobre o uso da razdo. Para

ele o0 uso privado é aquele que se faz no exercicio de uma fungdo, como um
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padre, soldado ou professor por exemplo. Nesses cargos seria inapropriado
falar mal da instituicdo a qual trabalha ou desrespeitar certas diretrizes na
medida em que o individuo ocupa um cargo oficial. Porém, enquanto
intelectual, enquanto erudito, vocé pode e tem até mesmo o dever de se dirigir
a um publico mais amplo afim de exercer o poder de critica. E essencial para o

bom funcionamento das instituicbes que haja essa liberdade.

Sobre a liberdade, Kant deixa claro que existe mais de um tipo. Aquela
gue o exercicio faz avancar o esclarecimento estaria no uso publico da razéo,
em contrapartida uma liberdade que trava ou impede o esclarecimento seria
uma liberdade sem freios em que ndo haveria respeito as leis, as instituicdes, e

ISSO seria perigoso no ponto de vista de Kant.

"Um grau maior de liberdade civil parece vantajoso para a liberdade
de espirito do povo e, no entanto, estabelece-lhe limites
intransponiveis; um grau menor cria-lhe, pelo contrério, o espago para
ela se alargar segundo toda a sua capacidade. Se, pois, a natureza,
debaixo deste duro involucro, desenvolveu o germe de que
delicadamente cuida, a saber, a tendéncia e a vocagdo para 0
pensamento livre, entdo ela atua por sua vez gradualmente sobre o
modo de sentir do povo (pelo que este tornar-se-a cada vez mais capaz
de agir segundo a liberdade) e, por fim, até mesmo sobre os principios
do governo, que acha salutar para si proprio tratar o homem, que agora
€ mais do que uma maquina, segundo a sua dignidade" (KANT, 1989,
p. 19).
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3 - KANT E O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO.
3.1 — Caracteristicas da Filosofia no Ensino Médio.

Em 2004 o MEC organizou seminarios com professores de filosofia de
todo Brasil para discutir e definir os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio. Foram sugeridas diversas mudancas ao MEC e encaminhadas

ao Conselho Nacional de Educacéo:

O tratamento disciplinar da Filosofia no Ensino Médio é condicdo
elementar e prévia para que ela possa intervir com sucesso em projetos
transversais com as outras disciplinas. Também é fundamental para o pleno
desenvolvimento do educando, tanto em seu preparo para o exercicio da
cidadania como em sua qualificacdo para o trabalho, como reza a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases):

"Sendo assim, a necessidade da Filosofia no Ensino Médio é evidente,
devendo ser doravante contemplada pelo requisito de obrigatoriedade,
com a concomitante e continua atencdo dos responsaveis pelo ensino
as condicOes materiais e académicas, de modo que a disciplina, com
profissionais formados em Filosofia seja ministrada de maneira
competente, enriquecedora e mesmo prazerosa”. (BRASIL, 2006,
p.15)

Em junho de 2006 a Filosofia foi aprovada pela Camara de Educacéao
Basica do CNE (Conselho Nacional de Educacao), como disciplina obrigatéria
na grade curricular do Ensino Médio. Essa iniciativa aconteceu por pressao de
professores e educadores que consideravam uma grande perda para os alunos
a auséncia da filosofia nas escolas. Outro argumento € de que a Filosofia tem

um papel interdisciplinar que favorece o dialogo entre as demais disciplinas

A Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas (SEAF) também teve

uma contribuicdo importante para que a filosofia estivesse presente na
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formacdo dos estudantes do Ensino Médio como disciplina no curriculo das

escolas do pais:

“Apoiamos a orientacdo geral do projeto de retorno da
filosofia ao 2° grau, inclusive no seu intento de propor roteiros
programaticos alternativos, que, sem tolher a autonomia do professor,
aponta elementos que visam — pela iniciacdo ao trabalho da critica —
enriquecer a experiéncia humana, colaborando com as demais
ciéncias, sem dispensar o rigor da reflexdo filosofica pela leitura dos
cléssicos. Ora, se Kant tem razdo quando afirma que ndo se ensina a
filosofia, mas sim a filosofar, nada melhor do que proporcionar aos
alunos o contato direto com os textos dos grandes fil6sofos bem como
leva-los ao estudo mais atento dos problemas pertinentes ao mundo
em que vivem. O projeto traz ainda a intencdo de discutir as
finalidades do ensino de 2° grau — hoje notadamente marcado pela
formag&o técnico-profissionalizante — e reafirma a funcdo pedagogica
da filosofia, na medida em que pensa a faléncia do modelo politico de
ensino, problematizando no interior da escola secundaria o trabalho do
educador “(Parana, 1981. Textos Seaf. Curitiba, ano 2, nimero 3,
1981. Nota da Coordenacdo).

Apesar de sofrer alguns questionamentos enquanto disciplina a Filosofia
nao possui uma formula pronta de como deve ser aplicada. O ideal é néo ficar
presa em livros didaticos onde muitas vezes o conhecimento se traduz pela
“‘decoreba”. Cabe ao professor ter a sensibilidade e competéncia em ensinar de
uma maneira que o aluno consiga desenvolver a capacidade de questionar a si

mesmo e 0 mundo.

O Ensino Médio caracteriza-se principalmente como uma etapa onde a
personalidade do aluno é consolidada. A Filosofia tem uma fung&o importante
nesse processo colaborando de forma significativa, pois proporciona ao aluno a

capacidade de elaborar seu pensamento de modo critico e independente.
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A Filosofia no Ensino Médio deve se vista como um ensino ativo, isto &,
onde a preocupacdo nao seja apenas que o aluno assimile os conteludos ou
decore ideias, mas que ele possa desenvolver e articular seu proprio
pensamento e ndo apenas repetir teorias. Para que isso acontega o professor
de Filosofia deve apresentar meios aos estudantes e acompanha-los nesse
processo. O professor deve sensibilizar o aluno apresentando situacbes que
despertem interesse, propondo problemas que tenham relacdo na vida diaria
ou que foram vividas pelo estudante. E neste contexto que a filosofia deve ser
aplicada. Filmes, musicas, poemas, programas de televisdo e videos sao
recursos interessantes que ajudam a sensibilizar o aluno para diversas

situacdes e contextos que aproximem da sua realidade cultural.

Outra caracteristica da Filosofia nesta etapa é a problematizacdo, onde
o tema transforma-se em um problema. O professor usa o sentido critico e
investigador, elementos essenciais da Filosofia, para que o aluno desenvolva
guestionamentos sobre o tema em estudado. Quanto maior o problema,
maiores sdo as possibilidades do aluno encontrar mecanismos para formar

uma consciéncia critica.

A investigacdo € outro fator importante que incorpora a Filosofia no
Ensino Médio. Através da histdria da Filosofia o professor fundamenta-se nos
diversos filésofos que no seu tempo e no seu contexto refletiram sobre temas
debatidos na sala de aula. A historia da filosofia e os filésofos séo ferramentas
relevantes que auxiliam o entendimento do aluno no processo de investigacao.
Porém que a histéria e os filosofos apenas sirvam como base argumentativa
aos alunos para depois eles desenvolverem seus préprios pensamentos, sem

cair na reproducéo e decoreba.

A experiéncia filosofica acontece também pela conceituacdo, onde o
estudante assimila os conceitos estudados tentando entender suas origens e a
partir disto criar seus conceitos. Aqui podemos pensar que seria exigir demais
gue os alunos do Ensino Médio possam elaborar seus préprios conceitos, por
outro lado, também seria muita pretensdo imaginar que apenas 0s grandes

filésofos teriam condicbes de serem os criadores. O aluno pode desenvolver
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um conceito préprio, do seu jeito e na sua realidade que o ajude na sua vida

pessoal, esse deve ser o papel da filosofia nesta etapa.

3.2 — Caracteristicas dos alunos do Ensino Médio.

A faixa etaria dos alunos do Ensino Médio de modo geral vai dos 14 aos
17. Etapa caracterizada pelas descobertas, as primeiras experiéncias vividas
em um tempo complexo e heterogéneo onde as tecnologias avancam
diariamente, a sociedade evolui, e a juventude inserida nesse contexto muitas
vezes encontra-se desorientada, incompreendida. E sdo justamente essas
diferencas que fazem os jovens buscarem sua propria identidade. Isso ndo &
uma tarefa facil, precisam de orientacdo e apoio tanto da familia quanto da
escola. Alguns jovens comecam a trabalhar durante os estudos e em alguns
casos o foco na escola fica prejudicado. Outros procuram priorizar os estudos e
entram no mercado de trabalho depois de concluir o segundo grau, objetivando
melhores vagas no mercado, uma vez que este € um pré-requisito na maioria

das funcoes.

Além da questdo do trabalho, outro enfoque significativo é o socio-
cultural. Segundo Pochmann (2004). Os jovens vivem num ambiente particular,
com um vocabulario singular, preferéncias, gostos, formas de se relacionar,
dancas, musicas e outras atitudes especificas da idade, modificando-se

constantemente. Ainda ressalta que

"ndo causa surpresas reconhecer que 0 componente etario que marca a
juventude estd condicionado a situagbes biopsicoldgicas e
socioculturais temporarias e provisorias de identificagdo, com

legitimacdo e representacdo proprias”. Pochmann(2004 p. 220)

Pochmann fala da transitoriedade que seria a passagem da fase juvenil
para a fase adulta, e esse processo quase sempre é complexo e normalmente

acontece entre a faixa etaria dos 15 aos 24 anos:
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"O exercicio do trabalho; a situacdo de desemprego recorrente;
condicdo antecipada de ser pai ou mde, com familia constituida ou
mesmo isoladamente; a fase de estudo com residéncia distante dos
pais, e dependentes deles; a fase de estudo com residéncia junto dos
pais, e dependentes deles; a fase de estudo com vida independente e
com familia propria; a situacdo de possuir mais de 24 anos na situacéo
de desempregado ou de ocupacdo com rendimento insuficiente, o que
0 torna ainda mais dependente da ajuda dos pais, entre outras".
(POCHMANN, 2004, p. 222).

E preocupante a realidade dos jovens no Brasil em relacdo a
escolaridade, principalmente quando comparamos com paises de niveis
econdmicos parecidos. E essa defasagem escolar se reflete na sua carreira
profissional e consequentemente na sua vida social com a falta de

oportunidades:

" Exclusdo, como se sabe de jovens das camadas populares, que
deixam de ter acesso a um processo de qualificagdo e a um espaco que
idealmente deveria contribuir fortemente para a formacdo da
cidadania”. (LIMA, 2004, p. 95).

A grande maioria dos alunos do Ensino Médio vem das camadas
populares e estudam em escolas publicas, e muitas delas ndo oferecem uma
estrutura desejada para que o0 ensino seja aplicado corretamente e o
aprendizado seja assimilado. Desse modo, muitos se sentem frustrados porque
sabem que essa realidade compromete seu futuro. E o que argumenta

Abramovay:
"estabelece-se uma espécie de defasagem entre educacdo e as

expectativas de realizacdo pessoal e profissional, defasagem essa

diretamente relacionada com a insercdo no mercado de trabalho, ja
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gue uma das principais dificuldades enfrentadas pelos jovens ¢ a falta
de capacitacdo apropriada as demandas do mercado de trabalho e a
pouca experiéncia em relagdo aos adultos " Abramovay (2005, p. 37)

A realidade dos jovens na conjuntura atual é desafiadora no que diz
respeito a insercdo no mercado de trabalho, exige-se uma qualificacdo que
poucos jovens possuem, assim eles acabam aceitando fungbes as quais nao

se identificam. Essa é a percep¢édo de Pochmann:

“ O momento atual passa por uma gravissima crise do trabalho no
pais, que é responsavel pelo maior distanciamento entre o que o jovem
gostaria de ser (expectativa de futuro) e o que realmente consegue ser
(realidade do dia a dia)”. Pochmann (2004, p. 239)

Outra caracteristica marcante dos alunos nesta etapa € a construcéo da
identidade. As qualidades individuais, culturais e sociais s&o fatores
fundamentais neste processo. Na opinido de Abramo (2005) esta é uma etapa
complexa e acontece nos niveis pessoal, geracional e social ao mesmo tempo.

No nivel pessoal o jovem busca reconhecer-se a si mesmo e
reconhecer-se no outro, e assim vai construindo sua identidade procurando
caracteristicas que gostaria de possuir e que faca parte dessa etapa da vida,
comportamentos e praticas juvenis que ajudam desenvolver a identidade
geracional. O nivel social acontece quando se reconhece perante um grupo,
dividindo situagdes cotidianas na convivéncia. Leon pensa essa realidade do

seguinte modo:

"as tarefas de desenvolvimento e especificamente o processo de
construcdo de identidade juvenil, se entende como um desafio que,
ainda que seja comum aos adolescentes e jovens (ou a maioria) quanto
a emergéncia da necessidade de diferenciar-se dos demais, e

consequentemente de sentir-se Unico, ndao se manifesta da mesma
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maneira ou de forma homogénea, ao contrario, a diversidade é a sua

principal caracteristica" Leon (2005, p. 14)

E importante perceber que existem estilos de vida diferentes entre os
jovens, dependendo da classe e contexto social em que vive. Cada qual
estabelece um modo de pensar e agir influenciados pelo mundo globalizado e

nee

tecnoldgico: "“a verdade é que ndo existe somente uma cultura adolescente ou
juvenil, mas varias, bem como estilos de vida diferenciados™. Leon (2005, p.
16)

Outro aspecto que assola grande parte dos alunos do Ensino Médio sédo
as condicbes precarias das escolas. Muitas ndo possuem uma estrutura
adequada que ofereca ao aluno equipamentos que auxiliem no seu
aprendizado, além dos professores desmotivados e mal preparados. Na
maioria das vezes essa realidade ja vem desde o Ensino Fundamental. O
resultado disso aparece na dificuldade que muitos alunos apresentam em
relacdo ao aprendizado, em ler, escrever e consequentemente na interpretacao
de textos e assimilacdo dos contetdos. Para o processo ensino-aprendizagem
de filosofia essa realidade é um grande empecilho.

Diante dessa realidade é muito importante que o ambiente escolar
propicie ao aluno todas as condi¢cdes para que ele possa se desenvolver de
maneira plena como ser humano. "'Criando estratégias de acesso,
pertencimento, permanéncia e qualidade, pautadas no respeito ao outro e na

inclusdo de todos no processo ensino-aprendizagem
37)

(Abramovay, 2005 pg.

3.3 — Aproximacdes de Kant no Ensino Médio.

O pensamento kantiano pode contribuir de maneira significativa no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos do Ensino Médio. Orientados
pelas suas ideias, a possibilidade do estudante adquirir uma compreensao de

si mesmo e do mundo sao relevantes e a filosofia pode ser o caminho para
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esse processo. De acordo com Pagne o pensamento kantiano sobre a filosofia

é entendido da seguinte forma:

"o conhecimento filoséfico para Kant deriva da faculdade inferior que
compreende a formacdo conceitual e critica(filosofica) que se
contrapde as faculdades superiores, que compreendem as faculdades
de teologia (campo religioso), jurisprudéncia (campo das leis) e
medicina (campo de preservagdo da vida). Enquanto estas cuidam de
doutrinas confiadas pelo governo, a filosofia cuida de “doutrinas ndo
aceitas e do estatuto da verdade, cabendo a ela” a “modéstia de ser
livre e também de deixar livre, de descobrir apenas a verdade para
vantagem de cada ciéncia e de por a livre disposi¢do das faculdades
superiores” (Kant, apud PAGNE, 2002, p. 7, 8-9).

Desse modo, a filosofia ou o filosofar seria aplicado apenas no ensino
superior, pois apesar da sua importancia ela é de dificil acesso para a maioria
das pessoas. Porém essa € uma ideia que esté fora de contexto, pelo contrério,
a filosofia é importante para a formacao de todos os alunos inclusive no Ensino
Médio.

Partindo da maxima kantiana de que néo se pode aprender filosofia e
sim a filosofar, no ensino Médio isso depende de quais métodos pedagdgicos o
professor utiliza para ensinar seus alunos. Muitos ficam presos aos livros
didaticos com preocupacfes excessivas com a histéria da filosofia ou textos
classicos (que sdo importantes também), porém, ndo incentivam o aluno a
exercitar o pensamento, 0 questionamento. Tentar passar ao aluno uma visédo
diferente da realidade, "um outro olhar" faz com que “o filosofar’ aconteca.

Inspirados por Kant, os professores devem preparar seus contetdos de

modo que o aluno desenvolva a capacidade de filosofar, como afirma Pagne:
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"A énfase no aprender a filosofar, para Kant, e no ensinar historia da
filosofia, para Hegel, quando se referem ao ensino de filosofia, ndo
consiste numa preocupacao isolada de seus pensamentos ou numa
reflexdo sobre essa propria atividade docente, mas sim esta
relacionada aos propdsitos de suas prdprias filosofias e de suas
pedagogias ou propedéuticas, com as quais alimentam uma profunda
coeréncia e visdo de conjunto. Na realidade, elas demarcam a
problematica em que o ensino de filosofia se insere até os nossos dias
e com as quais se defrontam professores dessa disciplina: ensinar a
filosofar ou proporcionar a aquisicdo de uma certa erudicdo ou cultura

filosofica?"

Outra contribuicdo importante de Kant que pode perfeitamente ser
aplicado no Ensino Médio é a questdo da minoridade, fundamentando-se no
texto "resposta sobre a pergunta o que € o Esclarecimento?" (que j& vimos
anteriormente no primeiro capitulo). Este tema abordado por Kant pode ser
trabalhado e aprofundado pelos professores de filosofia junto aos alunos. Sou
uma pessoa esclarecida? Como buscar o esclarecimento? Encontro-me em
estado de minoridade? Como alcancar a maioridade? Estes e outros
guestionamentos podem permear a reflexdo fazendo com que os alunos
tenham consciéncia de como esse processo influencia sua vida, em qual
estado se encontra e qual caminho seguir. Sabendo que o mais importante
nessa reflexdo é a tomada de consciéncia e consequentemente um convite

para uma mudanca de atitude e este € um processo para toda a vida.
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4 - Considerac0es finais

Tendo em vista a preocupacao de Kant com o individuo em relacédo ao
seu desenvolvimento humano principalmente no uso da razdo, podemos
considerar que ainda vivemos em estado de minoridade. Vivemos sob tutelas
externas que nos acomodam. Na época de Kant a grande tutela era religiosa,
hoje em dia temos outras tutelas caracteristicas da sociedade capitalista que
nos aprisionam e nos impedem de pensar por n0S mesmos, Ou seja, NoOs
acomodamos em um estado néo critico, de aceitacdo das verdades impostas

pela engrenagem do sistema.

Kant ressalta que a culpa desse comportamento passivo é nossa, devido
ao comodismo. E mais facil pegar um livro de capa preta e falar que ali esta a
verdade e que se seguir esses preceitos a vida melhora, abdicando assim do
uso da razéo, do poder da critica e da sequéncia a replicacdo da ordem social.
Seguindo essa postura o individuo diminui muito a capacidade de mudar as
coisas, impede o desenvolvimento humano, cientifico e filoséfico. Essa foi uma
das lutas de Kant na época, da qual ele saiu vitorioso, uma vez que o

progresso cientifico foi fortemente influenciado por seu pensamento.

Todavia, € muito mais comodo permanecer sob a tutela externa do que
comecar a fazer o uso critico da razdo e com iSso a pessoa permanece no
estado de minoridade o resto da vida. Tanto 0s governantes quanto 0S
governados assumem essa condicdo de minoridade através do conformismo,
comodidade e da seguranca da repeticdo. Ndo podemos negar que a vida em
sociedade nos oferece muito conforto, mas também nos traz uma limitacao da
necessidade desse uso critico, afinal quando nos tornamos dependentes uns
dos outros, ndo nos tornamos mais responsaveis pela nossa vida. Temos um
juiz para fazer valer a lei, um médico para cuidar da nossa saude, um professor
para ensinar nossos filhos, tudo que precisamos consumir encontramos no
supermercado, basta ter dinheiro. Essa realidade nos coloca numa posi¢cao

estética, onde para se viver bem néo precisa fazer o uso critico da razao.

Outro aspecto que devemos considerar nesse processo e que toca

diretamente os alunos do Ensino Médio € a influéncia que esse sistema
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alienante exerce nos jovens, principalmente através da midia que desencoraja
a euforia caracteristica da juventude que busca ser alternativa e pensar de
modo diferente.

Essa influéncia acontece através da padronizacdo do comportamento
critico, criando grupos rotulados pela sociedade como por exemplo os

rebeldes, os punks, os nerds, entre outros.

Outro artificio do sistema € evidenciar o fracasso dos grandes idolos
revolucionarios, expondo seus pontos fracos como vicios, loucura e morte
prematura. A exposicao do destino tragico dessas figuras simbdlicas como uma
espécie de tragédia anunciada desencentiva o0 jovem a aventurar-se por aquele
caminho, afirmando que ele fatalmente cairia e consequentemente ndo mudaria

0 mundo e destruiria sua vida.

Entdo a humanidade vai se amarrando em uma espécie de teia de
conceitos que se auto explicam e excluem a necessidade da razao critica. Com
isso o individuo fica cada vez mais sob a tutela alheia, ou seja, aos poucos as
pessoas vao se convencendo de que a ignorancia € uma bencao e é melhor ter
uma atitude passiva, ndo critica, do que se aventurar em mudar as coisas. O
grande desafio dos professores de filosofia no Ensino Médio é fazer com que
os alunos ndo sejam passivos e desenvolvam essa consciéncia critica

assumindo o protagonismo das suas vidas.

O grande desafio do esclarecimento consiste em pensar por si proprio,
desvencilhando-se da enorme teia de conceitos em que vivemos. O importante
€ saber usar a critica nos conceitos fundamentais da nossa vida e assim

transformar-se em uma pessoa esclarecida.

Ao contrario do que se possa imaginar, Kant ndo era uma pessoa
elitista, para ele qualquer individuo pode tornar-se esclarecido, independente
da formacéo e classe social, basta querer e se esforcar para isto.

Na atual conjuntura, me atrevo a dizer que é mais comum encontrar
pessoas de classes sociais ou econbmica mais baixas e até mais jovens
esclarecidas do que os chefes e pessoas que compdem a engrenagem do
sistema. Isso porque as pessoas consideradas bem sucedidas seriam

obviamente os melhores jogadores desse sistema, ocupando a cupula da
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ordem social e por isso encontram-se presas a esta engrenagem. Logo, para

se ter uma posicao de destaque dentro desse sistema € preferivel ndo ser
esclarecido.

Raciocinar por si mesmo ndo é anarquia, Kant argumenta: "raciocinai
mas obedecei". Esse conceito de obedecer de Kant ndo significa ficar calado,
pelo contrario, vocé obedece enquanto aquilo esta em vigor, mas o individuo
deve fazer uso da sua razao e tornar sua critica publica para que mais pessoas
conhecam esta critica e fagcam possiveis correcbes ou adendos.
Transformando-a em uma ideia coletiva e com poder suficiente para mudar ou
corrigir algo que ndo esta de acordo com a coletividade. Para exemplificar,
consideremos 0s impostos que muitos acreditam ser abusivos. No pensamento
kantiano deve-se construir uma critica bem fundamentada sobre os motivos
dos impostos abusivos e tornar essa critica publica conseguindo seguidores,
simpatizantes e consequentemente sensibilizar os governantes para que 0s

Impostos sejam reduzidos.

"por meio de uma revolucdo, talvez se possa levar a cabo a queda do
nepotismo pessoal e da opressao gananciosa e dominadora, mas nunca
a verdadeira reforma no modo de pensar novos preconceitos
juntamente com os antigos serviram de redias a grande massa

destituida de pensamento” (Kant, p.2)

Essa realidade nos mostra que realmente ainda nos encontramos num
estado de minoridade onde muitas pessoas criticam mas nao fazem nada para
mudar a realidade, e quando surge alguém ou um grupo pra fazer algo lhe
faltam argumentos mas consistentes, expressam apenas palavras ao vento,
gritos de ordem que competem com a ordem atual, mas ndo a questionam,
argumentos que como ideologia diferem do que se tem, mas como postura séo

muito semelhantes.
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5 — CONCLUSAO

Concluo com este trabalho que o grande desafio da humanidade é
encontrar um caminho para evoluir respeitando o proximo e nao se juntando as
massas sem escolhas e pensamentos proprios. Como Kant aprofunda em seus
estudos isto seria a saida do estado de minoridade para o estado de
maioridade. Os conceitos e teorias de kant expostos neste trabalho podem
contribuir de maneira significativa para que exista uma tomada de consciéncia
por parte das pessoas, no caso em questdo os alunos do Ensino Médio, para
quem o contato com a filosofia podera ajudar a moldar um novo mundo
individual e coletivo. Para que tal mudanca ocorra o jovem precisa de apoio de
todos que o influenciam. Sendo assim faz-se necessario estimular o estudante,
explicar para familia e conscientizar escolas criando um esfor¢co conjunto para

implementar esta prética na vida do discente

Ao ler o texto sobre o Esclarecimento de Kant, podemos ter a nogéao de
que a questdo do minoridade ndo é algo de momento, algo exclusivo daquele
periodo historico, mas sim de um questdo maior onde toda a humanidade deve
participar ao longo do tempo. A sociedade de modo geral ndo € esclarecida
assim como a sociedade do tempo de Kant também n&o era. Isso significa que
passado mais de duzentos anos ainda nao alcancamos niveis significativos de
esclarecimento. Conscientes de que este € um processo continuo, um caminho
a ser trilhado com paciéncia, ousadia e coragem onde através do livre arbitrio o

individuo faz suas escolhas.

De maneira alguma podemos pressupor que Kant era a favor da
anarquia. Sempre atento a regras e leis defendeu que o pensamento individual
deveria contribuir para a melhoria do coletivo respeitando necessidades, e
virtudes individuais. Sustentava que quando defronte a uma situacdo adversa o
individuo deveria pedir explicagbes sobre o seu contexto e esclarecimento
sobre os seus limites. Com estas determinagdes formatar uma argumentacéo
vélida e sustentavel para apresentacdo de uma melhoria da situacdo que

levaria a uma mudanca da regra.
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O ambiente onde o jovem é inserido, € determinante para seu
desenvolvimento pessoal, nesse sentido devemos direcionar nossas forgas
para o ambiente escolar. que nesta altura ja deveria ter no¢des da importancia
da filosofia aplicada. Entendendo a realidade na qual vivemos reafirmo que as
regras colocadas pelo MEC ainda ndo sdo completamente cumpridas. A
necessidade de professores capacitados ainda urge. Ndo sé pelas suas
competéncias técnicas mas também pela necessidade de ensinar a aprender e

nao a simplesmente ler e aceitar.

O meio onde o jovem esta inserido, como falado anteriormente, acaba
caindo em outros organogramas pré moldados onde cabe a ele diferenciar o

ser ou o estar. Isso depende do momento que ele vive.

Para que o professor cumpra seu papel neste desenvolvimento além de
suas qualificacdes basicas exigidas pelo MEC, precisamos almejar que este
entenda que sua tarefa ndo é apenas e tdo somente transmitir contelldos mas
prioritariamente agir como tutor guiando o caminho do aprendiz. Igualmente

importante € preparar o ambiente para preparar o ser humano evolua.

Entendo que professores devem estar engajados nesta caminho de
autonomia do pensamento critico. Equipe pedagdgica e direcdo escolar devem
falar a mesma lingua comprometidos no pensamento individual de cada aluno
e ndo massificado. Usar metodologia ndo tdo convencionais para o estimulo da
interacdo como por exemplo: dindmicas de grupo, mudancas de ambiente,
proposicdo de problemas insollveis e elementos da vida cotidiana, tais como,

musica, televisao, filmes, internet e redes sociais.

Por fim o aluno passard por provacfes cujo O sSucesso ndo sera
garantido, podendo eventualmente experimentar o fracasso, mas seu fracasso
nao significa um retardamento e sim uma evolugdo na sua escala de
esclarecimento. Ousar, pensar, tentar, experimentar e sentir a reagéo individual

e de seu meio é a busca continua da maioridade.

E a filosofia se reafirma e se reintera na busca da evolucdo humana

continua.
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