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Contribuicfes de situacdes pedagodgicas interdisciplinares paraa Educacéo do
Campo
Erica Myeko Ohara ltoda
Universidade Federal do Parand - Setor Litoral
Resumo

O presente texto se refere ao trabalho de concluséo do curso de Especializagdo em
Educacdo do Campo, ofertado pela Universidade Federal do Parana — Setor Litoral,
e tem a carateristica de ser um projeto de intervengcdo no Colégio Estadual
Humberto de Campos — EFM, em Atalaia-PR, onde atuo como pedagoga. No
decorrer do curso observou-se que 0s objetivos da educacdo do campo apresentam
o mesmo enfoque das demais modalidades educacionais: 0 aluno que compreenda
as relacdes da sociedade de modo a utilizar seus direitos e deveres. Como o colégio
em questdo ndo € do campo, optou-se em discutir com o0s professores sobre uma
pratica pedagdgica que permita a compreensdo (ensino e aprendizagem) nao
fragmentaria dos conteudos cientfficos: a interdisciplinaridade. Assim, apresentar-se-
a de forma sucinta [1] as tematicas que nortearam as discussdes (grupos de
estudos) com os profissionais desse colégio; [2] a andlise dos dados coletados junto
aos professores, no que se refere ao imaginario docente, referente a proposta
interdisciplinar e [3] uma sugestdo de trabalho interdisciplinar para as turmas do 6°
ano do ensino fundamental. A intervencdo apresentada € o inicio de um longo
trabalho de aprofundamento, contudo, esse primeiro passo, possibilitou que Varios
professores, ao observarem suas praticas, afirmassem que atuam de forma
interdisciplinar e que com um maior engajamento do coletivo escolar a qualidade da
educacao pode sim ser melhorada com o uso dessa metodologia. Nesse sentido, a
intervencdo jA apresentou seu éxito ao possibilitar que os profissionais refletissem
sobre suas praticas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo do Campo — Interdisciplinaridade — Conhecimento

1 Introducéao

O presente artigo se refere ao trabalho de conclusdo do curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo, ofertado pela Universidade Federal do
Parand — Setor Litoral e tem a caracteristica de ser um projeto de intervengdo no
Colégio Estadual Humberto de Campos — EFM, em Atalaia-PR. No decorrer do curso
as leituras oportunizadas, Paglia (2010), Caldart (2004), Almeida (2010) e Parana
(2006), apontaram para o entendimento de que a Educacdo do Campo é uma
modalidade de educacdo que tem por objetivo maior o desvelar da compreenséo
histérica e da ideologia imbricada na formacdo do ideario de homem e de Brasil
rural, por consequéncia, esse entendimento possibilita uma educacdo emancipadora

cuja qualidade se mensura, impreterivelmente, também pela praxis social dos



sujeitos envolvidos. Entende-se que, a Educacdo do Campo e a escola publica do
Estado do Parana, no que se refere a qualidade de ensino, apresentam 0 mesmo
objetivo: a aprendizagem do aluno traduzida em uma nova pratica social. Sobre a
luta pelo direito a uma Educacéo do Campo, Caldart (2004) assevera que:
Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade deste
movimento por uma educac¢do do campo € a luta do pow do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educagé@o e a uma educacao
gue seja no e do campo. No: o pow tem direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o powo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu

lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2004, p. 149-150).

Este texto ndo se detera na discussdo sobre o modelo pedagdgico adequado
para a Educacdo do Campo, mas sim, sobre um fazer pedagdégico que possibilite ao
aluno o adquirir conhecimento e que permita ao professor atuar de forma consciente
dentro de sua condicdo especialista. A discussdo sobre interdisciplinaridade, neste
artigo, fundamenta-se por ser uma metodologia adequada a educacédo de qualidade
sendo essa no campo, do campo ou fora dele.

A interdisciplinaridade, por unir o tecido disciplinar fragmentado, possibilita a
construcdo da relacdo e pertinéncia entre os saberes cientificos, as praticas sociais
e os fendbmenos da natureza com o mundo ao qual vivemos. Acredita-se que 0s
conteudos disciplinares ao serem justapostos, e compreendidos a luz das mdltiplas
determinacdes, permitem a verdadeira organizacdo (tese, antitese e sintese) do
conhecimento de maneira a o diferenciar da mera informacdo (MARX, 2003).
Destaca-se que a capacidade de sintese esta relacionada, entre outros aspectos a
atividade consciente originaria pelo trabalho e linguagem, aspectos esses basais no
desenvolvimento das Funcdes Psicolégicas Superiores e na relacdo com o meio,
conforme os estudos de Leontiev (1978), Vygotsky (1998; 2000) e Luria (1979).

Ao se flexibilizar o curriculo disciplinar, a interdisciplinaridade possibilita aos
educadores e educandos, em especial aos da Educacdo do Campo, condi¢des para
uma visao totalitaria e articulada das relagdes sociais e ambientais, de maneira tal
que o educando se humanize e atue de forma legitima na sociedade ao contestar
praticas alienativas e coercitivas, como, por exemplo, o ideario histérico de homem
do campo e ruralidade como algo pejorativos e inferiores.

Sobre o curriculo disciplinar, Fagundes (2014, p. 50) afirma que
“‘interdisciplinaridade significa costurar o incosturavel’. Pelo mesmo prisma, Lenoir

(1998, p. 46) argumenta que “A perspectiva interdisciplinar ndo €, portanto, contraria



a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela, e, mais ainda,
alimenta-se dela”.

Sem a intencdo de esgotar o assunto, este texto apresentara apontamentos
sobre a teoria e a prética interdisciplinar de ensino, aprendizagem e avaliagdo que
serviram de base para as discussbes com os professores do Colégio Estadual
Humberto de Campos — EFM.

Para a realizacdo das analises necessarias, o referencial teodrico se
fundamenta na ciéncia da historia que, dentre tantas contribui¢cdes, afirma que o ser
humano é produto das muditiplas determinacfes, que o meio social e o homem se
modificam mutuamente e que toda compreensdo da sociedade passa pelo
entendimento das lutas de classes. Portanto, o pressuposto da analise sera que a
educacao publica tem a funcdo politica de revelar a ideologia do mundo do trabalho
aos que foram expropriados do direito de compartilhar tantos os bens como os
conhecimentos historicamente produzidos (MARX, 2003; MARX; ENGELS, 1987).

Para a consecucdo do objetivo proposto este artigo divide-se em quatro
partes. A primeira, denominada Da informacdo ao conhecimento: os saberes
escolares e suas congruéncias, apresenta uma breve discussdo sobre informacao,
conhecimento e aprendizagem. Parte-se do entendimento de que o0 acesso a
informagédo ndo significa ter conhecimento e que cabe ao professor articular a
informacgéo de tal maneira que, ao se imbricar com o capital cultural do aluno, resulte
em uma aprendizagem.

A segunda parte, intitulada Os pressupostos tedricos e praticos da
interdisciplinaridade: o imaginario dos professores, se refere aos resultados da
pesquisa sobre as experiéncias docentes e suas expetativas em relacdo a proposta
de integracdo das disciplinas. A andlise dos dados coletados na pesquisa de campo
e entrevistas fundamentaram-se na abordagem qualitativa.

Na sequéncia aborda-se a Interdisciplinaridade e suas implicagdes no ensino
e aprendizagem para discutir a viabilidade da proposta interdisciplinar no
potencializar da aprendizagem e do desenvolvimento do aluno.

A Udltima parte, O planejamento interdisciplinar: uma sugestdo para o 6° ano,
€ a apresentacdo didatica de como pode ser organizado um planejamento
interdisciplinar. Aponta-se as possibilidades de contextualizacdo de conteudos, de
atividades e de uso do mesmo instrumento de avaliacdo, sendo que os critérios de

avaliacdo sao inerentes as disciplinas envolvidas.
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2 Da informacdo ao conhecimento: o0s saberes escolares e suas

congruéncias

Tanto educadores como sociedade em geral concordam que o ambiente
escolar publico deve servir para a formar cidaddos plenos. Para a consecucdo
desses objetivos, a escola transmite os conhecimentos historicamente acumulados,
reproduz e critica a cultura dominante. O realizar desses objetivos estimula o
surgimento de outros, uma vez que o conhecimento convertido em aprendizagem
ocorre de forma individual.

Mas o que € conhecimento? Quem o determinou? A quem ele serve? Qual a
sua funcdo perante o devir? Claro que as respostas a essas questdes ndo séo
objeto desse estudo, contudo, € imprescindivel que os leitores tenham essas
reflexdes ou criticas — se preferir — sempre em mente. Por outro lado, para
compreender a funcdo e relevancia da pratica interdisciplinar é necessario entender
0 papel da informacao e do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

Coutinho e Lisbba (2011) refletem sobre o processo educativo em meio a
essa ftriade que se interrelaciona: informagédo, conhecimento e aprendizagem. As
autoras afirmam que ‘0 acesso a informagcao ndo é garantia que disso resulte
conhecimento e, muito menos, aprendizagem” (COUTINHO; LISBOA, 2011, p. 8).

Para que ocorra a transformacdo da informagdo em conhecimento, “é
necessario que [...] as pessoas possam reelaborar o seu conhecimento ou até
mesmo desconstrui-lo, visando uma nova construgdo” (COUTINHO; LISBOA, 2011,
p. 8). Essa reelaboracdo se refere a capacidade de relacionar a informacgéo
apresentada ao mundo que nos rodeia, ou seja, as outras areas do conhecimento. A
questdo que importa para o chdo da escola € saber se a pratica pedagdgica, na
perspectiva interdisciplinar, pode contribuir para que o0 aluno construa seu
conhecimento e como consequéncia aprenda; e se nessa situacdo o professor tem
condi¢cbes de ser mediador do conhecimento e ndo apenas um elo de viabilizagdo do
acesso a informacao.

No que se refere a relacdo entre informacéo e conhecimento Pellicer (1997, p.
88) escreve que “As informagdes constituem a base do conhecimento” e que o

conhecimento implica no estabelecimento de relacdes entre as informagcdes que se
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significam e interiorizam. Pellicer (1997) ainda destaca que h& a crenca do homem
moderno de que apenas o contato com a informagao garante a significacao.

Assim, os professores devem “possuir competéncia pedagdgica para que
possa fazer uma leitura critica das informacdes que se apresentam desordenadas e
difusas na rede [internet]” (COUTINHO; LISBOA, 2011, p. 10). Esse “fazer” se refere
ao recorte intencional que o professor realiza de seu contetdo. Dai a importancia em
se discutir a proposta interdisciplinar, uma vez que a formacéo docente (graduacao)
se da por disciplina especifica e ndo por areas do conhecimento.

Sobre a importancia desse caminhar entre as disciplinas, Silva (1999) lembra
que em 1970 Jean Piaget insere o termo transdisciplinar e afirma que a
interdisciplinaridade antecede “uma etapa superior cujas interagdes disciplinares
aconteceriam num espacgo sem as fronteiras disciplinares ainda existentes na etapa
interdisiciplinar’ (SILVA, 1999, p. 4). Assim, como orientar os professores ao trabalho
por areas se ndo lhes foi ensinado a visualizar nem a integracéo entre os saberes?

Desta feita, do trabalho interdisciplinar pode-se afirmar ser uma etapa
preparatOria para que os professores aprendam a trocar informacées, caminhar por
entre as areas, reconhecer e saber ensinar o seu contetudo dentro da totalidade sem

gue o senso comum (conhecimento popular) seja objeto central de estudo.

3 Os pressupostos tedricos e praticos da interdisciplinaridade: o

imaginario dos professores

Para melhor visualizar as possibilidades de mudanca na pratica educativa
realizou-se uma pesquisa qualitativa, observacdo e questionario, com o0s
profissionais docentes do Colégio Estadual Humberto de Campos — EFM.

Optou-se por essa metodologia de pesquisa, por acreditar que na abordagem
qualitativa a andlise dos fendmenos educativos sdo “‘compreendidos em sua
complexidade histérica, politica, social e cultural” (TOZONI-REIS, 2013, p.7, online).
A importancia da analise do contexto das acBes na compreensdo de seus
significados, também € enfatizada por Gatti e André (2010). Nesse sentido, €
importante apresentar alguns dados da comunidade escolar.

O colégio se situa em uma pequena cidade do interior do Estado do Parana, a
populacdo é inferior a cinco mil habitantes, hd apenas duas escolas: a municipal e o

colégio estadual. Alguns profissionais atuam em ambas. Os professores conhecem
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toda a comunidade escolar e tem lacos de familia ou amizade com todos, como
consequéncia conhecem 0s alunos.

A nado continuidade de politicas publicas, problema comum na educacéo
brasileira, é alvo de criticas desses profissionais. Dada essa vivéncia, os docentes
afirmam que utilizam a metodologia de ensino que se sentem seguros e que para
modificar a pratica primeiro irdo compreender plenamente a metodologia proposta.

Para entender o imaginario docente sobre interdisciplinaridade realizou-se
uma pesquisa subjetiva. Os entrevistados demonstraram conhecimento prévio sobre
0s pressupostos da proposta interdisciplinar e afirmaram que a concebem como
positiva para a relacdo de ensino e aprendizagem, uma vez que o conteludo pode
ser aprofundado ao transitar pelas diversas areas.

Também apontaram que para haver éxito, para que o aluno aprenda, deve-se
ter uma boa elaboracdo prévia, dai a maior dificuldade apontada: reunir o coletivo
escolar e todos conhecerem o0s objetivos em relacdo ao conteudo cientifico. Tal
afirmacédo se justifica frente ao receio de que o conhecimento cientifico seja
preterido pelo conhecimento popular. Isso porque muitos destacaram que quando
houve a pedagogia de projetos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s),
tiveram que ensinar por projetos sem se sentirem preparados para tal e aliado a
essa questdo, constataram que sem o delineamento dos objetivos o0 ensino ficou
enfadonho e com pouca cientificidade.

Todos os entrevistados expuseram que a integracdo dos saberes contribui
para uma melhor aprendizagem, desde que “os objetivos alcangcados na disciplina
ndo se perca no decorrer da aplicacdo da proposta, caso contrario havera
esvaziamento do contetdo, e deixamos nosso aluno a margem do conhecimento
cientifico”. Asseveraram também que “a base do planejamento deve ser pautada no
conhecimento cientifico”. Ha os que, ainda com lembrancas de outras praticas,
afirmaram que “dependendo do conteudo/projeto a ser trabalhado, podemos ou ndo
aprofundar os conteudos cientificos”.

O grupo também apontou que 0 sucesso da pratica interdisciplinar “depende
dos encaminhamentos metodolégicos adotados durante todo o processo [..] a
preocupacdo ndo deve ser apenas como resultado final maquiado para fins de

exibicionismo.”
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Os professores das areas exatas destacaram ter dificuldade de integrar certos
conhecimentos especificos. E a maioria registrou que nos anos iniciais a integragédo
dos saberes é mais facil, devido a unidocéncia.

A necessidade de maior aprofundamento tedrico-metodoldégico sobre a
interdisciplinaridade foi unanime. A pesquisa também revelou que o0s professores
ndo fazem diferenca entre a pedagogia de projetos e a proposta interdisciplinar; e
que ha professores “nao acreditam na proposta” interdisciplinar.

H& alguns anos que a Secretaria de Educacdo do Estado do Parana
apresenta para a Semana Pedagdgica (formacdo continuada dos profissionais da
educacao) documentos fundamentados na pratica interdisciplinar. Entretanto, o0s
professores afirmaram que o conhecimento adquirido € superficial.

Com a presente pesquisa pode-se concluir que é necessario continuar o
aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre a interdisciplinaridade. Esses estudos
iniciaram-se no ano passado, quando da adesdo do colégio ao programa do
PROEMI-MEC (Programa Ensino Médio Inovador, do Ministério da Educacao) e
também como primeiro momento de intervencdo referente ao presente trabalho de
conclusdo do curso. Na sequéncia organizou-se grupos de estudos durante a
semana pedagogica e em um momento posterior a fim de discutir com maior
propriedade a proposta interdisciplinar. Esse “primeiro passo” logrou éxito, pois
constatou-se que alguns professores ja estdo se integrando com outras areas para

realizar o planejamento.

4 Interdisciplinaridade e suas implicagbes no ensino e aprendizagem

A interdisciplinaridade caminha na contra m&o da rigidez curricular. Muito se
discute sobre a necessidade de um curriculo articulado, porém pouco se
compreende sobre como realizar essa integracdo de saberes. Da intervengao
interdisciplinar espera-se o aumento de oportunidade da crianca aprender, uma vez
que se oferecera estimulos e mediacédo variada em relacdo ao um mesmo objeto de
conhecimento.

No que se refere ao campo de atuacéo da interdisciplinaridade, Pires (1998,
p. 177) afirma que essa pratica surgiu “para promover a superacao da super
especializacdo e da desarticulagdo [entre] teoria e pratica, como alternativa a

disciplinaridade”. Nesse mesmo sentido, Thiesen (2008) assevera que a
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interdisciplinaridade busca responder a necessidade de superacdo da visdo
fragmentada proveniente da compreensao positivista. De uma forma objetiva, Silva
(1999) exemplifica que a proposta se refere ao momento em que varias disciplinas
abordam um mesmo objeto de estudo, sendo que para cada qual o aluno
apresentara suas conclusfes. Entretanto, pondera-se ser possivel o aluno, na
proposta interdisicplinar, apreender a “unidade na diversidade” (MARX, 2003).

A integracdo, para Japiassu (1976), € o ponto principal da perspectiva
interdisiciplinar. Sobre esse aspecto Klein (1998) advoga ser comum a integracéo
acontecer em seminarios de encerramento de periodos. Entretanto, “a
interdisciplinaridade requer um equilibrio entre a amplitude, profundidade e sintese”

(KLEIN, 1998, p. 121).

A “prova de fogo” da instrugdo interdisciplinar é a integracdo. Em cursos
multidisciplinares [...] a integrag@o [€] por conta dos alunos. Nos cursos
“interdisciplinares”, as pressuposigdes subjacentes de diferentes materiais e
abordagens s&o examinadas e comparadas de maneira a conseguir uma
sintese integrada das partes que propiciam um entendimento mais amplo e
mais histérico (KLEIN, 1998, p. 120-121).

Ao se pensar em situacdes pedagdgicas deve-se ter em mente situacdes de
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Sobre a questdo da avaliacdo, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (2011, p. 20) afirmou que todos os
envolvidos no ato educativo devem “refletir sobre o uso que se tem feito da
avaliacdo a fim de construir alternativas para avaliar as aprendizagens [..] no
sentido de potencializa-las”. E evidente que a integracido entre os diversos saberes
pode ocorrer também nas situacdes de avaliacdo, quando um mesmo instrumento
de avaliagcdo é utilizado por varias disciplinas.

Ainda no que se refere a avaliacdo, Coutinho e Lisbéa (2011 p. 17) ao
criticarem a padronizacdo dos exames destacam que “Temos que dar espaco para
os que aprendem de forma diferenciada”. Nesse momento, € oportuno lembrar que
a variedade de instrumentos ndo se restringe aos alunos com necessidades
educativas especiais, mas deve abranger a todos os alunos.

O conteudo a ser avaliado deve conectar-se a realidade e a avaliagdo tem
gue se relacionar ndo somente ao conteudo trabalhado, mas também a metodologia
utilizada, bem como fazer uso de linguagem clara, apresentacdo grafica eficiente e
ser contextualizada. Entende-se que ao se integrar os instrumentos de avaliacédo

tem-se a premissa de que cada disciplina envolvida apresentara o critério de
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avaliacdo pertinente ao recorte do contetudo realizado. As vantagens de se
interdisciplinarizar os instrumentos avaliativos sdo, entre outros aspectos: economia
de tempo e dinheiro para o aluno; valorizacdo do aluno como sujeito histérico e

maior oportunidade de aprofundamento e compreensao sobre os contetdos.

5 O planejamento interdisciplinar: uma sugestédo parao 6°ano

A construcdo do planejamento interdisciplinar € uma construgdo coletiva, com
recortes intencionais e pertinentes aos conteudos curriculares e necessidades da
comunidade escolar. Para a concretizagdo de um planejamento interdisciplinar,
acredita-se ser necessario primeiro visualizar o contetdo ministrado por todas as
disciplinas de uma série/ano, para entdo, a partir desta visdo geral, poder fazer
inferéncias e estabelecer os momentos em que uma disciplina contribuird com a
outra, ou seja, apos a analise da totalidade é que pode-se pensar em como viabilizar
a interdisciplinaridade.

Analisando-se os documentos escolares, Diretrizes Curriculares da Educacgao
Basica-PR, Projeto Politico Pedagdgico, Caderno de Expectativas de Aprendizagem,
Instrucdo referente a Matriz Curricular, Plano de Trabalho Docente, Livro Registro de
Classe e outros, averiguou-se quais conteudos eram previstos para o 6° ano,
conforme Quadro — 1 que representa o rol de contetdos, sem os denominar de
estruturantes, especificos ou basicos, pois o objetivo nesse momento € visualizar os
contetdos programaticos.

Podem-se imaginar duas formas de interdisciplinaridade uma em que a
integracdo se da entre conteudos (onde varias disciplinas podem contribuir para a
compreensdo da totalidade, Quadro — 2) e outra em que a integragdo ocorre por
situacdes pedagogicas (quando varias disciplinas, utiizam o mesmo instrumento de
ensino-aprendizagem, conforme Quadro — 3).

O planejamento apresentado € uma sugestdo, podendo haver possibilidades
de outros recortes de conteldo e outras possibilidades de integracdo entre as
disciplinas para a série em questdo cujos alunos devem ter sua ludicidade e
experiéncia sensorial utilizadas em prol da aprendizagem.

Na sequéncia serdo apresentadas duas sugestdes de planejamento e
atividades interdisciplinares (Quadro — 4 e Quadro — 5), onde o conteddo de uma

disciplina sera aproveitado e enriquecido pelos demais saberes. Como
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consequéncia da integracdo das disciplinas espera-se que 0 aluno, por ter mais
oportunidade de se aprofundar num dado contetddo, consiga relacionar um contetdo

ao outro e, portanto, aprenda de maneira mais significativa.

Da mesma forma, o instrumento avaliativo também podera ser objeto de
mensuracdo em mais de uma disciplina, observe o Quadro — 6.

Acredita-se que a interdisciplinaridade favorece a qualidade da educacao,
uma vez que no modelo disciplinar vigente “os alunos vivenciam a aprendizagem

como se 0s elementos culturais que dao conteldo a seu saber fossem estanques e

oriundos de fontes isoladas entre si”. (SEVERINO, 1998, p. 38).

Quadro 1 - Conteudos curriculares para o 6°ano, 1° trimestre

1° TRIMESTRE
Arte na pré-historia: rupestre; Cores primarias e secundarias; Cores quentes/frias;
ARTE S
Pontilhismo.
CIENCIAS Estrelas, constelages, planetas; Sistema solar —movimentos; Planeta Terra
ED. HSICA Jogos e brincadeiras; Oficina de brinquedos; diferenca entre jogo e esporte; diferenca entre
' jogos cooperativos e competitivos.
EN. L : L . ~ o .
RELIGIOSO Respeito a diversidade religiosa; Legislagao; Mitos da criagdo; O sagrado.
Paisagem; Transformacédo do espaco; Orientacao e localizacéo; Planeta Terra: origem,
GEOGRAFIA ~ : - ; -
formacdo e movimentos; Continentes -ilhas - oceanos.
HISTORIA Origem do serhumano; Modo de vida dos 1°s habitantes; Os povos Indigenas.
L. Fabula; HQ; Poesia; Relatério; Concordancia verbo-nominal; Discurso direto e indireto;
PORTUGUESA Pontuacado; Pronomes; Substantivos; Adjetivos; artigos.
i Antecessor/sucessor; Valor Absoluto e relativo; Operagdes/operacfes inversas; Expressoes,
MATEMATICA Situacdes Problemas: gréaficos e tabelas; Medidas de tempo e comprimento; Proporgao;
Reta Numérica.
INGLES Cumprimentos; Cores; Numeros; Formas; Objetos Escolares; Imperativo; Verb to be;
Pronomes;Musicas.
Quadro 2 — Exemplo de integracao entre conteados
Conteudos Disciplinas envolvidas

Corpos celestes

Arte — Ciéncias — Ed.Fisica— En. Rel.— Geografia— Matematica — Inglés

Primeiros habitantes e

povos indigenas

Histéria— Geografia— Portugués — Matematica — inglés

Genero textual: relatério

Historia— Ciéncias — Geografia— Ed. Fisica— Portugués

Génerotextual: poesia

Histdéria—Portugués — En. Religioso

Quadro 3 — Exemplo de integracédo por situacao de aprendizagem

Situacao de aprendizagem

Disciplinas envolvidas

Filme: A Era do Gelo

Historia - Portugués - Geografia

Maquetes Arte — Geografia
Relatério Ciéncias — Historia— Portugués — Ed. Fisica
Poesia Ciéncias — Historia— Portugués — Ed. Fisica- En. Religioso

Oficina de brinquedos

Arte — Ciéncias — Ed. Fisica

Passeio

Historia— Portugués — Geografia
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Quadro 4 — Exemplo 1 - Atividades interdisciplinares enriquecedoras do contetido e pertinentes as
disciplinas

Em Ciéncias se trabalhari Estrelas, Constela¢ges, Sistema Solar e Planeta Terra; usar-se-a videos
explicativos, confeccdo de cartazes, construcdo de maquete do Sistema Solar e do globo terrestre.
As demais disciplinas contextualizardo e enriquecerdo esse conteldo, bem como aproweitardo os
recursos didaticos nas seguintes situacdes e conteldos:

Artes:  Pintura rupestre das constelacdes, orientagdo na construcdo de maquetes (técnica de
papelagem e outros), uso das cores primarias e secundarias.

Ed. Fisica: Esquema corporal, o corpo como espaco, brincadeiras (danga das cadeiras ou queima na
posicdo dos planetas), confeccdo de brinquedos (mébile do sistema solar/constelacdes).

Ensino Religioso: Lendas de criacdo, Lendas do dia e da noite, constelagdes mitoldgicas, o
Sagrado.

Geografia: Orientacdo e Localizacdo pelas estrelas: astroldbio, luneta, telescopio, constelacdes.
Construcdo de bussola.

Lingua Portuguesa: Relatdrio e elementos de cartazes.

Matematica: Proporcdo (relacdo de um planeta com outro e adequacdo a maquete), graficos
comparativos entre as medidas dos planetas, perimetro, niumeros ordinais, unidade de medidas,
medidas de tempo, reta numérica, antecessor e sucessor, situagdes problemas, equacdes, operacdes
e inversas.

Inglés: Vocabulario referente ao sistema solar, here/there, adjetivos, nUmeros, cores,
musica:Twinkle, twinkle little star.

Quadro 5 - Exemplo 2 - Atividadesinterdisciplinares enriquecedoras do contetido e pertinentes as
disciplinas

Em Histéria se trabalhard o Ser Humano na Pré-Histéria, usar-se-a o filme A Era do Gelo 1. Na
sequéncia se trabalhar4d os indigenas no Brasil, utilizando poesia, fragmentos de documentos (Carta
de Caminha), trechos de filme (A missdo) e passeio a Associacdo Indigena de Maringd. As demais
disciplinas contextualizardo e enriquecerdo esse contelido, bem como aprowitardo 0S recursos
didaticos nas seguintes situa¢8es e conteldos:

Artes: Pintura rupestre, arte indigena, corantes naturais, artesanato indigena, pinturas que retratam
os indigenas quando da colonizacéo e na atualidade.

Ed. Fisica: jogos e brincadeiras indigenas.

Ensino Religioso: Lendas indigenas, rituais indigenas.

Geografia: Formagao dos continentes, divisdo territorial.

Lingua Portuguesa: Relatério, Tipos de poesia, tipos de rima, construcdo literaria de heroéis
nacionais (Juca Pirama, Jeca Tatu, O Guarani, Iracema), figuras de linguagem, palawas de origem
indigena, conotativo, denotativo, substantivo, adjetivo, verbo e advérbio.

Matematica: Analise e construcao de graficos, porcentagem da populacdo indigena, unidades de
medida (territorial, wlume), situagcfes problemas diversas enwlvendo ndmeros racionais, irracionais,

porcentagem e sistema monetario.

Inglés: O indio americano e o indio brasileiro. Musica: Little Indians.
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Quadro 6 — Sugestdes de interacdo nos instrumentos avaliativos

Instrumento Disciplina e conteudo a ser avaliado
o Do filme A Era do Gelo 1 ou da Visita & Associagéo Indigena. Em Histéria se
Relatorio avaliara o contetido e em Portugués a escrita e adequacio ao género.

. Referente as caracteristicas de cada planeta os alunos fardo cartazes. Em Ciéncias
Apresentacao | se avaliara o contetido e as instrugdes dos cartazes, em Portugués a escrita, a
de Cartazes | gdequacio ao género e a oralidade do aluno.

Referente ao Sistema Solar. Em Ciéncias se avaliara o contetdo e as instrugdes
. das maquetes; em Arte a técnica de papelagem e uso das cores primarias e
Confeccdo e | secundarias; em Portugués oralidade formal do aluno. Em Matematica o uso
apresentacao | correto das proporcdes e medidas.

de Maquetes Em Geografia pode ser solicitada uma maquete referente aos continentes, em
Ciéncias os alunos abordardo o conteldo reserva aquifera de cada continente; em
Histdria os powos primitivos de cada continente e em Ensino Religioso as principais
religides .

Referente aocontetdo brignuedos e brincadeiras, conce¢do de moébile. Em Ed.

. Fisica o ludico, sendo que o mobile pode ser referente ao Sistema solar ou a

Confecgao de | alguma constelagdo; em Arte a técnica de papelagem, em Ciéncias a posicdo dos
brinquedo planetas ou estrelas, em Matematica a propor¢do de tamanho e distancia dos

planetas ou estrelas.

Pode-se também aproweitar para uma apresentacdo ou explicagdo do conteudo
sistema solar ou constelacdes.

. Em Ciéncias os alunos construirdo o globo terrestre. Em Geografia sera avaliado a
Construcao | conceituagdo dos movimentos terrestres, a identificagdo dos continentes e
de sélidos oceanos. Em matematica a construcéo se solidos geométricos.

6 Consideracfes Finais

A importancia de o professor engendrar o conteudo cientifico nas multiplas
dimensdes do conhecimento refere-se ao fato da sociedade e do aluno serem
produtos de mudltiplas determinacdes compreendidos em sua totalidade. Thiesen
(2008) é contundente ao apontar que a interdisciplinaridade aproxima o sujeito de
sua realidade, “auxilia os aprendizes na compreensdao das complexas redes
conceituais, possibilita maior significado e sentido aos conteidos da aprendizagem,
permitindo uma formag&o mais consistente e responsavel’” (THIESEN, 2008, p. 551).
Essa pratica integradora agrega significado aos conteudos cientificos no momento
que os relaciona a praxis social, resulta assim, em uma aprendizagem significativa.

Esse primeiro momento de intervencéo foi positivo porque varios professores,
ao observarem suas praticas, afirmaram que atuam de forma interdisciplinar e que
com um maior engajamento do coletivo escolar a qualidade da educacdo pode sim
ser melhorada com o0 uso dessa metodologia. A busca por essa melhoria € um fazer
diario dos docentes, pois envolve flexibilidade entre os sujeitos e o espaco fisico,
como também reorganizacdo do espaco, do curriculo e dos momentos de reunido.

Em outras palavras, ao se integrar os conteudos disciplinares, os educadores cada
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qual em sua especialidade, podem ser mediadores do conhecimento. A esse
respeito, Coutinho e Lisboa advogam que:
Importa comecar hoje mesmo a mudar as préticas, a pensar em formas
alternativas de contribuir para a formagdo de cidaddos responsaweis e
activos na sociedade da informacgéo, do conhecimento e da aprendizagem.
[...] Todos temos de ajudar a escola a preparar o futuro e a responsabilidade
€ de todos e cada um de nés, porque, tal como dizia Dewey ha quase um

século,if we teach today as we taught yesterday, we rob our children of
tomorrow™ (Dewey, 1916). (COUTINHO; LISBOA 2011, p. 18)

A necessidade de o professor criar meios de integracdo entre as diversas
disciplinas se da por uma questdo social e também politica, pois a capacidade de
reflexdo e sintese sdo elementos emancipatorios. E se o aluno tivesse estrutura
psiquica e cognitiva para desenvolver suas disposi¢cdes naturais e suas Funcdes
Psicologicas Superiores, sem a mediacdo de um par superior ou de um meio
circundante adequado, ndo haveria sentido discutir o processo educativo seja em
qgual dimenséao for. Nesse sentido, Klein (1998, p. 121) usa as palavras de Jonathan
Smith para frisar que “Nao se deve esperar que os alunos integrem qualquer coisa
que o corpo docente ndao possa fazer ou fagca ele mesmo”. Portanto, a escola é
ambiente de ensino e de aprendizagem, inclusive da integracédo entre os saberes, e
esta é uma tarefa do professor e ndo do aluno.

Este projeto de intervencdo ndo se limitard ao momento de sua abordagem
mais direta prevista no cronograma de execugdo. Até porque o0s professores
apontaram a importancia de ter uma maior fundamentacdo sobre o assunto. Assim,
a continuidade dessa intervengdo se concretizara nos préximos momentos de
reunides pedagogicas, por exemplo: quando da socializacdo de experiéncias
positivas referentes a pratica interdisciplinar e multissensorial (variedade de recursos
didaticos); na continuidade dos estudos referentes a fundamentacédo teorico-
metodoldgica pertinente a interdisciplinaridade; na nova apresentacdo de conteudos
por série/ano e outros.

Espera-se que no decorrer dos estudos se evidencie aos professores que a
interdisciplinaridade pode acontecer sob diversas formas e que a especificidade da
disciplina € respeitada, mas o horizonte pertinente ao conteldo € alargado para
além da sala de aula e sera nessa expectativa que as discussdes sobre essa

proposta continuardo no estabelecimento de ensino em questdo. Entretanto, pode-

1 ; . . . . ; .
Se nds ensinarmos hoje da mesma maneira que ensinamos ontem, nds roubamos de nossas criangaso
amanha. (Tradugdo-nossa)
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se afirmar que a intervencdo ja apresentou éxito ao possibilitar que os profissionais

refletissem sobre suas praticas educacionais.

Referéncias:

ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de; GUERRA, Miriam Darlete Seade. Introducao
em educacdo do campo. Campo Grande: RFMS, 2010.

CALDART, Roseli Salete. Por uma educagcédo do campo: tracos de uma identidade
em construcdo.nARROYO, Miguel G.; CALDART, Roseli S., MOLINA, Méonica C.
Por uma educacdo do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

COUTINHO, Clara; LISBOA, Eliana. Sociedade da informac&o , do conhecimento e
da aprendizagem: desafios para educacdo no século XXI. In:Revista de Educacao,
vol. XVIII, n° 1, 2011, p. 5-22. Disponivel em:
http://revista.educ.fc.ul.pt/arquivo/vol_XVIIl_1/artigol.pdf.Acessado em 14/01/2014,
as 13:09.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacdo — Subsecretaria de
Educacédo Basica. Estratégias pedagdgicas para a correcdo da distor¢cdo idade-
série. Brasilia, 2011. Disponivel em:
http://mww.cief.com.br/arguivoupnuefem/distorcao.pdf.Acesso em: 09/07/2013, as
23:43.

FAGUNDES, Mauricio Cesar Vitéria. Organizacao curricular da educacéo do campo,
formagcdo por area de conhecimento e interdisciplinaridade. In: PAGLIA, Edmilson
Cezar. (Org.). Préticas pedagdgicas do campo. Curitiba: UFPR Litoral, 2010.

GATTI, Bernadete; ANDRE, Marli. A relevancia dos métodos de pesquisa qualitativa
em Educacdo no Brasil. In: WELLER, Wivian; PFAFF, Nicole (Orgs). Metodologias
da pesquisa qualitativa em educacao: teoria e pratica. Rio de Janeiro: Vozes,

2010.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.

KLEIN, Julie Thompson. Ensino interdisciplinar: didatica e teoria. In: FAZENDA, Ivani
(Org.) Didatica e interdisciplinaridade. Campinas: Papirus, 1998. p. 109-132.

LENOIR, Yves. Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade necessaria
e incontornavel. In: FAZENDA, Ivani (Org.) Didéatica e interdisciplinaridade.

Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1998.p. 45 -108.

LEONTIEV, Alexis. O homem e a cultura.ln: .O desenvolvimento do
psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978.

LURIA, Alexander R. Curso de psicologia geral. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1979. Cap. | e Il


http://www.cief.com.br/arquivoupnuefem/distorcao.pdf

21

MARX, Karl. Introducédo a contribuicdo para a critica da economia politica. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2003.

: ENGELS, Friederich. A ideologia aleméa (Feuerbach). 62 ed. Sdo Paulo:
Hucitec,1987.

PAGLIA, Edmilson Cezar. (Org.) Praticas pedagdgicas do campo. Curitiba: UFPR
Litoral, 2010.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo - SUPERINTENDENCIA DA
EDUCACAO. Diretrizes curriculares da educagcdo do campo. Curitiba:
SEED/SUED, 2006.

PELLICER, Esther Gispert La Moda tecnolégica enlaeducacion: peligros de um espejismo in
Pixel Bit.In: Revista de Medios y Educacién, n 9 -Junho, 81/92, 1997. Disponivel em:
http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n9/n9art/art97.htm. Acessado em 19/01/2014

22:10. Acesso em 14/01/2014, as 13:20. Traducéo - nossa.

PIRES, Marilia Freitas de Campos. Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no ensino. In: Interface — Comunicacdo, Saude, Educacédo 2.
Fev, 1988 p. 173-182. Disponivel em
‘http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
32831998000100010&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 20/01/2014, as 21:50.

SEVERINO, Anténio Joaquim. O conhecimento pedagogico e a interdisciplinaridade:
o saber como intencionalizacdo da pratica. In. FAZENDA, Wani (Org.) Didética e

interdisciplinaridade. Campinas: Papirus, 1998. P. 31-44.

SILVA, Daniel José da. O paradigma transdisciplinar: uma perspectiva metodolégica
para a pesquisa ambiental. Workshop sobre interdisciplinaridade. Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais, Sao José dos Campos, 2 e 3 dezembro, 1999.

THIESEN, Juares da S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador do
processo ensino-aprendizagem. Revista brasileira de educacéo, v. 13, n. 39. Rio

de Janeiro: set./dez. 2008. p. 545 - 554

TOZONI-REIS, Mariia Freitas de Campos. A Pesquisa e a Producdo de
Conhecimento.  In: Introducdo & pesquisa cientifica. In: PINHO, S.Z. (Org.).
Cadernos de Formacado: Formacdo de Professores. Educacdo, Cultura e
Desenvolvimento. Volume 3. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010, v.3, p. 111-148.
Disponivel em
www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/a pesquisa e a producao de conhecime
ntos.pdf. Acesso em 10/02/2013, as 23:00.

VYGOTSKY, L. S.. A formacgédo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos supriores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.


http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n9/n9art/art97.htm.%20Acessado%20em%2019/01/2014%2022:10
http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n9/n9art/art97.htm.%20Acessado%20em%2019/01/2014%2022:10
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32831998000100010&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32831998000100010&lng=pt&nrm=iso
http://www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/a_pesquisa_e_a_producao_de_conhecimentos.pdf
http://www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/a_pesquisa_e_a_producao_de_conhecimentos.pdf

