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RESUMO

A avaliacdo na Educacédo Infantil € um aspecto importante do processo educacional e
se apresenta como um enorme desafio para todos os educadores. Atualmente, na rede
Municipal de ensino de Curitiba constitui-se em um parecer descritivo que relata o
desenvolvimento da crianca frente as areas de formacdo humana que séo
desenvolvidas através de atividades permanentes, sequéncias didaticas e projetos.
Porém, para se chegar aos pareceres individuais das criangas ha um longo processo de
trabalho por parte de educadoras e professoras que envolve questdes como
qualificacdo profissional, tempo e espaco qualitativo para realizacdo da mesma. Nesse
sentido, este trabalho pretende levantar as dificuldades e percepcdes acerca da
avaliacdo de criancas na Educacdo Infantil, mas especificamente na faixa etaria de 0
a 3 anos, através de uma pesquisa qualitativa, arguindo sobre este tema tao
recorrente e atual para os profissionais da educacado. Os resultados indicam que a
principal ferramenta de avaliacdo é a pauta de observacdo. Com relacdo as
dificuldades, nota-se que a falta de tempo e questdes ligadas as orientacfes recebidas
pelos educadores sdo as mais frequentes. Discute-se que os problemas levantados
estdo relacionados & realidade de trabalho dos educadores e conclui-se que o
investimento na qualificacdo dos educadores é fundamental para uma avaliacdo
de qualidade.
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1. INTRODUCAO

A avaliagdo é um componente essencial e integral do processo educacional,
representando um enorme desafio para todos os envolvidos. Ao avaliador compete
ter o conhecimento do campo e a arte de tomar decisbes, tarefa dificil dada a
natureza e a diversidade de orientacbes (PARENTE, 2004).

No ambito da Educacao Infantil, a avaliagdo apresenta ainda mais desafios. Por
um lado, os documentos oficiais estabelecem que a avaliacdo tem o carater
diagnéstico e de acompanhamento pedagogico, sem implicar na retencdo da
crianca neste periodo, mesmo que esta avaliacdo denote defasagens quer seja
cognitivas ou de ordem motora. Por outro lado, o desafio diz respeito, particularmente,
em como avaliar de forma que o instrumento utilizado reflita o processo ensino-
aprendizagem pautado nos parametros curriculares e nos referenciais curriculares
nacionais. Questées como planejamento pedagdgico, tempo para realizar a avaliacdo e
qualificacéo profissional séo recorrentes no trabalho das educadoras. Portanto, falar em
avaliacdo na Educacéao Infantil € um grande desafio, pois os profissionais da area nao
conseguem afinar os discursos quanto a este instrumento tdo valioso.

Atualmente, a avaliagcdo na Educacdo Infantii da Rede Municipal de Curitiba,
caracteriza-se por um parecer descritivo que relata o desenvolvimento da crianca
frente as areas de formacdo humana (oralidade, leitura, escrita, conhecimento
matematico, relacdes sociais e naturais, movimento e identidade) que sao
desenvolvidas através de atividades permanentes, sequéncias didaticas e projetos
promovendo a interacdo da crianca de 0 a 5 anos com a sociedade. Porém, como a
cultura avaliativa ndo se formou de uma hora para outra, a concretizacdo da avaliacédo
no ambito da Educacédo Infantil perfaz um caminho ainda mais arduo, pois envolve
guestdes como qualificacao profissional, tempo e espaco qualitativo para realizacéo da
mesma.

Do ponto de vista da legislacdo, avancgos sédo percebidos na LDB-9394/96, que
propde regras de avaliagcdo no contexto das politicas publicas. Mas, como avaliar
estes pequenos cidadaos? Como posicionar-se como avaliador de saberes

relacionados a referenciais, diretrizes, curriculo, quer sejam eles nacionais ou locais?



Ai, ttm-se duas indagacdes que marcam as principais dificuldades encontradas
por educadores que atuam em CMEl's de Curitiba. Quais as acdes frente estas
dificuldades de avaliacdo tdo presentes no cotidiano escolar? Essas acfes dizem
respeito a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem que precisam ser
respeitadas e avaliadas com pareceres descritivos (conforme anexo 2), pautas de
observacbes e portfolios das criangas, que mensurem ou demonstrem o que se
tem efetivado nas salas de atividades.

Entdo, como operacionalizar uma avaliacdo formativa, desde tenra idade,
respeitando 0s constructos sociais inerentes aos aprendizes infantis de forma
satisfatoria, investigativa e capaz de contribuir com a melhoria do processo de
aprendizagem?

Nesta seara, ndo se pode permitir que os documentos, propostas e politicas
publicas para a Educacdo Infantii nos engendrem para a imobilidade. O presente
trabalho teve como objetivo levantar as principais dificuldades e as percepgdes
acerca da avaliacdo das criancas de um grupo de educadoras que atuam em CMEIs do
municipio de Curitiba. Para tanto, foi aplicado um questionario, com perguntas abertas
sobre o processo de avaliagao realizado pelas mesmas.

Com isso, este trabalho constitui-se em uma pesquisa qualitativa, arguindo
sobre este tema tdo recorrente e atual para os profissionais da educacéo.
Encarar o problema e pontuar caminhos possiveis € a meta que se pretende atingir,
pontuando o espaco que a Educacédo Infantil vem alcancando na legislacédo brasileira
através da Lei de Diretrizes e Bases, no panorama histérico, nas perspectivas da
avaliacdo da crianca na Educacéo Infantil, e do portfolio, caminho recente e atual para
a avaliagcdo com uma perspectiva interessante de testemunhar e retratar o processo
formativo das criancas, seus aprendizados, saberes e desenvolvimento durante a

frequéncia as creches e pré-escolas.



2. DIRETRIZES E LEIS SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao
pleno_desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Art. 205, Constituicdo
Federal, 1988. Grifos da autora)

A Constituicdo de 1988 foi um marco historico no Brasil e € 0 documento mais
importante da nagdo. Nela, a Educacéo é tratada como um dos carros- chefes do pais,
sendo mandatoria para todo o cidaddo de 4 a 17 anos (Art. 208, paragrafo I) e
responsabilidade do Estado. O artigo 208, ainda denota e discorre todas as
peculiaridades quanto ao ensino em nosso pais e traz em sua redacao que a Educacéo
Infantil € de responsabilidade do Estado na faixa etéria de 0 a 5 anos a educacéo das
criancas pequenas ganha um destague no cenario mundial e nacional e passa a
fortalecer posicdes politicas em favor da ampliacdo da oferta de vagas para criancas
entre O e 5 anos.

A Secéo Il do Capitulo Il da LDB dispde sobre a Educacdo Infantil. Ela é
considerada a primeira etapa da educacédo basica e tem por objetivo o desenvolvimento
fisico, psicologico, intelectual e social da crianca de até 6 anos (Art. 29). Apesar de
todos os esforcos feitos pela valorizacdo da Educacdo Infantil, a propria LDB

prevé, no Artigo 11°, a funcdo dos municipios e sua atuacdo principal:

Oferecer a educacdo infantii em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados (...) (Art. 11, paragrafo V. Grifo da
autora)

Esse trecho parece deixar claro que, apesar de a Educacéo Infantil ser obrigacéo
do municipio, ela ainda fica em segundo plano, quando comparada ao Ensino
Fundamental. Essa hierarquizacdo de prioridades pode ser um vestigio do carater

assistencialista ao qual a Educacéao Infantil tradicionalmente vinculou-se.



N&o esquecendo o problema sobre o lugar da Educacéao Infantil, h4 dois pontos
importantes sobre a regulamentacdo dessa etapa. Primeiramente, prevé- se a divisdo
entre creche (para criancas de 0 a 3 anos) e pré-escola (de 4 a 5 anos). Por fim, com
relacdo a avaliacdo na Educacédo Infantil, a LDB vigente, alterada e atualizada,
inclusive pela a Lei n® 12.796 coloca que: “Avaliacdo mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental” (Inciso 1 ao Artigo 31, paragrafo primeiro).

A LDB estabelece o quesito avaliagdo que passa a inquietar os profissionais e
estudiosos da area de como proceder de maneira criteriosa e completa para com 0s
pequenos, tendo em vista que este periodo tem a proposicdo de socializacdo e de
coloca-los em contato com o meio que o cerca, e ainda sobre como proceder com a
avaliacdo. Porém, um documento complementar e mais especifico a Educacéo Infantil,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, reserva uma se¢cédo para
a avaliacdo colocando a responsabilidade de desenvolver procedimentos de avaliagcéo
nas instituicbes de ensino e lanca orientacdes sobre o que deve ser contemplado na
avaliacao.

Parece que, mesmo com os avancos feitos nas Ultimas duas décadas, com
relacdo a Educacao Infantil, pouco interesse tenha para com a avaliacdo nesta etapa
inicial. Os principais documentos governamentais, que regem e regulamentam a
atividade, permitem dubiedade de entendimento deixando que muitas vezes este
elemento tdo importante para educacdo seja utilizado de maneira arbitraria e ou
desprendida do processo acao-reflexdo. Na pratica, essa falha gera davidas e torna a
avaliacdo um procedimento confuso, pois € interpretado pela lente do individuo que a
pratica de forma bem peculiar, ou seja, conforme sua interpretagdo n&o trazendo
beneficios nem numeros consistentes que deveriam estar neste contexto avaliativo.
A Resolucdo CNE/CEB n° 05/09 do Conselho Nacional de Educacao (2009) orienta,
no Art. 10:



| - a observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacOes das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢cao vividos
pela crianga (transicdo casa/instituicdo de Educagao Infantil, transicdes
no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacao Infantil;

V - a ndo retengdo das criangas na Educacao Infantil.

As Diretrizes indicam a importancia de se criar procedimentos e registros, para
gue a avaliacdo seja realizada de forma consistente. Esse artigo das DCNEI busca
garantir que a avaliacdo seja parte da rotina de trabalho e ndo apenas uma prética
esporadica e aleatéria. Além disso, valoriza 0s registros como instrumentos

documentais do trabalho.



3. EDUCAGCAO INFANTIL E AVALIACAO: HISTORICO E DESAFIOS

A Educacéo Infantil foi, por muito tempo, um servico assistencial voltado a
populacdo carente, focando particularmente os cuidados basicos a crianca (ex:
alimentacao e higiene), conforme afirma Campos (1992, citado por OLIVEIRA e cols.,
2003). Mesmo depois da revolucao industrial brasileira, em meados do séc. XX, quando
0 estado assumiu o papel de suprir e manter as creches, a funcdo quase
exclusivamente assistencialista no segmento publico ainda permaneceu (OLIVEIRA e
cols., 2003).

Essa mudanca na Educacado Infantil, de um servico assistencialista para
educativo abriu grandes possibilidades e, ao mesmo tempo, langou enormes desafios.
Por um lado, pbéde-se comecar a prestar atencdo no desenvolvimento e na
aprendizagem das criancas na faixa etaria atendida. Por outro, aspectos cruciais
colocam-se como dificuldade para o trabalho, conforme apontam Campos (1992),
Campos-de-Carvalho & Rossetti-Ferreira (1993), citados por Oliveira e cols. (2003, p.
67):

(1) a rapida expansdo destes equipamentos; (2) relativo controle
governamental quanto a critérios de funcionamento; (3) profissionais sem
qualificacdo; (4) falta de informacao e treinamento dos profissionais; (5)
excesso de trabalho diario dos profissionais, com baixa remuneracao; (6)
pouca verba oficial.

N&o é parte do objetivo do presente trabalho discorrer longamente sobre esses
pontos, contudo, vale destacar que tais problemas colocam-se como obstaculos na
busca da qualidade na Educacado Infantil. Observa-se que trés das dificuldades
apresentadas referem-se aos profissionais da area, particularmente a sua formacéao.
Outros dois pontos séo concorrentes: a expansao versus a falta de verba. A pressao
social pelo aumento do numero de vagas em creches forca os governantes a
atenderem a demanda sem respeitar 0s recursos disponiveis. Isso leva ao
sucateamento do servigo, que se reflete ndo apenas em problemas de ordem de
espaco fisico, mas na sobrecarga dos educadores e todas as consequéncias que iSso

acarreta.
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A preocupacgdo com a qualidade na Educacéo Infantil € recente, como mostram
Oliveira e cols. (2003). Eles indicam que ainda h&d um longo caminho para ser
percorrido, até que os vestigios assistencialistas sejam deixados para traz e que a
Educacao Infantil assuma seu papel fundamental na formacdo das criancas. Kagan
(2011) resume o desafio da qualidade na Educac&o Infantil: “E preciso pensar mais
ampla e ousadamente; é preciso adotar a visdo consolidada de um sistema de
qualidade em que a qualidade seja tdo importante e prevalente quanto o acesso.”

Apesar de haver preocupacdo com a qualidade, o foco maior ainda € no acesso,
deixando a qualidade em segundo plano no Brasil. De qualquer forma, a énfase nessa
questdo, refletida em diversos estudos e em novas politicas publicas, mostra que
ha esforcos sendo feitos nesse sentido.

Pode-se colocar que a avaliacdo na Educacédo Infantil € um desdobramento da
preocupacao com a qualidade desse servico. Pensar como a avaliacdo pode ser feita, a
demanda a qual deve responder e seus desafios € um passo importante para uma
visdo mais critica sobre uma Educacao Infantil com qualidade. Assim, a proxima secao
ird apresentar as legislacdes sobre o tema, focando no que diz respeito a avaliacdo. E,
em seguida, serdo apresentados alguns fundamentos tedricos sobre o tema.

O documento “Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil” (BRASIL, 2009)
aponta que é funcdo das creches e pré-escolas oferecer uma educacédo de qualidade
as criancas. Para isso, os Indicadores de Qualidade propde alguns quesitos que devem
ser alcancados, com o objetivo de garantir a qualidade da Educacéo Infantil. Esses
pontos séo:

a) a avaliacdo dos conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e cultura
da infancia;

b) as maneiras de cuidar e educar a crianga pequena em ambientes
coletivos;

c) a formacao dos profissionais da area.

Apesar de os trés itens apresentados acima serem fundamentais, é na avaliacédo
que reside uma questdo importante e delicada que perfaz as maneiras de cuidar e

educar bem, como a formacgdo dos profissionais, pois € através dela que serdo
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norteados os trabalhos subsequentes que poderdo promover a qualidade neste nivel
educacional.
Fazendo um recorte sobre a questdo da avaliacdo, esse documento destaca

que:

Avaliacdo deve ser entendida como um meio para aperfeicoamento de
préaticas e promocdao de qualidade no trabalho com as criancas, mediante
a consecucao dos propésitos educativos previamente delineados pela
equipe. Avaliacdo pressupde compromisso com o que foi planejado e
executado pelos adultos e pelas criangcas envolvidas no processo
educativo. (BRASIL, 2009, p.45)

Trés pontos destacam-se desse trecho: o aperfeicoamento da préatica, promocao
da qualidade e aplicacdo do plano pedagdgico. Assim, a avaliacdo na Educacao
Infantil, apesar de nao ter carater de promover ou reter as criancas, deve ser pautada
em um planejamento cuidadoso do trabalho pedagodgico e ser um instrumento de
reflexdo sobre o que pode ser melhorado e se a qualidade do trabalho tem sido
atingida.

Um ponto que merece destaque nesse documento € a sua relacdo com a
avaliagdo da crianca. Os Indicadores de Qualidade dizem respeito a avaliacédo
institucional, porém, de alguma forma, permitem a reflexdo acerca da avaliacdo da
crianca. Quanto melhor a qualidade do servico oferecido, melhor serdo as
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem da crianca e, consequentemente,
melhores os resultados da sua avaliacéo.

Tanto as leis e Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil, quanto os
Parametros de Qualidade, sdo documentos que visam estabelecer critérios gerais
sobre o funcionamento, organizacdo e avaliacdo do contexto da Educacdo Infantil.
Porém, dar holofotes a avaliagdo, visando iluminar o caminho pedagogico
percorrido pelas criancas, no que se referem as suas aprendizagens e
desenvolvimento, serd um grande desafio; apresentar propostas e instrumentos
avaliadores ndo é algo que demande tranquilidade, e quando se fala especificamente
sobre avaliacdo na Educacado infantil precisa-se debrucar-se em concepcgdes ja
conhecidas para que a construgdo de uma nova perspectiva chegue aos nossos
espacos educacionais infantis.
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4. CRIANCA E AVALIACAO — CONHECENDO POSSIBILIDADES, REVENDO
CONCEPCOES.

Os processos avaliativos dentro da Educacédo Infantii merecem atencdo no
que se refere a intencionalidade basica, tendo em vista sua concepcéo historica
dentro do carater assistencialista ou educativo da educacdo infantil. Porém, a
exigéncia de um processo avaliativo formal parece surgir, principalmente
devido a presséao sofrida pela escola particular feita pelas familias de classe média por
propostas pedagogicas além do apenas cuidar criancas, tendo também o foco
educativo.

Esse fator leva a supor que a origem pratica de avaliar na educacdo
infantil € de natureza diversa ao ato avaliativo no ensino nas demais etapas da

Educacao Basica.

Conceber o avaliar implica em conceber a crianca que se avalia, pois
ndo é uma pratica neutra ou descontextualizada como procura se
caracterizar a avaliagdo no ensino regular, onde os professores
determinam sentencas sobre os alunos sem perceber o seu inalienavel
compromisso. (HOFFMAN, 2006, p.11).

E preciso analisar o significado da avaliagdo no contexto proprio das
necessidades da Educacéo Infantil, evitando o surgimento de modelos tradicionalistas
de cunho classificatorio.

Para que seja possivel buscar o significado da avaliagcdo na educacéao infantil,
primeiro deve se buscar a compreensao do processo do desenvolvimento infantil e
embasamento para a acdo educativa pelo fazer reflexivo. O que significa dizer que um
dos pressupostos basicos de avaliar é percorrer caminhos investigativo, mediando e
nao apenas constatando. A dimensdo avaliativa nesse ponto requer interacdo entre
educador e educando, o0 que envolve interpretacdes a partir das experiéncias e

representacdes, ndo sendo possivel tratarmos de criancas abstratas.
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A acdo avaliativa do grupo infantil aponta para a propria relacdo entre o
educando e sua realidade, onde o educador esta inserido com suas impressoes,
concepcdes de crianca, de seu papel e da educacao infantil, que requer tentar entendé-
las e compreendé-las por suas proprias perspectivas. Desvendar o que envolve o

mundo infantil exige estudo, dedicacgao, e investigacdo e profissionalismo.

E essa uma questdo em falso na educacdo infantil. Improvisam-se
profissionais para essa area, e 0s profissionais dessa area improvisam
muitas de suas ag¢bes. Em muitas instituicbes, principalmente
assistenciais e publicas, o professor € um mero executor de atividades
planejadas por outros profissionais. (HOFFMAN. 2006 p.17).

Formar profissionais para area de educacdao infantil € mais que sugerir o trabalho
junto as criancas, € lhes fornecer subsidios para suscitar a autonomia, reflexdo e
iniciativa quanto ao ato avaliativo.

Avaliar as turmas de Educacao Infantil significa ter um olhar atento, sensivel e
investigativo do educador mediante o entendimento do que Vvé. Isso mostra que ndo se
pode conceber a avaliacdo nessa etapa da Educacdo Infantil, como algo estatico,
modelo pronto.

O termo avaliacdo envolve concepcoes e interpretacdes muito distintas, uma vez
qgque a forma como educador aborda a questdo esta intimamente ligada com suas
concepclBes do que € ensino-aprendizagem (PARENTE, 2004). Assim, € importante
que ao fazer a avaliacdo a educadora seja capaz de responder as seguintes questdes:
por que avaliar? Para qué avaliar? Essas pergunta podem nortear o trabalho de
avaliacao, alinhando-o com a concepcédo de ensino- aprendizagem adotada por cada
profissional (PARENTE, 2004).

A avaliacdo na educacao infantil pressupde a apreciacdo da aprendizagem
e dos progressos da crianca atraves da observacdo em atividades desafiadoras e na
realizacdo de tarefas concretas, da-se também por intermédio da documentacdo do
processo de aprendizagem com registros escritos, fotografias, gravacdes entre outros
(PARENTE, 2004). Isso permite uma descricdo rica e compreensiva do que a
crianca sabe e pode fazer, e constitui material relevante para apoiar as tomadas de

decisOes pela educadora para a construgcdo de novas aprendizagens. De acordo com
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Kagan (2011, p. 61), “nossa capacidade de avaliar criancas pequenas com precisao
ndo € suficientemente para nos permitir captar plenamente os dominios que
caracterizam o desenvolvimento e a aprendizagem nos primeiros anos”. Contudo,
sabe-se que, para se fazer uma avaliacdo do desenvolvimento e do aprendizado
infantil, faz necessario envolvimento, responsabilidade e comprometimento.

O grande desafio da avaliagdo na educacgdo infantil € que tal processo seja
eficiente, comprometido, atenda as demandas da crianca e as possibilidades de
trabalho dos profissionais envolvidos e, ainda, seja realizado com qualidade. Assim,
varias dimensdes do desenvolvimento devem ser contempladas, e definidas na
proposta pedagogica articulada com as diretrizes e parametros que norteiam a
educacao nesta etapa de educacao.

Um cuidado que se deve ter ao se pensar na avaliacdo com qualidade é evitar a
padronizacdo (MORO, 2000). Por um lado, a avaliagdo deve levar em conta 0s
conhecimentos que a crianca ja possui, suas habilidades e formas de expressar-se e
agir. Por outro, deve-se envolver a crianca no processo e ampliar a comunicacdo com
as familias, a fim de que a avaliacdo seja coerente e ndo estereotipe as criancas.

O ato de avaliar € um conhecimento especifico, que exige formacdo e
conhecimento sistematico, que leve em conta todas as dimensdes do desenvolvimento
infantil (ZABALZA, 2006). Desse modo, ndo se pode esperar que 0s parametros de
gualidade sejam atingidos sem o devido investimento sobre a avaliacéo.

Uma avaliacdo de qualidade, cuidadosa e bem fundamentada, ajuda ndo s6 no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico ora proposto pelas novas orientaces
legislativas, mas também reflete no respeito ao trabalho das educadoras para com as
criancas, que deixa de ser meramente cuidadora e passa a ser uma participante da
construgdo de conhecimento ora presentes nos individuos. A avaliagcdo € um pilar
importante da educacdo e, portanto, precisa ser realizada com competéncia e
comprometimento. Por meio da avaliacdo, ndo apenas aquilo que a crianca aprendeu
pode ser registrado, mas também as praticas podem ser revistas, pesando-se 0s
pontos fortes e fracos do processo de ensino e da atuacdo do professor (ZABALZA,
2006). Zabalza (2006) destaca, ainda, que muito mais que uma pratica

institucionalizada, a avaliacdo precisa fazer parte da rotina profissional do educador.
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Manter registros do planejamento e do desenvolvimento do trabalho s&o atitudes que
ajudam na qualidade da avaliacéo realizada.

O ambito da avaliacdo na educacdo infantii envolve uma infinidade de
perspectivas e possibilidades. Como ressalta Moss (2006): “Existem muitas abordagens
da avaliacdo, cada uma com seus proprios valores, suposi¢ées e ferramentas, cada
uma com seu proprio modo de pensar e falar, cada uma com uma linguagem diferente”.

Dada a essa riqueza e diversidade na avaliacdo, a tarefa de delimitar um
“‘caminho certo” é complexa e, talvez, impossivel. Assim, o que se tem hoje séo
alternativas de avaliacdo, que visam contemplar o maior numero possivel de
aspectos relevantes do desenvolvimento da crianga e do trabalho realizado.

Nesse sentido, Moss (2006) defende a teoria do Construcionismo Social,
entende a infancia como uma constru¢do social, comenta sobre a avaliacdo como
construcdo de significado. Esse é um exemplo de avaliagdo como juizo de valor, ou
seja, a construcdo de significado comeca com a construgcdo e a compreensao
aprofundada do trabalho pedagdgico. Tal significado € mutavel, possibilitando uma
reconstrucdo constante, além de ser multiplo e subjetivo, evitando a padronizacdo e
objetividade.

A avaliagdo como construcdo de significado ocorre no relacionamento com
0s outros. Assim, o avaliador esta inserido no contexto da avaliacdo e, por outro lado,
esta ciente da sua tarefa de construir em sua pauta significados que realmente validem
seu instrumento avaliativo pautado na socializacdo do objeto categorizado como item
avaliativo, exemplo a construcdo dos portfélios de avaliacdo tendo a participacdo das
criancas neste processo.

Nesse tipo de avaliagcdo, todas as etapas séo realizadas no contexto de um
processo de debates democréticos sobre questfes. Algumas perguntas que sdo feitas
sd0: 0 que queremos para nossas criancas? Quais entendimentos temos da
nossa instituicio e sua relacdo com a sociedade? O que queremos dizer com
assisténcia e educacao?

A construgdo de significados exige que o avaliador tenha capacidade de
trabalhar com documentacédo, tempo, suporte pedagogico e formagcdo adequada. Por

isso, ela € uma forma de avaliacdo que demanda empenho do profissional.
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A avaliacdo responsiva, criada por Robert Stake,(1973) chama atencdo por
sua finalidade de ajudar o aluno a superar as dificuldades, defendendo que a avaliagéo
€ responsavel em detectar possiveis “problemas” e portanto auxiliara na conducdo da
superacdo das mesmas. As avaliacbes sO terdo utilidade se os avaliadores
(educadores) tiverem conhecimentos adequados do desenvolvimento infantil.

Ha também a avaliacdo formativa, desenvolvida por Scriven, (1967) e
transportada para a avaliacdo das aprendizagens através da Pedagogia do Dominio de
Benjamin Bloom. Nessa abordagem, enfatiza-se o papel da escola ndo apenas em
“‘dar boas licbes”, mas de oferecer as condi¢cdes para que os alunos realizem a
aprendizagem desejada. Valoriza-se a participacdo do aluno no processo educativo e,
dessa maneira, os professores constroem oportunidades, para pais, alunos e
responsaveis. I1sso possibilita mudancas no processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, a tal modo podem-se levar em conta 0s pressupostos basicos para
essa fase, compreenséo acerca da avaliagao estabelecidos por HOFFMAN (2011), que
levam em conta: proposta pedagdgica que respeite a identidade da crianca e seu
ambiente, educador investigativo quanto ao mundo infantii atuando como
mediador e processo avaliativo baseado na observacdo, registro e reflexdo que
favoreca o repensar no fazer pedagdgico diario.

A ideia de avaliacdo formativa sistematizada leva o professor a observar a
crianca na realizacdo de um trabalho e intervir e ajuda-lo a progredir na sua
prépria aprendizagem. Ela € uma concepc¢éo de avaliacdo que tem por objetivo tornar a
crianca autor da sua prépria aprendizagem.

Sendo assim percebe-se que o ato avaliativo comeca a ser construido, mesmo
antes de comecar o trabalho com a crianga, onde o educador deve estar consciente de
seu papel, planejando atividades e prevendo certas possibilidades e reacdes, mas
aberto as peculiaridades de cada crianca em responder a determinados estimulos.
“Desvendar o maximo possivel os mistérios de uma crianga exige assim, estudo e
investigacdo”. (HOFMANN, 2011, p19).

Para compreender a crianca e elaborar avaliacbes além de relatérios
comportamentalistas, os registros devem documentar e ilustrar a historia da crianca no

ambiente pedagdgico, interacdo e objetos do conhecimento, para isso deve se recorrer
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a outros aspectos que envolvem o educar criangas na educacdo infantil, como o
biolégico, afetivo, fisiolégico, cognitivo e social, multiplicando-se a possibilidade de
utilizacao de instrumentos avaliativos.

Nessa perspectiva avaliagcdo na educacédo infantil deve privilegiar os interesses
e as necessidades de cada crianga, confiar em suas tentativas de aprender com erros e
acertos, valorizando suas descobertas. Com isto se poderia dizer que realmente
estamos chegando a um modelo avaliativo em Educacéao Infantil centrado na crianga,
capaz de criar subsidios na formacao do adulto de amanha. “Exige um olhar atento do
educador, um olhar curioso que o0s observa, estuda suas reacdes e confia nas suas
possibilidades.” (HOFMANN, 2011, p21)

Assim as formas de registro existentes, precisardo acompanhar a acédo e
pensamento da crianca tendo em vista a organizacdo de atividades adequadas as
possibilidades e interesses das mesmas, entendendo-as como sujeito de seu proprio
desenvolvimento, tendo estabelecidas metodologias de avaliagdo que envolva
anotacdes frequentes sobre as manifestacfes de cada crianca, analises reflexivas da
pratica docente, acdo mediadora, percepcdes e anotacdes diarias.

A seguir conheceremos um dos principais instrumentos avaliativos que esta
presente na Educacao Infantil e como se desenvolvem dentro do processo educacional,

revelando suas intencionalidades.
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5.  PORTFOLIO: UM CAMINHO PARA A AVALIACAO DA CRIANCA NA
EDUCACAO INFANTIL

Avaliar vai além de olharmos para as criangas como seres meramente
observados, ou seja, a intencdo pedagogica avaliativa dara condi¢des para o educador
e professor criar objetivos e planejar atividades adequadas. A partir dai, ter4 condi¢cdes
de um real ponto de partida para essa avaliacdo, tornando-se claro a necessidade de
se construir conhecimentos e reflexdes por parte dos profissionais atuantes no
processo avaliativo formal na educacéo infantil.

Santos (2005, p.22), destaca que a avaliacdo ndo tem um fim em si mesma, ou
seja, se constitui em processo, e por ser ponto fundamental na aprendizagem, exige
reflexdes sobre o que pode ser feito ao se avaliar, como também na implementacéo de
mudancas. Assim, a avaliacdo € um processo que vai além da observacdo do aspecto
cognitivo da crianca, pois abrange a totalidade do seu desenvolvimento. Desta
forma, na educacéao Infantil, como nas outras etapas, ndo se pode planejar a avaliagéo,
as estratégias e as situacdes utilizadas, sem considerar 0 ensino, as atividades que se
irA propor, pois o0 ato de avaliar pode ter algumas consequéncias e influéncias decisivas
no processo de aprendizagem e de crescimento da crianca.

Nesse sentido, a avaliagcdo na educacgéao infantil, deve ser pensada a partir das
experiéncias vividas e ressaltadas pela heterogeneidade, pela diferenca, pela ideia de
reconstru¢do do conhecimento, ou como lembra Paulo Freire, a ideia de inacabamento:
“na verdade, o inacabamento do ser ou da inconclusdo é préprio da experiéncia vital,
pois onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 1997, p.55).

A avaliacdo deve potencializar simultaneamente o individual e coletivo, o singular
e plural. Em termos objetivos, a avaliacdo ndo deve atribuir um valor negativo ao que
nao pode compreender e nomear.

Para a efetivagdo da pratica avaliativa na educacgéo Infantil, h& uma diversidade
de praticas pedagodgicas que caracterizam o processo de avaliacao, refletindo sobre
diferentes concepcdes no que diz respeito a vida cotidiana das creches. E importante
destacar que, mesmo que em muitas propostas pedagogicas de instituicbes de
Educacéo Infantil a avaliagéo ja intitulada de diagnostica e instrumento de tomada de
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decisdo, muitas sdo as técnicas e o0s instrumentos utlizados para se avaliar,
correspondendo a avaliacdo como ponto de “partida” da aprendizagem.

Muito utilizado atualmente como instrumento de avaliacdo, associada a técnica
de acompanhamento de atividades, aparece o portfélio. Ele € uma espécie de
coletdnea de atividades, que retne a producao das criancas ao longo de um periodo e
€ analisado reflexivamente pelo professor. Nessa perspectiva o portfolio pode ser
definido como um instrumento revelador de meméria e produtor de sentidos. E a
memoria de uma histéria: da instituicdo, da formacédo docente, das concepcdes sobre
a infancia; € a memoéria de um percurso de trabalho e aprendizagens. Ele se define
como colecdo de amostras significativas que evidenciam o desenvolvimento do sujeito

em um determinado periodo.

[...] dois portfélios nunca sado iguais, por que as criangas sao diferentes
e, assim, suas atividades pedagogicas também devem ser diferentes. Da
mesma forma, dois professores ndo deveriam criar portfélios que sejam
exatamente iguais, embora possam utilizar os mesmos principios e as
estratégias de montagem do material. O portfélio é definido como uma
colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes
aspectos do crescimento e desenvolvimento de cada crianga [...]
(SHORES e GRACE, 2001, p. 43)

O portfélio pode ser definido como uma compilagéo organizada e intencional que
documenta o desenvolvimento e a aprendizagem de uma crianga, realizada ao longo do
tempo; € uma resposta educacional ao desafio de aperfeicoamento de procedimentos
de avaliacdo alternativa (PARENTE, 2004). Ele funciona como a aprecia¢do, por
parte do educador, da evolugéo da crianga, por meio de registros de observagoes
sistematicas, e representa uma possibilidade de uma avaliacdo auténtica colaborativa
e contextualizada (PARENTE, 2004).

O portfélio tem um carater construtivo, & medida que ajuda as criangcas a
moverem-se do “eu ndo sei fazer, eu ndo sou capaz “para “eu sei fazer, eu sou capaz’
(COLLINS, 1998, apud PARENTE, 2004).

Vavrus (1990) destaca que o portfdlio € uma coletanea de trabalhos e registros

de observacgdes, que demonstram as competéncias da crianca. Nesse sentido, Parente
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(2004) aponta que esse material € mais que um “amontoado” de papéis: ele demonstra
a evolucdo da crianca ao longo de um periodo de tempo.

O portfolio € “um instrumento que torna possivel apreciar e interpretar a
aprendizagem realizada e planificar experiéncias de aprendizagem cada vez mais
adequadas para a crianca” (PARENTE, 2004). Assim, a0 mesmo tempo em que ele
serve como registro das experiéncias da criancga, ele ajuda o avaliado e o avaliador a
tomar consciéncia do desenvolvimento do processo de aprendizagem e do trabalho
realizado (PARENTE, 2004)

De acordo com Parente (2004), é possivel classificar os portfélios em quatro
categorias:

[ O portfélio de aprendizagem, que inclui anotacdes, esbocos de projetos,
amostra de trabalhos, etc.

1 O portfélio demonstrativo inclui amostras representativas de trabalhos que
demonstram avangos importantes ou problemas persistentes.

[ O portfélio de crescimento tem como objetivo demonstrar o crescimento
e desenvolvimento individual ao longo do tempo.

1 O portfélio dos melhores trabalhos que evidencia o que de melhor foi realizado
pelo aluno.

O principal objetivo do portfélio € documentar o crescimento e o0
desenvolvimento da crianca (GRONLOUD & ENGEL, 2001, apud PARENTE,
2004), mas existem outros propésitos adicionais, como obter informacado para planejar
0 processo de ensino e aprendizagem, para apreciar 0 crescimento € 0S pProcessos
realizados pela criangca, para comunicar o0s pais, para identificar necessidades
educativas especiais, para desenvolver nas criangas procedimentos de auto-avaliagéo
do seu proprio trabalho e realizagbes, entre outros. (BREDEKAMP & ROSENGRANT,
1993, apud PARENTE, 2004).

Outro ponto importante € a identificacdo das metas que se quer alcancar e
que se tornam o foco da avaliagdo. Este processo é influenciado pelas perspectivas
pedagdgicas na educacgédo infantil, pelos documentos oficiais, pelo conhecimento dos
profissionais e, também, pelos saberes, crencas e valores culturais das educadoras e
da instituicdo. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001, apud PARENTE, 2004).
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A organizacdo do portfélio pode ser um desafio para os profissionais, uma vez
que nao existe uma maneira Unica de executar essa tarefa. Sugere-se que as
evidéncias e informacdes que devem estar contidas no portfélio sejam organizadas por
categorias, datadas e colocadas em sequéncia temporal de modo a refletir sempre o
trabalho ou realizacdo mais recente, para serem usadas de forma a documentar os
progressos da crianga.

Apesar de ser possivel que o portfdlio apresente estruturas diversas, em fungéo
de diferentes objetivos e metas de ensino, deve-se sempre incluir a crianca no
processo de construcdo e manutencdo do mesmo. E funcio da educadora estabelecer
os critérios e documentar os avancos da crianca. Com isso cabe a educadora a
garantia de que o portfdlio seja representativo dos conhecimentos, da competéncia
e realizacdes do autor, ou seja, da crianca (PARENTE, 2004). Ainda com relacdo a
funcdo da educadora no desenvolvimento do portfélio, deve-se ressaltar que esta
deve selecionar o formato de observacdo que lhe permita documentar informagéo
pertinente sobre cada crianca (PARENTE, 2004).

Apesar de apresentar grande potencial, o portfélio encontra obstaculos.
Conforme apontam Diffily e Fleege (1992, apud PARENTE, 2004), o registro de
momentos criticos versus o0 tempo necessario para realizar, organizar e analisar o
portfélio pode ser desigual. Os autores recomendam a utilizacdo deste formato de
observacado, apenas, para documentar acontecimentos particularmente significativos e,
em paralelo, sugerem a utilizacdo de listas de verificacdo, que tornam possivel obter
mais informacdes sobre todas as criancas da sala. Contudo, eles sugerem que as
mesmas sejam criadas pela propria educadora, de forma a melhor responder a
demanda particular da turma.

Outro aspecto a ser considerado refere-se as informacdes e observagdes
realizadas pelos pais das criancas. Mac Donald (1997, apud PARENTE, 2004) sugere
que se adote um questionario para ser preenchido pelos pais, além de uma
avaliacdo dos pais acerca do proprio portfélio, depois de reunifes entre educadoras e
pais. Os pais também podem fornecer documentagdo como fotos e registros escritos,
a fim de adequar as atividades ao contexto cultural da crianca (PERROTA, apud
PARENTE, 2004).
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A observagdo e o acompanhamento de atividades, que podem ser registradas
em portfélios e relatorios, a partir dos quais se pode elaborar os pareceres descritivos e
pautas de observacdo, que sintetizam os principais elementos da avaliagdo para que
sejam comunicadas aos pais ou responsaveis. Para que essa avaliacdo aconteca de
forma contundente, € fundamental na educacéo infantil, a observagcdo sistematica do
desenvolvimento das criancas, do grupo de criangas, do trabalho dos educadores e

professores, dos materiais utilizados e do tempo de execucao das atividades.
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6. METODO

6.1 PARTICIPANTES

Participaram dessa pesquisa educadoras de dois CMEIs da Prefeitura Municipal
de Curitiba. As instituicdes realizam atendimento a criangas de quatro meses a cinco
anos, em periodo integral. As turmas nas quais as profissionais consultadas atuam séo
Bercario | (de quatro a onze meses), Bercario Il (onze meses a um ano e sete meses) e

Maternal | (um ano e oito meses a dois anos e seis meses).

6.2 INSTRUMENTO

Utilizou-se para coleta de dados junto as participantes da pesquisa, um
qguestionario elaborado especificamente para esse trabalho. Buscou-se contemplar
nesse instrumento de coleta perguntas que permitissem conhecer o perfil do grupo que
0 respondeu. Assim como contemplar perguntas sobre avaliagdo na Educacgéo Infantil,
formado por dez questdes, que contemplam informacbes de identificacdo do
perfil dos participantes e perguntas abertas sobre a forma de avaliacdo e desafios

enfrentados na realizacdo da mesma. O questionario encontra-se no Anexo 1.

6.3 PROCEDIMENTOS

Primeiramente, foi desenvolvido o questionario, cujo objetivo foi abranger as
formas de avaliacdo realizadas na unidade e levantar os desafios e dificuldades
que educadoras de creche (Bercario e Maternal) enfrentam para realizar essa
tarefa. Em um segundo momento, foi solicitada a autorizacdo, junto a direcdo, para
gue as funcionarias da unidade respondessem o questionario. Foi garantido o sigilo das
informacdes coletadas, tanto respeitando a privacidade das profissionais, quanto o
anonimato das unidades; sendo entregues 30 questionarios para as educadoras,
obtendo um retorno de 15 respondidos. Apés a coleta dos dados, as respostas foram
separadas em duas partes: informagfes de identificacdo (tempo de atuacdo na érea,
formacao e turma em que atua) e dados sobre avaliagcdo. A primeira parte foi utilizada

para tracar o perfil das participantes, ao passo que a segunda parte se relaciona a
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questOes acerca do processo avaliativo que elas realizam. A partir das respostas
coletadas, pode-se propor categorias sobre a avaliagdo e os desafios/problemas

enfrentados. Os dados foram discutidos de acordo com a literatura consultada.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 30 questionarios distribuidos foram respondidos e devolvidos a
pesquisadora apenas 15, o que corresponde a 50% do total de educadoras das turmas
indicadas anteriormente de dois CMEIls do Municipio de Curitiba. A Figura 1 apresenta
Escolaridade dos sujeitos consultados na pesquisa. Ele mostra que os profissionais
possuem um grau de formacao referente a questdes ligadas a docéncia com criancas
deixando a incoégnita de como o item avaliagdo tem sido trabalhado nos bancos
académicos. A maioria possui ensino médio nivel normal, sem o Magistério. Nos
questionarios néo foi pesquisado sobre os conteudos de aprendidos no curso, o que é

interessante ser investigado em novo trabalho.

Ensino Meédio Superior cursando  Superior completo

FIGURA 1 : Grau de escolaridade dos participantes da pesquisa.

Com relacao ao tempo de atuacdo na Educacéo Infantil, a maioria dos individuos
participantes possui um tempo razoavel de atuacdo que os permitem fornecer
informacdes frente a pratica utilizada para com as criancas desta faixa etéria.
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0-5 anos 6-10 anos mais de 10 anos

FIGURA 2: Tempo de atuacdo na Educacédo Infantil dos participantes da pesquisa.

Para essa pesquisa, foram consultadas educadoras que atuaram com turmas
de creche (Bercario 1 e 2 e Maternal 1 e 2) durante o ano de 2012. A distribuicdo das
educadoras nas turmas é apresentada na Figura 3. Seis educadoras atuaram no
Maternal 1; cinco atuaram com o Bercério 1, trés com Maternal 2 e apenas uma

educadora trabalhou com Bercério 2.

7

6 -

Maternal 1 Maternal 2 Bercario 1 Bercario 2

FIGURA 3: Turmas de atuacao dos participantes da pesquisa.
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A sequir as tabelas trardo os dados do tema de pesquisa aqui trabalhado, a partir
das respostas das educadoras aos questiondrios. A tabela apresenta as respostas mais
frequentes das educadoras quanto aos procedimentos e instrumentos usados para
realizar a avaliacdo e quantas vezes essas respostas apareceram.

TABELA 1: PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA
REALIZAR A AVALIACAO

Pauta de observacao

Parecer descritivo
Portfélio

Observacéo Individual
Anotagdes/registros
Relatério

Documentos oficiais

NN P A NN &N

Outros

Observa-se que as respostas mais frequentes dizem respeito a observacédo da
crianga, seja por meio de pautas ou observacéo individual. Houve sete ocorréncias em
cada uma das categorias “Pauta de observacao” e “Observacao individual’. Pode-se
perceber que as pessoas entrevistadas seguem as orientacbes contidas no caderno
“Planejamento e Avaliacdo”, da Secretaria Municipal de Educacado, que estabelece a
pauta de observacdo como sendo um importante instrumento para subsidiar a
observacdo sistematica das criancas e auxiliando os educadores no registro dos
diversos momentos vivenciados pelas criancas. (exemplo de pauta no anexo 3). A
pauta de observacdo é elaborada com base nos objetivos estabelecidos para cada
atividade, para assim conseguir observar e avaliar cada crianca. Informacdes que
serdo muito Uteis para na elaboracéo do Parecer Descritivo.

As categorias “Parecer descritivo” e “Anotacfes/registros” tiveram quatro
respostas cada. As categorias “Portfolio” e “documentos oficiais” tiveram duas
ocorréncias cada. Na categoria “Outros” apareceram as respostas “eu nunca avaliei
uma turma” e “movimentacao, estimulacdo, musica, artes”. Essas respostas foram

inseridas na categoria “Outros” por ndo constarem nas opc¢des estabelecidas.
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A tabela 2 apresenta as dificuldades enfrentadas pelas educadoras para
realizar a avaliagcdo. O nUmero entre parénteses indica a quantidade de vezes que

cada uma das respostas apareceu.

TABELA 2: DIFICULDADES ENFRENTADAS PELAS EDUCADORAS PARA
AVALIACAO

Falta de tempo para registro.

Muitas criangas para poucas educadoras.

N&o poder apontar as dificuldades da crianca de maneira obijetiva.

Objetivos pré-definidos pela SME, os quais séo elaborados através de
parametros sem definicdo correta conforme a clientela/turma atendida.

Falta de material.

Como os pequenos, o fato da adaptacéo eles levam um tempo.

P R N DN DN DN O

Os critérios estabelecidos sdo muitos.

N&o tive a oportunidade de avaliar, por ndo acompanhar nenhuma turma desde
0 inicio e também por estar na equipe de permanéncia.

N&o podemos colocar os pontos negativos, citar realmente qual a dificuldade
da crianca.

B

Criancas que néo se prendem as atividades desenvolvidas.

A maior dificuldade é de expressar-se com as palavras certas no parecer.

A questdo da falta de tempo foi citada por cinco educadoras, 0 que
corresponde a um terco do total de sujeitos que responderam ao questionario. O
namero de criancas, a falta de materiais e questfes relacionadas as orientacfes de
como realizar a avaliagdo também séo citados como empecilhos ou dificuldades para a
avaliacao.

Com relacdo a receber orientagcdo pedagogica de como proceder com a
avaliacdo, 14 educadoras responderam que recebem e apenas uma respondeu que
nao recebe. As respostas indicam que a pedagoga é a pessoa que faz o delineamento
deste percurso avaliativo podendo fazé-lo de algo significativo ao desenvolvimento e

aprendizado ou totalmente alheio a tal importancia de acompanhamento e reflexao.
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Sobre participar de cursos e formacgéo sobre a temética de avaliagdo, apenas um
quarto das quinze educadoras responderam que participam de cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo. As demais responderam nao participaram de
nenhum processo formativo de como realizar o trabalho.

Os dados mais relevantes podem ser encontrados nas Tabelas 1 e 2. Como
pode ser observado na Tabela 1, os participantes da pesquisa confundem os meios e
os fins da avaliacdo. Por exemplo, “documentos oficiais” orientam e direcionam a
avaliacdo, porém, ndo sao, por si proprios, procedimentos de avaliacdo. A “observacéo
individual”’, por sua vez, é um procedimento (meio) que ajuda na elaboragdo do
portfélio, que € o resultado do processo de avaliacdo. Essa confusao pode, por um
lado, indicar uma fraqueza do instrumento utilizado, que permitiu respostas abertas, ou
pode ser uma questdo mais séria, com relacdo ao conhecimento dos educadores sobre
0s procedimentos e resultados da avaliacdo na Educacdo Infantil. Trabalhos futuros
podem investigar essa questao.

Outra questdo que merece destaque diz respeito as dificuldades encontradas
pelos educadores na realizacdo da avaliacdo. A falta de tempo foi a resposta mais
sobressalente. Isso € um reflexo da organizacdo da rotina de trabalho dos
profissionais. A grande quantidade de tarefas a serem executadas, tanto no ambito do
cuidado basico a crianca quanto com relagdo ao desenvolvimento pedagdgico, somado
ao numero de criancas por educador e ao pouco tempo disponivel para planejamento
pedagdgico contribuem para tal cenario.

Outra questdo pode ser observada em respostas diferentes diz respeito as
orientacdes recebidas. A quantidade e a forma como os critérios sdo definidos pela
SME e a dificuldade de expressar-se adequadamente no parecer (linguagem
adequada, pontuar aspectos negativos de forma correta) sdo queixas frequentes. Esse
aspecto demonstra que parece haver uma lacuna entre as orientacdes oficiais e 0
trabalho realizado na “linha de batalha” da Educacéo Infantil.

Por fim, esses dados demonstram que, apesar de ja haver avancos no campo da
avaliacdo na Educacéo Infantil, ainda h&d muito a ser feito. A literatura indica caminhos
que podem — e devem — ser percorridos, contudo, as condicdes de trabalho dos

educadores ainda é um percal¢o para uma avaliagdo competente e responsavel acerca
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das aprendizagens e do desenvolvimento de cada crianga pela qual elas sé&o
responsaveis no cotidiano educativo das Instituicdes de Educagéo Infantil.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa ndo se propds a postular grandes mudancas estruturais ou
conceituais referentes aos processos avaliativos, nem tampouco visou instituir modelos
préprios, ja que a avaliacdo s6 tem sentido dentro da propria organizacdo do
trabalho pedagogico do professor/educador. Contudo, entretanto permitiu com que, na
condicdo de pesquisadora e pela possibilidade de olhar de fora uma questdo que faz
parte do meu contexto profissional, me fazendo repensar sobre como é avaliar.

Sabe-se que a escolha de conteddos pautados nas legislacdes vigentes nao
pode ser apenas influenciada pela filosofia educacional da educadora, portanto fica
cada vez mais clara a necessidade da formacdo da educadora para com este
procedimento que contribui na construcdo de caminhos que fortalecam as questdes do
desenvolvimento infantil envolvidas na retomada de instrumentos avaliativos, e ainda
para que se fale uma mesma linguagem.

Diante de todas as informacbes, estudos e pesquisas realizadas sobre a
importancia da avaliacdo na educacéo infantil, fica evidente que para se conseguir fazer
uma avaliacdo do desenvolvimento da crian¢ga com conhecimento coeréncia e na sua
totalidade, deve-se investir massivamente na formacao e com as condi¢des de trabalho
do educador, sendo que ele € o maior responsavel, pois dele depende a
elaboracao, observacéao e sistematizacao da referida avaliacao.

Uma sugestdo seria haver mais espago para formagédo continuada e debates
sobre o tema, a fim de permitir um maior alinhamento entre a legislacdo e o trabalho

real dos educadores.
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A avaliacdo da crianga na creche pressupbe o0 (re)pensar das
concepcdes que fundamentam as préticas pedagogicas, bem como as
concepcgdes de crianca, infancia, cultura, sociedade, conhecimento, desenvolvimento,
ensino e aprendizagem. E a partir do entendimento destas concepcdes, exercidas na
pratica, que a avaliagdo terd funcdo diagnoéstica, dialdgica e transformadora da
realidade escolar.
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ANEXOS

ANEXO 1- QUESTIONARIO SOBRE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL:

1) Qual o seu grau de formagdo? (___) Medio
(__) Superior- cursando

(___) Superior completo
2) Ha quanto tempo vocé atua na Educacéo Infantil? anos
3) Qual aturma com a qual vocé mais atuou nos ultimos 12 meses?

4) Quais os instrumentos e procedimentos que vocé utiliza para realizar a
avaliacao na sua turma?

5) Quais as dificuldades que vocé encontra para realizar a avaliacdo?

6) Vocé recebe orientagcdo pedagodgica sobre a forma de avaliar as
criancas na Educacdo Infantil? Se sim indique quem a orienta e quais sao as
orientacdes?

() Sim. Quais?

(__) Néao
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8) Vocé participa de programas de educacao continuada que discutem esta

tematica?
(__) Sim. Quais?
(__) Nao

ANEXO 2 - PARECER DESCRITIVO

TURMA: BIl CRIANCA: EDUCADORA: EDUCADORA: EDUCADORA: ANO:
2013
PERIODO LETIVO: 1 semestre]

PARECER DESCRITIVO Relatério geral do primeiro semestre:

Iniciamos o ano desenvolvendo as atividades segundo os objetivos propostos no
planejamento anual de 2013. As habilidades adquiridas neste primeiro semestre foram
bem diversificadas, as criancas demonstraram muitas aprendizagens e conquistas,
estdo cada vez mais participativas e curiosas.

No inicio do semestre trabalhamos o acolhimento como atividade de rotina, onde
buscamos estabelecer vinculos com as criancas e suas familias. Notamos que
as mesmas sentem-se acolhidas e seguras no seu cotidiano no CMEI. Utilizamos
musicas da Palavra Cantada, Barbatuques e cantigas de roda infantil como elementos
de apoio, percebemos grande interesse e participacdo das criancgas, incentivando a
socializacdo dos mesmos. Desenvolvemos a sequéncia didatica: Quem sou eu, onde
buscamos propiciar momentos de descobertas da propria imagem, por meio de
espelhos, fotos, fantoches e musicas.

Na chamada utilizamos diversas musicas como: Bom dia amiguinho, Quem é
vocé, se eu fosse um peixinho etc., fotos, pertences pessoais € um pequeno
espelho onde cada um vé sua imagem refletida. Percebemos que j& se reconhecem e

também conhecem seus amigos.
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Na sequéncia didatica “Brincando também se aprende”, através das muitas
brincadeiras trabalhadas diariamente, procuramos fortalecer os vinculos sociais e fazer
com que as criancas interagissem com adultos e criancas em diferentes espacos e
brinquedos, percebemos no decorrer do periodo que elas estdo cada dia mais
se sentindo seguras e felizes.

As atividades de movimento foram realizadas a partir da sequencia didatica
Vencendo Desafios, com muitas brincadeiras, onde buscamos desenvolver a
independéncia e ampliar as possibilidades de seus corpos, estimulando-os a
descobrirem seus limites. Procuramos desenvolver as atividades em ambientes
externos, onde utilizamos o minhocéao (centopéia), bola ao cesto e o escorregador.

Com a sequéncia didatica: Descobrindo Diferentes Sons, trabalhamos a
linguagem musical, procuramos estimular as criancas a acompanharem as musicas
com gestos como: bater palmas, bater o pé, e a produzirem sons corporais proprios,
apresentamos também pequenos chocalhos feitos com potes que produzem sons
diferentes uns dos outros e o teclado onde foram estimuladas a perceberem o0s sons
gue o mesmo (instrumento) produz.

Para desenvolver a sequéncia didatica: Explorando e descobrindo o mundo
da fantasia, utilizamos recursos como aderecos, tecidos e fantoches de animais, que
estimularam a imaginacdo e a criatividade das criancas. Percebemos que elas
conseguem criar situacdes, onde utilizam o faz de conta.

Destacamos a evolucdo com relacdo a alimentacdo, ja possuem autonomia em
manusear os talheres, seguram com firmeza o copo com tampa para tomar liquidos e
aceitam os diferentes tipos de alimentos oferecidos durante o dia.

Realizamos atividades de contacdo de histérias, desenvolvendo a oralidade e a
interacdo entre as criangcas. A roda de conversa também € um recurso
importante, utilizamos disparadores como a caixa surpresa, fotos e objetos pessoais,
transmitindo maior seguranga as criangas.

As criangas gostam de atividades ao ar livre, e por isso exploramos os ambientes
externos como: solério, patio externo e parque de areia, e cada crianca teve a
oportunidade de manusear elementos da natureza como areia, terra e grama

desenvolvendo a sua autonomia de locomocéo e percepcdo dos ambientes.
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Relatorio Individual do primeiro semestre - 2013
Nome: Antdnio
Data de Nascimento: 10/01/2012

Iniciou em marcgo de 2013, sua adaptacédo foi tranquila, € uma crianca que tem
autonomia, alimenta-se sozinho e ja fala quando quer dgua. Reconhece seus pertences
pessoais e 0s dos colegas, auxilia as educadoras no momento da organizacdo dos
brinquedos. Atende a ordens simples, e quando chamado pelo nome responde
prontamente, jA expressa desconforto com relacdo aos esfincteres, aproxima-se
das educadoras para trocar a fralda. Quando percebe que algum colega esta em
dificuldades, prontamente chama as educadoras para ver o que esta acontecendo. Esta
sempre aberto as manifestacdes culturais como: musicas e brincadeiras, e interage
durante os eventos culturais que acontecem no CMEI.

Tem autonomia em escolher espacgos e brinquedos, e ja tem alguns parceiros
definidos nos momentos das atividades. Gosta de brincadeiras ao ar livre,
principalmente com elementos da natureza como: grama, areia e terra. Ao
escutar cantos dos passarinhos no solario, fica procurando onde esta a origem do
som.

Reconhece as partes do seu corpo, e explora as possibilidades de movimento,
tem muita flexibilidade e cria seus proprios movimentos. As brincadeiras envolvendo
gestos, ritmos e sons sdo as que mais chamam sua atencdo. Apresentamos a
centopéia no espacgo externo, ndo teve receio de entrar e passar pelo tunel, repetindo
varias vezes 0 processo.

Manuseia material como massa de modelar, e faz tentativas de construcédo de

objetos. Adora riscantes como canetinha, giz de cera e lapis de cor, explora os diversos
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suportes e também sempre passa a canetinha no corpo, principalmente nas maos.
Também explora o giz de lousa no espaco externo e na sala, principalmente no chéo
e nas paredes.

Nas brincadeiras com fantasias, prefere os tecidos, pois gosta de esconder-se
debaixo, imitando animais como cachorro, inclusive o andar. Interage com as
educadoras na manipulacao de formas animadas como fantoches, e também prefere os
de animais como jacaré, cachorro entre outros.

Sua percepcdo sonora estd em desenvolvimento, jA reconhece e reage a
diferentes sons naturais ou produzidos, nos momentos das atividades dirigidas sabe
distinguir o som e o siléncio nas brincadeiras cantadas. Utiliza brinquedos como
chocalhos, explorando os sons e desenvolvendo sua memoria auditiva. Sempre
promovemos a ampliacdo do repertério e as masicas que mais gosta sdo as que
utilizam as partes do corpo para expressao.

J& imita situacbes de postura de escritor, e através da chamada vivencia
situacbes de uso da escrita, com o auxilio da educadora. Também participa de
situacOes de leitura, nos momentos de cantos de atividades diversificadas, o acesso é
livre aos livros durante o dia, escolhe determinados livros sempre com tema de animais.

Possui nogbes espaciais, desloca-se e explora os ambientes segurando,
arrastando e empurrando os objetos. Empilha, encaixa e enfileira conforme as
caracteristicas, conseguindo extrair sons e criando novas formas de utilizacdo dos

objetos.

QUE APRENDIZAGENS E AVANCOS A FAMILIA VEM PERCEBENDO NO
DESENVOLVIMENTO DO ANTONIO?

Profissionais Nome Assinatura

Educadora

Educadora

Educadora
Educadores Equipe de Permanéncia




Pedagogo (a)

N° DE DIAS DE TRABALHO COM AS CRIANCAS:
N° DE FALTAS:

DATA: /

/

Assinatura do Responsével:

ANEXO 3 — EXEMPLO DE PAUTA DE OBSERVACAO
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Pauta:
Turma: [Professora: Periodo:

Atribui Demonstra Compartilha o

significados preferéncia em espago dos [Interage em
CRITERIOS sociais a relacéo aos cantos de brincadeiras
diferentes cantos de atividades com adultos e
objetos ao atividades diversificadas | criangas
explora-los no | diversificadas com outras
brincar criancas
CRIANCAS| Fev| Mar| Abr| Fev| Mar| Abr| Fev| Mar| Abr| Fev| Mar| Abr




