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RESUMO

Este trabalho analisa as politicas atuais de educagdo no contexto de implementagdo de
politicas neoliberais, dentro e fora do campo da Educagdo. Varias sdo as teorias que tentam
responder aos problemas educacionais, apresentamos algumas destas teorias, como uma das
formas de mascarar os reais problemas educacionais, adotando saidas que culpam o professor
pelo fracasso educacional ou optam por teorias que nao conseguem analisar o problema como
um todo. Analisamos o decreto 6.096/2007 e seu documento de diretrizes gerais de apoio a
reestruturacdo e expansdo das Universidades Federais, conhecido como REUNI e
estabelecemos comparagdes com o campus Litoral da UFPR, principalmente no que tange a
avaliacdo, mas estabelecendo relacdo direta com o Projeto Politico Pedagdgico e com e
estruturagcdo do curriculo naquele campus, visualizando como que esses fatores podem
prejudicar a formagdo dos estudantes de graduagdo. O curso escolhido para se fazerem as
entrevistas semi-estruturadas com professores e estudantes, foi o curso de Gestdo Ambiental.
Com os dados coletados, concluimos que o processo de avaliacdo da UFPR Litoral, carrega
consigo formas (neo) pragmaticas de se pensar a educacao, abrindo mao de critérios objetivos
de se avaliar, e prejudicando a instrumentalizagdo tedrica dos estudantes e caracterizando um

Recuo da Teoria.

Palavras Chave: Avaliacao, REUNI e UFPR Litoral.
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INTRODUGAO

Participamos desde 2004 do movimento estudantil’, tanto em ambito local como em
ambito nacional, e desde entdo dois dos temas mais debatidos nos diversos encontros,
seminarios e foruns desse movimento social sdo a Reforma Universitaria e as Diretrizes
Curriculares. Nas discussdes que acumulamos ao longo desses 4 anos, entendemos que essa
Reforma Universitaria caminha em dire¢do contraria aos interesses do conjunto dos
estudantes e das demais categorias que compdem a Universidade ao invés de se avancar na
defesa de uma “Educacdo Publica, Gratuita e de Qualidade”, os projetos, as medidas

provisorias e os decretos caminham em dire¢do oposta a essa bandeira de luta.

Apesar do debate acerca da Reforma da Educagdo Superior ser feito em varias
instancias do Movimento Estudantil, por parte dos estudantes, muito pouco tem se produzido
a respeito de suas conseqiiéncias para a formagdo dos estudantes de graduacado, visto que na
maioria das pesquisas o objeto de estudo ¢ algo mais especifico de cada uma das areas,
perdendo em alguns casos, a relagdo com o todo. Apesar de nosso envolvimento nas
discussodes a respeito da Educacdo Fisica, acreditamos que nesse momento ¢ de extrema
importancia o estudo desse decreto, visto que ele acarretard em mudancas a todos os cursos de

graduagdo das Universidades Federais do Brasil.

Nossa problematizagdo e objetivos com este trabalho, estdo baseados em uma série de
questoes, a saber: As crises ciclicas do capital tém influenciado as politicas educacionais em
paises periféricos como o Brasil? O processo de globalizagdo procura uma mundializacdo da
cultura/educacdo? A quem serve esse processo? O REUNI colabora com o processo de
mudanca radical na educacdo ou auxilia apenas em pequenas mudangas no que tange a

educagao? A UFPR Litoral assume qual perspectiva tedrica em seu processo de avaliagao?

! Participamos das gestdes do Centro Académico de Educagdo Fisica de 2004/2005 e 2006/2007, das gestdes da
Executiva Nacional de Estudantes de Educa¢ao Fisica de 2005/2006 ¢ 2006/2007 e da gestdo do Diretério
Central de Estudantes da UFPR de 2005/2006.



A presente pesquisa ¢ um estudo de caso da Universidade Federal do Parana, Campus
Litoral. Optamos por esse tipo de pesquisa por duas questdes centrais. Primeiro por
permitirem a generalizacdo, e segundo pelo fato de podermos ouvir diferentes pontos de vista
para entender diferentes perspectivas. Portanto a partir de uma analise criteriosa, podemos
apreender a esséncia dos fenomenos e ndo somente a sua aparéncia (Ludke e André,1986).0
estudo de caso desenvolvido na UFPR Litoral, focou o curso de Gestdo Ambiental. A escolha
por este curso se deu por dois motivos: primeiro por ele ser vanguarda na implementacao do
processo que esta acontecendo na UFPR Litoral; e segundo pelo fato de trazer consigo um
movimento importante da contraci¢do presente atualmente no Campus, onde existem

professores contrarios e favoraveis ao processo que ocorre na UFPR Litoral.

A metodologia utilizada na coleta de dados parte dos pressupostos da analise de
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conteudo, permitindo “...ultrapassar o nivel do senso comum e do subjetivismo na
interpretacdo e alcancar uma vigilancia critica frente a comunicacdo de documentos, textos

literarios, biografias, entrevistas ou observacdo.” (Minayo, 1999, p. 203).

Para a coleta dos dados, utilizamos um questiondrio com quatro questoes (anexo 1),
que seguiam critérios estabelecidos por entrevistas semi-estruturadas realizadas com nove
professores que identificamos ter mais relagdo com o Curso de Gestdo Ambiental, seja pelo
tempo de instituicdo, seja pelo envolvimento nas discussdes sobre as contradi¢des ja
mencioandas. Foi o mesmo questionario utilizado para a entrevista com dois estudantes do
terceiro ano do referido curso, para que pudéssemos verificar qual tem sido o impacto deste
projeto de (i)racionalidade na formagao daqueles académicos. Vale ressaltar que, dos nove

professores destacados para a entrevista, conseguimos entrevistar somente sete.

Apresentados o problema, a justificativa, os objetivos e a metodologia desta pesquisa,
seguimos agora, apresentando a sua organizagdo, disposta em trés capitulos. No primeiro,
analisamos o “estado da arte” que envolve a educacdo e seus determinantes sociais €
econdmicos, realizados pelo capitalismo, apontando a transformacgao social como Unico meio
para transformar a educag¢do em termos reais, ndo da maneira como se faz atualmente por

meio de reformas das mais diversas naturezas.

No capitulo dois discutimos a crise da educagdo, e as diversas teorias que (re) surgem

para tentar explicar os problemas, e propor solu¢des. Porém, a maioria delas ndo consegue



explicar a multiplicidade de fatores que envolvem os problemas educacionais, € optam por

culpar os professores ou por se apegarem a formas pragmaticas de tratar a educagao.

No terceiro capitulo, por fim, analisamos o decreto 6.096/2007 e seu documento de
diretrizes gerais, estabelecendo relagdes com a UFPR Litoral, principalmente no que tange a
avalia¢do, mas também analisando o Projeto Politico Pedagdgico, a estruturacao do curriculo

e suas influéncias sobre a formacgdo dos estudantes de graduacao.



1. ASOCIEDADE DO CAPITAL E A CRISE NO MUNDO DO
TRABALHO: APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO.

Neste capitulo pretendemos discutir a Educacdo a partir das intencionalidades do
capital em gerir suas crises ciclicas, procurando corrigir suas deformagdes bem como a forma
como esse processo se desenrola a nivel global, com propostas de organismos internacionais
que ndo querem atender as necessidades reais de cada nagdo, mas orientam que determinadas
politicas publicas para os paises periféricos ou em desenvolvimento sejam rigidamente

seguidas, entendendo isso como uma estratégia de dominacao de alguns paises por outros.

Também tentaremos dialogar com alguns apontamentos para uma real superagao deste
modelo educacional. Para tanto, buscamos os apontamentos realizados por inumeros autores,
dentre os quais se destacam M¢észaros e Frigotto, ambos indicando necessaria a superagdo do

capital como modo das pessoas organizarem sua producao.

1.1 Corrigir o incorrigivel: politicas de inclusdo social

Desde o primeiro mandato do Governo Lula da Silva, eleito com grande apoio dos
movimentos sociais, 0 que temos visto ¢ uma continuidade nas politicas efetivadas pelos
governos anteriores, € ndo uma ruptura, como boa parte de sua base eleitoral esperava. Desde
programas como o Fome Zero, Programa Universidade Para Todos (ProUni), no primeiro
mandato, at¢é o Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) e o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) ja neste segundo mandato, ndo sdo programas que
buscam romper com a politica adotada no Brasil, de privilégios a uma pequena parcela da

populagdo, enquanto a classe trabalhadora continua a ser atacada em seus direitos.

Estas politicas, portanto, ndo resolvem os problemas sociais enfrentados por boa parte



da populagdo, problemas estes que sdo apontadas por HOBSBAWM (apud Frigotto 2000)
como sendo trés principais: A questdo ecologica, a desigualdade social e a degradacdo
humana. Acreditamos que essas trés questoes nao estdo separadas umas das outras, podendo
uma influenciar diretamente outra. Frigotto (2000. p. 84) exemplificando a questdo da
degradagdo humana nos diz que “A idéia desses custos sociais e humanos materializa-se pelo
aumento da miséria absoluta, da fome, da violéncia, de doengas endémicas e pelo desemprego
e subemprego estrutural que atinge de modo diferenciado os paises do Cone Norte e Sul.” E ¢
justamente com as conseqiiéncias trazidas pelo neoliberalismo que se comega a gerar um

sentimento de desesperanga frente aos problemas sociais (Frigotto, 2000).

Um dos pontos apontados por Frigotto, a questdo do desemprego, ¢ considerada como
estrutural, essa e as outras caracteristicas podem ser analisadas como sintomas de uma crise,
que nao ¢ casual e, sim, inerente a0 modo de producdo capitalista. Tal sistema, portanto, ndo ¢
harmoénico como pensam alguns e, sim, contraditorio, sua economia nao ¢ planificada, ndo ha
um planejamento a curto ou a longo prazo, sendo regido, desta forma, através da logica da
oferta ¢ da demanda. Um dos exemplos ¢ o fato da crise capitalista ser provocada por um
excesso de producao, e termos boa parte da populagdao sem conseguir realizar as necessidades
basicas como alimentacdo, moradia e vestimenta. Segundo THERBORN (1995, p. 47) “...as
crises ciclicas fazem parte da vida normal deste sistema social e historico.” A crise ocorrida
entre as décadas de 1970 e 1990, ndo foi de centralizagdo do poder do estado, como dizem os
idedlogos neoliberais, foi sim uma crise que ¢ estrutural do modo de producdo capitalista.

(FRIGOTTO, 2000)

Torna-se necessario compreender essa questdo situada historicamente. Com a crise de
superproducdo de 1929, a burguesia necessitava vender suas mercadorias, porém nao havia
quem as pudesse comprar, portanto era necessario que a classe trabalhadora pudesse ter
acesso a produtos que antes ela nao tinha. Porém, somente depois da segunda guerra mundial,
que acontece também para que o Capital possa se reconstruir, o Estado de Bem-Estar Social
comeca a ser implementado, estado esse que para Keynes teria o objetivo de “...desenvolver
politicas sociais que visam a estabilidade no emprego, politicas de rendas com ganhos de
produtividade e de previdéncia social, incluindo seguro desemprego, bem como a educacao,

subsidio no transporte etc.” (Frigotto, 2000. p. 70-1)

Nesta fase de acumulagdo capitalista, o Estado toma com mais énfase para si, algumas



das demandas sociais, tais como saude e educacdo, e passa a ser o responsavel por elas,
fazendo com que os trabalhadores pudessem gastar mais os seus salarios consumindo
mercadorias que antes estavam em excesso. Isso permitiu um incrivel avango na tecnologia,
coincidindo com o esgotamento do modelo fordista. Com efeito FRIGOTTO (2000. p. 77)
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deposita tal avango gragas ao “...financiamento direto ao capital privado e indireto na

reproducdo da forga de trabalho pelo fundo publico.”

Com a crise instaurada no modelo de acumulagdo capitalista varias sdo as tentativas de
reorganizacdo de sua economia e tentativas de superacdo de problemas cronicos em sua
constituicdo. Estas tentativas assumem carater destrutivo da vida humana, através da
alienagdo do trabalho e da extragdo da mais-valia, e se instauram com cada vez mais forcas a
fim de superar os problemas de ordem estrutural do sistema. O capital ao longo de sua
existéncia necessitou e, ainda necessita buscar formas de controlar as diversas crises,
decorrentes de uma estrutura totalmente desplanificada, em que reinam a competicdo. Como
forca integralizadora dos problemas de sustentagdo do capital, o Estado ¢ obrigatoriamente,
uma valvula de escape aos antagonismos fabricados por um sistema que prioriza a

acumulacgao.

Desemprego, incompatibilidade entre desenvolvimento tecnolégico e a manutengdo
das relagdes sociais de producdo, Estado Minimo ou ainda somente fiscalizador, historias
“neosalvacionistas”, “neocoservacionistas”, ‘“neoconformatorias” do fim da historia, tecem
uma ‘colcha’ de agdes e efeitos que incidem diretamente na vida das pessoas. MESZAROS
(2002, p. 97) traz uma reportagem do jornal de Londres “The Economist” onde se afirma
"Nao ha alternativa para o mercado livre como forma de organizacdo da vida econdmica." O
mesmo autor ainda aponta as duas guerras mundiais ocorridas no século XX, como uma das

formas de superar as crises ciclicas do capital.

Com o olhar sobre estas crises, € suas tentativas de superagdo, algumas tendéncias
configuram-se sobre o mundo do trabalho, o que solidifica as a¢des a serem tomadas para
alterar estas condigdes impostas a classe trabalhadora. Assim, a (re) organizacdo do processo
produtivo; O surgimento de maneira ampliada de um Estado definido por Sader (1999) como
mini-max (minimo para as questdes voltadas a classe trabalhadora, ¢ méaximo para as
orientacdes burguesas de investimentos e ampliagdo de capital); e finalmente o processo de

globalizacdo do capital, sdo ferramentas fundamentais de andlises e aspectos concretos para



montarmos alternativas contrarias a decadéncia humana por conta da necessidade
capitalista/burguesa de competir de maneira desmedida em busca de uma melhor colocagao

no mercado.

A globalizacao e o Neoliberalismo surgem, como veremos a seguir, num contexto
propicio afirmando a necessidade de estabelecimento de novas fronteiras e relagdes entre as
nacdes. Nesta perspectiva o mercado € o maior responsavel por regular as transagdes

econdmicas, entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Para entender como que as crises ciclicas podem trazer influéncias para a Educacao,

como aponta Mészaros (2005, p. 43):

As determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada ambito particular com alguma
influéncia na educagdo, e de forma nenhuma apenas as institui¢des educacionais formais.
Estas estdo estritamente integradas na totalidade dos processos sociais. Ndo podem funcionar
adequadamente exceto se estiverem em sintonia com as determinagdes educacionais gerais da
sociedade como um todo.

Percebemos, portanto, que as crises econdmicas, resultadas das proprias contradigdes
do sistema capitalista, acabam por influenciar as mais diversas esferas da vida humana e,
consequentemente, também a educagdo. Porém o proprio Mészaros (2002) afirma que essas
contradigdes, quando intensificadas, poderao possibilitar as condigdes da transformagdo do

modo de producgao capitalista.

1.2 Globalizacdo e Neoliberalismo: Tentativas corretoras da crise do capital e
apontamentos sobre a educacdo.

Ascensdes de novas formas de organizacdo do trabalho sob a justificativa de uma
reconversao das relacdes de trabalho, abrandamento das lutas sociais, ampliacdo do mercado a
nivel global sob a justificativa da extingdo de barreiras nacionais, formacao de blocos
econdmicos, sdo apenas alguns exemplos dos novos caminhos trilhados pelo mundo do

trabalho.



O neoliberalismo ndo nasce na crise da década de 70. Segundo ANDERSON (1995. p.
9) “O neoliberalismo nasceu logo depois da II Guerra Mundial, na regido da Europa e da
América do Norte onde imperava o capitalismo. Foi uma intervengdo teodrica e politica

veemente contra o Estado intervencionista e de bem-estar.”

Para o mesmo autor, a mensagem posta pelo neoliberalismo materializou-se, na
realidade, aproximadamente 20 anos apos a publicagdo tedrica de ‘O Caminho da Servidao’
de Friedrich Hayek, obra esta que deu origem a produgao teorica do neoliberalismo, publicada
em 1944. De forma mais especifica, o final da década de 70 marca o inicio das investidas
neoliberais, sob o comando governos Thatcher, na Inglaterra, e Reagan, nos Estados Unidos

da América.

Algumas medidas adotadas na Inglaterra podem resumir os objetivos do
neoliberalismo:
Os governos Thatcher contrairam a emissdo monetaria, elevaram as taxas de juros, baixaram
drasticamente os impostos sobre os rendimentos altos, aboliram controles sobre os fluxos
financeiros, criaram niveis de desemprego massivos, aplastaram greves, impuseram uma nova
legislagdo anti-sindical e cortaram gastos sociais (...) se langaram num amplo programa de
privatizacdo, comegando por habitagdo publica e passando em seguida a industrias basicas
como 0 ago, a eletricidade, o petrdleo, o gas ¢ a agua. Esse pacote de medidas é o mais

ambicioso de todas as experiéncias neoliberais em paises de capitalismo avangado
(ANDERSON, 1995. p.12).

Porém, ndo foi s6 na Europa que pudemos observar a implementacdo de politicas
neoliberais, pode-se observar, antes mesmo da Europa, algumas caracteristicas do
neoliberalismo, serem implementadas no Chile de Pinochet, tais como a “...desregulacao,
desemprego massivo, repressdo sindical, redistribuicio de renda em favor dos ricos,

privatizagdo dos bens publicos.” (op.cit. p.19)

Como vimos, uma das caracteristicas do neoliberalismo ¢ a privatizagdo de empresas
estatais, e o fato das empresas privadas gerarem mais capital do que o estado, e suas
empresas, ¢ um dos argumentos para a privatizacdo de empresas e bens publicos (Frigotto,

2000).

No Brasil esse processo de implementagdo de politicas neoliberais e,

consequentemente, da privatizacao de empresas estatais, € de outras caracteristicas advindas



do neoliberalismo durante o Governo de Fernando Henrique. O relato de FERNANDES

(1995) nos ajuda a entender a conjuntura vivida nessa época:

Esse processo se faz sentir com muita for¢a hoje no Brasil — ndo s6 com as privatizagdes ja
efetuadas nos ultimos quatro anos, mas também com as proposi¢des de quebra de monopdlios
estatais considerados ‘intocaveis’ até aqui, como o petroleo e as telecomunicagdes. E
interessante ver como a viragem neoliberal em curso vem alterando o ‘senso comum’ sobre
esta questdo. Quando a Petrobras foi criada, na década de 50, havia um grande consenso no
Congresso Nacional em rela¢do a oportunidade do estabelecimento desse monopolio estatal,
fruto de intensa campanha popular de mobilizacdo e esclarecimento. As criticas formuladas a
Getalio no parlamento reclamavam justamente do carater recuado do seu projeto — os
parlamentares queixavam-se de que ele fazia concessdoes em demasia ao capital estrangeiro.
Hoje o clima ¢ outro, ¢ esse consenso nacional ja ndo existe mais. Ele ndo resistiu a campanha
deliberada, incessante e brutal contra os monopolios estatais movida pelos poderosos
monopolios privados que dominam a midia no pais. (p. 55)

Para esse autor nos ultimos quinze anos vem ocorrendo uma “viragem” neoliberal, e
um dos pilares fundamentais dessa viragem ¢ “...a crescente tendéncia a desregulamentacao
das atividades economicas e sociais pelo Estado, baseada na superioridade da ‘eficiéncia do

mercado’ em relagdo ao ‘burocratismo do Estado.”” (idem, p. 56).

Segundo THERBORN (1995) um dos fatores que pode influenciar na formagao dos
trabalhadores a partir do esgotamento do modelo fordista de produgdo ¢ a “...introducao de
novas modalidades de producdo gracas ao desenvolvimento de tecnologias mais flexiveis.
Esta flexibilidade representou, de fato, uma maior capacidade de adaptacdo as demandas do
mercado...” (idem, p 44). Com as mudancas na base tecnoldgica e uma organizacdo mais
flexivel, a formacdo dos trabalhadores também necessita ser mais flexivel, ¢ dois dos

organismos que vao influenciar isso sdo o FMI e o Banco Mundial (Frigotto, 2000).

Algumas das caracteristicas que serdo apontadas para a educagdo, no que tange ao seu
relacionamento com as novas formas de producdo sdo “A integragdo, a qualidade e a
flexibilidade...” (Frigotto, 2000. p 146). Esse autor também fala sobre a importancia da
educagdo basica na formagdo dos trabalhadores “...com capacidade de abstracao, polivalentes,
flexiveis e criativos ficam subordinadas a légica do mercado, do capital e, portanto, da

diferenciagdo, segmentagado e exclusdo.” (idem, p. 145)
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Uma das caracteristicas dessa formagao flexivel ¢ apontada por MARX apud Frigotto

(2000, p. 140) onde:

O verdadeiro significado da educacdo, para os economistas filantropos, ¢ a formagdo de cada
operario no maior numero possivel de atividades industriais, de tal sorte que ¢ despedido de
um trabalho pelo emprego de uma maquina nova, ou por uma mudanca na divis@o do trabalho,
possa encontrar uma colocaciao o mais facilmente possivel.

Essa idéia de formacdo flexivel surge no intento de superar a idéia de formagdo de
capital humano, teoria que ganha for¢a no Brasil na época da ditadura militar, e que tenta
relacionar a educacdo com o desenvolvimento das nagdes e das possibilidades individuais de
ascensao economica. Para GENTILI (2005) existe hoje um esgotamento dessa teoria em sua
formulagdo original. Esse esgotamento se confirmard a partir da década de 80, mas
principalmente a partir de 1990, visto que todo o discurso e consenso que se tinha em relagdo
as promessas integradoras em relacdo a educacdo se esgotam. A proposta ¢ integradora no
sentido de associar avango na constituigdo da maior qualificacdo da for¢ca de trabalho

individual com a riqueza social acumulada pela formacdo de ampla mao-de-obra nas escolas.

A partir dessa década fica bem clara a impossibilidade do capitalismo de dar conta das
demandas sociais, como por exemplo, atingir o pleno emprego que representa o acesso
universal ao trabalho. A partir de entdo um dos termos que se apresenta em torno das questoes
que envolvem a relacdo trabalho e educacdo, ¢ a ‘Empregabilidade’, neste sentido ocorre um
esvaziamento no sentido da formacdo da forga de trabalho como possibilidade de riqueza
social, e sim se individualiza essa questdo. O fato de o individuo conseguir ou ndo um
emprego depende Unica e exclusivamente dele e de sua vontade em dedicar-se a educagao.
Essa perspectiva fragmenta cada vez mais a classe trabalhadora, pois aprimora a

competitividade entre os trabalhadores (GENTILI, 2005).

Para o0 mesmo autor, esgota-se, também, a possibilidade de estabelecer uma relagdo
direta entre a educagdo e o desenvolvimento das nac¢des, € um exemplo bem claro disso ¢ o
crescimento da economia brasileira e a precarizacao pela qual passa a educacdo em todo o

pais.

Uma contradicdo interessante ¢ apontada por FRIGOTTO (2000) quando afirma que
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O controle e monopdlio do progresso técnico e do conhecimento que esta na base desta nova
sociabilidade ¢ crucial na competigdo intercapitalista e na subordinagédo do trabalho ao capital.
Mas o conhecimento ¢ também uma for¢a (material) na concretizacdo dos interesses dos
trabalhadores. (p. 54)

Por este motivo que as politicas educacionais interessam ao capital internacional e aos

seus organismos aliados. FRIGOTTO (1999, p. 45) ao analisar essas politicas nos diz que:

Trata-se de uma educacdo e formacdo que desenvolvam habilidades basicas no plano do
conhecimento, das atitudes e dos valores, produzindo competéncias para gestdo de qualidade,
para a produtividade e competitividade e, consequentemente, para a 'empregabilidade’. Todos
estes parametros devem ser definidos no mundo produtivo, € portanto os intelectuais coletivos
confiaveis deste novo conformismo sdo os organismos internacionais (Banco Mundial, OIT) e
os organismo vinculados ao mundo produtivo de cada pais.

Assim como o jornal “The Economist” afirma nao haver alternativa ao mercado livre,
se afirma, no mesmo sentido, ndo haver saidas as nagdes em relagdo ao ingresso nos processos
de globalizacdo (FRIGOTTO, 1999). Portanto ¢ necessario “...questionar, pela raiz, as
analises que buscam ajustar a educacgdo e a formacao profissional a reestruturagdo produtiva
concebida como conseqiiéncia da nova base técnica dos processos de globalizacao."

(FRIGOTTO, 1999, p. 35)

A idéia colocada aqui de mercado ¢ repassada aos quatro cantos como Unica forma de
regulagdo, calgada pelo poder legislativo, da relagdo estabelecida entre trabalhador e patrdo O
mercado assume status de entidade responsavel pela organizacdo da ordem necessaria para a
livre concorréncia intercapitalista. A dinamica do capitalismo incita os capitalistas individuais

a inovagdes em busca do lucro e do controle ideoldgico da forga de trabalho.

O Estado por exceléncia ¢ neste momento, um potencializador das ac¢des capitalistas
para expandir suas barreiras a outros paises. Logo, globalizacao e Estado formam algumas das
condig¢des necessarias, ampliando sem precedentes e de maneira hegemonica, o modo de viver
e sobreviver que interessa ao sistema. Com isso, afirmamos as posi¢des colonizadoras que o
Estado através da globalizagdo comandada pelo capital impde no atual desenvolvimento da

sociedade capitalista. Para esta, ¢ necessario que existam novos mercados para dar folego as
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suas crises e principalmente para ampliar seu poder de dominagdo sob os paises de economia

subdesenvolvida, como afirmam os economistas burgueses.

Mészaros (2005, p. 76) afirma que:

Na realidade, a globaliza¢do do capital ndo funciona nem pode funcionar. Pois ndo consegue
superar as contradi¢Oes irreconciliaveis ¢ os antagonismos que se manifestam na crise
estrutural global do sistema. A propria globalizagdo capitalista ¢ uma manifestagdo
contraditoria dessa crise, tentando subverter a relacdo causa/efeito, na va tentativa de curar
alguns efeitos negativos mediante outros efeitos ilusoriamente desejaveis, porque ¢
estruturalmente incapaz de se dirigir as suas causas.

Talvez nesse momento, seja necessario se perguntar de qual forma poderiamos
transformar/superar as contradigdes vivenciadas dentro do modo de producao capitalista, por

este motivo ¢ importante retomar uma antiga pergunta.

1.3 Reformar ou Revolucionar?

Rosa Luxemburgo em fins de século XIX deparou-se com a mesma questdo: reformar
ou revolucionar? Travou um debate com Eduardo Bernstein sobre qual rumo o Partido
Socialdemocrata Alemao deveria adotar na constru¢do de uma sociedade diferente. Rosa
defendia que o partido deveria adotar a estratégia revoluciondria, ja Bernstein defendia que
com sucessivas reformas no capitalismo poderiamos chegar a constru¢do de uma sociedade
socialista (LUXEMBURGQO, 2005). Para Rosa, as reformas poderiam servir como um dos
instrumentos para a revolucao social, instrumento de mobilizacao da classe trabalhadora na
conquista de direitos e avangos para a classe, mas que serviriam para demonstrar aos
trabalhadores que dentro do sistema capitalista ndo ha alternativa para o conjunto dos
trabalhadores em melhorias reais das condi¢des de vida. Esse salto qualitativo na consciéncia
da necessidade da revolugdo, ¢ que poderia ser uma das ferramentas na luta histoérica da classe

trabalhadora.

Assim como no plano socio-politico essa pergunta tem grande importancia, no plano

educacional também faz-se necessdrio algumas interrogagdes sobre as politicas publicas
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vigentes. Na esteira deste impasse, nos perguntamos se¢ 0 REUNI traz mudancas profundas
que avancem na constru¢do da bandeira de universalizacdo do ensino e na melhoria da

educagao publica?

M¢észaros, assim como Rosa Luxemburgo, em seu livro “Educacdo para além do
capital”, afirma que ndo ¢ possivel modificar substancialmente a estrutura social sem
revolucionar o modo de producdo. Para ele as mudancas devem ser essenciais, € nao
superficiais, tanto no que tange a mudanca no modo de produgdo, como nos processos

educativos, como podemos perceber no trecho abaixo.

...0s processos educacionais € 0s processos sociais mais abrangentes de reprodugdo
estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma reformula¢do significativa da
educagdo ¢ inconcebivel sem a correspondente transformacgao do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente
importantes fungdes de mudanca. (Mészaros, 2005, p. 25)

No primeiro item deste capitulo apresentamos alguns casos onde algumas politicas
publicas, inclusive as educacionais, servem apenas como um instrumento de manipulagdo da
realidade em si. Quando por exemplo ao invés de questionar de forma radical as bases do
modo de producdo capitalista, se amenizam problemas sociais com o Bolsa-familia e outros

programas congéneres. Para Mészaros (idem, p. 63-4):

E isso que torna inevitavel, em todas as variedades sociopoliticas do reformismo, tentar
desviar a atengdo das determinagdes sistémicas — que no final das contas definem o carater de
todas as questOes vitais — para discussOes mais ou menos aleatorias sobre efeitos especificos
enquanto se deixa a sua incorrigivel base causal ndo s6 incontestavelmente permanente como
também omissa.

Acreditamos que tanto Rosa Luxemburgo como Istvdn Mészaros nos trazem
elementos de reflexdo para tal pergunta, ¢ demonstram a limitacao da reforma social para que
transformagdes acontegam. Portanto para uma mudanga qualitativa na forma de organizar a
produgdo, ¢ necessaria uma ruptura com o modo de produgdo social vigente, e isso s6

acontecera através da revolugao socialista.
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2. A EDUCAGAO EM CRISE, PEDAGOGIA DO APRENDER A
APRENDER E RECUO DA TEORIA: UM PASSO A FRENTE OU DOIS
ATRAS?

Neste capitulo pretendemos discutir algumas questdes bastante em voga no debate
sobre a educacao. Além de documentos que tratam da pedagogia do aprender a aprender, e de
projetos sociais que se utilizam deste mote na tentativa de efetivar praticas educativas
diferenciadas, essa concepcao resgata muitos fundamentos do construtivismo e da pedagogia
da escola nova. E o velho assumindo novas formas, e ¢ nesse sentido que tentaremos analisar

essa questao, a qual percebemos ter bastante relacdo com o Recuo da Teoria.

Um olhar mais aprofundado sobre esta questdo, revela que a pedagogia das
competéncias, apresenta-se como umas das formas de mascarar os verdadeiros problemas da
educacdo, e das ideologias contidas na forma como ¢ realizada a formag¢do profissional em
seus amplos aspectos. Duas autoras que nos dao um excelente subsidio neste capitulo sdo
Facci (2004) e Moraes (2003a e 2003b), na contraposi¢ao das perspectivas inicialmente

apresentadas.

Portanto, a partir do que foi apontado no primeiro capitulo sobre as mudangas no
mundo do trabalho e suas conseqiiéncias para a educacao, Facci nos traz uma importante

contribuicao sobre a relevancia do estudo desses temas:

Nesse contexto, o mercado de trabalho esta exigindo e valorizando homens competitivos, que
saibam utilizar a informatica e a internet, tenham habilidades comunicativas, cognitivas. A
questdo da ‘competéncia’ também tem sido bastante enfatizada e o principio educativo
‘aprender a aprender’ tem recebido muito destaque. Todas essas transformagdes intervém em
varias esferas da vida social, provocando mudangas nos ambitos social, politico, cultural,
assim como nas escolas e no exercicio da profissdo do professor. (Facci, 2004: 20)
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2.1 A crise da educagdo em tempos de globalizacio

E praticamente indiscutivel entre pesquisadores e entre a populagdo em geral que a
Educagao passa por uma crise atualmente. O que ndo se tem consenso seriam os motivos pelo
qual a educacdo estd em crise. Para resolver essa questdo, diferentes sdo as opinides sobre
quais seriam suas razdes principais € como faremos para resolvé-las. E dentro desse campo de
opinides e defesas distintas, também se expressam confrontos ligados a luta entre as classes

sociais.

Diante desse impasse, percebemos que grande parte da culpa recai sobre os
professores. Ao invés de se fazer uma anélise mais profunda sobre os problemas educacionais,
evidenciando de fato quais sdo os diferentes motivos para os problemas educacionais, o
discurso de orgdos multilaterais, que acaba influenciando as politicas publicas, os decretos
presidenciais, os documentos referenciais, a logica de culpabilizagdo dos professores. Sobre

as mudancas no papel do professor Shiroma e Evangelista (2004, p.528-9) afirmam que:

Atribuiu-se ao professor o papel de responsavel pelo éxito escolar, induzindo o raciocinio
segundo o qual dirimindo-se as desigualdades educacionais estar-se-ia coibindo as
desigualdades sociais e, mesmo, as econdmicas.

Para solucionar os problemas sociais, bastaria, portanto, investir na formagao de
professores. Além dessa pequena tarefa, a de acabar com as desigualdades sociais e
econdmicas, caberia aos professores uma lista minima de caracteristicas, orientada pelas

agéncias multilaterais, como por exemplo:

...participar das politicas educacionais formulando-as e executando-as; ser reflexivos,
autdnomos, criativos e comprometidos com a mudancga; desenvolver a aprendizagem formal e
a distancia, ¢ mais uma lista imensa de atribuigdes. (SHIROMA e EVANGELISTA, 2004, p.
532)
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Além das orientagdes das agéncias multilaterais, como ja dissemos, esse discurso
acaba por influenciar na propria constru¢do dos documentos oficiais nacionais de diretrizes
para a educagdo. Sobre isso o Referencial para a Formagao de Professores acaba por orientar
que a formacao profissional deve estar pautada pela resolugdo de problemas de ordem pratica
e experencial que estejam ligadas as necessidades de situagdo real de trabalho (DIAS e
LOPES, 2003). Podemos afirmar, portanto, que os professores, além de culpados, se tornam

os administradores dessa crise (SHIROMA e EVANGELISTA, 2004).

Lamy (2003, p. 47) defende que os formadores devem ter uma formagao pragmatica,
esse seria um dos cinco principios, defendidos por ele para a “qualificagdo” de formadores das
universidades em cursos de licenciaturas. Assim sendo, “O formador ¢ um ‘passador’ de
experiéncias, mas também ‘um passador’ de sua propria cultura em formagdo e do olhar que
dirige a esta.” O outro principio, seria o da pesquisa universitaria, se dentro dele, um dos
objetivos € “...esclarecer as praticas existentes mediante contribui¢des teéricas a fim de tornar

os praticos mais reflexivos e capazes de evoluir em sua pratica.” (idem, ibidem)

Na conclusdo de seu texto o autor nos diz:

Finalmente, e sobretudo, por mais profissionalizante que se considere, nenhum dispositivo
pode sé-lo tanto quanto o préprio formador, ator e autor de sua propria formago. E a partir de
sua propria experiéncia, refletida e questionada pelos campos teodricos a que ele desejara
dedicar-se e com os quais desejara confrontar-se, que o formador se profissionalizard mais e
melhor. Ainda que uma mediagdo externa seja indispensavel, a profissionalizagdo é, portanto,
mais uma questdo de postura e de atitude do que matéria de dispositivos e de ferramentas de
formagdo. (idem, p. 53)

Para se contrapor a essa perspectiva de educagdo e de formacao Dias e Lopes (2003, p.

3) afirmam que:

Tal perspectiva apresenta uma nova concepg¢do de ensino que tende a secundarizar o
conhecimento tedrico ¢ sua mediagdo pedagogica. Nessa concepgdo, o conhecimento sobre a
pratica acaba assumindo o papel de maior relevancia, em detrimento de uma formagao
intelectual e politica dos professores.
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Nesse sentido, podemos resumir esse item, dizendo que as agéncias multilaterais,
principalmente o Banco Mundial e a UNESCO tem influéncia direta, nas politicas de
formacao de professores, e consequentemente, a formagao de estudantes sejam eles dos cursos
de licenciatura ou de quaisquer outras areas. Essa influéncia tem feito com que algumas
pedagogias, ganhem destaque no debate acerca da Educag¢dao, mesmo que ndo déem conta de
explicitar a multiplicidade de fatores que acarretam os problemas da educacgdo, optando por
estratégias que culpabilizam o professor, como grande responsavel dos problemas
educacionais contemporaneos. Com relagdo as pedagogias que ganham destaque, vamos
tentar analisar algumas delas ao longo do capitulo para perceber quais sdo suas reais propostas

e se elas avancam ou ndo na resolu¢do dos problemas educacionais.

Por enquanto a contribuicdo de Shiroma e Evangelista (2004, p. 535) sobre essas

mudangas no papel do professor, resume o que também acreditamos:

a politica de profissionalizacdo de professores e gestores, nos moldes em que vem sendo
implantada, tem por objetivo ndo o aumento da qualificacdo do quadro do magistério, mas,
sim, a sua desintelectualizacdo para, desse modo, tornd-los pragmaticos, diminuindo-lhes a
capacidade de intervencdo consciente.

A profissionalizagdo docente, defendida por tedricos renomados no campo da
educagdo, como o caso de Perrenoud, apresenta outra faceta, oculta em seu discurso, que se
observada mais atentamente, evidencia a tentativa de homogeneizagdo de um pensamento e de
uma atitude, por meio da suposta globalizacdo. Para atender as especificacdes do capital, a
globalizacdo funciona como a mao invisivel de Hegel (Mészaros, 2007), com fun¢do definida
de regular as vontades do deus mercado. Para saciar tais vontades, o contingente de
professores deve ter pensamento Unico, direcionado a problemas cotidianos que nao
demandem leitura e interpretacdo mais apurada da sociedade em suas contradi¢des

insuperaveis.

Com esta atuagdo, os receptores desta formagao, em grande parte alunos de graduacao,
acabam por reproduzir o discurso dominante, repleto de ideologizagdes, inclusive

deterministas do ponto de vista da superacdo do atual modelo societario. Determinagdes estas,
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que anunciam profeticamente a impossibilidade da superacdo qualitativamente positiva do
capitalismo, com a alegacdo de estarmos vivendo, supostamente, o fim da historia, das
metanarrativas, da racionalidade cientifica, estabelecendo-se a cultura ao efémero, as

superficialidades e subjetividades infindaveis.

O decurso da histéria nos mostra que afirmagdes deste tipo sdo infundaveis e que a
globalizacdo nada mais ¢ que um dos tentdculos para reparar o irremedidvel, abrandar a crise
estrutural com a qual o capitalismo se deflagra na atualidade. Por isso, devemos combater
com profunda analise o conteudo destas perspectivas, apontando as intencionalidades
presentes no discurso hegeménico. E isso que faremos a seguir, ao analisarmos a pedagogia
do aprender a aprender, estritamente relacionada a perda da centralidade da teoria,

determinando seu recuo, sua minimizagao diante da pratica.

2.2 Pedagogia do aprender a aprender e o Recuo da Teoria

Duarte (2003) explicita quatro posicionamentos acerca do lema “aprender a aprender”.
O primeiro deles ¢ que aquilo que os estudantes aprendem por si mesmo tem mais valor
daquilo que ¢ aprendido através da transmissdao de conhecimentos. O segundo ¢ a valoriza¢ao
de métodos de ensino em detrimento do conhecimento em si. O terceiro ¢ que além de
aprender por si proprio, ¢ importante que os conteudos aprendidos pelos estudantes devem
coincidir com seus proprios interesses. Por ultimo ¢ o fato de a educag¢do acompanhar as

y . . . 2
rapidas mudancas ocorridas em nossa sociedade”.

Outra das questdes apontadas por Duarte sobre o lema “aprender a aprender”, ¢ que a
criatividade presente nessa forma de pensar a educacdo, ndo ¢ a criatividade a qual os
individuos podem pensar e construir uma nova forma de organizar a sociedade e sim a
criatividade de se adaptar a esse modelo societdrio ou “...de encontrar novas formas de agdo

que permitam melhor adaptacao aos ditames da sociedade capitalista.” (Duarte, 2003, p. 12)

% Essas rapidas mudancas as quais essa perspectiva se refere, podem trazer, o que veremos adiante, uma
desvalorizacdo dos conhecimentos tedricos em detrimento de questdes pragmaticas, mais atreladas a experiéncia
€ a empiria.
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Se percebermos, nessa perspectiva de se pensar os processos educativos, um
amoldamento a ordem capitalista, podemos aferir também que tenta-se criar um clima de
consenso que favorega a permanéncia do status quo, consenso esse que pode ser percebido em
Rorty apud MORAES (2003b, p. 189) onde o autor se referindo a diversas praticas, inclusive
as educativas, ndo consegue “...imaginar uma cultura que socialize seus jovens de tal forma a

fazé-los ficar em divida permanente sobre seu proprio processo de socializa¢ao”.

Para esse mesmo autor “...0 vocabulario da pratica, e ndo o da teoria [...] o que pode
revelar alguma coisa util sobre a verdade”(Moraes, 2003b: 173). Percebemos em Rorty uma
valorizagdo da pratica em detrimento dos conhecimentos teoricos. A partir dessa perspectiva ¢
mais importante levantar hipoteses do que aprofundar a analise cientifica para descobrir qual

hipotese € a verdadeira, vemos, portanto, uma perspectiva pragmatica em relagdo a educagao.

E ¢ a partir dessa valorizagao da pratica, que ocasiona o que Moraes denomina de
Recuo da Teoria. Para Moraes uma das questdes que pode significar esse recuo da teoria ¢ a

ressignificagdo de conceitos:

O termo ‘igualdade’, entre outros tantos exemplos, cedeu lugar a ‘equidade’, o
conceito de ‘classe social’ foi substituido pelo de ‘status socioeconomico’, os de
‘pobreza’ e ‘riqueza’ pela peculiar denominagdo de ‘baixo’ e ‘alto’ ingressos sociais.
(Moraes, 2003a, p.158)°

Outra das questdes importantes no debate a respeito da Educacdo, e que vai corroborar
com as idéias de Rorty a respeito da valorizagdo da pratica, ¢ a educacdo pautada no ensino de

competéncias e ndo mais dos conhecimentos historicamente acumulados. Nesse sentido:

* E importante atentar para a ressignificacdo de conceitos, pois quando formos analisar a UFPR Litoral, isto
também sera abordado.
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No Brasil, Philippe Perrenoud tem recebido grande destaque quando discorre sobre essa
questdo. A competéncia, para Perrenoud (1999, p. 7), é entendida como ‘uma capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles’. Ele parte da idéia de que o sistema educacional s6 pode formar
competéncias desde a escola se houver uma consideravel transformacdo na pratica docente, de
forma que os professores percebam que ‘a meta é antes fazer aprender do que ensinar’. Seria
reforcar o ideario do ‘aprender a aprender’, no qual o professor ndo deve ensinar. (Facci,
2004: 37)

2.3 A pedagogia das competéncias

Facci aponta que para Perrenoud ¢ importante que o peso dos contetidos disciplinares
diminua em detrimento do desenvolvimento das competéncias. Para que isso ocorra sdo

necessarias quatro caracteristicas dos professores:

..ndo considerar a relagdo pragmatica com o saber como uma relagdo menor; aceitar a
desordem, a incompletude, o aspecto aproximativo dos conhecimentos, mobilizados como

\

caracteristicas inerentes a logica da agdo; desistir do dominio da organiza¢do dos
conhecimentos na mente do aluno; ter uma pratica pessoal do uso dos conhecimentos na acdo,
aprender a fazer fazendo. (FACCI, 2004:38)

Essas quatro caracteristicas resumem bem a forma como serd desenvolvido o ensino
dentro dessa perspectiva, para exemplificar essa conceituacao, algumas afirmacdes de

diferentes autores podem nos ajudar.

No que tange a primeira caracteristica, uma afirmacao do proprio Perrenoud, quando
diz “Luto [...] ha 10 anos, por uma abordagem pragmatica da avaliagdo formativa...”
(Perrenoud, 2002b: 52) remete-se claramente a um tipo de relagdo com o saber. Ainda sobre o

3

assunto avaliacdo afirma que “...muitas vezes, a observacdo direta e a intui¢do sao

suficientes.” (idem, p. 53)

Em relacdo a segunda caracteristica, ela ¢ uma das mais fortes dentro da perspectiva de
ensino voltada para as competéncias. Visto que mesmo os conhecimentos tedricos estdo
extremamente ligados a resolver problemas praticos, uma das competéncias a ser
desenvolvida citadas por Gentile e Bencini (2000) apud FACCI (2004:39) seria a de

“...compreender seu entorno social e atuar sobre ele;”. Nesse sentido as competéncias vao se
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formando a partir das vivéncias que os individuos vao tendo no dia-a-dia (Perrenoud, 1999) e
¢ por este motivo que os conhecimentos tedricos estdo atrelados a resolugcdo de problemas

cotidianos.

Ainda sobre a segunda caracteristica Facci (2004, p.38) nos traz mais exemplos, nessa
perspectiva o papel do professor deveria ser o de “...estimular o aluno a relacionar os
conhecimentos na solugdo de situagdes concretas.”. Além disso, essas competéncias ndo
necessariamente se desenvolveriam somente em ambientes formais da educagdo, pois “E na
possibilidade de relacionar, pertinentemente, os conhecimentos prévios e os problemas que se
reconhecem uma competéncia” (idem, p. 32), portanto, “A maioria de nossas competéncias ¢
construida em circunstancias menos dramaticas, mais lentamente, por meio de situacdes
semelhantes o bastante para que cada uma possa contribuir na construgdo progressiva de uma
competéncia esbogada.” (idem, p.29).

Assim como os economistas filantropos citados por Marx no capitulo anterior, a
formacdo dos trabalhadores continua a atender aos ditames da sociedade capitalista na

contemporaneidade, s6 que agora revestida por novos termos:

Marin (2002), nesse aspecto, afirma que na ‘era do conhecimento’, o conceito de
profissionalizagdo deve estar associado a idéia de competéncia, em que o trabalhador deve ter
um conhecimento mais genérico e mais amplo, permitindo que ele se adapte a tarefas
diferentes num campo de a¢do mais amplo. (FACCI, 2004, p. 37)

Diante desse debate acerca da pedagogia e do ensino das competéncias, bem como da
pedagogia do aprender a aprender, perguntamo-nos se essas perspectivas vao ao encontro de
uma proposi¢ao que oriente a transformagdo qualitativa da educacdo, vislumbrando, também,
a transformacdo social. Ou se essas perspectivas, apesar de trazerem conceitos que nao
parecem, a primeira vista, prejudiciais ao debate da educacdo, como por exemplo, o termo
competéncia que da sentido positivo a quem se apropria dele, em nada contribuem para uma

real mudanca na educacdo, funcionando como paliativos da ordem estabelecida?

2.4 Um passo a frente ou dois atrds?

Essa pergunta ¢ extremamente importante, na medida em que pretendemos entender,

se o que foi discutido até aqui em relagcdo a educacdo de fato contribui para a superagao de
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seus problemas. Quando Perrenoud defende que os ensinamentos feitos ao aluno devem estar
ligados a sua vida cotidiana, Facci nos diz que “Tal posicionamento conduz a conotagdo de
que a escola deve ficar apenas nos conhecimentos da vida cotidiana, numa individualidade em
si...” (Facci, p. 68) e concordando com Duarte acredita que o “...desafio da escola estd em
encaminhar os individuos para refletir sobre os conhecimentos ndo-cotidianos, como a

ciéncia, a arte, a filosofia, a moral e a politica...” (Facci, p. 68-9).

Nao estamos com isso, dizendo, que a teoria resolve todos os nossos problemas, dentre
eles, os educacionais, porém acreditamos na importancia da socializagdo do “...conhecimento
tedrico-critico, ja produzido pelas geracdes anteriores e que explica a forma historica de ser
dos homens [...] que serve de ferramenta para entender e significar a pratica atual.” (idem, p.

70). E ¢ por este motivo que percebemos a importancia de

...entender o processo que vem ocorrendo de desmantelamento da escola e mesmo uma
banalizagdo do conhecimento em prol de uma ‘sociedade do conhecimento’ na qual o objetivo
maior ¢ a empregabilidade, em formas de adequar os alunos aos preceitos neoliberais, na qual
a competéncia ¢ a aquisicdo de habilidades sdo mais importantes que o conhecimento
historico-cientifico, conhecimento este que pode impulsionar mudangas na consciéncia dos
alunos que passam pelo processo de escolarizagdo. (idem, p. 34)

Essa banalizagdo do conhecimento se da pela supervalorizagdo das questdes praticas,
da empiria e da experiéncia, esta ultima sendo pautada por Lamy (2003) como o que os

professores devem repassar aos seus alunos. Moraes (2003b, p. 196) afirma que isso

...contribui igualmente para omitir das discussdes politicas e do processo educativo a
relevancia da analise teorica, a face fortemente excludente do consenso, as maneiras efetivas
da dominagdo ¢ da exclusdo, os modos pelos quais o passado se articula a 16gica das formas
historicas e culturais do presente.

Facci (2004, p. 67) afirma que a postura de Perrenoud, ao afirmar que o papel da
escola seria o de desenvolver competéncias ao invés de socializar os conhecimentos
historicamente acumulados, ¢ condizente com as “...exigéncias da globaliza¢dao, do mundo do
desemprego, do idedrio liberal.” Quanto a isso a mesma autora se interroga ““...bastam nogoes
vagas, conhecimentos fluidos — espontaneos, faceis, naturais — para saber fazer célculos,

analisar fatos e situagdes, ser um leitor e escritor proeficiente?” (idem, p.39)
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No mesmo sentido que Facci, Ramos (s.d., p.5) afirma que “A nocdo de competéncia
¢, entdo, apropriada ao processo de despolitizacdo das relagdes sociais e de individualizacao

das reivindicagdes e das negociagoes.”

Antes de finalizarmos este capitulo, Facci (2004, p. 76) nos ajuda a responder a
questdo colocada no inicio desse segundo item, portanto apesar da tentativa dessas teorias em
avancar, elas acabam ocultando a multiplicidade de fatores que acarretam os problemas

educacionais, segundo ela:

...as teorias abordadas tentam responder a necessidade de mudanca historica da nossa época,
entretanto, elas acabam vindo ao encontro dos idearios liberais que colocam apenas no
individuo a responsabilidade pelos seus insucessos e sucessos, inclusive a possibilidade de
estar excluido ou nao do trabalho, e destacam o desenvolvimento de competéncias como a
principal condi¢do para garantir a inser¢do dos individuos no mercado produtivo.

Mesmo que esta perspectiva comece a tomar propor¢des altamente perigosas a
educagdo transformadora, nos resta defender a formagdo a partir da concepgdo de praxis
revolucionaria desenvolvida por Sanchez. Para este autor, determinado conhecimento,
determinada pratica social, ndo pode se furtar de relacionar a teoria com a pratica de forma
indissociavel, correndo riscos de se tornar idealista caso isso ocorra. Por isso, a perspectiva
pos-moderna que prescinde do conhecimento cientifico ¢ por nos entendida como idealista
por nao atender as reais demandas do desenvolvimento da sociedade, com vistas a superacao
das desigualdades e injusticas sociais, tdo presentes na atual sociedade que chegam a se tornar
inerentes a ela. A praxis, conceito fundado na perspectiva marxista entende a relacdo
umbilical entre teoria e pratica, sendo a ultima determinagdo de critérios fundantes para
estruturar a base da sociedade que ird surgir quando se esgotar todos os processos de

remediacao do irremediavel fim da sociedade capitalista.



3. 0 PROJETO DE REESTRUTURAGAO E EXF:ANSAO DAS
UNIVERSIDADES FEDERAIS E SUAS RELACOES COM A UFPR
LITORAL.

Neste capitulo pretendemos analisar o decreto 6.096/2007 e suas diretrizes gerais, bem
como estabelecer possiveis relagdes entre esse decreto e o que vem acontecendo na UFPR

Litoral, principalmente em relacao a avaliagdo e a estruturagdo curricular.

3.1 UFPR Litoral: O marco zero do REUNI?

A UFPR Litoral, criada em meados de 2005, faz parte das politicas educacionais do
ensino superior do atual governo federal, no que concerne principalmente a expansdo de
vagas na Educagdo Superior, assim como o ProUni. Portanto nesses dois mandatos varios sao
os casos de criacdo de campus afastados dentro de universidades federais, como ¢ o caso da
UFPR Litoral, ou entdo a transformacdo de algumas instituicdes em outras (por exemplo,

CEFET s em Universidades), também compde esse quadro de expansao.

Torna-se muito dificil para o conjunto dos movimentos sociais, fazer a critica e a luta
politica real, contra essas politicas, justamente pelo fato de ter havido uma apropriagcdo de
uma reivindicagdo, que aqui no caso ¢ a universalizagdo do Ensino Superior, com
notadamente uma queda na qualidade da educagdo. A fala de um estudante do curso de
Gestdo Ambiental demonstra como que a expansdao no caso da UFPR Litoral nao estava

pautada em qualidade da Educagao

...0 primeiro semestre, eu que sou veterana, estou aqui desde o inicio, eu ndo tive professor, a
gente teve muitas palestras, muitas pessoas que vieram 14 de Curitiba, eu que fago curso de
Gestdo Ambiental tive muito contato com pessoas do IAP, diretores dos setores do IAP, do
Instituto Ambiental Paranaense. A gente teve esse tipo de trabalho aqui por um
semestre...(Estudante 1, 2007, p. 1)

Percebemos que no inicio da UFPR Litoral, ela ndo estava preparada para atender a

demanda por uma educagdo de qualidade, visto que os professores desse campus s6 puderam
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assumir depois de uma semestre de aulas, sendo que s6 houve os concursos publicos que

permitiram a contratagcdo desses professores, depois da abertura deste campus.

Porém, antes de entender o que acontece na UFPR Litoral, ¢ necessario analisar algo
que cronologicamente vem depois, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdao e
Expansao das Universidades Federais — REUNI — cujo decreto presidencial data de 24 de abril
de 2007. Para isso nos atentaremos a dois documentos, o decreto 6.096/2007 e as diretrizes

gerais de implementacao desse decreto, este ultimo publicado em agosto de 2007.

O decreto 6.096 traz poucas caracteristicas do conteido da mudanga proposta, esse
contetido estd mais presente no documento de diretrizes gerais, portanto, comecemos nossa

andlise por este tltimo documento.

Em nossa opinido, o central desse documento sdo as duas metas estabelecidas para o
repasse das verbas para as instituicdes federais de ensino superior, além da disponibilidade
dos recursos da unido, prevista no decreto 6.096, que sdo “Taxa de conclusao média de
noventa por cento nos cursos de graduacdo presenciais; Relacdo de dezoito alunos de
graduacao por professorem cursos presenciais.” (Brasil, 2007b, p. 12). Segundo Tonegutti e
Martinez (2007, p. 16) a meta de diplomagdo de 90% de estudantes ingressantes “...ja
desqualificaria a credibilidade, uma vez que esta meta ndo ¢ atingida nem pelos paises da
OCDE, que gira em torno de 70%.”. Ou seja, nem os paises industrializados mais

desenvolvidos do mundo, o que faz nos pensar que esses paises tenham investem bastante em

educagdo, conseguem dar conta dessa meta proposta pelo REUNI.

Quanto a segunda meta, atrelada ao artigo primeiro do decreto 6.096 que prevé a
“...ampliagdo do acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduagdo, pelo
melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais.” (Brasil, 2007a, p.1, grifo nosso), acreditamos que o trabalho docente
ird aumentar a partir da implementagdo desse decreto, visto que aumentara a quantidade de
estudantes, sem que sejam melhoradas as condi¢des de trabalho dos professores e sem que se
contratem novos professores, visto que cada professor que se contrata, ¢ um professor a mais
a ser contado na relagao professor/aluno, devendo portanto ingressarem mais alunos para cada

contratacgao.
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Além dessas duas metas, o documento de diretrizes gerais, aponta sua ligagdo com o

PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo), também langado em abril de 2007, e com o

PNE (Plano Nacional de Educagao) de 2001, no que tange a expansao da oferta de vagas na

Educagao Superior.

sobre

No que tange a perspectiva de formagao profissional, o documento aponta que:

O exercicio profissional no mundo atual requer aprendizagens multiplas e demanda interseg¢ao
com saberes e atitudes construidos a partir de experiéncias diversas que passam a ser, cada vez
mais, objeto de valorizagdo na formacao universitaria. (Brasil, 2007b, p. 5)

Essa perspectiva esta bastante atrelada ao que viemos discutindo no capitulo anterior

a valorizagdo das experiéncias, em detrimento dos conhecimentos

teoricos/cientificos/académicos.

Ao definir a estrutura universitaria atual, o documento diz que:

O sistema de educagdo superior brasileiro ainda conserva modelos de formagdo académica e
profissional superados em muitos aspectos, tanto académicos como institucionais, ¢ precisa
passar por profundas transformac¢des. Na verdade, prevalece no sistema nacional uma
concepcao fragmentada do conhecimento, resultante de reformas universitarias parciais e
limitadas nas décadas de 60 e 70 do século passado. Essa organizagdo académica incorpora
curriculos de graduagdo pouco flexiveis, com forte viés disciplinar, situagdo agravada pelo
fosso existente entre a graduacao e a pos-graduagdo, tal qual herdado da reforma universitaria
de 1968. Ao mesmo tempo, ha uma excessiva precocidade na escolha de carreira profissional,
além de tudo submetida a um sistema de seclecdo pontual ¢ socialmente excludente para
ingresso na graduagdo. Muito cedo, os jovens sdo obrigados a tomar a decisdo de carreira
profissional de nivel universitario. De outra parte, a manutengdo da atual estrutura curricular
de formagédo profissional e académica, ao reforgar as logicas da precocidade profissional e da
compartimentagdo do saber, coloca o pais em risco de isolamento nas esferas cientifica,
tecnologica e intelectual de um mundo cada dia mais globalizado e inter-relacionado. (Brasil,
2007b, p. 7).

Percebemos contradicdes nesta definigdo, visto que o documento aponta querer

superar os problemas vivenciados nos curriculos universitarios atuais, porém uma de suas

maiores preocupagoes, ¢ o ajuste cientifico, tecnoldgico e académico aos ditames globais, ou

seja, ao invés de propor uma saida emancipatéria, a saida apontada é de aceitacdo a estes

ditames.
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O documento segue apontando uma série de problemas do ensino superior federal,
problemas estes que estdo relacionados ao financiamento, ou melhor, a falta de financiamento.
Portanto ao invés de se proporem saidas mirabolantes para as IFES, o governo poderia
simplesmente investir mais nessas instituicdes, mas nao parece ser esse o receitudrio para o

Brasil dentro de um mundo tao globalizado.

Outra das questdes apontadas por Tonegutti ¢ Martinez (2007, p.1) ¢ que o REUNI
“...foi a forma encontrada pelo MEC de viabilizar o projeto de ‘Universidade Nova’, proposto
pelo Reitor da Universidade Federal da Bahia...”. O interessante a analisar no documento de
diretrizes gerais, ¢ que Naomar Monteiro de Almeida Filho, Reitor da UFBA, fazia parte do
grupo assessor que elaborou o documento, sendo esse grupo assessor nomeado pelo MEC,
portanto a afirmacao dos autores acima ¢ de extrema relevancia para entender esse processo.
Os mesmos autores trazem um trecho de um discurso de Naomar no segundo seminario sobre

a Universidade Nova, realizado em Brasilia, onde este diz que:

O processo europeu de Bolonha é um exemplo eloqiiente dessa concepgdo académica que, por
for¢a das demandas da Sociedade do Conhecimento e de um mundo do trabalho marcado pela
desregulamentagdo, flexibilidade e imprevisibilidade, certamente se consolidara como um dos
modelos de educacgdo superior de referéncia para o futuro proximo. (Tonegutti e Martinez,
2007, p. 2)

Além de o decreto estar baseado no processo de Bolonha, ele também ¢ influenciado
pelo modelo norte-americano de Ensino Superior (Tonegutti ¢ Martinez, 2007), e prevé uma
mudanga nas estruturas curriculares, como consta no item trés do artigo segundo da lei
6.096/2007, onde uma das diretrizes do decreto é a “revisdo da estrutura académica, com
reorganizacdo dos cursos de graduacdo e atualizagdo de metodologias de ensino-

aprendizagem, buscando a constante elevagdo da qualidade;” (Brasil, 2007a, p.1).

Concluimos que este modelo de expansdo do Ensino Superior ndo se preocupa com
critérios qualitativos, valorizando mais a quantidade de vagas que serdo expandidas do que
dando condigdes de uma expansdo acompanhada com a manuten¢do da qualidade ou com
uma desejavel melhora. Outro dos itens bastante importante, ¢ a meta de diplomagao de 90%
dos estudantes, com certeza essa meta acarretarda mudancas na avaliagao dos alunos pelos
professores, visto que esses preocupados com o financiamento da universidade, deverdo

“afrouxar” na avalia¢do, para que a meta seja atingida. A questdo que fica ¢ se o campus
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Litoral da UFPR, pode ser considerado um marco zero no processo de implementacdo do
REUNI, sera que eles possuem as mesmas caracteristicas no que tange a avaliacdo, ao
curriculo, a expansdo sem qualidade? Pretendemos responder essas perguntas no proximo

item.

3.2 Curriculo e avaliacdo na UFPR Litoral.

Em primeiro lugar ¢ importante entender como esta estruturado o curriculo dos cursos
da UFPR Litoral, para entdo, perceber suas relacdes com a avaliacdo e por fim, analisar as

semelhangas ou nao com o projeto do REUNI.

O curriculo dos cursos superiores da UFPR Litoral estdo divididos em trés fases, a
primeira delas é de reconhecimento da UFPR Litoral e papel do Gestor Ambiental, no caso do
curso de Gestdo Ambiental, ¢ tem duragdo de um ano. Nas palavras do terceiro professor

entrevistado essa fase € de

A fase 1 dura um ano que ¢ o momento em que o aluno também tem, além do reconhecimento
do litoral, ele entende o que faz de fato o gestor ambiental, ele também, ele estaria se
envolvendo com projeto, ou seja, ele viu quais os problemas de meio ambiente que ele
encontra com relagdo social, saude, etc, ai ele vai identificar um projeto desse 1° ano, ¢ ai ele
comeca um projeto que ele vai desenvolver nos 4 anos e esse projeto seria aquilo que ele
gosta, ¢ quase como que comegar a especializar dentro daquela area que ele gosta muito, so
que através de um problema prdtico. (Professor 3, 2007, p. 2, grifo nosso)

Percebemos que no primeiro ano o estudante mesmo sem ter uma fundamentagao
tedrica grande, ja vai se aprofunda em um projeto de pesquisa, que 14 na UFPR Litoral, recebe
o nome de Projeto de Aprendizagem. Esses projetos de Aprendizagem representavam 40% da

carga horaria do curso, porém os professores conseguiram que esse numero se reduzisse a
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20% da carga horéria®, o que representa um dia na semana de projeto de aprendizagem. Essa
fundamentagdo tedrica viria na fase 2, que nas palavras do mesmo professor seria “...nessa
fase que o aluno vai (...) ter contetdos mais aprofundados na area dele que foram elencados,
(...) , foram discutidos e foram trabalhados, em camara por todos os professores...” (idem,

p.3). Porém, ¢ interessante entender um exemplo de como isso ¢ trabalhado.

...voc€ pega um semestre e constroi um grande moédulo, em perfil socio-ambiental, por
exemplo, ai o aluno vai coletar dados na comunidade, ao mesmo tempo que ele vai trabalhar
esses dados, ele vai aprofundar, ele vai, vai ser puxado os ganchos, né, pro aprofundamento ali
dentro do que ele viu ali, dai ele vai fazer mapas, né, ela vai tratar os dados que ele coletou na
comunidade, ele vai discutir a questao social, cultural, a questdo ambiental, de saiide e assim
por diante, entdo ele vai trabalhar toda essa questdo, politicas publicas, entdo ele tem essa
inser¢do na comunidade e volta para a sala de aula durante esse semestre para que ele possa
estar entendendo melhor aquilo que ele vai aprender...(idem, ibidem)

Esse conhecimento cientifico, ou melhor, a fase de aprofundamento de conceitos
cientificos e de conhecimentos especificos, estd atrelada a questao pratica. Assim como Rorty
afirmava no capitulo anterior, que o vocabulario mais valido ¢ o da pratica, nesse caso,
percebemos que o conhecimento mais valido ¢ o da pratica, ou que, os conhecimentos

tedricos devem ser aqueles que melhor respondem aos nossos problemas praticos.

Por fim temos a fase 3, que

... 0 ultimo ano do curso, ¢ a fase 3 ¢ a vivéncia da profissdo, entdo ele vai comecar a
desenvolver atividades que ele vai, vai estar expericiando o papel dele, gestor ambiental
mesmo. Gestdo de unidades de conservagao, vai ter que pegar tudo que ele entendeu, aprendeu
pra poder trabalhar essa gestdo de unidades, e gestdo de residuos so6lidos do municipio, s6
como exemplo, e assim por diante, né, sistema de informagdo geografica, e assim por diante.
(idem, ibidem)

* Atualmente, entdo, se tem 20% para os projetos de aprendizagem, 20% pro ICH (Interagdes Culturais e
Humanisticas), que normalmente s2o oficinas de questdes que na maioria dos casos ndo tem relagdo direta com
os cursos (oficina de yoga, danca de saldo, astrologia) e 60% para os FTP's (Fundamentos Tedrico-praticos, que
seriam comparaveis as disciplinas. Ou seja, os dias da semana para cada uma dessas atividades, seria,
respectivamente, 1-1-3.
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Essas mudangas na forma de se estruturar o curriculo, esta diretamente ligada a forma
de se estruturar o Projeto Politico Pedagogico e de se efetuar a avaliacao dentro do campus da
UFPR Litoral. Outra das questdes, que nos ficou clara, durante a pesquisa de campo neste
campus, ¢ a resignificacdo de termos, que como apontado no capitulo anterior por Maria
Célia, faz parte do que ela denominou de Recuo da Teoria, portanto 14 na UFPR Litoral,
semestres se tornam modulos, disciplinas viram temas, reprovagdo se torna re-periodizagao,
colegiado vira camara, e por fim, notas se transformam em conceitos, ¢ ¢ esse um dos

fendmenos que iremos analisar agora.

Com relacdo a essa mudanga de notas para conceitos, segundo (professor 1, 2007, p.

1), esses conceitos sao divididos em:

Aprendizagem Plena (APL), Aprendizagem Suficiente (AS), Aprendizagem Parcialmente
Suficiente (APS) e Aprendizagem Insuficiente (AI). Um aluno com Al ndo vai para a
recuperagdo, o aluno com APS vai para recuperacdo e o aluno com AS e APL esta aprovado.

Porém ¢ a partir dessa mudanga que comecamos a nos deparar com os problemas, no
que concerne a avaliacdo. Para tanto ¢ importante trazer a opinido dos entrevistados para que

essa questao fique mais clara.

Para o quinto professor entrevistado “...no meu entendimento a avaliacdo ¢ a coisa
menos importante que existe.”(professor 5, 2007, p.2), ja para o professor 2, a avaliagdo no

campus da UFPR Litoral

¢ uma avaliacdo que avalia principalmente o processo de aprendizagem do estudante, ela ndo ¢
focada necessariamente em algum produto, o que eu colocaria como um produto, por
exemplo, uma prova ela é um produto, um seminario ele ¢ um produto, ele ¢ uma avaliacdo
pontual, e que vocé analisa pontualmente aquele momento, o processo de avaliagdo ¢ um
acompanhamento de como vocé€ v€ aquele aluno num momento, como voc€ v€ num outro
momento, como vocé v€ num terceiro momento, entdo vocé faz um acompanhamento mais
presente desse aluno, isso ndo necessariamente necessita de ser feito por um professor, vocé
pode fazer isso de uma maneira mais coletiva. (professor 2, 2007, p. 1)

Esses dois primeiros professores citados defendem esse processo que esta acontecendo

na UFPR Litoral, e nas palavras deste ultimo professor citado, quando questionado sobre
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diferentes métodos de avaliacdo “Prefiro esse método, eu acho que ele te da mais trabalho, ele
¢ um método que te obriga a (...) correr atrds de teorias sobre educacgdo coisa que se eu tivesse

num outro local, por exemplo, nao seria necessario.” (idem, p.2)

Porém agora, ¢ importante, trazer as opinides de professores que estdo na instituigdo e
estdo se posicionando contra o processo de implementagdo da UFPR Litoral, principalmente

no que concerne a avalia¢ao.

O terceiro professor entrevistado afirma que “ndo hd um modelo estabelecido nessa
avaliacdo e ndo houve um preparo docente para trabalhar avaliagdo dentro dessa proposta,

dentro desse modelo de proposta.” (professor 3, 2007, p.1), para ele ainda, diz que vé

muito pouco vantagens no processo que agente esta trabalhando aqui, e agora eu vejo um
conjunto muito grande de desvantagens e isso me remete, tudo isso a uma grande falta de
organizagdo, inclusive do inicio da universidade, antes de montar a universidade deveria ter
sido pensado um sistema de avaliacdo que fosse propicio com isso, que fosse compativel com
a idéia dessa proposta, entdo quando vocé fala do sistema de avaliacdo nosso ele ndo existe,
compativel com a proposta, estd, do meu ponto de vista ele ndo existe, deve até ter alguns
professores que achem que existem. (idem, p. 2)

Isso vai de encontro ao que afirma o primeiro professor entrevistado, pois segundo ele
“...0 processo de avaliagdo dos estudantes (...) ele foi montado, de certa forma sugerido pelo
diretor, dentro de uma logica que talvez prevé uma baixa repeti¢do...” (Professor 1, 2007, p.1)

e continuando afirma que

...a avaliacdo constitui um dos ndés gdédicos do projeto dessa Universidade, a falta da
regulamentacdo, a dificuldade de estabelecimento de critérios, a dificuldade de lidar um
conceito, a dificuldade de estabelecer os objetivos dos moédulos e avaliar o atingimento ou ndo
desses objetivos, a dificuldade de diferentes professores avaliando constitui o no godico.
(idem, p. 2)

Além dos professores, entrevistamos também dois estudantes, que puderam ilustrar a
forma como ¢ feita a avaliagdo, mas principalmente, as conseqiiéncias que as formas de

avaliar, a estruturagao do curriculo e do PPP para a formagao deles.

3

Segundo o estudante 1 “..as avaliacdes sdo feitas assim, por trabalhos, por
apresentagdes, as vezes a gente ¢ avaliado em debates dentro da sala de aula, mas

normalmente ¢ trabalho impresso mesmo, de pesquisa.” (estudante 1, 2007, p.1). A opinido do
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segundo estudante coaduna com a do primeiro, porém ele gostaria que “...houvesse uma prova
ou uma avaliacdo por escrito sem consulta e que o aluno pudesse, eu acredito que a partir dai

o professor pode avaliar melhor a assimilagao que o aluno teve.” (estudante 2, 2007, p. 1)

A opinido de ambos também converge, quando perguntados se a forma de avaliagao, o
PPP, a estruturacdo do curriculo permite que eles se tornem bons profissionais. A estudante
um, apesar de todos os problemas acredita que “...0o profissional dessa maneira possa ser
melhor formada, do que maneira tradicional.” (estudante 1, 2007, p. 3) Quanto ao segundo
estudante, quando perguntado se o tempo de cada tema dentro dos modulos era suficiente para
atingir os objetivos e os contetidos e também avaliar os estudantes, afirma que “Sim, eu
acredito que da conta sim. E possivel porque todos os professores se permitem, se ddo esse

tempo.” (estudante 2, 2007, p 3)

Porém algumas contradi¢gdes surgiram nas falas de ambos, e também quando
confrontadas com a de alguns professores, vejamos. O estudante dois afirma que o tempo que
os professores se permitem ¢ possivel para dar conta do conteudo, pois eles se permitem isso,

porém ele também afirma que

muitas questdes a gente tem davida em responder até porque a gente ainda ndo sabe, ndo tem
em maos um planejamento definitivo, uma matriz curricular do curso, para a gente poder
afirmar se foi pouco, ou foi o suficiente, tem esse problema, né? (idem, p. 2)

O mesmo estudante afirma que:

O que tem aqui na UFPR Litoral, que esse PPP proporciona, pelo menos do modo que esta
sendo aplicado em minha turma, desde o principio ¢ que ele da um ‘start’ muito bom para
pesquisa, ele ensina para vocé os caminhos de pesquisar, a delinear projetos, a escrever, vocé
acaba sabendo se dirigir depois, quando vocé precisa se aprofundar. Por isso que eu acredito
que com certeza vai fornecer uma formacdo sélida, porque eu vejo muita facilidade em me
aprofundar naquilo que eu me interesso mais. (idem, p. 3)

Isso se contrapde aquilo que o professor 3 disse sobre a fase 1, onde muitas vezes os
estudantes se especializam com base em um problema pratico, ou seja sem ter essa formacao

solida, como essa pesquisa sera desenvolvida?

Quanto ao primeiro estudante entrevistado, afirma que “A critica € que mais uma vez

acontece dos mddulos serem muito corridos, entdo ¢ sempre uma introdugdo, ¢ sempre muito
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superficial, nossa turma ja levou isso a camara, eles estdo desenvolvendo.” (estudante 1, 2007,
p. 2) Portanto, ao contrario do que o estudante dois falou, os professores talvez nido se déem
esse tempo necessario para trabalhar os conteudos e, por conseguinte avaliar. E mais um
exemplo trazido pelo estudante 1, mostra como a forma de avaliagdo vem afetando a

formagao tedrica dos estudantes.

Eu vou te dar um exemplo claro do nosso modulo de estatistica que fique também claro que
ndo ¢ nada contra o professor, ndao € nada, nada mesmo, inclusive acredito que ele se esforgou
pra tentar fazer o que foi decidido na camara. O moddulo de estatistica entrou porque ¢
importante em todas as profissdes, enfim principalmente na de gestor ambiental, mas
aconteceu também de um monte de matéria ser dada, entendeu, tipo de estatistica sei 14, ¢
aprofundada assim sabe, sendo que eu, por exemplo, precisava primeiro de uma revisdo de
matematica para entender aquilo, entdo a coisa foi longe, foi dois meses de aula com isso,
muito exercicio, muito trabalho, tinha que entregar sempre um lista completa e a grande
maioria dos alunos (...) ndo entendia simplesmente copiava de quem entendia, entdo foi isso.
O trabalho de avaliagdo inteiro do médulo vai ser a partir destas listas que eu s6 copiei, eu fiz
efetivamente a primeira lista, a gente teve sete lista de exercicio, entdo ai estd claro pelo
menos um exemplo. (estudante 1, 2007, p.4, grifo nosso)

Para finalizar este capitulo, ¢ importante trazer a visdo que os professores tem a
respeito de uma possivel relagdo com outras politicas publicas mais gerais, como por
exemplo, o REUNI. O professor 5 (p.2) afirma que “...n6s sabemos que esse campus, ele ¢
uma politica publica do atual governo, assim como outros campus de expansdo.” E que no seu

13

entendimento “...esse campus esta seguindo uma tendéncia, simplesmente, uma tendéncia de
educagdo que estd demorando muito até pra acontecer , que a LDB ja prevé uma série de

alteragdes na estrutura de ensino no Brasil.” (idem, p. 3)

J& o primeiro professor entrevistado, consegue visualizar a forma de avaliacdo da
UFPR Litoral e afirmar que ela vem no sentido “de evitar a repeticdo, que o aluno repita, ¢

mais ou menos o espirito do REUNIL, que busca fazer 90 % de aprovagdo.” (professor 1, 2007,

p.-1).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com este trabalho, percebemos que o projeto de Reestruturacdo e Expansdao das
Universidades Federais, o REUNI tem relagdo com o que se vivencia no campus Litoral da
UFPR, tanto no que diz respeito a avaliacdo, como com o Projeto Politico Pedagdgico e
também na estruturacdo do curriculo. Esses trés itens, ndo podem ser analisados isoladamente,
pois foram justamente as trés diretrizes iniciais do projeto daquele campus, diretrizes as quais

os professores ainda ndo puderam superar.

Vimos que existem contradicdes naquele campus, que necessitam ser pesquisadas e
aprofundadas, pois ndo se chegou a uma posi¢do unanime diante das mudancgas 14 ocorridas.
Para isso € necessario apoio dos estudiosos em Educagao, que fazem ou nao parte do Setor de
Educagao da UFPR, contribuam nas discussdes, debates e trocas de experiéncias, para que

possamos avangar na qualidade da educagdo do campus da UFPR Litoral.

Queremos deixar claro, que nosso posicionamento nao ¢, pela ndo expansao das vagas
nas universidades publicas, mas sim por uma expansao com qualidade, e nem que somos
contra as pessoas (estudantes e professores) que 1a estudem ou trabalhem, mas entendemos a
necessidade de pesquisar, debater e contribuir com o processo de construgdo deste campus.
Porém ndo podemos, deixar de refletir, que a forma como esta estruturado o campus Litoral,
percebemos um Recuo da Teoria, e formas (neo) pragmaticas de se pensar a educacdo, se
afastando de uma instrumentalizacdo que permita uma formacao capaz de contribuir com a

transformagao social.

Para isso, lembremo-nos do que disse Mészaros, de que a educacdo ndo pode ser
pensada isoladamente, € sim deve ser pensada, de acordo com uma transformagao radical da
sociedade, atendendo nao o interesse de alguns blocos economicos, para que se efetue a
globalizacdo econdmica, cultural e educacional, mas sim ao interesse do conjunto de

trabalhadores.
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Anexo I — Roteiro Basico das entrevistas semi-estruturadas

1) No seu entendimento existe uma relacao entre a avaliacdo e o PPP da UFPR/Campus

Litoral? Qual seria essa relagao?

2) No seu entendimento, ha uma relacdo da concepg¢ao utilizada de avaliagdo na UFPR/

Campus Litoral com outras politicas publicas educacionais?

3) O que vocé acha do processo de avaliagdo feito aqui? Cite vantagens e desvantagens

dessa forma e da forma que vocé vivenciou em seu processo de formacao.

4) Vocé conhece ou ouviu falar de outras instituicdes que também estdo fazendo esta

experiéncia?



