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RESUMO

O clima escolar é definido como o conjunto de interacGes reciprocas entre os atores escolares,
engloba a propria estrutura escolar, padres de relacionamentos internos que favorecem o0s
ajustes comportamentais e 0s contextos ambientais. A vitimizacdo (bullying) é entendida a luz
das definicGes de Dan Olweus, ao mencionar de forma singular que tal fenémeno se manifesta
quando um individuo é alvo de acbes negativas, fisicas e/ou psicologicas, repetitivas que
envolvam desequilibrio de poder. A presente pesquisa teve como objetivo investigar se o
clima escolar possibilita a incidéncia de bullying, numa perspectiva bioecoldgica do
desenvolvimento, considerando a importancia dos sistemas ecoldgicos, em especifico o
microssistema (escola), para tal investigacdo. Para tanto, delineou-se um estudo empirico
quantitativo, que envolveu cerca de 1219 participantes de Ensino Integral Fundamental | da
rede publica municipal da cidade de Curitiba/PR. Para anélise dos dados coletados, utilizou-se
dois questionarios: School Climate Survey Student (DSCS), Escala de Mensura¢do do Clima
Escolar, versdo brasileira adaptada e a Escala de Vitimizagdo e Agressdo (EVAP) para
mensuracdo da vitimizacdo (bullying). A analise de dados foi realizada por meio do software
R Statistical Computing, foram feitas analises descritivas (porcentagens) da amostra, analises
de consisténcia interna da Escala de Mensuracdo do Clima Escolar e da variavel agregada
(EVAP). Em seguida, evidenciaram-se correlagfes significativas positivas entre as seis
dimens@es consideradas da Escala DSCS e correlagdes significativas negativas entre tais
dimensdes e o escore EVAP/bullying. Por fim realizou-se analise de regressdo multinivel em
dois diferentes niveis (aluno; escola), considerando diferentes modelos que padronizam as
abordagens multiniveis. Os resultados apresentados no modelo multinivel revelaram efeitos
significativos para apenas 1 das 7 dimensdes do clima escolar no nivel aluno, as demais
dimensfes tiveram efeitos ndo significativos. Somado a isso, o segundo nivel (escola)
apresentou efeitos significativos de apenas duas entre as sete dimensdes mensuradas. Diante
de tais constatacdes, é razoavel o reconhecimento de efeitos significativos de pequena parte
do construto clima escolar sobre a variavel resposta EVAP/bullying, contudo ndo sendo
possivel afirmar para a amostra deste trabalho, influéncia absoluta do clima escolar a
incidéncia de bullying. Isso considerando obviamente que o clima escolar é um construto
multidimensionado. Ainda assim, destacou-se a maxima proposta por Silva e Costa (2016) de
que a incidéncia de bullying ndo decorre somente do nivel individual (alunos), mas também
do contexto (escola), sendo que as caracteristicas escolares (dimensdes) podem propiciar
contextos mais ou menos favoraveis a incidéncia de bullying.

Palavras-Chave: Ambiente Escolar; Vitimizagéo; Bullying; sistemas ecoldgicos.



ABSTRACT

The school climate is defined as the set of reciprocal interactions among the school actors,
involving the school structure itself, internal relationships patterns that promote behavioral
adjustments and environmental contexts. The victimization (bullying) is understood in the
light of Dan Olweus’ definitions, who defined it as a phenomena that is manifested when an
individual is subjected to negative, physical and/or psychological and repetitive actions that
involve imbalance of power. This study aims to investigate if the school climate allows the
incidence of bullying, based on a biological perspective of development, regarding the
importance of ecological systems, specially the microsystem (school, in this case). Moreover,
a quantitative empirical study was drawn up, involving 1219 participants from public
elementary school in Curitiba, PR. In order to analyze the collected data, two questionnaires
were used: School Climate Survey Student (SCSS), School Climate Measurement Scale,
adapted into Brazilian version and an adapted version of Aggression and Peer Victimization
Scale (EVAP) for bullying measurement. Data analysis was developed using R Statistical
Computing software, descriptive analysis (percentages) of the sample, internal consistency
analyzes of the School Climate Measurement Scale and the Aggression and Peer
Victimization Scale (EVAP). Additionally, significant positive correlations were found
between the six dimensions considered in the School Climate Measurement Scale and
significant negative correlations between these dimensions and the EVAP / bullying score
were evidenced. Finally, multilevel regression analysis was performed as a possibility to
investigate the research problem at two different levels (student, school), regarding different
models that standardize multilevel approaches. The results presented in the multilevel model
revealed significant effects for only 1 of the 7 dimensions of the school climate at the student
level, the other dimensions had no significant effects. In addition, the second level (school)
showed significant effects of only two of the seven measured dimensions. In view of these
findings, it is reasonable to recognize the significant effects of a small part of the school
climate construct (student level) on the EVAP / bullying response variable, although it is not
possible to state for the sample of this study, the absolute influence of the school climate the
incidence of bullying. This is obviously considering that the school climate is a
multidimensional construct. Nevertheless, the ideas proposed by Silva and Costa (2016) is
that the incidence of bullying does not only arise from the individual level (students), but also
from the context (school), and the school characteristics (dimensions) Contexts more or less
favorable to the incidence of bullying.

Keywords: School Environment; Victimization; Bullying; Ecological system
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1 INTRODUCAO

Minha jornada ao longo de pouco mais de 33 anos, idade essa tao fatidica mencionada
nas palavras de Romao (2013) como a repeticdo lado a lado do equilibrio da trindade divina,
reflete um pouco das aspiracdes, conquistas e visdo de mundo que aos poucos fui
constituindo. Alids, como menciona o autor, o 33 “Cristico” revela um novo nascimento,
NovVoS pensamentos e perspectivas em busca de um novo universo, novas chances, novas
visdes futuristicas. O 33 é o tempo dos tempos, momento onde retomamos nossas forcas,
ampliamos nosso coracdo diante de tudo que foi vivenciado e que possibilita refletir sobre
nosso aprendizado e revela sobretudo 0 momento em que estamos preparados para olharmos a
frente, rumo ao horizonte que nos espera (Roméao, 2013). Partilho dessas metaforas como o
que melhor traduz os sentimentos em relacdo a vida, desde meus momentos infantis, com
todas as dificuldades passadas, momentos de conquista como a entrada na Institui¢do a qual
hoje faco parte (PMPR), & formacao na Psicologia e sobretudo a minha entrada no mestrado.
Talvez essa, a maior de minhas vitorias, a qual persegui como verdadeiro obstinado, desde os
tempos de graduacdo, e que por vezes me foi questionado o porqué de tanta busca incessante.

Diante dos questionamentos sobre o mestrado, minha resposta era sempre a mesma:
“E 0 que reflete muito do que sou, meu encanto cristalizado desde as primeiras impressdes na
escola infantil, meus ensinamentos familiares “estude”, a intensa busca pelo conhecimento
gue ndo me cessa jamais e sobretudo a oportunidade de fazer diferente, por mim e pelas
milhares de criangas que enfrentam problemas de violéncia nas escolas. ”

O trabalho Clima Escolar e Processos de Vitimizacdo entre Pares faz parte do projeto
Conviver. Esse tem por objetivo desenvolver acdes de prevencao e enfrentamento ao bullying
em escolas brasileiras. Tais acdes se baseiam no desenvolvimento de estratégias para que 0s

professores possam utilizar em salas de aula, no sentido de prevenir processos de vitimizacao
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entre pares. Tem por funcdo principal a prevencdo de tais processos e o desenvolvimento da
convivéncia positiva entre escolares.

Fendmeno crescente e desafiante, a violéncia na escola, acontece em escolas publicas,
privadas e atinge paises em diferentes circunstancias de desenvolvimento (Abramovay & Rua,
2003). A vitimizacdo no ambiente escolar ha décadas tém sido alvo de diferentes estudos no
Brasil e no mundo (Abramovay, 2003, 2005; Akiba, LeTendre Baker & Goesling, 2002). Por
vezes, as teorias classificam e apontam conceitos centrando-se apenas no individuo, o que
reduz o potencial exploratério de investigacGes sobre tal fendbmeno. Frente a isso, 0 objetivo
deste estudo consiste em evidenciar se o clima escolar influencia na incidéncia de bullying,
considerando o clima escolar como elemento central na compreensdo de tal fenbmeno. A
teoria de Urie Bronfenbrenner foi utilizada como base fundamental da compreensdo do
bullying e clima escolar.

A declaracdo e Programa de Acdo sobre uma cultura de Paz resolucdo n°® 53/243,
aprovada pela assembleia geral das Organizagdes das Nacgdes Unidas (1999), em seu artigo
9°, consolidou a promocdo de cultura de paz por meio da educacdo. No referido artigo,
encontra-se a importancia de zelar pelas criancas, desde a infancia, no sentido de aprenderem
valores, comportamentos que Ihes possibilitem a resolucdo de problemas de maneira pacifica,
respeitando a dignidade humana. A toleréncia e a ndo discriminacdo também séo citados na
declaracdo. Frente a essa e outras resolucbes € que se estabelece a importancia social de
estudos de fendmenos como a violéncia escolar e processos de vitimizagdo entre pares. Em
conformidade com isso, mais recentemente no Brasil a lei federal n°13.185/2015, lei “anti-
bullying” institui o programa de combate a intimidacdo sistematica (bullying), em todo
territorio nacional. Esta lei determina que estabelecimentos de ensino, clubes e agremiacdes

assegurem medidas de conscientizacao, prevencao, diagndstico e combate.
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Ainda no cenario nacional, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n° 8069 de
1990, destaca a necessidade de prevencdo e combate a ameaca, tratamento desumano e
violento as criangas e adolescentes.

Art. 5. Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,

discriminacao, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei,

qualquer atentado, por acdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a

salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou

constrangedor.

Art. 70. E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violacdo dos direitos da

crianca e do adolescente.

Estudos da Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a
Adolescéncia (Abrapia, 2008) revelaram que aproximadamente 28% dos alunos brasileiros ja
sofreram processos de vitimizacdo na escola. No mesmo ano, 0s numeros apresentados pelo
observatorio da infancia sobre bullying, indicaram que cerca de 45% dos alunos brasileiros ja
praticaram e/ou foram vitimas de tais processos. Outras pesquisas mais recentes também a
nivel nacional, mostraram a incidéncia de bullying em ambientes escolares. A pesquisa
Nacional de Saude do Escolar (2012) realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), revelou indices alarmantes em relacdo aos processos de vitimizacao entre pares
em escolares. Os dados do Pense (2012) revelaram que 7,2% dos escolares brasileiros
sofreram bullying sempre ou quase sempre, com prevaléncia de 7,9% em escolas privadas e
7,1% em publicas. Os indices de bullying ainda sdo maiores no género masculino (26,1%) do

que no feminino (16,0%). Estes ndmeros expressivos mostram a atual conjuntura dos
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fendmenos de vitimizacdo entre pares em ambito nacional, o que justifica a importancia do
desenvolvimento deste trabalho.

Estudos de Cunha (2013) revelaram que os processos de vitimizacéo entre pares devem
ser investigados a partir dos contextos ambientais em que a crianca ou adolescente estdo

envolvidos.

Ao invés de rotular as vitimas ou agressores como membros maus ou
incapazes da escola ou comunidade, enfatizando fatores individuais
relacionados a vitimizacdo, é preciso considerar os fatores do contexto que
estdo relacionados a aprendizagem e manutencdo destes padrdes de
comportamentos. Familias, escolas e membros da comunidade podem
oferecer uma contribuigdo importante para a reducdo da vitimizacdo. (Cunha,
2013, p. 36).

A partir deste conceito é que se fundamenta a importancia cientifica deste trabalho,
visando a investigacdo da lacuna de conhecimento sobre os processos de vitimizagdo a partir
dos contextos ambientais, mais especificamente, do clima escolar. Cunha (2013) propde a
preocupacdo e a necessidade de compreensdo da vitimizacgdo escolar considerando o contexto
(escola) em que as criancas estdo inseridas. Ao levar-se em conta a importancia do contexto
em relacdo aos processos de vitimizacdo, propde-se a utilizacao da teoria bioecoldgica de Urie
Bronfenbrenner (2011, 1996), especificamente o nivel microssistema, contexto imediato que
exerce influéncia sobre desenvolvimento dos individuos.

O clima escolar é definido como qualidade e carater da convivéncia escolar,
considerando as experiéncias escolares, as dimensdes sociais, afetivas, éticas. Essas
dimensGes sdo avaliadas por meio de compreensGes sobre normas, regras e valores e das
interacfes sociais e praticas académicas e de aprendizagem que se estabelecem no ambito
escolar (Cohen, McCabe, Michelli & Pickeral, 2009).

O clima escolar pode se constituir em um fator de risco para os escolares. A
literatura cientifica vem evidenciando que a qualidade do clima escolar pode prevenir ou

minimizar processos de vitimizagao na escola.
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A qualidade do clima escolar estd inversamente ligada ao contexto de
vitimizagdo na escola, de modo que um clima escolar positivo € um meio de
prevenir ou reduzir a violéncia escolar, enquanto um clima escolar negativo
prediz a violéncia naquele ambiente (Silva, 2014, p.25).

Pesquisas realizadas em cinco paises: Argentina, México, Chile, Espanha e Brasil,
pelo Instituto Santa Maria para educacdo envolvendo violéncia verbal e bullying revelaram
que a situacdo brasileira em relagdo a processos de bullying é bastante acentuada (Almeida,
2014). Fante e Pedra (2008) mencionaram que numa comparagdo entre os paises citados
anteriormente e o Brasil, esse ocupa a primeira posi¢cdo em relacdo a processos de bullying e
vitimizacdo entre pares. Meque (2011) mencionou que os estudos sobre bullying tem sido
muito importante em éareas cientificas da psicologia, em decorréncia da disseminagdo
acentuada e consequéncias socioemocionais que atingem criancas. Na visdo de Manzini
(2013) os estudos sobre o bullying possibilitam o respeito aos direitos de vida da crianca e

adolescentes, envolve a saude fisica e mental da dignidade humana.

O tema, portanto, é de fundamental relevancia para pesquisas e fomento de
intervengdes escolares no Brasil e no mundo, pois ndo intervir nas escolas
para coibir o bullying significa negligenciar o direito da crianca e do
adolescente a dignidade e a integridade fisica e psicolégica (Manzini, 2013,
p.05).
Nesse sentido, entende-se que as pesquisas e estudos sobre processos de vitimizagéo e
bullying no Brasil possibilitam a compreensdo do atual do cenario nacional em relagdo
aqueles processos. Ainda em relagdo a tais processos, Andrade (2014) menciona que tal

pratica de violéncia j& esta disseminada na sociedade, sendo importante seu debate, assim

como outras formas de violéncias que ocorrem na contemporaneidade.
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1.1 Problema

Considerando a relevéncia social e tedrica da analise sobre a relagdo entre clima
escolar e processos de vitimizagéo entre pares (bullying), diversas literaturas mostram que tal
relacdo ndo € unidirecional, contudo, optou-se especificamente, aqui pela seguinte questdo

norteadora: O clima escolar influencia a incidéncia de bullying nas relacGes entre pares?

1.2 Objetivos

1.2.1. Objetivo geral

Examinar se o clima escolar influencia a incidéncia de bullying nas relacGes entre

pares.

1.2.2. Obijetivos especificos

Evidenciar como as dimensbes do clima escolar se associam a processos de
vitimizacdo entre pares (bullying), considerando-se as dimensdes:
o Relacdes interpessoais (professor-aluno);
e Seguranca Escolar;
e Clareza das expectativas e das regras escolares;
e Equilibrio das regras (rigidez disciplinar);
e Comprometimento e conexdo do aluno com a escola (engajamento estudantil) e

Respeito pela diversidade.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Clima Escolar: Definigdes e Relacdes

Em meio a diversas definicbes sobre o clima escolar, optou-se pela definicdo de
Cunha e Costa (2009) ao mencionarem que o clima escolar € um conjunto que engloba as
interagBes reciprocas entre os individuos no &mbito escolar, considerando tais interagdes
relacionadas ao contexto ambiental em que ocorrem. Acredita-se que a definicdo de clima
escolar dos autores mencionados anteriormente se encaixa adequadamente para estudos

envolvendo o clima escolar e o contexto no qual estdo inseridos.

No ambito particular da compreensdo do clima escolar, pensamos que a
melhor construgdo tedrica que dé conta do fendbmeno e instrua a
operacionalizacdo de sua investigacdo é uma que pense nos agentes como
Unicos, portadores de vontade, capacidade de escolha e, portanto, como fonte
fundamental de compreensdo sociolégica. Porém, ndo podemos tratd-los
atomizadamente, como entidades independentes. A defini¢do do clima
escolar como o conjunto das expectativas reciprocas compartilhadas pelos
agentes do espaco escolar parece ser capaz de contemplar tanto a dimenséo
da agéncia, das escolhas dos atores, quanto o ambiente herdado por eles, nas
expectativas consolidadas através do conhecimento acerca das escolas, na
forma de suas reputacfes e, simultaneamente, o padréo de relacionamento
interno as instituicdes que favorece a que ajustes comportamentais sejam
operados pelos atores de forma a tendencialmente sintonizarem com o que
deles se espera (Cunha & Costa, 2009, p. 02).

Consonante a definicdo de clima escolar mencionado por Cunha e Costa (2009),
Cornejo e Redondo (2001) afirmam que o clima escolar resulta de associagbes entre
individuos e situacdes, o comportamento individual ocorre em fungédo das diversas interagdes
entre pessoas e as experiéncias vivenciadas no ambiente. Tal concep¢do permite a
compreensdo de que o clima da escola ¢é afetado pelos comportamentos individuais ao passo
que esses sao resultado das interacbes que ocorrem no préprio nicho escolar, ocorrem de
forma coletiva, resultado da integracdo de individuos. O meio escolar possibilita o

desenvolvimento das criangas, em meio as suas diferentes caracteristicas, englobando grande
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quantidade de interacdes significativas e complexas. E um ambiente multicultural que
possibilita a constituicdo dos lacos afetivos (Silva & Menin, 2015; Oliveira, 2000).

Diferentemente das definicbes anteriores sobre clima escolar, outros autores
mencionaram que tal constructo é de carater multidimensionado (Candian & Resende, 2013;
Costa, 2010; Lanzoni, 2009; Nogueira, 2012; Steffegen & Rechia, 2012). O clima escolar ¢é
uma variavel versatil e sintética, ndo sendo adequada sua analise em uma Unica dimenséo,
devendo-se levar em consideracdo o conjunto de seus componentes (Brunet, 1992; Kane,
Hoff, Cathcart, Heifner, Palmon & Peterson, 2016; Liick, 2009; Tubbs & Garner, 2008;).
Nesse sentido, considera-se o clima escolar como sendo uma juncdo de dimens@es, variaveis
gue agem sobre as acGes de seus integrantes e influenciam seus comportamentos.

Para Tagiuri (1968, citado por Anderson, 1982) o clima escolar engloba quatro
grandes dimensfes: ecologia, ambiente, sistema social e cultura. A dimensdo ecologia,
engloba os aspectos fisicos e materiais; 0 ambiente constitui-se pelos individuos e suas
relacOes sociais, as caracteristicas dos membros da escola, aspectos pessoais e profissionais de
professores, classe social, composi¢do dos grupos de alunos; o sistema social como conjunto
que engloba a estrutura organizacional e as relagbes mantidas entre os integrantes da
instituicdo, o funcionamento de uma instituicio como um todo coerente, e a cultura
representada pelos sistemas de crencas , valores e estrutura cognitivas dos individuos,
questdes como normas e disciplina, relagdes de apoio no trabalho, clareza dos objetivos, entre
outros. Para Tagiuri (1968) essa multiplicidade de dimensdes possui relagdo com outros
elementos que se produzem na escola e que sdo mediados pelo proprio clima: relacbes
afetivas, dificuldades na aprendizagem escolar, problemas comportamentais, conflitos entre
pares, entre outros.

A figura abaixo demonstra a classificagdo do clima escolar a partir das quatro

dimensdes ja mencionadas.
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Figura 1: Classificagéo do clima escolar
Fonte: (versdo adaptada de Tagiuri, 1968)

Em contrapartida Loukas (2007) demonstrou em seus estudos que o clima escolar é
composto por somente trés dimensdes: estrutura fisica, social e académica. A estrutura fisica
envolve a aparéncia fisica da escola, as questdes organizacionais de sala de aula, além de
recursos, seguranca e conforto. A dimensdo social abrange as relacBes entre individuos
(aluno-aluno, professor-aluno, funcionarios), além das decisGes sobre assuntos escolares
(Loukas, 2007). Expectativas do professor frente ao desempenho dos alunos e a qualidade do
ensino sdo elementos que constituem a dimensdo académica. Contudo, é possivel
compreender que a estrutura do clima escola mencionada por Loukas (2007), ao que se parece

possui conformidade com a estrutura do clima escolar mencionada por Tagiuri (1968), uma
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vez, que apresenta dimensdes semelhantes. Abaixo, ilustracdo da estrutura do clima escolar

conforme a definicdo de Loukas (2007).

Clima
Escolar

Estrutura
Académica

Figura 2: Representagdo grafica das dimenses do clima escolar
Fonte: Elaboragéo propria

Numa outra perspectiva, Orpinas e Horne (2010) oferecem o conceito de clima escolar
positivo, 0 que segundo os autores influencia na qualidade de ensino, nas interagfes entre 0s
membros da escola, além de promover melhora no desempenho académico. Desenvolver um
clima escolar positivo é promover comportamentos de cuidados com os alunos, reforgando
aspectos positivos dos mesmos no ambiente escolar, tais acdes também influenciam na
reducdo de processos de vitimizagéo e bullying (Orpinas & Horne, 2010). Ainda conforme
Orpinas e Horne (2010) para que haja um clima escolar positivo, necessita-se desenvolver

oito dimensdes, as quais 0s autores entendem como integrantes do préprio clima escolar.
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Figura 3: School Social Competence Development and Bullying Prevention Mode
Fonte: adaptado de (Orpinas & Horne, 2006).

O ambiente fisico agradavel e seguro aos alunos e professores e demais membros da
escola influencia na reducdo de processos de bullying, além de impulsionar o clima escolar
positivo. As relacfes de cuidado e de respeito entre educadores e alunos criam ambiente
positivo na escola, ambiente em que os alunos se importam uns com o0s outros (Orpinas &
Horne, 2010). Outro elemento importante na constituicio do clima escolar positivo,
destacados por Orpinas e Horne (2010) é apoio ao professor, no sentido de que 0 mesmo
necessita estar bem, livre de estresse para desempenhar seu papel como educador de forma
adequada. O estado psicolégico dos educadores impacta sobre o desenvolvimento de
processos de aprendizagem dos alunos, alem de influenciar no estado emocional dos mesmos,
podendo gerar maiores indices de agressdo e ma conduta entre os escolares. No mesmo

prisma, a dimensdo expectativa positiva em relacdo aos alunos por parte dos professores
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influencia 0o comportamento de ambos, encoraja 0 desenvolvimento da aprendizagem e o
clima escolar positivo (Orpinas & Horne, 2010).

Fator influenciador importante destacado por Orpinas e Horne (2010) faz mencédo a
qualidade do ensino, nela os autores destacam o desempenho académico como fator
primordial das escolas. Tal dimenséo relacionada ao rendimento escolar provém da motivacéo
que € transmitida pela relacdo professor-aluno e que interfere no desempenho estudantil, além
de reduzir problemas de comportamentos por parte de escolares e promover clima escolar
positivo.

Os valores escolares também sdo vistos como dimensdo importante no
desenvolvimento do clima escolar positivo, tais elementos inerentes a escola sdo reconhecidos
como filosofia escolar, € a estrutura para solidificagdo de um ambiente escolar positivo
(Orpinas & Horne, 2010). Os autores ainda destacam trés elementos essenciais como valores
escolares: aprendizagem, respeito e dignidade que advém da sociedade, além da ndo aceitacao
da violéncia escolar, agresséo e intimidacao.

Orpinas e Horne (2010) mencionaram em seus estudos sobre o clima escolar, a
necessidade da escola saber quais sdo seus pontos fracos e fortes (boa administracéo escolar,
identificacdo de problemas comportamentais dos alunos, relacBes conflituosas entre pares,
entre outros). Uma vez que a escola identifica quais sdo seus problemas possibilita trabalha-
los como maior eficiéncia, prevenindo o aparecimento de fendmenos como bullying e outros
processos de vitimizacdo entre pares, além de potencializar o desenvolvimento das criangas
(Orpinas & Horne, 2010).

Politicas de prevencdo e responsabilizacdo em relacdo ao bullying fazem parte do
clima escolar, no entendimento de Orpinas e Horne (2010) tal questdo configura-se como
dimensdo fundamental na manutencdo de um ambiente escolar positivo. Ainda conforme os

autores, 0s gestores escolares necessitam desenvolver politicas que envolvam a participacédo
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dos pais dos alunos no sentido de prestar apoio aos objetivos da escola. Questdes relacionadas
a comportamentos de escolares, e responsabilidades frente as suas préprias atitudes como
pedidos de desculpas e reparo de danos as possiveis vitimas de bullying sdo estratégias para

promocdo do clima escolar saudavel e positivo (Orpinas & Horne, 2010).

2.1.2. Delaware School Climate Survey Student

A Delaware School Climate Survey Student (DCCS)?!, escala de mensuracéo do clima
escolar foi desenvolvida com o objetivo de avaliar de forma instrumental o clima escolar nas
escolas Estadunidenses (Bear & Yang, 2011). A constituicdo basica da (DSCS), realizada por
Bear e Yang (2011) considerou uma amostra de 11.780 alunos em 85 escolas, foram
realizadas analises fatoriais confirmatorias, além de um modelo teste contendo fatores
especificos representados pelas sub- escalas: relacdo professor-aluno, relagdo aluno-aluno,
equilibrio das regras, clareza e expectativa das regras, seguranca escolar, engajamento
estudantil, além do respeito pela diversidade. O estudo da estrutura dos fatores mostrou-se
estavel, sendo que as correlacBes entre os fatores da escala resultaram em moderadas, 0 que
evidenciou a validade de pesquisa da (DSCS) para estudos sobre o clima escolar (Bear &
Yang, 2011).

Para este estudo, optou-se pela versdo de 6 a 12 anos da School climate Survey-
Student traduzida pela pesquisadora brasileira Carolina Lisboa. A escolha por tal escala de
mensuracao, deu-se por entender que a mesma avalia varias dimensdes do clima escolar,
permitindo a investigacdo do mesmo sob diferentes esferas. Tal escala foi analisada pela
pesquisadora Bruna Holst em seus estudos sobre evidéncias da validade da Delaware School

Climate Survey no Brasil.

Os instrumentos da Delaware School Climate Survey avaliam a maioria das
dimensdes do clima escolar referidas na literatura e estdo disponiveis em

1 Conforme Bear et al., (2011) a Delaware School Climate Survey Student (DSCS), foi uma escala psicométrica
desenvolvida para auxiliar escolas sobre estudos do clima escolar.
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versOes para pais, equipe escolar e alunos, permitindo o diagnostico completo
e a partir de diferentes perspectivas sobre o clima escolar. Ademais, 0 DSCS,
possui quatro escalas independentes que estdo relacionadas, possibilitando
seu cruzamento. Outro aspecto relevante deste instrumento é que a escala de
engajamento avalia os aspectos individuais do participante (itens sdo
construidos na primeira pessoa do singular), possibilitando comparaces
entre caracteristicas individuais e contextuais para compreender o efeito do
clima escolar sobre o desempenho pessoal (Holst, 2014, p. 17).

2.1.3. As dimensdes da School Climate Survey Student?

Relacdo

Professor-
Aluno

Engajamento
estudantil
(conexdo-

escola)

Equilibrio
das Regras
escolares

Figura 4: Dimens6es da School Climate Survey
Fonte: Elaboracéo propria, (2016).

2.1.4. Arelagdo Professor-Aluno

Bear e Yang (2011) consideram a relagéo professor aluno como dimensdo do clima

escolar, envolve diversos aspectos como conforto, respeito e atencdo emocional aos alunos.

2 A Escala original de mensuracdo possui sete dimensdes.
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As relacOes que se estabelecem entre professores e alunos sdo fundamentais para a motivagéo
responsavel e pré-social na escola, elevam os niveis académicos dos alunos, além de
reduzirem possiveis comportamentos inadequados que possam surgir no contexto escolar
(Bear & Yang, 2011). Ainda conforme os autores, as relagdes professor-aluno influenciam
também as interacfes que se estabelecem entre os alunos, a aceitacdo pelos pares. Diante
desse exposto, pode-se considerar a relagdo- professor aluno como dimensdo que envolve
aspectos importantes na constituicdo do ambiente, peca fundamental do constructo clima
escolar.

Outros estudos destacam a relacdo professor aluno como importante na compreensao
de processos de vitimizacdo e bullying (Paiva, 2005; Yasumaru, 2006). Para Petrucci, Borsa,
Barbosa e Koller (2014), a relacdo-professor aluno influencia o funcionamento cognitivo e
socio emocional dos alunos, além de possibilitar o entendimento de fenémenos como o
bullying. Nesse sentido, estudos de Shin e Kim (2008) mencionaram que a qualidade das
relacdes professor-aluno possui relagdo direta com processos de vitimizacdo entre pares. Para
os referidos autores, criangas que apresentaram elevados niveis de conflitos com professores,
também mantiveram niveis exacerbados em processos de vitimizacdo. Estudos de Konishi,
Hymel, Zumbam e Li (2010) em relacdo a processos de vitimizagdo e bullying demostraram
que alunos que mantinham relagdo harmoniosa com professores sofriam menos com bullying.

Outros estudos mostraram que as relagdes professor-aluno impactam sobre as interagdes
entre pares, relagcbes familiares, rendimento académico e engajamento emocional e social
(Pianta, Hamre & Stuhlman, 2003).

Pesquisas de Abramovay e Rua (2003) mostraram que o professor possui papel

fundamental em relacdo ao surgimento de processos de violéncia escolar e insatisfacdo por

parte dos alunos.

A falta de comunicacdo entre professores e alunos causa, nos estudantes,
muita revolta, independentemente da idade ou da série em que se encontram.
E possivel que essa atitude afete a autoestima dos estudantes, que ndo
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aceitam ser ignorados. Ha uma forte critica aos professores cuja preocupacao
se restringe ao repasse de conteido, sem interesse em interagir com a turma.
(Abramovay & Rua, 2003, p. 39).

Nesse contexto a posicdo em que se encontra o professor e suas atitudes em relacao aos
alunos propicia o desenvolvimento de sentimento de revolta por parte desses, tal situacdo
possivelmente afeta a cognicdo e o estado emocional dos alunos. Os comportamentos de
indiferenca em relacdo aos alunos também causam dificuldades para os proprios docentes,
uma vez que se sentem desconfortaveis e desrespeitados pelas reacdes dos alunos,
(Abramovay & Rua, 2003). Comportamentos agressivos por parte dos alunos sdo tidos como
grandes desafios para os docentes, conforme Souza (2012) é na relacdo estabelecida entre

professor — aluno que pode-se entender tais comportamentos.

Os comportamentos agressivos estdo presentes no cotidiano escolar, e se
constituem num desafio ao trabalho do professor visto que este tem como
funcéo o cuidar e educar. Visando o desenvolvimento integral de seus alunos
é necessario que ele compreenda e lide com 0s comportamentos agressivos
das criancas de forma a intervir positivamente nos mesmos. (Souza, 2012, p.
19)

Tal concepcdo da énfase a importancia da presenca do professor na questdo das
relacbes de ensino e aprendizagem, contudo, os lacos de didlogo e compreensdo das
dificuldades dos alunos sdo fundamentais para o desenvolvimento dos mesmos. As atividades
desenvolvidas pelo professor estdo intimamente ligadas as atividades dos alunos, sendo
possivel compreender a importancia das relagdes interpessoais que ocorrem no ambiente da
escola entre professores e alunos (Faria & Asinelli-Luz, 2009).

Para Souza (2009) as relagbes que ocorrem entre professores e alunos sdo de
responsabilidade de ambos, no entanto, os professores sdo figuras principais no ambiente

escolar.

No &mbito dessas consideracfes a escola tem na figura dos professores seu
maior representante, visto que estes estabelecem cotidianamente relacdes
com os alunos e suas familias. Porém nem sempre estas relag6es configuram-
se como positivas, podendo prejudicar os relacionamentos com as familias e
0 aluno em sala de aula. (Souza, 2009, p. 41).
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Tal concepc¢do leva ao entendimento de que ha parcela de responsabilidade dos

professores em relacdo aos comportamentos entre pares na escola, para isso, o relacionamento

positivo dos alunos com os professores possibilita a adaptacdo dos alunos, desenvolvimento

da aprendizagem, além da redug¢do de problemas comportamentais. (O’Connor, Collins, &

Supplee, 2012; Pianta & Stuhlman, 2004; Silver, Measelle, Armstrong, & Essex, 2005). No

que tange as acOes docentes no contexto escolar Zocoler e Costa (2012) afirmaram que tais

acOes promovem um ambiente escolar saudavel para os alunos, além de, possibilitar a

resolucdo pacifica de conflitos comportamentais.

Se o professor favorecer um ambiente sociomoral cooperativo, pensando no
grupo, nos dialogos e regras justas ird influenciar na criacdo de um ambiente
capaz de promover a constru¢do da autonomia moral por parte dos alunos e
estes, saberdo que sdo capazes de resolver conflitos de forma solidaria, de se
colocar no lugar do outro, sendo, portanto, tolerante as diferencas individuais,
sem que para isso busquem, como resolugdo de conflitos, a pratica da
violéncia (Zocoler & Costa, 2012, p. 12).

Oliveira (2012) oferece um posicionamento importante no que tange a relacédo

professor-aluno em relacéo ao bullying. Conforme o autor, é importante que o professor tenha

percepcao do bullying, uma vez que, tal fenémeno ocorre pela falta de atencéo, negligéncia ou

falta de conhecimento.

Este fendmeno esta presente em quase todas as salas de aula e acontece na
presenca do professor. Isto acontece muitas vezes pelos professores nédo
prestarem atencdo nos alunos e estarem sobrecarregados, com salas
superlotadas, contetidos para ensinar, livro para preencher, entre outros, ou
por o professor ndo ter conhecimento do assunto. Muitas vezes pode o
professor mesmo chamar a atencdo de um aluno de uma forma que o expde e
isso serve de exemplos para os outros, pensado que podem fazer iguais e
assim os fazem, e muitas vezes até pior. (Oliveira, 2012, p.27).

Estudos de Postic (2007) também destacaram a acdo docente em relacdo aos

comportamentos dos alunos, ressaltando que os professores podem potencializar ou ndo as

relagOes afetivas, sentimentos de empatia, relagdes de aprendizagem,

A relagdo entre professor e aluno depende, muito, do clima estabelecido pelo
professor, da relacdo empatica com os seus alunos, da sua capacidade de
ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensdo dos alunos e da criagdo das
pontes entre o seu conhecimento e o deles, porque os alunos «(...)procuram
no docente um perito, que conhega 0 seu oficio, que sabe animar o grupo e
fazé-lo progredir, desejam, por outro lado, ter um docente que os saiba
compreender, amar e entusiasmar» (Postic, 2007, p.186).
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Nessa vertente, compreende-se que a influéncia das atitudes docentes na relacdo
professor-aluno propicia o desenvolvimento de um clima amistoso e saudavel para o
desenvolvimento dos alunos. Diante disso, pode-se entdo conceber que a relacdo professor-

aluno tem relacdo de dependéncia do clima que € estabelecido na escola.

Relagdes entre Pares na escola

Na concepcdo de Martins (2012) a configuracdo da escola, permite o surgimento de
diferentes formas de interacOes entre pares, essas mesmas interacbes podem ser diferentes

para os diversos atores escolares.

As escolas no geral tém uma organizacdo formal de linhas de
comportamentos que lhe sdo prdéprias, e abrangem os mais diversos assuntos,
como a admissdo do aluno, avaliagdo, agrupamentos que se formam, suas
roupas, etc. Entretanto, essas regras que podem ser chamadas formais, ndo
déo conta de explicar todas as ocorréncias diarias, pois, 0 tempo todo existem
questbes que devem ser negociadas nas relacBes que se estabelecem.
(Martins, 2012, p. 50).

Tal concepcdo aponta fatores importantes na constituicdo organizacional da escola,
contudo, o autor faz mencdo a outras questdes, modos de funcionamentos referentes aos
relacionamentos interpessoais também desencadeados no ambito escolar. As interacdes entre
pares gque se desenvolvem na escola estdo diretamente relacionadas com momentos subjetivos
dos alunos, como sentimentos, emocdes, relacdes de afeto, além das comunicacbes ludicas
utilizando-se brincadeiras. (Martins, 2012).

A escola é espaco importante na compreensdao das interacfes sociais que se
estabelecem entre os individuos, ambiente que permite a resolucdo ou ndo de diversos
conflitos e problemas relacionados aos mesmos. (Flick, Menin & Tognetta, 2013). Tal
concepgdo relaciona a escola como nicho importante na compreensdo de fendmenos que

possam surgir das interacOes entre individuos. Para Frick (2011) as relagGes interpessoais que
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se desenvolvem no ambiente escolar, tendo a sala de aula como elemento principal constitui o
ambiente socio-moral e impacta no modo como o0s escolares interagem e resolvem conflitos

entre si, como também na prética de bullying.

2.1.6. Seguranca escolar

Conforme Bear e Yang (2011) a seguranca escolar é uma dimenséo do clima escolar,
envolve toda a estrutura escolar e atores escolares. Indices baixos de problemas de seguranca
escolar e condutas pouco agressivas por parte dos alunos sdo aspectos que potencializam a
seguranca na escola, favorecem a percepcdo do clima escolar (Bear et al., 2014). Outras
literaturas também apontam a seguranca escolar como constituinte do clima escolar (Cangucu,
2015, Romeiro, Liberal, R. T Aires, M. T Aires & Osorio, 2005, O’Shaughnessy et al., 2004).

Outros autores relacionam a seguranca escolar com bullying, Lopes Neto (2005)
afirmou que ter um ambiente escolar saudavel e seguro, permite o desenvolvimento de
diversas habilidades cognitivas e sociais, por parte dos alunos, além da reducdo de processos
de bullying.

Todos desejamos que as escolas sejam ambientes seguros e saudaveis, onde
criangas e adolescentes possam desenvolver, a0 maximo, 0s seus potenciais
intelectuais e sociais. Portanto, ndo se pode admitir que sofram violéncias
gue lhes tragam danos fisicos e/ou psicologicos, que testemunhem tais fatos e
se calem para que ndo sejam também agredidos e acabem por acha-los banais
ou, pior ainda, que diante da omissdo e toleréncia dos adultos, adotem
comportamentos agressivos (Lopes Neto, 2005, p. 2).

Tal concepcdo destaca as escolas como ambientes que contribuem para o0
desenvolvimento das criancas, afetando aspectos cognitivos e relacionais, todavia, muitas
vezes, as violéncias que nela ocorrem podem impactar sobre comportamentos dos alunos,
gerando bullying. Ainda nesse sentido, Sampson (2009) afirma que o bullying esta

diretamente relacionado com a seguranca escolar por parte dos alunos, fendmeno bastante
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disseminado em escolas americanas. “Porventura, ainda mais que quaisquer outros problemas
de seguranca escolar, o bullying afeta o0 sentimento de seguranca dos estudantes” (Sampson,
2009, p. 9). Para Devine e Cohen (2007) seguranca escolar € uma necessidade humana,
envolve o social, emocional, intelectual e fisico, sentir-se seguro na escola influencia na

aprendizagem e desenvolvimento adequado das criangas.

2.1.7. Clareza e expectativas das regras escolares

Bear e Yang (2011) mencionaram que a percepc¢do que os alunos tém relacdo as
normas e regras escolares e suas expectativas em relacdo as mesmas constituem uma
dimensdo importante do clima escolar. Ainda conforme os autores, 0s alunos necessitam de
entendimento claro de quais sao as regras escolares, e o0 que esperar delas, sendo que quando
ndo ha entendimento adequado, podem ocorrer situacdes de bullying.  Outras literaturas
também destacam a clareza e expectativas comportamentais dos alunos em relacdo as regras
escolares como parte integrante do ambiente escolar, as expectativas que os alunos
desenvolvem fazem referéncia a possiveis puni¢cbes a maus comportamentos de maneira
imparcial e justa (Arum, 2003; Brophy, 1996).

A clareza e expectativas das regras escolares também é compreendida a luz do clima
escolar positivo (Bear, 2005, Haynes et al., 1997). As expectativas implicitas e explicitas dos
alunos, normas, regras e valores fazem parte do clima escolar (Ceia, 2011). Na literatura
brasileira Abramovay (2012) destaca que a clareza e expectativa das regras escolares se
relacionam com sentimentos de igualdade social, aprendizado, relagdes sociais e formacéo

individual. A autora ainda ressalta que a dindmica desses aspectos pertence ao clima escolar.

O clima escolar esta ligado a clareza das regras e a um sentimento de justica
social. Portanto, refletir acerca da construgéo e aplicacdo das regras é central
para a indicacdo de caminhos a serem trilhados de modo mais eficaz a
garantia do bem-estar e das condicfes apropriadas ao aprendizado. Nesse
sentido, a proposta de trazer os depoimentos dos atores escolares a respeito
das regras visa uma analise das maneiras de lidar com o regulamento, das
relagdes sociais e dos modos de constitui¢do do individuo que sdo forjados no
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estabelecimento dos processos de socializagdo tipicos da instituicdo escolar
(Abramovay, 2012, p. 38-39).

Com base nessa concepgdo, o entendimento das regras escolares por parte dos alunos é
elemento importante no desenvolvimento de lacos sociais, nas relacdes entre pares e
proporciona ambiente saudavel. No entendimento de Luis (2012) comportamentos
antissociais entre pares na escola estdo relacionados com a falta de clareza e consisténcia das
regras escolares, estdo associados ao ajustamento ou desajustamento dos jovens na escola.
Também nesse sentido, Gottfredson (1986) afirmou que a clareza das regras escolares
possibilita aos alunos o sentimento de pertencimento a escola, além de influenciar na
diminuicdo de comportamentos agressivos e episodios de violéncia na escola. Desse modo, ao
que se parece, possibilitar aos alunos o entendimento claro das regras que sdo estabelecidas no

ambito escolar propicia a diminuicdo de processos de violéncia na propria escola.

2.1.8. Equilibrio das regras escolares

As pesquisas de Bear e Yang (2011) descrevem que a equidade das regras escolares
como dimensdo importante do clima escolar, de forma especifica engloba o senso de justica e
imparcialidade na maneira como as regras sdo aplicadas na escola. Os autores ainda
mencionaram que o equilibrio das regras escolares possui relacdo significativa ao desempenho
académico, agressdo e vitimizacdo entre pares. Uma vez que as regras escolares sdo
equilibradas para todos os alunos na escola, seja em relacdo a san¢bes ou recompensas,
potencializam o desenvolvimento académico, além de minimizarem processos de vitimizacao
entre pares (Bear & Yang, 2011). Consonante a isso, Abramovay (2012) ressalta que o
entendimento das regras escolares por parte dos alunos perpassa por aspectos importantes

como a rigidez e flexibilizacdo, além de excessos de san¢Ges nas suas aplicagdes.

E relevante a analise do cotidiano escolar o fato de que as categorias
de atores sociais apresentem, entre si, posi¢fes diversas quanto ao
conteddo, reconhecimento da aplicacdo e da eficacia de
determinadas regras. Os multiplos entendimentos, no que tange a
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normatividade, sdo expressos por meio da validacdo da mesma, do
receio em aplica-la, do desconhecimento a seu respeito, da demanda
por rigidez ou flexibilizacdo, da critica ao excesso e da assuncdo de
sua ineficacia (Abramovay, 2012, p. 39).

Em estudos anteriores Gottfredson et al., (2005) mostraram que 0 senso de justica
quanto a aplicacdo adequada das regras escolares, gestdo de disciplina frente aos
comportamentos dos alunos, se relacionam a menores taxas de vitimizacdo e delinquéncia
juvenil. Isso Também ¢é descrito por Vinha et al., (2016) ao relatarem que o equilibrio na
aplicacdo das regras e sangdes disciplinares passa pelo senso de justica, situacdes de
vitimizacdo entre pares, ameacas, Xingamentos, muitas vezes se relacionam com sancGes
injustas e ineficazes no ambiente escolar. De maneira mais abrangente, Scheerens e Bosker
(1997) compreendem que questdes como ordem, regras, sancGes e recompensas além de
pertencerem ao clima escolar, impactam diretamente sobre os comportamentos dos alunos.
Para os autores, faz-se necessario que as regras na escola sejam distribuidas de maneira
equanime a todos, pois, podem fortalecer condutas positivas entre os alunos e minimizar o

absenteismo e evasao escolar.

2.1.9. Comprometimento e conexdo do aluno com a escola (engajamento escolar)

Bear e Yang (2011) destacaram a relacdo que os alunos tem com a escola como aspecto
importante do clima escolar. Tal relacdo implica em questdes como gostar da escola,
sentimento de comprometimento com as tarefas e atividades escolares. Engajamento escolar
se refere aos alunos envolvidos, comprometidos com as questdes da escola, inclui a realizagédo
académica, conclusdo e suspensdo escolares (Bear & Yang, 2011).

Em se tratando da conex&@o do aluno com a escola Thiébaud (2005) propde que um
ambiente acolhedor promove tranquilidade e harmonia, bem como € livre de indisciplina e
violéncia, que propicia 0 sentimento de pertencimento do aluno com a escola. Nessa

perspectiva Bear e Yang (2011) ao mencionarem a ligacao dos alunos com a escola referiram-
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se ao engajamento estudantil, ressaltando o compromisso com a escola, o envolvimento
cognitivo (motivacdo, esforco escolar), o emocional (sentimento de bem-estar na escola) e
comportamental dos alunos (seguir as regras escolares). Os trabalhos de Stelko- Pereira, Valle
e Williams (2015) também destacaram o engajamento escolar como constructo formado pelos
elementos comportamentais, emocionais e cognitivos. O engajamento com base no
comportamento inclui conduta adequada as regras da escola e participacdo em atividades
escolares; relagcdes de afeto, identificacdo escolar e emogdes fazem parte do engajamento
emocional; motivacdo para aprender, estratégias de aprendizado compde o engajamento
cognitivo (Stelko-Pereira, Valle & Williams, 2015).

Os elementos comportamentais, cognitivos e emocionais do engajamento escolar
promovem o desenvolvimento da aprendizagem, sentimento de apreco pela escola, bem-estar
psicolégico, além de diminuicdo da delinquéncia, violéncia e melhoria no desempenho
académico (Bear & Yang, 2011). Consonante a isso, estudos de Cunha (2013) demonstraram
associacfes importantes entre engajamento académico, agressdo e vitimizagdo, tais
associacOes propuseram relacBes significativas entre agressdes diretas e prejuizo no
engajamento académico.

Na concepgdo de Santos (2010) o engajamento académico engloba o desempenho
académico dos alunos, que muitas vezes € influenciado pelo bullying, situacfes de falta de

sentimento de pertenca a escola e isolamento propiciam o surgimento de tal fenémeno.

O desempenho escolar € prejudicado por situagdes de bullying, muitas vezes
porque o aluno ndo se sente parte do ambiente escolar ao sofrer o bullying.
Alunos com sentimento de rejei¢do podem tornar-se timidos ou agressivos, e
guando entram em novas situacdes de bullying o quadro piora (Santos, 2010,
p. 44).
Ainda nessa vertente outros estudos mostraram relagdes entre engajamento escolar e
bullying (Murray-Harvey & Slee, 2010; Juvonen, Wang & Espinoza 2010), apontando que

vitimas e agressores possuem menos conexao com a escola, menor rendimento académico, ao
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passo que num sentido inverso, criangcas com maior engajamento académico demostravam
menores indices de comportamento agressivo e envolvimento com processo de vitimizacao na

escola.

2.1.10. Respeito pela diversidade

Bear et al., (2014) descreveram o respeito pela diversidade na escola como dimenséo
importante do clima escolar, experiéncias e percepcGes em relacdo a variacdo escolar e
multiplicidade cultural constituem tal dimensdo. Os autores mencionaram ainda que a maneira
como os professores e alunos percebem o respeito pela diversidade no ambiente escolar tem
relacdo com o desempenho académico e a reducdo de problemas comportamentais.
Basicamente, Bear e Yang (2011) consideraram em seus estudos a dimensao respeito pela
diversidade escolar baseada em amostras por género e grupos raciais e étnicos.

A diversidade escolar associada a vitimizacdo muitas vezes € relatada considerando a
orientacdo sexual, relagdes étnicas e caréncia financeira. Estudos do Instituto Unibanco
(2016) revelaram que estudantes negros, LGBT e pobres sdo as principais vitimas de bullying
e discriminacdo no ambiente escolar. Ainda conforme o estudo, o preconceito e o desrespeito
a diversidade escolar intensificam a vitimizacdo produzindo efeitos negativos como:
absenteismo, tendéncias depressivas, além de prejuizos na aprendizagem e desempenho
escolar. Frente a isso, criar um ambiente saudavel, clima escolar positivo pautado no respeito
as multiplas diferencas possibilita a reducdo de processos de vitimizacdo e consequente

reducéo de efeitos negativos

2.3 Bullying: Conceitos e Caracteristicas

O pioneiro no estudo sobre bullying foi Dan Olweus em 1978 na Noruega, em Seus

estudos considerou que tal fendmeno ocorre quando ha agressdo de maneira continua e

38



temporal contra uma vitima, por um ou varios agressores. Para Olweus (1993) a definicdo de
bullying é a seguinte:

3Eu defino Bullying ou vitimizagdo da seguinte forma: uma pessoa esta sendo
intimidada ou vitimizada ao longo do tempo por a¢Bes negativas de uma ou
mais pessoas. A pessoa realiza acdes negativas através do contato fisico,
palavras, ou de maneiras indiretas, como fazer caretas, gestos, espalhar
boatos, ou excluindo alguém intencionalmente do grupo. Bullying implica
também em um desequilibrio de forca, o que significa que os estudantes
expostos as acdes negativas tém dificuldades em se defender (Olweus, 1994.
p. 98).

Ainda conforme Olweus (1994) o bullying pode se manifestar de forma direta ou
indireta, a maneira direta envolve insultos, gestos e contato fisico, a forma indireta ocorre
muitas vezes por meio de isolamento da vitima e/ou exclusdo de grupos sociais.

No Brasil, os estudos pioneiros de Fante (2005) deram destaque ao entendimento do
fendmeno de forma abrangente, para a autora o conceito de bullying envolvem além da

violéncia fisica e verbal, o desiquilibrio de poder entre agressores e vitimas.

O bullying € um subconjunto de comportamentos agressivos que envolvem
intimidagdes, insultos, assédios, exclusdes e discriminaces de todo género.
Para a autora, sdo atitudes caracterizadas pela repeti¢do e, pelo desequilibrio
de poder e pela violéncia que geralmente acontece sem motivo aparente, cuja
finalidade é de maltratar, intimidar, provocar dor, angustia e sofrimento
(Fante, 2005, p.28).

Para Stelko-Pereira (2012) o bullying envolve situacfes em que a crianca € submetida
rotineiramente a a¢des negativas, de ordem fisica, psicolégica e sexual, havendo desigualdade
de forca entre agressor (s) e vitima (s). Aspectos como popularidade, forca fisica,
inteligéncia, género, questdes socioecondmicas entre outros, reforcam o desiquilibrio de

podem relagéo ao bullying (Stelko-Pereira, 2012).

2.3.1. Personagens do bullying

Para Lopes Neto (2005) a medida que situacdes de bullying ocorrem, surgem papéis
diferentes que sdo reforcados: vitimas, agressores e testemunhas ou espectadores. Os

personagens do bullying, sdo atores do bullying, se diferenciam conforme as relagdes que

3 Traduzido da vers3o original
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estabelecem entre si, muitas vezes seguindo a dindmica da seguinte triade: agressor, vitima e
testemunha (Cortés & Dantas, 2014). Semelhante a isso, Fante (2005) aponta que o

fendmeno bullying tem como protagonistas o agressor, a vitima e o espectador.

O agressor é o autor do bullying, aquele que vitimiza os mais fracos.
Geralmente € bem popular, impulsivo, agressivo com os adultos. Possui
baixa resisténcia as frustracoes e frequentemente adota condutas agressivas,
como o roubo, o vandalismo, o uso de alcool e outras drogas. S&o mais
propensos ao absentismo e a evasdo escolar (Fante, 2005, p. 7).

Nessa mesma vertente, Lopes Neto (2005) afirmou que o agressor é tipicamente
popular, com variados comportamentos antissociais, muitas vezes agressivo, impulsivo, sente
prazer no dominio e sofrimento de seus alvos. Outro personagem importante no
bullying é a vitima, segundo Cortés e Dantas (2014) existem trés classificacdes importantes de
individuos que sofrem bullying: a vitimas tipicas, que se caracterizam por timidez e
passividade, com forte isolamento social; as vitimas agressoras, que reproduzem 0s maus-
tratos com outros individuos ainda mais fragilizados, na tentativa de uma forma de
compensacao; as vitima provocadoras, incitam em seus colegas reacdes agressivas contra si
mesmas, provocam tensdo no ambiente, despertando a atencdo dos agressores. Nao menos
importante, as testemunhas sdo os espectadores dos episddios de bullying, Silva (2010) os
classifica em tipos: espectadores passivos, amedrontados por agressores ou mesmo agressores
gue ndo tomam atitudes frente as agressdes de outros; espectadores ativos, ndo se envolvem
diretamente nas agressGes as vitimas, mas incentivam as cenas de violéncia; espectadores
neutros, personagens gque sao insensiveis as manifestacfes de violéncia, muito provavelmente
pela vivéncia familiaridade com cotidianos violentos. Para Lopes Neto (2005) no ciclo do
bullying, além das vitimas, agressores e espectadores ha também os defensores das vitimas,
personagens que ndo gostam dos agressores e detestam praticas de maldades decorrentes do

bullying.
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Agressores vitimados

Potenciadores Defensores

Ajudantes
Lei de Dominio-Submissdo
Lei do Siléncio

Agressores

Figura 5: Representacdo grafica personagens do bullying
Fonte: adaptada de Ortega (1997).

2.3.2 Fatores de risco e protecao

No contexto da saude publica os fatores de risco sdo considerados como aqueles que
tem relacdo com eventos negativos na vida e que podem predispor ao individuo a apresentar
problemas de ordem fisica, psicologica e social (Dell"Aglio & Santos 2011). Os fatores de
risco na escola sdo entendidos como fatores que elevam a probabilidade da crianca
desenvolver problemas de ordem emocional ou de comportamento (Maia & Willians, 2005).

Para Andrade (2014) os fatores de risco sdo aspectos fisicos e emocionais que
possibilitam com que a crianca ou adolescente se torne vitima ou agressor de bullying. Nesse
sentido, os estudos de Lopes Neto (2005) esclareceram de forma ampla os principais fatores
de risco envolvidos no bullying. Para o autor, fatores sociais, econdmicos e aspectos fisicos,
além dos contextos familia, escola, amigos podem constituir riscos para incidéncia de
bullying. De forma congruente Matos et al., (2009) afirmaram que os fatores de risco em
relacdo ao bullying sdo classificados em trés niveis: nivel individual, que engloba nivel
cognitivo, fracas competéncias sociais, problemas de atencdo, entre outros; nivel familiar,

conflitos e falta de afetividade dos pais, estilos educativos com elevados niveis de punigéo,
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falta de limites e regras, permissividade; nivel social, engloba dificuldades econémicas,
desigualdade de género, normas culturais que protegem a violéncia, além do uso de substancia
entorpecentes. Contudo, Carvalhosa (2010) menciona que ndo ha a necessidade de todos 0s
fatores de risco estarem presentes para que ocorra o fenémeno, conforme o autor a interacdes
que resultam alguns deles oferecem maiores riscos ao surgimento do bullying.

Os fatores de protecdo de bullying sdo os que modificam a resposta particular em
relacdo a algum risco ambiental, possibilitam a alteracdo das respostas individuais a
ambientes hostis, 0 que minimiza a possibilidade de surgimento de conflitos (Maia e Willians,
2005). Para Fernandes e Seixas (2012), os fatores de protecdo e risco sd0 0S mesmos, no
entanto, variam em suas configuracdes, as formas como tais fatores sdo reproduzidos no
ambiente, podem variar, ora de forma positiva, ora negativa. Nesse sentido, Fernandes et al.,
(2015) destacaram que os cuidados parentais harmoniosos possibilitam a crianca enfrentar
reacOes adversas com mais facilidade, tendo em vista que ao decorrer de seu desenvolvimento
vivenciou diversas relacdes, ente elas, as positivas. Desenvolver praticas afetivas, equilibrio
emocional adequado, além de constituir relagdes de amizade positivas com familiares, amigos
sdo elementos protetores de criancas e adolescentes frente ao bullying (Fernandes et al.,
2015). Em meio ao ambiente escolar, as relacbes de amizade entre pares, 0 SUCESSO
académico e relagGes entre professores e alunos desenvolvidas de forma positiva protegem

contra o bullying (Fernandes et al., 2015; Reppold, Pacheco, Bardagi, & Hutz, 2002).

2.3.3 Causas e consequéncias do bullying

Diversos estudos apontam as causas do bullying associadas aos fatores de risco
(Pinheiro & Willians, 2008; Pereira, 2008) na concepcdo de Santos (2011) as causas do
fendmeno bullying envolvem fatores individuais, familiares e escolares. De forma semelhante,
Antunes e Zuin (2008) expbe em seus estudos que o bullying tem como possiveis causas 0s

fatores socioculturais, a influéncia familiar e a escola. Frente as concepgfes anteriores,
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entende-se que o bullying ndo é um fendmeno isolado, ao que se parece suas causas advem
tanto de fatores individuais, quanto externos. Nesse sentido, Secco (2014) afirmou que muitas
vezes a familia possui papel fundamental nas experiéncias de criangas agressivas e
manifestacdes de bullying, uma das principais causas de vitimizacdo escolar advém de
experiéncias de violéncia no seio familiar, a exposicdo e o reforco da violéncia familiar pode
contribuir para respostas emocionais desajustadas nas criangas, inclusive com tolerancia a
violéncia. Na mesma linha, as pesquisas Bandura, Azzy e Polidoro (2008) demonstraram que
criancas podem aprender agressdes fisica e verbais por meio da observacdo das condutas
paternas. Tais pesquisas revelaram que grupos de criancas expostas a modelos agressivos
tendiam a desenvolver maiores indices de agressividade em relagdo a grupos de criancas ndo
expostas. Diante das exposi¢fes acima, vé-se que as relacdes familiares quando constituidas
de maneira aversiva a crianca, podem gerar problemas que ultrapassam o circulo familiar,
alcancando as relacdes escolares. As relagdes familiares baseadas num cotidiano hostil,
permissivo, em que a violéncia é usada como forma de disciplina, leva criancgas e adolescentes
a reproducdo de tais condutas no ambito escola, com professores e os colegas (Senra, 2012).

No que tange aos aspectos sociais e escolares causais do bullying, alguns autores consideram
que o numero elevado de alunos na escola (Codo, 2006), altos niveis de reprovacédo, fraca
ligacdo com a escola (Matos et al., 2009); formacgédo inadequada de professores e demais
funcionarios da escola, especialmente em relacdo a lidar com os alunos (Lopes Neto, 2003)
favorecem o envolvimento no bullying escolar Em se tratando das consequéncias do
bullying, Fante (2005) salientou que todos os envolvidos em tal fendmeno sofrem

consequéncias que podem ultrapassar o periodo escolar.

[...] afetam todos os envolvidos e em todos os niveis, porém especialmente a
vitima, que pode continuar a sofrer seus efeitos negativos muito além do
periodo escolar. Pode trazer prejuizos em suas relagGes de trabalho, em sua
futura constituicdo familiar e criacdo de filhos, além de acarretar prejuizo
para a sua saude fisica e mental (Fante 2005, p. 79).

43



Para Fante e Pedra (2008) as consequéncias do bullying se d&o a curto e longo prazo,
questdes como: baixa autoestima, isolamento, medo e até suicidio podem vir a ocorrer. Tais
questdes também sdo evidentes nos estudos de Lopes Neto (2005) ao mencionar que 0S
efeitos negativos do bullying geram consequéncias de ordem psiquica, social, académica e
inclusive financeira, que podem ocorrer de forma rapida ou a longo da vida dos individuos.
Pessoas que sofrem bullying quando criancas sdao mais propensas a sofrerem depressao e
baixa autoestima quando adultos. Da mesma forma, quanto mais jovem for a crianca
frequentemente agressiva, maior serd o risco de apresentar problemas associados a
comportamentos antissociais em adultos e a perda de oportunidades, como a instabilidade no
trabalho e relacionamentos afetivos pouco duradouros (Lopes Neto, 2005). O simples
testemunho de atos de bullying ja € suficiente para causar descontentamento com a escola e
comprometimento do desenvolvimento académico e social. Prejuizos financeiros e sociais
causados pelo bullying atingem também as familias, as escolas e a sociedade em geral (Lopes
Neto, 2005, p. 5).

Ao pensarmos em como tais consequéncias afetam cada um dos individuos envolvidos
no bullying, Lopes Neto (2005) afirmou que criancas e adolescentes ndo sdo afetadas de
maneira uniforme pelo processo de bullying, contudo ha uma relacdo direta na frequéncia,

duracéo e rigorosidade do fenémeno.

2.4 Relag0es entre Clima Escolar e Processos de Vitimizagdo entre Pares

Diversos estudos mencionam a existéncia de relacdes importantes entre o clima
escolar e o bullying (Kasen et al., 1990; Kuperminc, Leadbeater, Emmons & Blatt, 1997).
Para Olweus (1993) as experiéncias escolares contribuem para as interacdes sociais e 0

desenvolvimento académico. Entretanto, experiéncias escolares negativas também podem
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ocorrer no ambito escolar, muitas vezes fendbmenos como bullying e outros processos de
vitimizacdo sdo fomentados conforme se estabelece o clima na escola (Olweus, 1993). Em
conformidade a isso, outras pesquisas indicaram que escolas que possuem um clima negativo
estdo associadas a problemas de comportamentos dos alunos, em especial situacfes que geram
conflitos entre pares (Comer, 1981, Haynes & Comer, 1993). Na mesma vertente, ao abordar

a tematica violéncia escolar, Oesselmann (2009) prop6s que é preciso considerar as acoes e

interacdes que ocorrem no contexto escolar e sobretudo o clima escolar.

Observamos, em alguns casos, que a violéncia se impde em tudo que
acontece, dominando o conjunto das atividades educativas e sociais no
interior da escola. Em outros casos, percebe-se um ambiente dificil e, ao
mesmo tempo, respeitoso, mesmo que as ameacas das diferentes formas de
violéncia ndo sejam menores. Isso nos levou a dirigir nossa atengdo ao
conjunto das aces e relacBes, que permeiam a escola, pensando e refletindo
sobre o que n6s chamamos de Clima Escolar (Oesselmann, 2009, p. 19).

Ao descrever seus estudos Oesselmann (2009) afirmou que comportamentos
agressivos e violéncia sdo fatores chave na composi¢do do clima escolar, havendo correlactes
diretas entre sensacdo de desconforto decorrente da violéncia existente e percepcdo negativa
do clima escolar. De forma semelhante, Fernandes (2010) mencionou gque quando o clima
escolar é negativo afeta diretamente a qualidade da vida escolar, além disso, favorece o

surgimento de violéncia.

O clima escolar € um elemento essencial do bom funcionamento da escola,
quando € negativo pode representar um fato de risco da qualidade da vida
escolar, contribuindo para o sentimento de mal-estar e favorecer o
aparecimento da violéncia escolar. O mundo escolar é mais frequentemente
palco de pequenas desordens, de tumultos, de recusa em cooperar, de
insoléncias, de indelicadezas, de palavras ofensivas e de humilhacGes do que
de delitos qualificaveis em termos penais (Fernandes, 2010, p. 19).

Em contrapartida, Cornejo e Redondo (2001) mencionaram que o clima da escola
impacta sobre diversos aspectos escolares, rendimento escolar, habilidades cognitivas,
desenvolvimento social e emocional dos alunos, aléem de melhorar a qualidade de vida
escolar. Conforme os autores, os aspectos citados anteriormente atingem indices elevados

qguando se estabelece o chamado clima escolar positivo. A importancia do clima escolar
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positivo também ¢ relatada nos estudos de Melim e Pereira (2013), para os autores, faz-se
necessario que as escolas estabelecam climas saudaveis que possibilitem a promocdo de

relacBes harmoniosas e reducdo de comportamentos agressivos entre pares.

O aspecto fundamental para reduzir comportamentos agressivos e pouco
tolerantes na escola, assenta entdo na criacdo ou restauracdo de um clima
escolar positivo, que promova comportamentos solidarios e amistosos. Isto,
porque um ambiente em que as pessoas passam um consideravel tempo das
suas vidas (ex: local de trabalho ou estudo acaba por influenciar seus
comportamentos (Melim & Pereira, 2013, p. 7).

Ao mencionar o clima escolar positivo Almeida (2012) afirma que a relagdo com
comportamentos de bullying e vitimizacao é inversamente proporcional, de forma que quanto
mais positivo e saudavel € o ambiente da escola, menor as possibilidades de surgimentos de

tais fendbmenos.

Clima escolar positivo foi definido como sendo um bom lugar de se estar,
onde alunos e professores sdo confiaveis, os estudantes sdo tratados com
respeito e as regras sdo justas. Este clima positivo na escola preveniria o
bullying por disponibilizar recursos necessarios para o desenvolvimento
saudavel dos jovens e incentiva-los a seguir as regras e tratar os outros de
forma justa e a0 mesmo tempo fornecer um contexto em que as vitimas
podem enfrentar e relatar tais comportamentos, visto que o ambiente é de
confianga (Almeida, 2012, p. 29).

Para que se desenvolva uma juventude positiva, com respeito e longe de problemas de
vitimizacdo e bullying, deve-se criar um clima escolar saudavel com base na confianca,
autoestima e aceitacdo das diferencas entre as criancas, proporcionando situacdes de sucesso
(Almeida, 2012).

A premissa deste trabalho se baseia na questdo do clima escolar influenciar a
incidéncia de processos de vitimizacdo entre pares (bullying). Contudo, outros estudos
mostram que tal relacdo ndo é unidirecional, pois, tais processos também podem afetar o
clima escolar, para Stockard e Mayberry (1992) a violéncia escolar tem um profundo impacto
no clima de uma escola, mas acaba também por ser um reflexo desse mesmo clima. Tal

afirmacéo reforca a posicdo de que a relagdo clima escolar e processos de vitimizagdo entre
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pares ndo se estabelece em um Unico sentido, mas em sentidos bidirecionais de influéncia. De
forma harmonica, Bittencourt (2012) afirmou que o bullying afeta todo o funcionalismo e
estrutura do ambiente escolar, incluindo as relagdes interpessoais e outras dimensées do clima
escolar. Na mesma linha de pensamento, os estudos de Carita e Macedo (2012) revelaram que
o clima escolar € influenciado pela percepcdo e experiéncias de violéncia na escola, da
experiéncia de vitimizacao e de agressao.

Os estudos de Blaya et al., (2005) detalharam as relagbes entre os processos de
vitimizacdo e o clima escolar, para o autor, as violéncias que ocorrem na escola tornam-se
fatores constituintes do clima escolar. Caso ocorram provocacdes e maltratos entre os atores
escolares, eles tornam-se decisivos na composicao do clima, uma vez que a violéncia contida

nestas acOes, passa a fazer parte dele (Blaya et al., 2005).

2.4.1. Fatores que influenciam o clima escolar

No que concerne aos impactos sobre o clima escolar, estudos recentes do Instituto
Unibanco (2016) mostraram que a indisciplina € um dos fatores mais prejudiciais ao clima
escolar, impacta negativamente sobre o aprendizado e prejudica as relacGes entre todos os
atores escolares. Num outro estudo Melim e Pereira (2013) mencionou que a violéncia escolar
cria um clima de medo e instabilidade emocional, sendo também obstaculo a aprendizagem e
a missao educativa. Embora a violéncia escolar frequentemente se traduza por agdes visiveis,
como agressoes fisicas e verbais, ela € também expressa muitas vezes de forma imperceptivel,
afetando o clima da escola (Dorsey, 2000). Na concepgdo de Abramovay (2004) a violéncia
que afeta o clima escolar traz diversas consequéncias alarmantes para 0s estudantes,

absenteismo, piora da qualidade de ensino e até exclusao da escola estdo entre eles.

Verificou-se que o impacto mais significativo da violéncia é tornar o
ambiente da escola pouco apropriado as aulas, acentuando as faltas dos
alunos e a piora da qualidade do ensino. Tais acontecimentos trazem
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consequéncias drasticas para os alunos que sofrem com a repeténcia ou até
mesmo com a exclusdo da escola. Além disso, a repeténcia e a evaséo escolar
comprometem a eficiéncia do sistema escolar. Observa-se, que a violéncia
afeta, significativamente, o clima escolar. A deterioracéo das relacdes incide
na qualidade das aulas e no desempenho escolar dos alunos (Abramovay,
2004, p. 48).

De outra forma, ha fatores que afetam o clima escolar de maneira positiva, conforme
Abramovay (2004) quando a gestdo escolar é exercida de maneira abrangente, igualitaria, nas
relacBes entre direcdo, professores, funcionarios e alunos, o impacto no clima escolar é
positivo, tornando-o bom para todos. Consonante a isso, 0 respeito e abertura nas interacdes
sociais entre professores e alunos sdo elementos que impactam diretamente no clima escolar,
reduzem processos de vitimizacao entre pares (Abramovay, 2004).

Em outro viés, Abramovay (2004) mencionou que outros aspectos como projetos,
propostas de cunho educativo e cultural, além de atividades esportivas influenciam

positivamente o clima da escola.

A construcdo de um bom clima escolar, por certo, esta pautada no investimento em propostas educativas e em
projetos que valorizem aqueles que compartilhnem o espaco escolar. O modo como algumas atividades de cunho
cultural e esportivo se organizam, permite a integracdo entre os alunos e deles com os professores, envolvendo,
também os pais e responsaveis. A realizacdo de projetos parece assumir especial significado na medida em que
sdo incorporados ao cotidiano, ao projeto politico pedagogico vigente, e contribuem para a mudanca de padrdes

de relacionamento e atitudes dos diversos atores escolares (Abramovay, 2004, p. 93).

De maneira geral, Abramovay (2004) propde que ha caracteristicas que influenciam o
clima escolar de maneira positiva: a gestdo inovadora de forma flexivel, possibilitando a
comunidade participar das acOes e decisdes para a escola, contribui para a redugdo da
violéncia no contexto escolar, além de promover um diferencial na gestdo escolar. Ainda
conforme a autora, outros aspectos como a valorizagcdo do aluno, do professor e da escola
ultrapassa os limites da aprendizagem, o cuidado e atengdo ao outro, consideracdo pelas

opinides dos alunos e motivacdo dos professores repercute de maneira positiva; o exercicio do
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dialogo como ferramenta que possibilita a superacdo de problemas internos de violéncia,
desenvolvimento de amizades entre professores e alunos e transformacdo do ambiente escola;
o trabalho coletivo possibilita a inclusdo dos individuos nas atividades nas praticas educativas
retirando-os do isolamento; participacdo da familia e da comunidade, no sentido de preencher
caréncias escolares de recursos e infraestrutura e auxilio na resolucdo de problemas de

violéncia no contexto escolar.

2.5 Um Modelo Ecoldgico para Investigacao do Clima Escolar e Bullying

Para La Salle (2013) o clima escolar deve ser compreendido por meio de um modelo
cultural-ecoldgico, que inclui a influéncia de diferentes contextos ecoldgicos aninhados (casa,
escola, familia, comunidade). A perspectiva ecoldgica considera todo o sistema ecoldgico,
bem como a influéncia dos comportamentos individuais (Anderson, 1982; Bronfenbrenner,
1977; Moos 1974, 1976; Roach & Kratochwill, 2004), além de elementos inerentes a escola,
como distribuicdo de recursos escolares, aspectos fisicos da escola, entre outros. (La Salle,
2013). Miura (2010) descreve o clima escolar baseado no modelo ecoldgico de
Bronfenbrenner, o autor considera o clima da escola como um construto de desenvolvimento
influente que engloba dimensbes desde as mais proximais (interacGes sociais) até as mais

amplas (cultura, valores, integracdo escolar).

O clima escolar é altamente dependente das relacGes e interagdes entre 0s
individuos que povoam a comunidade escolar. E também influenciado pelo
contexto cultural maior, o que significa que escolas, em vez de existirem
isoladamente, estdo intimamente ligadas a cultura e a sociedade em que eles
existem. Isso afeta os fundamentos filoséficos e ideoldgicos das politicas e
dos valores de uma escola. Todos esses contextos interagem e influenciam-se
mutuamente para determinar o ambiente escolar. Além disso, componentes
do clima da escola, muitas vezes, afetam diretamente o desenvolvimento de
um individuo, mas pode ser determinado por fatores externos que
influenciam o individuo (Miura, 2010, p. 28).
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Nas palavras de Miura (2010) a relacdo entre a escola e seu impacto sobre os
individuos € influenciada por inumeros fatores (individuais, escolares e sociais) presentes nos
contextos. O clima escolar, sistema multidimensional, possibilita um alcance amplo sobre os

contextos que influenciam os individuos, sendo o microssistema o contexto mais influente na

promocdo do desenvolvimento.

Macrossistema

Exossistema

Mesossistema

Microssistemya _--""

-*" Comunidade

Escola
Grupo da Igreja

Servigos de Sande

Pares  Familia

~——
________

Figura 6: Relacéo entre o clima escolar e contextos de influéncia.
Fonte: Adaptado de Miura (2010).

Na concepcdo de Reynolds (2015) os sistemas ecoldgicos mencionados por

Bronfenbrenner (micro, meso, exo e macrossistema)” interagem de forma a contribuir para a

4 Microssistema é um padrdo de atividades, papéis e relagdes experimentadas pela pessoa nos contextos nos
quais estabelece relagBes face a face com suas caracteristicas fisicas e materiais; contexto imediato no qual a
pessoa se insere; mesossistema envolve os vinculos e processos entre dois ou mais ambientes, nos quais a pessoa
se insere; exossistema engloba vinculos e processos que ocorrem em dois ou mais contextos, em que pelo menos
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experiéncia do individuo em diversos contextos, inclusive o escolar. Conforme o autor, a
interacdo entre os sistemas permite entender como o clima da escola pode impactar o aluno
nas relacbes de aprendizagem, nas interagfes sociais (professor-aluno, aluno-aluno, aluno-
funcionarios), seguranca escolar, além de problemas de comportamento e processos de
vitimizacdo. A teoria ecoldgica considera os sistemas ecoldgicos e variaveis (individuo, grupo
social) dentro da estrutura funcional de uma escola como modificaveis e, com potencial para
compreensdo dos efeitos sobre os comportamentos dos alunos (Meyers, Meyers, Grayhill,
Proctor, & Huddleston, 2012).

Castro e Barrichello (2013) oferecem uma descricao interessante do clima escolar aos
moldes dos sistemas ecoldgicos, para os autores o ambiente escolar € um microssistema,
contexto imediato que permite uma conjuntura social ampla, contudo, também € um
macrossistema uma vez que engloba outros microssistemas, tais como acontecimentos e agdes

individuais realizadas dentro do proprio ambiente escolar.

A0 mesmo tempo em que a escola é um microssistema no contexto da gestdo
educacional, é também um macrossistema ao constituir-se de diversas partes
menores - auditérios, salas, direcdo, laboratorios, patio, cantina - sendo que
cada parte tem sua funcdo no todo. Contudo, as atividades realizadas pelos
atores em cada setor constituem-se dos microssistemas dentro da escola
(Castro & Barrichello, 2013, p. 46).

As interacdes que ocorrem na escola (relagdo professor —aluno, relacdo professor-
gestdo, atividades, funcdes e outras relagdes que o individuo tem com o meio, influenciam o
seu desenvolvimento pessoal e profissional (Castro & Barrichello, 2013).

De forma ampla Bhering e Sarkis (2009) em seus estudos descreveram as inter-

relacOes entre os sistemas ecoldgicos e seus impactos sobre os individuos.

Bronfenbrenner defende que os ambientes do lar e da creche para a crianca,
constituem seus principais microssistemas, isto é, sdo 0os ambientes imediatos

um deles ndo contém diretamente a pessoa em desenvolvimento; macrossistema € um padréo global de ideologia
e organizacao comuns em determinada cultura (Bronfenbrenner, 2011).
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em que ela convive; por outro lado esses mesmos ambientes sdo micro e
exosssitemas para os pais e educadores. O lar das criancas é 0 exossistema
para os educadores, pois estes, ndo frequentam os lares das criangas, mas
ainda assim sentem as influéncias da educacdo familiar na crianca; por outro
lado, a instituicdo é o exossistema para os pais, pois eles ndo frequentam a
instituicdo, mas também sentem a contribuicdo e presenca dos educadores no
desenvolvimento dos filhos (Bhering & Sarkis, 2009, p. 19).

Embora o modelo ecoldgico de Bronfenbrenner ofereca uma ampla possibilidade de
investigacdo do clima escolar e o bullying, o foco desse projeto baseia-se nos estudos sobre o
microssistema escolar, por ter influéncia imediata sobre os estudantes. Ao nivel do
microssistema um pesquisador pode compreender melhor o comportamento de uma crianca,
considerando as interacfes sociais e as atividades na quais elas se envolvem (Pintado, 2006).
Conforme Thomas (1996) o termo microssistema reflete bem a ideia de Bronfenbrenner de
oferecer a menor unidade de analise (micro) e seus componentes (relaces interpessoais,
atividades, papéis) como um campo de relacdes comportamentais dos individuos. Qualquer
mudanca em algum dos componentes pode afetar toda a organizacdo e gerar novos
significados para a crianca.

A teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner também tem sido usada amplamente para os
estudos sobre o problema do bullying. Conforme Pintado (2006) a perspectiva ecoldgica
aplicada ao bullying, considera além das caracteristicas individuais da crianca, acdes de
colegas, professores, funcionarios e aspectos do ambiente escolar. Além disso, fatores
familiares, culturais e sociais implicam no desenvolvimento do bullying. Calafati (2013)
oferece uma descricdo interessante dos niveis ecoldgicos e suas relacbes com o bullying. No
nivel individual (microssistema) tanto agressores como vitimas possuem fatores bioldgicos,
sociais e ambientais, além de interesses e crencas que podem influenciar em que tipo de
atividades se envolvem, incluindo processos de vitimizacao e bullying. Outros microssistemas
(ex, sala de aula, cultura da escola) de forma interligada (mesossistema) também influenciam
os alunos em suas atividades e relacionamentos. Ao mencionar o terceiro nivel (exossistema)

Calafati (2013) destaca as relacGes que afetam indiretamente 0s processos no microssistema,
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influenciando os individuos no contexto imediato. Como exemplo do efeito do exossistema
sobre os individuos, destacam-se as politicas adotadas pelos sistemas escolares na prevengédo
do bullying, que influenciam sobre as condutas dos alunos, o que por sua vez impactam no
nivel de bullying no microssistema escolar. O quarto nivel & macrossistema, envolve o meio
social e cultural, engloba as crencas e expectativas difundidas na sociedade que exercem
influéncia sobre a visdo de mundo e percepcdes dos individuos (Bronfenbrenner, 1979). Este
nivel ndo é tdo diretamente relacionado com o individuo como o microssistema, contudo
possui grande influéncia na determinacdo das relacGes sociais e conflitos relacionados ao
bullying (Calafati, 2013, p. 16).

De forma consonante as consideracdes anteriores Schultz et al., (2012) oferecem um
detalhamento maior da explicacdo contextual do bullying a luz da teoria ecoldgica. Para os
autores, 0s subsistemas ecoldgicos estdo frequentemente envolvidos na ocorréncia do
fendmeno. As relacBes que muitas vezes originam o bullying no microssistema escola sdo
descritas como: escolas muitos permissivas, pouco preocupadas com cumprimento de regras,
padrGes de relacionamento onde impera desrespeito, agressividade e violéncia, além de
espacos com poucas possibilidades de trocas e ineficientes nas relagbes de negociacdo
(Schultz et al.,, 2012, p. 252). A nivel mesossisttmico, a comunicacdo falha entre
microssistemas ou conflitos entre familia e escola podem contribuir para a ocorréncia do
bullying (Schultz et al., 2012, p. 252). Os aspectos do exossistema e o bullying sdo descritos

pelos autores, autores da seguinte forma:

Incluem os ambientes de trabalho, lazer e hobbies das pessoas significativas
envolvidas com bullying, nos quais ha alta tolerancia em relagdo a atitudes de
desrespeito, agressividade e violéncia, o que por sua vez, contribui para
naturalizar a violéncia e, consequentemente, o bullying. Estes subsistemas
podem exigir em demasia a presenca e atencdo, por exemplo, dos
pais/professores/coordenadores, 0 que os torna pouco disponiveis para atentar
para 0s comportamentos e sentimentos dos filhos/alunos envolvidos em
episddios de bullying; podem incluir também os ambientes onde séo tracadas
as politicas publicas e educacionais que ndo conhecem, nada fazem ou ainda,
que ndo trabalham com vista & prevencgéo e diminui¢do do bullying (Schultz
etal., 2012, p. 252).
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Ao nivel macrossistémico, o sistema educacional, cultura do pais, subcultura regional,
0 patriarcado, o sistema econdmico, formas de racismo, discursos de racismo e o adultismo
(valorizacdo do saber e poder adulto), sdo aspectos fomentadores do bullying (Schultz et al.,
2012, p. 252). Swart e Bredekamp (2009) descrevem o modelo bioecoldgico de

Bronfenbrenner, subsistemas e o fenémeno bullying numa possivel relagcdo causa-efeito.

Familia
Nivel 2

Observador
Nivel 3

Escola
Nivel 4

Microssistema

Agressor
Mivel 1

Comunidade local

Comunidade mais ampla - Nivel 5

Cronossistema

Exossistema

Todo o sistema social

Macrossisterna

Figura 7: A abordagem bioecoldgica e o efeito bullying
Fonte: (adaptado de Swart & Bredekamp, 2009).

Na énfase da compreensdo do fendmeno bullying, Oliboni (2008) destacou a
importancia de reflexdo a partir dos contextos sociais, para o autor, tal fendmeno ainda que

envolva aspectos individuais, é fruto do contexto.

Assim é possivel considerar que o bullying é fruto de acfes violentas advindo de diferentes contextos de
interacdo social que interferem, negativamente, no desenvolvimento psicoldgico dos individuos. Ou seja, em
uma visdo sistémica sobre a vivéncia do bullying, é de supor que ndo existam autores, mas sim alvos dos
sistemas de relagdes nos quais o individuo se desenvolve. Quero deixar claro que a pretensdo aqui nao é
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amenizar a responsabilidade que cada individuo tem sobre seus atos. A intengéo esta em promover uma reflexéo
sistémica sobre a influéncia das relagdes sociais no desenvolvimento psicolégico humano. (Oliboni, 2008, p.34-
35).

3 METODO

Ao considerar os objetivos propostos neste trabalho centrados na relagcdo entre clima
escolar e processos de vitimizacdo entre pares, foi adotada a abordagem da teoria
bioecolégica do desenvolvimento de Bronfenbrenner. Contudo, no que tange ao estudo

empirico considerou- se apenas o nivel microssistema escolar.

3.1 Clima Escolar e Processos de Vitimizacdo Entre Pares

Este estudo concentrou-se em analisar se o clima escolar influencia a incidéncia de
bullying nas relacdes entre pares. As dimensdes foram avaliadas como potenciais

moderadores que podem exacerbar ou reduzir tais processos de vitimizacdo na escola.

3.1.1 Tipo de estudo

Trata-se de um estudo de campo transversal, quantitativo, fundamentado na teoria

bioecoldgica do desenvolvimento humano de Urie Bronfenbrenner.

3.1.2 Lécus do estudo

A pesquisa foi realizada com alunos de 11 escolas municipais de educacdo integral de
Ensino Fundamental de Curitiba. O total de turmas foi de 50. A escolha pelas escolas se deu
por meio de sorteio aleatorio com intuito de que fosse atingido o maior nimero de bairros ou
regionais da cidade. Por orientacdo da Secretaria de Educacdo Municipal de Curitiba, as
coletas ocorreram em escolas de ensino integral, no periodo do contra turno, no sentido de
evitar prejuizos as atividades académicas dos alunos. As regides onde se encontram as escolas

sdo demonstradas no mapa abaixo.
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Figura 8: Mapa escolas por regifo administrativa cidade de Curitiba

3.1.3 Participantes

Participaram da pesquisa 1219 estudantes de ambos os sexos, masculino e feminino,
com faixa etéria entre 7 a 13 anos de idade, de escolas publicas pertencentes ao ciclo | (3°a 5

° séries) da rede municipal de Curitiba.
3.1.4 Procedimentos

ApOs autorizacdo da pesquisa pela Secretaria Municipal de Educacdo e parecer
favoravel (n° 1523069) pelo Comité de ética da Universidade Federal do Parana, entrou-se em
contato com as direcOes escolares das escolas selecionadas por sorteio (amostra foi
selecionada através de sorteio) a fim de convida-los para participacdo da pesquisa e
explicacdo dos objetivos da mesma. A pesquisa (coleta de dados) teve inicio em marco de

2016 e teve duracdo de 4 semanas consecutivas e se deu da seguinte forma: apos explicacao
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detalhada da pesquisa e obtida autorizacdo dos oOrgdos de direcdo, 0s pesquisadores
compareceram as escolas levando consigo o Termo de Esclarecimento Livre e Esclarecido,
para manifestacdo e possivel aprovacdo dos pais/responsaveis pelos alunos. Ainda nessa
ocasido, programou-se também dias e horarios para aplicacdo dos instrumentos de coletas de
acordo com disponibilidade das escolas. A coleta de dados deu-se por meio de tabletes
contendo os instrumentos (questionarios School Climate Survey, Escala de Agressdo e
Vitimizacdo, EVAP) em aplicativo (Kobotoolbox). Tal software disponibiliza um conjunto de
ferramentas para a coleta e analise de dados, permite a construcdo de formularios simples ou
com ldgicas complexas. Além disso, permite analises rapidas. Para preparacdo digital dos
questionarios, fez-se um cadastro no aplicativo (Kobotoolbox), através da internet que

permitiu acesso as ferramentas de manipulagéo instrumental.

Nos dias de coletas, foi-se distribuido um tablete para cada aluno. Os pesquisadores
fizeram a leitura de cada item do questionario online, instruindo sobre 0 manuseio correto dos
instrumentos, permanecendo disponivel para sanar possiveis ddvidas que surgissem. Cada um
dos alunos respondia as questdes dos questionarios ao simples toque na tela dos tabletes,
depois de terminado, os alunos salvavam as informacoes, (algumas vezes os pesquisadores 0
faziam). Na fase seguinte recolhiam-se os tabletes mantendo-os guardados para nova
realizacdo nas outras turmas. Por fim como forma de agradecimento pela participacdo na

pesquisa, cada aluno e professor ganhou um lapis.

Por vezes, notou-se que em todas as 50 turmas das 11 escolas, as criancas
apresentaram bastante motivagdo em participar, inclusive com manifestagcfes por parte
daquelas que por falta de autorizagdo dos pais, ndo o puderam. Observou-se também que a
grande maioria das criangas tinha muita habilidade em lidar com os tabletes, principalmente
as criancas das séries mais avangadas (4° e 5 ° anos). A recep¢do e o acolhimento por parte

das gestdes escolares, funcionarios e principalmente os alunos, foi manifesta de forma cordial
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durante todo o desenrolar da pesquisa. ManifestacGes de carinho e respeito por parte dos

alunos se fizeram presentes em alguns momentos (recreio, durante a pesquisa).

Foi realizado encontro com os professores do Ensino Médio Fundamental |1 com o
objetivo de convida-los a participar do presente estudo, sendo que participaram aqueles que
expressaram vontade, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

professores.

3.1.5 Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos: Escala de Agressdo e Vitimizacdo entre
Pares (EVAP), versdo adaptada, além da uma escala de avaliacdo de clima escolar (School
Climate Survey Student). Para a aplicacdo dos questionarios, foram utilizados cerca de 34

Tabletes.

3.1.6 Escala de Agressao e Vitimizacao entre Pares (EVAP)

Escala de Agressdao e Vitimizacdo entre Pares- EVAP (Cunha & Weber), 2009,
(Anexo 1), instrumento de auto relato desenvolvido para investigacdo de agresséo entre pares
no contexto escolar. A escala possui 0s seguintes elementos: expressdes que descrevem
comportamentos agressivos que podem ocorrer no ambiente escolar tendo os Gltimos 6 meses
como fator delimitante; a escala contém 18 questBes do tipo Likert, variando nos seguintes
niveis: 1- nunca, 2- quase nunca, 3- as vezes, 4- sempre, 5- quase sempre, distribuidas em 4

grandes dimensdes com variancia explicada de 54,6%.

Agressao direta: agressoes fisicas e verbais, com caracteristicas especificas: chutar, empurrar,

xingar, ameagar, revidar (0=0,78).

Agressao relacional: inclui questdes como: exclusdo social do grupo, estimulos a

violéncia, colocar apelidos (0=0,71).
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Vitimizagdo: receber ameacas, xingamentos, empurrfes, ser isolado dos grupos,

comentarios depreciativos (0=0,81).

Agressdo fisica indireta: ataques a propriedade: roubar ou mexer nos pertences de

colegas.

3.1.7 Escala de avaliagéo de clima escolar

Para esse estudo foi-se utilizada uma versdo da escala Delaware School Climate
Survey (versdo estudante, 6 a 12 anos), traduzida pela pesquisadora brasileira Carolina
Saraiva de Macedo Lisboa. A referida versdo avalia 7 dimensdes do clima escolar (relagcdo
professor-aluno, relagdo aluno-aluno, sentimento de seguranga na escola, clareza das
expectativas e das regras, equilibrio das regras escolares, comprometimento e conexdo do
aluno com a escola e respeito pela diversidade), com o objetivo de compreender as dimensdes
do construto correlacionadas entre si e associadas as caracteristicas de alunos brasileiros. E
importante destacar que a dimensdo relacdo entre pares ndo foi incluida nesse estudo, pois a
mesma se refere ao bullying, que ja faz parte do outro instrumento utilizado no estudo. A
primeira escala possui 36 itens referentes ao clima escolar. Esta escala avalia 78 itens é
dividida em 4 partes, com 8 subescalas cada uma: relacdo professor-aluno (a=0,87), relagdo
aluno-aluno (a=,86), clareza das expectativas (0=0,76), justi¢a das regras (0=0,79), seguranga
escolar (0=0,80), engajamento escolar (0=0,80), respeito pela diversidade (a=0,80) e bullying
(o =0,77). O modelo dessa primeira parte ¢ estilo Likert com questdes de “1 a 4”, sendo
1=discordo muito, 2=discordo, 3=concordo, 3= concordo muito. A primeira parte da escala
faz referéncia especifica sobre o clima escolar, possui questdes na forma Likert de 1 a 4,

sendo 1=discordo muito, 2 =discordo, 3=concordo, 4= concordo muito.

A segunda parte da escala de mensuracgdo, possui 13 itens avalia técnicas escolares de

comportamento positivo (elogios, a=0,82), punitivo (mandar alunos para diretoria 0=0,72), e
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aprendizagem sécio emocional (como os outros se sentem, pensam 0=0,85). Segue 0 modelo

Likert de 1 a 4, sendo “1=discordo muito, 2 =discordo, 3=concordo, 4= concordo muito.

A terceira parte da escala “Delaware” faz referéncia ao tema bullying e
cyberbullying, dividida em 18 itens referentes a bullying, possui 4 subescalas que avaliam
bullying fisico (0=0,86), bullying verbal (0¢=0,90), socio relacional (a=0,91) e cyberbullying
(0=0,92) como mencionado anteriormente, essa dimensdo nao foi considerada no estudo. A
quarta e ultima parte da escala “Delaware” faz men¢do ao engajamento estudantil com 11
itens, duas subescalas de engajamento comportamental e cognitivo (0=0, 85) e engajamento
emocional dos alunos com a escola (a=0.88). Possui questdes sobre gostar da escola, relagdes
entre pares, notas na escola, prestar atencdo nas aulas. O modelo dessa Ultima parte € Likert

de “1 a 4, sendo 1= discordo muito, 2=discordo, 3= concordo, 4= concordo muito.

3.1.8 Procedimentos para andlise de dados

Os dados obtidos foram analisados por meio de técnicas descritivas e inferenciais. As
analises foram feitas por meio do pacote estatistico livre R Statistical Computing.
Inicialmente foi realizada estatistica descritiva (porcentagens) da amostra considerando raca,
sexo e idade. Foram feitas médias usando cada uma das varidveis (questdes) pertencentes a
cada uma das seis dimens@es do instrumento de mensuracdo do clima escolar (School Climate
Survey), de forma a se utilizar todas as varidveis para o calculo das médias. Para o
instrumento Escala de Agressdo e Vitimizacdo (EVAP) foi considerado somente as variaveis
(questdes) que faziam mencdo a vitimizacdo (bullying) propriamente. No que concerne a

consisténcia interna do instrumento, o mesmo foi calculado por meio do de o de Cronbach.

Para as analises realizadas com o instrumento do instrumento de Agressdo e
Vitimizagdo (EVAP) foram utilizadas oito questdes referentes & vitimizacdo que

possibilitaram a construgdo do escore. As oito questdes foram escolhidas com base nos
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estudos de Araujo (2011) que utilizou o referido instrumento e classificou tais questdes como
categoria vitimizacdo. Para cada aluno o escore foi calculado a partir da soma das respostas
das questdes descritas a seguir: “os colegas me provocaram, “eu fui empurrado socado, e/ou

99 ¢¢

chutado por colegas, “eu fui xingado por colegas”, “colegas me ameagaram me ferir bater, ou
fizeram outro tipos de ameagas”, “colegas me excluiram e grupos e/ou brincadeiras, “colegas
colocaram apelidos em mim que eu ndo gostei”, colegas disseram coisas sobre mim para
fazerem os outros rirem, “colegas roubaram, mexeram nas minhas coisas”. A utilizacdo de

soma para obtencdo do escore como possibilidade de analise foi baseada na sugestdo de

Cunha et al., (2009).

TABELA1

Escore EVAP

EVAP_ EVAP_ EVAP_ EVAP_ EVAP_ EVAP_ EVAP_ EVAP_

Aluno 1 2 3 4 5 6 7 8 Escore
1 4 4 4 3 3 4 4 3 29
2 4 1 1 1 4 4 4 4 23
1219 4 2 2 2 3 3 4 2 22

Em seguida foi realizada uma matriz de correlacdo para as seis dimensdes do clima
escolar da School Climate Survey, no intuito de verificar as possiveis relacbes entre as
mesmas, em seguida também foi realizada matriz de correlagéo entre as dimensdes do clima

escolar e a variavel escore EVAP/bullying.

Por fim, realizou-se a regressdo multinivel como forma de analise do objetivo geral

dessa pesquisa. A forma de construcao da regressao e explicada nos resultados e discussao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Perfil Dos Participantes

A amostra da pesquisa foi composta por 1219 estudantes de 55 turmas de ensino
integral de 11 escolas do municipio de Curitiba/Pr. Desse total, 641 (52,6%) corresponderam
ao sexo masculino e 578 (47,4%) ao sexo feminino. Os estudantes apresentaram idade média
de 8,7 anos (d.p=1,15). No que tange a identidade racial, a maioria se declarou pardo (47,1%),

seguido de brancos (39,05%) e pretos (9,8%). Tais informacdes sdo apresentadas abaixo.
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Figura 9: Distribuicdo percentual da amostra por género

De modo geral, da totalidade da amostra, a diferenca entre géneros apresentou o indice
minimo de aproximadamente 5,2%, com predominancia para o sexo masculino. Ainda que
minima a diferenca entre estudantes do sexo masculino e feminino no ensino fundamental na

capital paranaense, o indice apresentado (5,2%) se aproxima dos indices nacionais. Conforme
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estudos do Ministério da Educacdo (2012), a diferenca de matriculas por género, no ensino
fundamental na faixa etéria de 6 a 14 anos no periodo de 2000 a 2012 a nivel nacional, foi

menor que 7%, contudo a partir do ano de 2004 a diferenca tem aumentado.

A distribuicdo percentual da faixa etéria dos participantes € apresentada no gréfico
abaixo, observa-se uma clara predominancia das idades de 9 (31,1%) e 8 (28,1%) anos, como
ja mencionado anteriormente. Logo atras um segundo grupo de idades, 10 (20,7%) e 7
(14,6%) anos somaram pouco mais de 35%. Por fim, o terceiro grupo com maior quantidade
de idades, 11(4,2%), 12 (1,1%), 13(0,2%) e 14 (0,1%) anos, apresentou percentuais muito

baixos, pouco mais de 5% da amostra total.

TABELA 2

Distribui¢do amostral por faixa etaria

Idade n %

7 178 14.6%
8 343 28.1%
9 379 31.1%
10 252 20.7%

11 51 4.2%

12 13 1.1%

13 2 0.2%

14 1 0.1%
1219 100.0%

Em relacdo a classificacdo por raca, houve predominancia dos pardos (47,1%) e
brancos (39,0%) juntos somaram 86,1% do total da amostra. Em contrapartida, um outro
grupo composto por amarelos, indigenas e pretos ndo somaram 15%. A diferenca apresentada
entre as classes pardos e amarelos é de mais de 46%, ja entre pardos e brancos o indice foi de

8,1%.
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Figura 10: Distribuicdo amostral por Raca

4.2. Analise da Escala de Mensuracéo do Clima Escolar e Variavel EVAP

Conforme mencionado anteriormente, o clima escolar foi analisado por meio do
questionario School Climate Survey (Bear, et al., 2011) versdao adaptada para o Brasil (Holst,
2014) 7 a 13 anos. A consisténcia interna do agrupamento de variaveis em cada uma das 6
dimensdes foi analisada por meio do alfa de Cronbach, verificou-se que duas das dimensdes
apresentaram indices superiores ao nivel de confiabilidade (0,70), outras trés dimensdes
apresentaram valores proximos de (0,70) e apenas uma dimensao teve sua consisténcia interna
relativamente baixa. O valor minimo aceitavel para se considerar um questionario confiavel é
0,70 (Almeida, Santos & Costa, 2010). Valores dentro da faixa (0,41) a (0,60) sdo
considerados moderados, de (0,61) a (0,80) substanciais, acima disso, a consisténcia interna €

considerada quase perfeita (Landis & Koch, 1977).
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A vitimizacdo também teve consisténcia internada analisada, fez-se um agrupamento
(somatoria) de itens da Escala de agressdo e Vitimizacdo (Cunha & Weber, 2009), como ja
mencionado, considerou-se 8 varidveis do questionario (EVAP) como vitimizacdo. Obteve-se

a categoria geral vitimizacéo e seu alfa de Cronbach.

TABELA 3

indices de consisténcia interna: Clima escolar e EVAP

Dimensdes - Clima Escolar Alfa de Cronbach
C1 - Relagdo professor aluno 0.61
C2 - Equilibrio das regras escolares 0.63
C3 - Clareza das expectativas e das regras 0.45
C4 - Engajamento estudantil 0.85
C5 - Seguranca escolar 0.76
C6 - Respeito pela diversidade 0.66
EVAP 0,85

A figura abaixo melhor retrata a distribui¢cdo da consisténcia interna das dimensdes do
clima escolar e do agrupamento da varidvel EVAP. As dimensdes engajamento estudantil e
seguranca escolar tiveram indices substanciais; relacdo professor aluno, equilibrio das regras
escolares e respeito pela diversidade, indices moderados; clareza das expectativas e das
regras, razodvel. A variavel vitimizacdo (EVAP) apresentou consisténcia interna quase

perfeita.

65



0,9
0,8

0,7

0,85
0,76
0,66
0,63
0,61

0,6
0,5 0,45
0,4
0,3
0.2
0,1

0

c1 c2 ca c4 cs c6

DIMENSGES

ALPHA DE CRONBACH

EVAP

Figura 11. Consisténcia interna dimensdes do clima escolar e EVAP

4.3. Correlagdes entre as dimensdes do Clima Escolar

As dimensdes do clima escolar foram correlacionadas (Pearson) de forma bivariada
amostral com base nas médias de todas as variaveis pertencentes a cada dimensdo. Conforme
0s parametros indicados por Callegari-Jacques (2003) constataram-se correlacdo linear
positiva moderada entre algumas dimensdes do clima escolar, o que indicou convergéncia
harmonica em suas direcdes. Isso significa que as referidas dimensbGes possuem relacao
(associacéo) entre si, de forma moderada. De modo geral, vale notar que todas as correlagdes
apresentaram resultados positivos e significativos, inclusive no que tange a direcdo e sentido.
Ja com relagdo as magnitudes, verificou-se que os efeitos das sete correlagdes moderadas
descritas abaixo, apresentaram indices muito proximos. Outras correlacdes apresentaram
magnitudes relativamente baixas como por exemplo: equilibrio das regras escolares e respeito

pela diversidade.
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TABELA 4

Correlagéo bivariada do clima escolar.

c1 c2 C3 C4 C5 C6 c7
C1 - 0,35** 0,60 ** 0,52 ** 0,51** 0,53 ** 0,49 **
C2 - 0,41 ** 0,61 ** 0,43** 0,32 ** 0,47 **
C3 - 0,46 ** 0,51** 0,53 ** 0,46 **
c4 - 0,49* 0,42 ** 0,51 **
C5 - 0,48 ** 0,49 **
C6 - 0,45 **
c7 .
** p<0,01.

Nota: C1= relacdo professor aluno; C2 = relagdo entre estudantes; C3 = respeito pela diversidade; C4 =
engajamento estudantil; C5 = clareza de expectativas e regras; C6 = regras justas; C7 = seguranga.

As dimensdes relacdo-professor aluno e equilibrio das regras escolares, C1 e C2,
apresentaram indice de correlacdo= (r=0,35; 0,3< p < 0,6), de forma positiva e significativa.
Tal evidenciacdo permite supor que a qualidade da relacdo professor-aluno se associa com as
regras no ambiente escolar, de forma justa e equivalente a todos os estudantes. Isso é
destacado por Bear e Yang (2011) ao mencionarem que a equidade das regras percebidas
pelos estudantes é fator importante nas relacGes que se estabelecem entre professores e
alunos. Um estudo de Reinke, Herman e Stormont (2013) apontou que relacBes saudaveis
entre professor e aluno, como por exemplo: 0 uso de elogios de forma geral aos alunos se

associavam positivamente ao gerenciamento disciplinar equilibrado da sala de aula.

Outras correlacdes também foram evidenciadas como significativas positivas
moderadas: C1 e C3 (relacdo professor aluno, clareza das expectativas e das regras, r=0,60;
0,3< p< 0,6), tal relagdo significativa positiva possibilita supor associacdo entre tais
dimensdes. Um estudo de Fan, Willians e Corkin (2011) mostrou convergéncias entre relagdo
professor —aluno e clareza das expectativas e regras escolares. Estudos realizados por Bear e
Yang (2011) mostraram que as dimens0es relacdo professor-aluno e clareza das expectativas e

regras escolares se associaram com forca de valor em relacdo as suas correlagdes. Willians
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(2013) sugeriu que a clareza e expectativas das regras escolares podem ser medidas em
relacdo as interacdes que os professores estabelecem com seus alunos, por meio de suas

avaliagcdes, comentéarios.

As dimensdes C1 e C4 (relagdo professor aluno e engajamento estudantil, r=0,52; 0,3<
p < 0,6) apresentaram correlacbes moderadas significativas e positivas, inclusive com a maior
grandeza correlacional dentre todas. Tal aproximacdo entre tais dimensbes é discutida por
Hudley et al., (2013) ao mencionarem que relacbes de apoio e proximidade com os
professores pode ser particularmente importante para o engajamento dos alunos. Os autores
mencionaram que a ligacdo dos alunos com a escola pode ser encontrada investigando a
qualidade das relagdes professor-aluno. As percepcdes de relacionamento de apoio e suporte
dos professores séo influéncias significativas sobre engajamento, realizacdo e expectativas

dos alunos (Hudley et al., 2003).

As dimensdes C1 e C6 (relacdo professor aluno e respeito pela diversidade, r=0,53;
0,3< p < 0,6) apresentaram correlacdo moderada significativa positiva. Tal resultado sugere
aproximacdo moderada entre ambas. Um estudo de Hughes et al., (2001) sugeriu
aproximacdes entre as referidas dimens6es, 0s autores mencionaram que os relacionamentos
entre professor e aluno podem ter efeito significativo de aceitacdo e respeito entre pares. As
interacdes dos professores com alunos afetam a percepcédo individual do aluno, o que por sua

vez, afeta as relagOes e aceitacdo entre os alunos (Hughes et al., 2001).

As dimensdes C2 e C4 (equilibrio das regras escolares e engajamento estudantil,

r=0,61; 0,3< p < 0,6), apresentaram magnitude correlacional significativa positiva moderada.

Ao considerar que as referidas dimensdes possuem correlagdo, é possivel inferir
associagdo entre tais dimensdes. Estudos de Yang et al., (2013) revelaram aproximagdes

positivas entre engajamento estudantil e justicas das regras escolares, estudantes mais
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engajados, gostavam mais da escola e percebiam regras mais justas. De forma semelhante as
dimensbes C3 e C4, clareza das expectativas e das regras, engajamento estudantil, r= 0,41;
0,3< p< 0,6) apresentaram correlacdo positiva significativa moderada, o0 que sugere
convergéncia entre ambas. Tal resultado corrobora com os achados de Dempsey (2008) ao
afirmar que estudantes que frequentavam escolas com maior consisténcia e clareza nas regras

e expectativas escolares possuiam maiores notas, aspiracdes e eficacia académica.

As dimensdes C4 e C5, engajamento estudantil e segurancga escolar r=0,49; 0,3< p <
0,6), apresentaram correlacdo significativa positiva moderada. Tal resultado permite inferir
associacdo com direcdo positiva entre as referidas dimensdes. Estudos de Dempsey (2008)
revelaram aproximacgdes entre o sentimento de estar seguro na escola e engajamento
estudantil. Sentimento de seguranca na escola é essencial para um excelente processo de
aprendizagem dos estudantes (Dempsey, 2008). Ambientes escolares saudaveis e seguros
promovem melhora no engajamento escolar e académico (Valle et al.,, 2015). No que

concerne as demais correlac@es apresentaram indices relativamente baixos.

Tabela 5

Matriz de correlacdo Clima Escolar e Vitimizagéo

C1 C2 C3 C4 C5 C6 Cc7

Vitimizagéo -0,13** -0,18** -0,13* -0,12* -0,10** -0,09** -0,14**

Nota: ** p < 0,01; C1= relacéo professor aluno; C2 = relagdo entre estudantes; C3 = respeito pela diversidade;
C4 = engajamento estudantil; C5 = clareza de expectativas e regras; C6 = regras justas; C7 = seguranca.

Com base na classificagdo de Callegari-Jacques (2003) de maneira geral verificou-se
baixa associacdo entre as dimensfes do clima escolar e variavel (EVAP/bullying), contudo o
exame de associagdo entre tais dimensdes e a variavel agregada revelou resultados negativos e
significativos para todas as correlagbes. A clareza das expectativas e regras associada de
forma negativa a variavel EVAP (bullying) sugere que estudantes que percebem as regras

escolares de forma menos clara podem ter maior envolvimento em situacgdes de vitimizagao.
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O engajamento estudantil associado de forma significativa e negativa a variavel EVAP
(bullying) sugere que estudantes com menores ligacdes com a escola podem estar mais
envoltos a situacdes de bullying. De maneira analoga, os resultados para as associacdes
significativas e negativas com as dimensdes seguranca escolar e respeito pela diversidade a
variavel EVAP (bullying), sugerem gue estudantes com menores sentimentos de seguranga e
respeito pela diversidade podem estar mais envolvidos em bullying. Os resultados obtidos
para a dimensdo equilibrio das regras escolares e variavel agregada EVAP (bullying) sugerem
que regras mais equilibradas na escola podem estar envolvidas com bullying. A dimenséo
relacdo-professor aluno apresentou associacdo significativa negativa com a variavel EVAP
(bullying) sugerindo que alunos com poucas relagdes de proximidade com os professores

podem estar mais envolvidos em situacdes de bullying.

4.4 Modelo Multinivel: efeito do clima Escolar e a incidéncia do bullying

Ao considerar como desenho do modelo a hipotese do clima escolar influenciar a
incidéncia de bullying, utilizando a vitimizacdo (EVAP) como varidvel dependente, a analise
multinivel foi adotada como forma estatistica mais adequada para investigacdo de tal modelo.
A adocdo de modelos de desenho multinivel permite o reconhecimento da existéncia de
elementos explicativos provenientes de diferentes niveis, considerando seus possiveis efeitos

sobre a incidéncia de um determinado fendmeno. (Puente — Palacios & Laros, 2009).

Seguindo os passos da modelagem multinivel a anlise inicial estimou primeiramente o
modelo nulo, com o objetivo de medir o tamanho da contribuicdo do nivel 2 (escola/contexto)
na variabilidade da variavel resposta (EVAP/bullying). Os resultados (I.C.C= 0,03) indicaram

que apenas 3% da variabilidade total dos dados € devido as escolas (contexto), os outros 97%
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é decorrente dos alunos (individual). O modelo nulo sem variaveis explicativas teve como
preditor linear apenas o intercepto (média da variavel resposta escore EVAP/bullying), cujo
resultado foi de 3,48. A relevancia desse modelo permite a verificacdo da distribuicdo da
variancia total da varidvel resposta por meio dos niveis de agrupamento: aluno, escola
(Ferrdo, 2001). Ainda no modelo nulo, verificou-se a estimativa de 1,21, o que significou uma
influéncia positiva ndo significativa do efeito das escolas na variavel resposta bullying. A

andlise do referido modelo se deu no nivel 2 (escola).

A andlise de regressdo multinivel completa se deu em dois niveis diferentes: 1 (aluno)
e 2 (escola), considerando a influéncia contextual do clima escolar (dimensdes) para os dois
niveis. Além do modelo nulo j& mencionado, foi-se trabalhado o modelo (1) com o intuito de
analisar a problemaética de pesquisa desse trabalho. Os resultados sdo apresentados a seguir.
As variaveis controle sexo, raca e idade foram inseridas da seguinte forma: masculino=1,
feminino=2; Raca: branco=1, preto=2, pardo=3, amarelo=4, indigena=5) e idade também

categorizada de forma numérica.

Tabela 6

Estimativa  E.P.
Intercepto 3,48 0,78
Nivel 1: Individual
Sexo -0,12 0,04 =*
Raca -0,17 0,17
Idade -0,02 0,03
Clima escolar
C1 -0,06 0,08
C2 -0,16 004 *
C3 -0,06 0,08
C4 0,02 0,06
C5 -0,01 0,06
C6 0,05 0,05
C7 -0,04 0,05
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Nivel 2: Turma

C1 Turma -0,57 028 ~*
C2 Turma -0,89 0,16
C3 Turma 0,32 0,25
C4 Turma 0,08 0,19
C5 Turma 0,61 0,20 *
C6 Turma -0,34 0,23
C7 Turma -0,02 0,11

Nota: * p < 0,05; C1= relacdo professor aluno; C2 = relacdo entre estudantes; C3 = respeito pela diversidade; C4
= engajamento estudantil; C5 = clareza de expectativas e regras; C6 = regras justas; C7 = seguranca.

4.5. Nivel 1 (individual)

No modelo 1 foram adicionadas as variaveis de controle (sexo, raga e idade), além das
5 dimensdes do clima escolar (relacdo professor aluno, equilibrio das regras escolares, clareza
das expectativas e das regras, engajamento estudantil e respeito pela diversidade) relacionadas
ao aluno. Constatou-se que as variaveis raca e idade apresentaram efeito negativo ndo
significativo sobre a incidéncia de bullying, a variavel sexo apresentou efeito significativo
positivo, sugerindo que a variavel sexo influencia no bullying. A adi¢do das variaveis controle
e dimensdes do clima escolar (nivel aluno) elevaram a proporc¢do de variancia explicada para

44%. O resultado para o intercepto foi de 3.48.

4.5.1 Dimensdo CL1. - Relacdo Professor-Aluno (nivel aluno)

A dimensédo relacdo professor aluno apresentou efeito negativo ndo significativo para o
modelo 1 (-0,06) com p<0,10 sobre a varidvel resposta (EVAP). A média para essa dimensdo
foi de 3,41, o que indicou proximidade para as respostas (quase sempre=3, sempre=4). A
constatacdo de média elevada da referida dimenséo, implicou na estimativa (0,20), (0,04) de
efeito e direcdo negativos embora pequeno dessa dimenséo sobre o escore EVAP (bullying),

estabelecendo uma relacdo inversamente proporcional. Isso significa que quanto maior a
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média da dimensdo relacdo professor- aluno menor o escore da varidvel resposta EVAP
(bullying). Apesar da verificacdo de associacdo ndo significativa negativa entre a relacéo
professor-aluno e a incidéncia de bullying, se enquadra com alguns estudos atuais, conforme
Hurford et al.,, (2010) os tratamentos desiguais dos professores para com o0s alunos
concentravam maiores niveis de bullying, sendo que alunos que eram melhores tratados
também eram mais vitimas de bullying. De forma semelhante Sato (2010) afirmou que as
acOes dos professores podem potencializar situacdes de violéncia e bullying na escola, sendo
qgue os alunos tratados mais amistosamente acabavam sofrendo mais bullying dos outros
colegas.

Outras literaturas mencionaram associacfes significativas negativas (direcdo das
grandezas) entre relacdo professor-aluno e incidéncia de bullying, considerando a qualidade
(caracteristicas) da propria relacdo. Estudos de Shin e Skin (2008) evidenciaram que criancas
com pouca proximidade com os professores e conflitos nas relagdes com 0s mesmos eram
mais vitimizadas pelos colegas. De maneira semelhante os estudos de Konishi, Hymel,
Zumbo e Li (2010) mostraram que interacdes negativas entre docentes e discentes se
associaram a altos indices de bullying. Um estudo longitudinal de Troop-Gordoon e Kopp
(2011) realizado com estudantes de 4° e 5° anos do ensino fundamental revelou associagdes
entre aspectos da relacdo professor- aluno (intimidade, dependéncia e divergéncia) e niveis
elevados de vitimizacdo e agressdo. Em contrapartida, as investigacdes de Murray-Harvey e
Slee (2010) constataram que relagbes de proximidade e apoio com o professor constitui-se em

fator de protecdo e diminuigdo de agresséao e bullying.

Com base nos resultados ja constatados, observou-se que a associacdo significativa
entre relacdo professor-aluno e incidéncia de bullying aproximou-se das diversas literaturas

anteriormente discorridas.
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4.5.1. Dimensao C2- Relacdo entre estudantes (nivel aluno)

A referida dimenséo apresentou efeito significativo negativo para o modelo 1 (-0,16), que
significa que quanto maior a média da dimens&o relagdo entre estudantes menor o seu efeito.
De forma simples, pode-se sugerir que melhores relagcbes entre os alunos na escola se
associam a menos situagdes de ocorréncia de bullying. Estudos de Abramovay (2005)
revelaram que alunos que tinham boas relacbes de amizades na escola tinham menor
envolvimento com bullying. De outra forma, Lisboa (2005) mostrou que relagOes agressivas
entre estudantes estavam relacionadas a divergéncias de comportamentos de amizade,
criangas com poucos amigos eram mais suscetiveis a sofrer bullying, ao passo também que

também os agressores tinham poucos colegas nas classes.

4.5.2 Dimensdo C3- respeito pela diversidade (nivel aluno)

A dimensdo respeito pela diversidade apresentou efeito ndo significativo negativo
sobre a variavel resposta para os modelos 1(-0,06) A média calculada para a dimenséo foi de
3,51, indicando proximidade para as respostas (quase sempre=3, sempre=4). Os referidos
resultados indicam que quanto maior a média da referida dimensdo, menor o escore da
variavel resposta EVAP (bullying). Apesar dos resultados apresentarem falta de significancia
para associacao entre o respeito pela diversidade e incidéncia de bullying, os efeitos negativos
apresentados correspondem a outras literaturas convenientes. Um estudo longitudinal
quantitativo de Mazzon (2009) com 500 escolas de alunos de ensino fundamental revelou
associacdo significativa negativa entre altos indices de discriminacéo, bullying e diversidade
social na educacéo brasileira. Os resultados do referido estudo apontaram negros, pobres e
homossexuais como maiores vitimas de discriminacdo e bullying no ambiente escolar,
indicando que a ndo aceitacdo da diversidade na escola se relaciona a comportamentos

antissociais.
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Beaudoin e Taylor (2006) mencionaram que fatores culturais imbricados no clima
escolar como o sexismo, racismo, homofobia e intolerdncia ao diferente favorecem a
ocorréncia de bullying. Estudos realizados nos E.U.A revelaram que mais de 84% dos jovens
gays, lésbicas e bissexuais, além de mais de 90 % de estudantes transexuais sofreram
intimidacGes e bullying (Greytak, 2009). Estudos conduzidos pela Rede de Educacao e
Direitos dos Gays, Lésbicas (GLSEN, 2012) em escolas primarias dos E.U.A, revelaram que
o bullying é mais presente em ambientes escolares com maiores diversidades de géneros.
Noutro sentido, Chrispino e Chrispino (2002) afirmaram que o incentivo ao respeito e as
diferencas promovem um ambiente escolar respeitoso e acolhedor impactando na diminuicao

de conflitos, violéncia e bullying.

A falta de significancia estatistica encontrada para essa dimensdo pode estar associada
a potencial limitacdo do nimero de turmas pesquisas e/ou a outros fatores como interpretacao

dos participantes.

4.5.3 Dimensdo C4- engajamento estudantil (nivel aluno)

A dimensdo engajamento estudantil apresentou efeito ndo significativo positivo sobre
a variavel resposta para 0 modelo 1 (0,02). A média calculada para a referida dimenséo foi de
3,39, indicando proximidade para as respostas (quase sempre=3, sempre=4). Constatou-se que
valor elevado para a média da referida dimensao, implica em efeito positivo sobre o escore
EVAP. Embora os resultados ndo tenham sido significativos para associacdo entre o
engajamento estudantil e incidéncia de bullying, algumas literaturas fazem aproximacoes
importantes entre o bullying e a referida dimenséo. Estudos de Valle et al., (2015) apontaram
0 bullying como fator de risco para 0 engajamento escolar, associacfes negativas e
significativas frequentes entre vitimizacdo (bullying) e engajamento escolar. De forma

semelhante Waters, Cross e Shaw (2010), afirmaram haver evidencia empirica de que alunos

75



com melhor ligacdo com a escola (engajamento escolar) estdio menos propensos a

comportamentos antissociais.

Um estudo longitudinal realizado por Mehta (2013) com 7058 alunos de escolas publicas do
Estado da Virginia (U.S.A) constatou que alunos que percebiam maiores indices de bullying
na escola tinham menor envolvimento com atividades escolares. Ainda conforme o referido
estudo, os dados apresentaram associag0es negativas com o0 engajamento estudantil. Quando
os alunos percebiam a generalizacdo do bullying em sua escola, tendiam a menos
compromisso cognitivo--afetivo, além de agravamento no desempenho académico (Mehta,
2013). Para Flores-Gonzéles e Retamal-Salazar (2011) o sentimento de pertencimento,
orgulho e satisfacdo dos alunos em relacdo a escola se associa inversamente ao contexto de
vitimizacdo. Apesar do resultado n&o significativo para associacdo entre engajamento
estudantil e incidéncia de bullying ser contrario ao esperado, ndo ¢ de todo pleno. E possivel
que a limitacdo do numero de turmas pesquisadas e a variabilidade de interpretagdes por parte

dos participantes tenha influenciado

4.5.4 Dimensdo C5- clareza das expectativas e das regras (nivel aluno)

A dimensdo clareza das expectativas e das regras escolares apresentou efeito negativo
ndo significativo sobre a variavel resposta para os modelos 1 (-0,01). A média para essa
dimensao foi de 3,38 0 que indicou proximidade para as respostas (quase sempre=3, sempre=
4). Com base nisso, contatou-se que quanto mais elevada a média da dimensdo do clima
escolar (clareza das expectativas e regras), menor o escore EVAP (bullying), considerando o

efeito negativo da referida dimensdo (-0,87) sobre a variavel resposta.

Embora ndo se tenha constatado associacdo significativa entre a clareza das

expectativas e das regras escolares e incidéncia de bullying nesse estudo, (o que difere de
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outras literaturas) ao considerarmos o0s efeitos negativos das grandezas, verificaram-se
aproximacdes interessantes. Os estudos de Gottfredson et al., (2005) mostraram que a maneira
como os alunos entendiam a claridade das regras escolares e suas expectativas sobre as
mesmas influenciavam nos niveis de vitimizacdo escolar. Altos indices de percepcdo da
clareza das regras escolares pelos alunos se associaram significativamente a baixos indices de
vitimizacdo (Gottfredson et al., 2005). Estudos de Luiz (2012) identificaram que o bullying
esta relacionado com a falta de clareza das regras escolares, alem de métodos inconsistentes
de disciplina. De forma equivalente, estudos de Morrison e Skiba (2001) revelaram que
escolas desorganizadas e com falta de clareza em relacao as regras escolares possuiam indices

elevados de comportamentos antissociais e aumento da violéncia escolar.

A falta de significancia estatistica constatada para a dimens&o clareza das expectativas
e regras escolares e incidéncia de bullying, apesar de inesperada ndo é de todo incontestavel, é
possivel que a complexidade das formulacGes das variaveis e interpretacdo dos participantes

tenha influenciado.

4.5.5. Dimensdo C6- equilibrio das regras escolares (nivel aluno)

A dimensdo equilibrio das regras escolares apresentou efeito positivo ndo significativo
sobre a variavel resposta para 0 modelo 1 (0,05). A média para essa dimensao foi de 3,14
indicando proximidade para as respostas (quase sempre=3, sempre=4). A média elevada para
a referida dimensao implica na estimativa (2,85), de efeito e diregdo positivos sobre o escore
da variavel resposta EVAP (bullying). Isso significa que quanto maior a média da dimenséo
equilibrio das regras escolares, maior o escore da variavel resposta EVAP (bullying). Os
resultados revelaram associacao significativa entre o equilibrio das regras e a incidéncia de

bullying, o que demonstra que a referida dimenséo se relaciona a situacdes de bullying no
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ambiente escolar, hipdtese esperada, contudo os efeitos positivos (direcdo) das grandezas
diferiram de outras literaturas. Estudos mostraram que a equidade das regras escolares
apresentava associacdo negativa em relacdo a comportamentos delinquentes, agressdo e
vitimizacdo (Arum, 2003; Brand et al., 2003; Gottfredson, et al., 2005). Escolas que possuem
regras justas e equilibradas para os alunos possuiam menores indices de vitimizacdo e

delinquéncia estudantil (Gottfredson et al., 2005).

Estudos de Kapari e Stravou (2010) revelaram associa¢do negativa entre o equilibrio
das regras escolares e bullying, escolas com tratamentos desiguais por parte dos adultos, falta
de imparcialidade e regras injustas apresentaram alto niveis de bullying. De forma semelhante
Carra e Sicot (1996) apontaram em seus estudos que escolas com elevados indices de
vitimizacdo e violéncia escolar aplicavam sanc¢des arbitrarias e desiquilibradas aos alunos,

além de regras incompativeis com a realidade escolar.

4.5.6. Dimensdo C7- Seguranca Escolar (nivel aluno)

A dimenséo seguranga escolar obteve efeito ndo significativo negativo, nesse sentido
torna-se irrelevante a discusséo sobre tal resultado. Contudo, algumas literaturas mostram que
a seguranca escolar se associa de forma significativa negativa ao fenémeno bullying. Estudos
de Espelage (2000) revelaram que escolas onde criancas ndo se sentiam seguras, haviam
maiores indices de bullying, sugerindo associacdo negativa entre a dimensdo anteriormente
comentada e o bullying. Tal associacdo também foi verificada em estudos de Fante et., al
(2005). Diversos outros estudos mostraram associa¢des dentre seguranca escolar e bullying a

nivel individual (Costa, 2010, Matos, 2009).
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4.5.7 Nivel 2 (Escola)

A andlise do segundo nivel considerou o efeito da variavel escola sobre o escore do
EVAP (bullying) para 0 modelo 1. O indice (1.C.C°=0,03) mostrou-se muito baixo, indicando
que apenas 3% da variabilidade total dos dados € devido a escola, os outros 97% séo do nivel
individual (alunos), o que significa que a influéncia das escolas na explicacdo da variavel
resposta (bullying) € muito baixo, conforme mencionado anteriormente. Apesar disso, tal
resultado estd em consonancia com os estudos de Silva e Costa (2016) que realizaram
pesquisas com regressao multinivel em dois niveis diferentes (aluno e escola) para verificar
niveis de influéncia contextual sobre varidvel resposta bullying. Os dados dos autores
mostraram que mais de 77% da oscilacdo da variavel dependente bullying foi explicada por
caracteristicas de nivel individual, sendo o restante percentual explicado por variaveis do
nivel escolar. Tais resultados de Silva e Costa (2016) sdo proximos dos resultados
apresentado para o presente estudo, o que possibilita conformidade aos atuais resultados

apresentados.
4.5.8. Dimensdo relacdo professor —aluno (nivel escola)

O efeito considerado para tal dimensdo em nivel contexto sobre a varidvel resposta
bullying foi de (-0,57) significativo. Isso sugere que em nivel de contexto (turma) héa
associacdo significativa entre a relacdo professor aluno e bullying. Estudos de Costa e
Silva (2016) revelaram que as relacdes a maneira como os professores tratam os alunos dentro
da sala de aula, muitas vezes causam impactos nas relag0es entre pares, em tais relagdes
podem surgir comportamentos agressivos que levam ao bullying. Na mesma linha de
pensamento, Gottfredson (2005) em um estudo longitudinal com escolares americanos

relevou que criangas que sofriam mais bullying na escola, eram pouco auxiliadas por seus

5 Conforme estudos de Azeredo (2015) o coeficiente de correlagdo interclasse € uma medida de proporgao da
variancia do bullying que pode ser atribuida a diferentes niveis.
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professores, o que as deixavam vulneraveis a comportamentos agressivos no contexto de sala
de aula. Para Fante (2005) o contexto escolar € dindmico e extremamente propicio ao
desenvolvimento de fenémenos delinquentes e de agressividade, sendo a qualidade da relagédo

entre professor aluno, fundamental para a manifestagéo ou néo de bullying.

4.5.9. Dimensao relacdo entre estudantes. (Nivel escola)

Tal dimensdo apresentou efeito ndo significativo negativo em relacdo a variavel
resposta bullying, com valor (-0.89), o que ja torna tal relacdo entre a referida dimenséo e a
variavel resposta insignificante em nivel contexto. Contudo, cabe destacar que alguns estudos
associam a relacdes entre pares no ambito escolar associada ao fenémeno bullying. Para
Lopes Neto (2005) o contexto escolar muitas vezes influencia o desenvolvimento de bullying
deforma dependente das relacdes que se estabelecem entre os pares escolares. Ainda
conforme o autor, ha influéncia direta da turma sobre as relac6es de amizade entre pares e 0

desenvolvimento de bullying.

5.0. Respeito pela diversidade (nivel escola)

A referida dimensdo apresentou efeito ndo significativo positivo (0.32), o que ja torna a
discussdo deste item sem importancia, uma vez que ndo houve associacdo de cunho
significativo. Contudo, outras literaturas mostram que o respeito pela diversidade em nivel de
escola, turma se relaciona ao bullying. Para Bear e Yang (2012) escolas onde ha maior
respeito pelos alunos em termos de cor, op¢éo sexual apresentam menores indices de bullying,

ao passo que o efeito contrario também se faz presente em ambientes escolares.
5.1. Engajamento estudantil (nivel escola)
A referida dimenséo apresentou efeito ndo significativo positivo em relacéo a variavel

resposta bullying, com valor (0.08). Nesse sentido, pela falta de significancia estatistica,
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divaga-se em relacdo a discussdo. Contudo, apenas salienta-se que diversas literaturas
apontam o engajamento estudantil como essencial no desenvolvimento de relagcdes saudaveis
entre estudantes, no sentimento do aluno em gostar da escola e rendimento académico. Para
Blaya (2005) o sentimento do aluno de pertencer a escola e se esforcar para ter boas notas, se
associa significativamente ao bullying. Conforme o autor, alunos mais estudiosos, envolvem-
se menos com comportamentos delinquentes e bullying. De maneira semelhante, Aradjo
(2011

) relatou que o contexto escolar é potencial influenciador do engajamento estudantil,

reduzindo inclusive situagdes de bullying.

5. 2. Clareza das expectativas e das regras (nivel escola)

Tal dimensdo em nivel contextual mostrou efeito significativo positivo (0.61) em
relacdo a variavel resposta bullying. Nesse sentido, sugere-se que quanto melhor a clareza das
regras escolares na sala de aula, maiores as chances de prevencdo de bullying. Para Fischer
(2010) os contextos escolares onde as regras sdo mais faceis de ser entendidas pelos alunos,
possuem maiores indices de prevencdo ao bullying. Por outro lado, ainda conforme o autor,

escolas com regras escolas conflituosas, tendem a ter maiores indices de bullying.

5.3. Equilibrio das regras escolares. (Nivel escola)

Tal dimensdo apresentou efeito ndo significativo (-0,34) sobre a variavel resposta bullying
em nivel do contexto, o que significa que ndo houve associacdo entre tal dimensdo e o
bullying. Contudo, destaca-se que tal resultado difere-se de outras literaturas que revelaram
que o equilibrio das regras escolares se associa ao bullying. Para Costa (2010) escolas que
possuem regras equilibradas para todos os estudantes evitam com mais eficacia o surgimento
de comportamentos agressivos e bullying. Para Cornejo e Redondo (2001) escolas com regras

inflexiveis sdo mais propicias ao surgimento de agressdo entre pares. Da mesma forma,
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Calafati (2013) apontou que as regras escolares fazem parte do contexto escolar e se

associam de forma negativa a situagdes de maus-tratos entre pares.

5.4. Dimensdo C7- seguranca escolar (nivel escola)

A andlise da dimensdo seguranca escolar foi realizada considerando-a em nivel
contextual. Tal consideracdo se deu com base na literatura de Azeredo (2015) sobre
caracteristicas contextuais associadas ao clima escolar e bullying. De forma mais abrangente
estudos de Green et al., (2011) sobre associacdo do contexto (escola) e bullying consideraram

seguranca escolar como dimenséo contextual.

A média para a referida dimensdo foi de 3,37 o que indicou proximidade para as
respostas (quase sempre=3, sempre=4), foi-se constatado efeito ndo significativo negativo (-
0,02) sobre a varidvel respostas o0 que indica que quanto maior a media da referida dimenséo,
menor o escore EVAP (bullying). Apesar do resultado ter apresentado falta de significancia
estatistica, os efeitos apresentados na relacdo entre seguranca escolar e incidéncia de bullying
se aproximam das literaturas atuais. Conforme Silva et al., (2013) a sensagdo de seguranca
previne situacdo de agressdo e intimidacdo, além de possibilitar diretrizes mais consistentes
em termos de conduta dos estudantes. Um estudo longitudinal realizado por Henson et al.,
(2002) com uma amostra de 2413 participantes de ensino fundamental no Estado da Flérida
(E.U.A), revelou a percep¢do de seguranca escolar de estudantes associada ao bullying. Os
resultados apresentados pelo referido estudo mostraram que mais de 40% dos estudantes
tinham sofrido ou testemunhado o fendmeno no dia-a-dia escolar, 39,5% sofreram ou
testemunharam ameacas verbais, e 35% testemunharam episodios de bullying na escola.
Estudos de Espelage et al., (2000) revelaram que o sentimento de seguranca na escola estava
asssociado a auséncia de atitudes agressivas e intimidacdo. Criangas se sentiam mais seguras

no ambito escolar quando protegidas por adultos que combatiam atitudes de bullying. Por
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outro lado, Fante (2005) apontou em seus estudos que ambientes escolares inseguros se
associavam a maiores indices de bullying e agressdo entre pares. Dados de um estudo
longitudinal realizado por Fisher et al., (2010) com 5.168 estudantes brasileiros revelaram que
47% se sentiam seguros na escola, enquanto 10,10% nunca se sentiam seguros e outros 3 %

da amostra escolar nacional afirmaram terem sofrido maus —tratos.

Embora a dimensdo seguranga escolar ndo tenha apresentado resultado significativo
para o nivel contexto, resultado ndo necessariamente surpreendente, é possivel que outros
aspectos como a variabilidade de interpretacdo dos participantes ou mesmo 0 numero

reduzido de variaveis que compde essa dimensao estejam associados ao resultado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da escrita desta dissertacdo, observou-se a complexidade que envolve as
temaéticas desenvolvidas. Ao definir o clima escolar verificou-se uma variabilidade enorme de
conceitos, contudo percebeu-se que muitas delas abordaram um mesmo eixo central: relacdo
entre dimensdes, interacbes reciprocas entre individuos no ambito escolar, padres de
relacionamentos e o contexto. Alias, tais aspectos serviram de base tanto para a definicéo
primordial do clima escolar presente neste trabalho quanto para apresentar reflexdes acerca do

referido construto.

Em relacdo aos processos de vitimizacdo, deu-se consideravel prestigio ao fenémeno
bullying, desde um primordial conceito, passando por caracteristicas, personagens e possiveis
fatores de risco. Apresentou-se também estudos teéricos dos mais diversos (nacionais e
internacionais) envolvendo aproximacgdes sobre clima escolar e processos de vitimizacao, na
tentativa de compreensdo dos possiveis elos de ligacdo entre as mesmas, considerando
obviamente o objetivo geral de evidenciar se o clima escolar influencia a incidéncia de
bullying. Por fim, ainda na vertente tedrica, o uso da teoria bioecologica de Urie
Bronfenbrenner, permitiu abordar os construtos clima escolar e fendémeno bullying,
considerando-os a nivel dos contextos, de forma especifica no contexto imediato
(microssistema escolar). Tudo isso na tentativa de propiciar reflexdes que pudessem mostrar
que tanto o clima escolar quanto o bullying estdo interligados também aos contextos, sendo

por eles influenciados.

Ao nivel estatistico a anélise de dados realizada permitiu verificagdo descritiva
(porcentagens), o que proporcionou visibilidade geral da amostra. As correlagdes entre as

sete dimensdes do clima escolar (relacdo professor-aluno, relacéo entre pares, equilibrio das
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regras, clareza e expectativa das regras, engajamento estudantil, seguranca escolar e respeito
pela diversidade) permitiram verificar relacdo harménica entre as mesmas. 1sso possibilitou o
entendimento de que as dimensdes em algum momento possuem convergéncia adequada,
direcdo e mesmo sentido. Somado a isso, a analise do a de Cronbach com indices acima ¢

préximo do nivel confidvel (0,70) deram solidez a utiliza¢do do instrumento.

Quanto ao instrumento de agressdo e vitimizacdo (EVAP), com base na regra de
possibilidade de andlise oferecido por Cunha (2009), a agregacdo das oito varidveis
(EVAP/vitimizacdo) proporcionou escore adequado para analise associativa as dimensfes do
clima escolar. A indicacdo 1.C.C=0,03% indicou que a variabilidade das respostas
considerando o nivel escola sobre a variavel resposta foi muito baixo, o que permitiu constatar
elevada variabilidade (97%) a nivel individual. Os resultados apresentados na matriz de
correlagdo realizada para verificagdo de associagdo entre as dimensdes do clima escolar
associadas a vitimizacao (variavel agregada EVAP), na sua maioria com efeitos significativos

negativos, sugeriram associa¢es em partes compativeis com as diversas literaturas.

Ao considerar a hipotese do clima escolar influenciar a incidéncia de bullying levou-se
em consideracdo o modelo multinivel realizado conforme os padrdes essenciais de analises
desse tipo, desde o modelo nulo, incluindo dois diferentes niveis e 1 modelo permitindo
verificar inclusive efeitos ndo significativos das varidveis preditoras raca e idade, sendo
significativo para sexo. Esse tipo de andlise empirica proporcionou investigacdo adequada a
hipbtese anteriormente discorrida, as dimensdes do construto clima escolar em diferentes
niveis (aluno e escola) ofereceram suporte adequado a tal investigacdo. Em concordancia
com Pintado (2006) é necessario avaliar o clima escolar considerando diferentes niveis.
Ainda conforme a autora, o fendmeno bullying € melhor compreendido quando se consideram

niveis individuais e o contexto imediato.
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De modo geral os resultados apresentados no modelo de regressdo multinivel
permitiram evidenciar que dimens@es do clima escolar analisadas em diferentes niveis (aluno;
escola) tiveram efeitos significativos e ndo significativos em relacdo a processos de
vitimizacao (bullying). Os resultados significativos das dimens@es equilibrio das regras (nivel
individual), relacdo professor aluno e clareza das expectativas e regras escolares (nivel
contexto) de certa forma sdo os efeitos estatisticamente relevantes. Ainda nesse sentido,
conclui-se que embora nem todas as dimensdes tenham apresentado niveis elevados e
significativos para os dois modelos nos dois diferentes niveis (aluno, escola) é razoavel o
reconhecimento de efeitos de pelo menos trés dimensdes do construto clima escolar sobre a
variavel resposta bullying. Contudo, tais efeitos ainda que significativos, ndo permitem uma
afirmacdo absoluta da influéncia de clima escolar (talvez baixa influéncia) e a incidéncia de
bullying, se considerarmos o tamanho relativamente baixo das grandezas e o fato de que
apenas trés das cinco (7) dimensfes nos dois diferentes niveis foram significativas. Além
disso, o fato de apenas duas dimensdes em nivel Escola (contexto) também ndo contribuem

para uma possivel afirmacdo concreta de influéncia do clima escolar sobre a variavel resposta

(bullying).

E possivel que os efeitos ndo significativos estejam associados & questdo da pesquisa
ter sido aplicada num numero limitado de escolas e turmas, cerca de % do numero atual de
escolas publicas municipais da capital curitibana. Outros aspectos, como a variabilidade nas
interpretacdes dos participantes e mesmo o grau de complexidade das variaveis de ambos 0s

questionarios podem estar associados.

Em suma, o trabalho permitiu identificar que existem efeitos significativos do
construto clima escolar relacionados a incidéncia de bullying, considerando dois diferentes
niveis (escola, aluno), ndo afirmando necessariamente influéncia concreta. Nesse sentido,

torna-se valioso, que outros estudos sigam a mesma linha de raciocinio do objetivo geral
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desse trabalho, talvez com amostras maiores, ou mesmo estudos longitudinais, visando o
estimulo a producédo de conhecimento envolvendo o clima escolar e processos de vitimizagéo.
Como afirmaram Silva e Costa (2016) a escola possui aspectos e contextos especificos que
exercem influéncia sobre manifestacdes de violéncia e intimidacdes, a ocorréncia de bullying
indica clima de tensdo, ndo restrita apenas aos aspectos individuais, mas a caracteristicas
escolares que podem propiciar contextos mais ou menos favoraveis a incidéncia de bullying

(Silva & costa, 2016).

Acredita-se que o estudo ora apresentado, mesmo ndo esgotando todas as fontes
tedricas e analiticas possiveis, constitui-se como ferramenta valiosa para investigacdo de
associagOes entre clima escolar e bullying, considerando os poucos estudos envolvendo esta

tematica no cenério nacional.
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ANEXOS

Anexo A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA

PAIS/RESPONSAVEIS

Eu, Josafa M. da Cunha, pesquisador da Universidade Federal do Parand, convido
vocé, professor, para participar de um estudo intitulado “Vitimizacdo entre pares no
contexto escolar: O papel moderador das relagdes interpessoais” que tem como finalidade
examinar como o clima escolar e as estratégias utilizadas por professores estdo associadas a
vitimizacdo entre pares e cybervitimizacdo, ou seja, estdo associadas a possiveis situacdes de
conflitos e agressividade entre os alunos, que podem ocorrer face a face ou por meio virtual.
Assim como, desenvolver e avaliar um treinamento com professores do ensino fundamental |
para prevencdo e enfrentamento da vitimizacdo entre pares. Esta pesquisa envolvera 100
professores de 3° ao 5° ano do ensino fundamental e seus alunos. Esse estudo se faz
importante uma vez que pretende identificar praticas docentes, a qualidade das relacdes
interpessoais, 0 clima escolar e a eficacia de uma intervengdo voltada para a reducdo da

vitimizag&o entre os estudantes em contextos escolares. Bem como, fornecer subsidios para

100



fortalecer o desempenho do professor em sua atuagéo diante de episodios de vitimizacdo entre

os alunos.

a)O objetivo desta pesquisa é examinar como o clima escolar e as estratégias utilizadas
por professores estdo associadas Ao Bullying e ao Cyberbullying, assim como desenvolver e
avaliar um treinamento com professores do ensino fundamental | para prevencéo e
enfrentamento de conflitos e comportamentos agressivos entre os alunos.b) Sera agendado
com a escola, um horério para o pesquisador ir até a sala de aula, onde sera conversado com
os alunos sobre essa pesquisa. Sera solicitado que preencham questionarios sobre o
relacionamento deles com os colegas da escola, com os professores e sobre o uso de
tecnologias, em trés momentos durante o ano letivo. Apds responderem os questionarios, sera
perguntado o que acharam e como foi a experiéncia para eles, e quem quiser, poderd comentar
a esse respeito. Essa atividade leva em torno de 40 minutos. Destacamos que a participacdo do
aluno é voluntéria.
c)Como ja colocamos, a pesquisa sera realizada na propria escola, em data e horério

previamente agendado com a direcdo, professores e alunos.

d)Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolucdo No. 466/3012 do Conselho Nacional de Salde.
Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes. No
entanto, é possivel que os participantes experimentem algum desconforto, talvez por
relembrarem situacfes de conflitos com outras criangas/adolescentes. Os pesquisadores

estardo a disposicdo para conversar visando minimizar esse desconforto.

e)Ao participar dessa pesquisa, talvez a crianca ou o adolescente ndo tenham nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre o

relacionamento entre os estudantes nas escolas e as agOes adotadas por professores em
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situacOes de Bullying. Isso contribuira para melhorar a qualidade da intervencdo do professor

com os alunos, facilitando o convivio saudavel entre eles.

f)O pesquisador Josafa M. da Cunha, Psicologo, Prof. Dr. do Programa de P6s Graduacdo em
Educacao da UFPR, responsavel por este estudo, poderdo ser contatado conforme descrito a
seqguir: (41) 3360-5147, josafas@gmail.com, endereco Rua General Carneiro, 460 — Curitiba
(Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacdo — UFPR). O pesquisador estd a
disposicao para esclarecer eventuais davidas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informacdes
que queira, antes, durante ou depois de encerrado o0 estudo.g))A participacdo da
crianca/adolescente neste estudo € voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

h) Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. N&o sera
colocado nome do aluno no questionario respondido por ele. Os questionarios respondidos
pelos alunos e professores ficardo sob posse do pesquisador responsaveis, ligados ao
Programa de Pés Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana. A divulgacédo

dos resultados sera realizada de maneira coletiva, resguardando a identidade dos participantes.

Rubricas

Pais/Responsaveis
Pesquisador

I) Os participantes e escolas envolvidos nédo terdo nenhum tipo de despesa por participar desta

pesquisa, bem como nada serd pago por essa participacao.
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J) Se voce tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias

da Saude da Universidade Federal do Parand, pelo telefone 3360-7259.

Eu, li esse Termo de Consentimento e

compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordo com a participacdo do (a)
estudante sob minha responsabilidade em participar. A explicacdo que recebi menciona 0s
riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper a participacdo do (a) estudante
sob minha responsabilidade a qualquer momento sem justificar minha deciséo e sem qualquer
prejuizo para ele (a).

Eu autorizo e concordo voluntariamente que o (a) estudante sob minha responsabilidade

participe deste estudo.

Curitiba, de

de 2016.

Pais/ Responsaveis

Dr. Josafa Moreira
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Anexo B

ESCALA DE CLIMA ESCOLAR DELAWARE SCHOOL CLIMATE SURVEY

STUDENT.

Este questionario busca saber como vocé se sente sobre sua escola este ano. Por favor,
escolha UMA resposta que melhor represente como vocé se sente sobre cada pergunta. NAO
escreva seu nome. Ninguém sabera quem respondeu este questionario. Por favor, responda

todos os itens.

PARTE I: Escala de Clima Escolar: Por favor, leia todas as alternativas e responda o quanto

vocé concorda com cada uma:
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NESTA ESCOLA Discordo | Discordo | Concordo | Concordo
Muito Muito
1. A maioria dos alunos entrega o tema de 1 2 3 4
casa no dia combinado
2. Os professores tratam 0s alunos com 1 2 3 4
respeito independente da cor de sua pele
3. As regras da escola séo justas 1 2 3 4
4. Os alunos estdo seguros dentro da escola 1 2 3 4
5. As regras desta escola séo claras para 0s 1 2 3 4
alunos
6. A maioria dos alunos busca dar o seu 1 2 3 4
melhor na escola
7. Os professores preocupam —se com seus 1 2 3 4

alunos
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8. As consequéncias para aqueles que

quebram as regras da escola séo justas

9. Os alunos ameacam/intimidam e fazem

bullying com outros nesta escola

10. Os alunos sabem como esperam que eles

se comportem na escola

11. Os alunos sdo amigaveis uns com 0s

outros

12. Os adultos desta escola se importam com
todos os alunos, ndo importando sua cor de

pele

13. Os alunos se sentem seguros nesta escola

14. Os alunos se preocupam gue outros os

intimidem/ fagcam bullying com eles

15. Os alunos sabem quais sao as regras da

escola
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16. Os alunos se preocupam uns com 0s

outros

17. Os professores escutam os alunos quando

eles tém problemas

18 As regras de comportamento desta escola

sdo justas

19. Os alunos sabem que estéo seguros

20. Esté claro para os alunos como esta escola

acha que eles devem agir

21. Os alunos respeitam quem ¢é diferente

22. Os adultos que trabalham aqui se

importam com os alunos

23. A maioria dos alunos segue as regras

24. Bullying é um problema

114



25. A maioria dos alunos gosta desta escola.

26. Os alunos se ddo bem, ndo importando a

cor de sua pele.

27. Os professores esperam o melhor de todos

os alunos, ndo importando sua cor de pele.

28. As regras da sala de aula séo justas

29. A maioria dos alunos se esforca para ter

boas notas

30. Os alunos tratam uns aos outros com

respeito.

31. Os alunos se ddo bem uns com os outros.
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32. Os professores gostam dos seus alunos. 1 2 3 4
33. Os alunos intimidam/fazem bullying uns com |1 2 3 4
0s outros

34. A maioria dos alunos se sente feliz na escola. 1 2 3 4
35. Estou falando a verdade neste questionario 1 2 3 4

PARTE II: Escala de Técnicas Escolares: Por favor, leia todas as alternativas e responda o

guanto vocé concorda com cada uma.

Discordo Discordo | Concordo | Concordo
Muito Muito
1. Os alunos sdo muito punidos. 1 2 3 4
2. Os alunos séo elogiados frequentemente. 1 2 3 4
3. Os alunos sdo ensinados a se sentirem 1 2 3 4
responsaveis por suas acoes.
4. Os alunos s&o retirados da sala de aula 1 2 3 4
frequentemente ao quebrarem as regras.
5. Os alunos frequentemente recebem 1 2 3 4
recompensas por serem bons.
6. Os alunos sdo ensinados a entenderem como 1 2 3 4
0S outros pensam e se sentem.
7. Os adultos frequentemente gritam com 0s 1 2 3 4

alunos.
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8. Os professores frequentemente demonstram 1 2 3 4

aos alunos quando eles estdo sendo bons.

10. Varios alunos sdo mandados para a direcao 1 2 3 4

por quebrarem as regras.

11. As turmas ganham recompensas por bom 1 2 3 4
comportamento.
12. Os alunos sdo ensinados a resolverem 1 2 3 4

conflitos com os outros.

13. Os alunos sdo punidos demais por coisas sem | 1 2 3 4
importancia.
14. Os professores fazem bom uso de elogios e 1 2 3 4

recompensas; ndo muito, nem pouco.

15. Os alunos séo ensinados a se importarem 1 2 3 4

com os sentimentos dos outros.

16. Os professores usam as puni¢des na medida | 1 2 3 4

certa; ndo muito, nem pouco.

17. Geralmente os alunos séo convidados a 1 2 3 4
darem sua opinido sobre o que é melhor para a

turma ou para a escola.

18. Todos os alunos recebem recompensas por 1 2 3 4

fazerem um bom trabalho.

PARTE Ill: Escala de Aprendizado Socioemocional dos Estudantes: Por favor, leia todas as

alternativas e marque a que melhor represente o quanto a afirmativa se parece com vocé.
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Nada Pouco Parecido | Muito
Parecido Parecido comigo Parecido
comigo Comigo Comigo

1. Eu culpo os outros quando estou encrencado. 1 2 3 4

2. EU penso em como 0s outros se sentem 1 2 3 4

3. Eu posso controlar meu comportamento. 1 2 3 4

4. Eu sou bom em resolver conflitos com os 1 2 3 4

outros.

5. Eu me sinto responsavel pelas minhas agdes. 1 2 3 4

6. Eu me importo com os sentimentos dos outros | 1 2 3 4

7. Eu penso antes de agir. 1 2 3 4

8. Eu me dou bem com os outros. 1 2 3 4

9. Sou bom em decidir o certo ao invés do errado. |1 2 3 4

10. O que os outros pensam € importante para 1 2 3 4

mim.

11. Sou bom em esperar pelo que eu quero 1 2 3 4

12. Tenho um ou mais amigos intimos. 1 2 3 4
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PARTE IV: Escala de Engajamento Estudantil: Por favor, leia todas as alternativas e responda

0 quanto vocé concorda com cada uma.

Discordo | Discordo | Concordo | Concordo
Muito Muito
1. Eu presto atencdo na aula. 1 2 3 4
2. Eu me esforco ao maximo na escola. 1 2 3 4
3. Eu me sinto feliz na escola. 1 2 3 4
4. Eu sigo as regras da escola. 1 2 3 4
5. Eu entrego o tema de casa no dia combinado. | 1 2 3 4
6. E divertido estar na minha escola. 1 2 3 4
7. Quando eu ndo vou bem em algo, eu me 1 2 3 4
esforco mais.
8. Eu tenho boas notas. 1 2 3 4
9. Eu gosto dos alunos que estudam nesta 1 2 3 4
escola
10. Eu ndo me meto em encrencas na escola. 1 2 3 4
11. Eu tenho planos para depois que terminara | 1 2 3 4
escola (faculdade, emprego, curso técnico).
12. Eu gosto desta escola 1 2 3 4
13. Eu falei a verdade neste questionario 1 2 3 4
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Anexo C

ESCALA DE AGRESSAO E VITIMIZACAO ENTRE PARES — EVAP (CUNHA &

Instrucgdes: Por favor, responda as perguntas a seguir pensando no que aconteceu

durante os Ultimos 6 meses na sua escola ou no caminho de ida ou volta para as aulas.

WEBER, 2007, ADAPTADO).

Margue um X na alternativa que melhor representa a sua resposta.

1.Durante os ultimos 6

meses

Nunca

Quase nunca

As vezes

Quase

sempre

Sempre

2.Eu briguei quando algum
colega me bateu primeiro

ou fez algo que néo gostei.

3.Eu dei um empurrao,

soquei e/ou chutei colegas.

4.Eu ameacei ferir/bater ou
outro tipo de ameaca contra

colegas.

05. Eu roubei e/ou mexi nas

coisas de colegas

06. Eu xinguei colegas.

07. Eu exclui colegas de
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grupos e/ou brincadeiras

08. Eu coloquei apelido em
colegas que eles ndo

gostaram

09. Eu encorajei/incentivei

colegas a brigarem.

10. Eu disse coisas sobre
colegas para fazer os outros

rirem

11. Os colegas me

provocaram

12. Eu fui empurrado,
socado e/ou chutado por

colegas.

13. Colegas ameacaram me
ferir,bater ou fiz outros

tipos de ameaca

14. Colegas
roubaram,mexeram ou

estragararm minhas coisas.

15. Eu fui xingado por

colegas.

16. Colegas me excluiram
de grupos e /ou

brincadeiras.
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17. Colegas colocaram
apelidos em mim que ndo

gostei.

18. Colegas disseram coisas
sobre mim para fazer os

outros rirem

19. Eu me afastei de colegas
que foram “zoados” pelos
outros colegas por medo de

ser a proxima vitima.

Fonte: CUNHA, J. M.; WEBER, L. N. D. Bullying escolar e estilos parentais. In: STARLING, R. (Ed.), Sobre
Comportamento e Cogni¢do: Temas Aplicados (Vol.19, pp. 335-346). Santo Andre: ESEtec Editores

Associados, 2007.
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