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DEDICATORIA

Aos meus pais, Lurdes Pereira da Rocha e André Eduardo da Rocha Junior.
Talvez, que o que eu escreva nesta folha, ndo seja o suficiente para agradecé-los
por tudo o que fizeram e ainda fazem por mim. Quanto a minha mae, acredito que
ndo ha dedicacdo igual a dela, deu a vida pela familia e ainda luta por ela, se
preocupa com tudo, ndo esquece um detalhe e na maioria das vezes ela sempre
esta certa.

Duas atitudes dela marcaram minha vida e abriram meus olhos para
realmente perceber a graca de mae que Deus me concedeu. Primeiramente, como
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meus dois primeiros anos da Universidade, sempre me incentivando e me
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dentro de um livro e me enviou pelo correio. Como esquecer dos dias em que eu ndo
almocava, mas gracas a ela jantava, pois sempre deixava um pratinho com comida
pronto para que quando eu chegasse a noite, pudesse esquentar e comer, mas 0
principal ndo € isto, e sim o pedacinho de guardanapo com recadinho que escrevia e
uma carinha que desenhava e deixava sobre o prato, isso € ou ndo amor e
preocupacao de mae, como se diz, s6 uma mae para fazer isso mesmo.

E o0 meu pai? Homem paciencioso, também nunca me negou nada, hora de
viajar para Jaguariaiva, leva na rodoviaria, volta de Jaguariaiva busca na rodoviaria,
precisa de cartucho para a impressora, de papel, e assim durante todos esses anos.

Trés conselhos que ele me deu e que vou procurar seguir: trabalhar numa escola,



terminar o bacharelado, continuar com minha carreira académica e comecar a pagar
0 INSS, alias, ja devia ter comecado.

E quanto ao meu irméo, Carlos Eduardo da Rocha, esse € o cara da
tecnologia, vai entender de computador assim la na minha casa, ainda bem né!
Sempre que precisei de algo para realizar meus trabalhos e até mesmo dos meus
amigos/as ele sempre ajudou, nunca disse ndo, na verdade nao sei como ele teve
tanta paciéncia comigo, era quase toda hora: Carlos vem aqui! Fez de tudo, e uma
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antigo no meu quarto, para que eu pudesse fazer a minha monografia
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meus trabalhos.
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forma como merecem. Portanto, terminarei esta dedicatodria colocando que:

Eu tenho tanto pra lhes falar;

Mas com palavras ndo sei dizer;

Como é grande o meu amor por VOCés...

E ndo hd nada pra comparar, para poder me explicar, como é grande o meu amor
POT VOCES....

Nem mesmo o céu, nem as estrelas, nem mesmo o mar e o infinito, ndo é maior que
0 meu amor por VOcés...

Nunca se esquecam, nem um sequndo, que eu tenho o amor maior do mundo;
Como é grande o meu amor por VOCés...

(Roberto Carlos)
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O Caderno

Sou eu que vou seguir vocé

Do primeiro rabisco até o béaba

Em todos os desenhos coloridos vou estar
A casa, a montanha, duas nuvens no céu

E um sol a sorrir no papel.

Sou eu que vou ser seu colega;

Seus problemas ajudar a resolver;

Te acompanhar nas provas bimestrais, vocé vai ver;
Serei de vocé confidente fiel,

Se seu pranto molhar meu papel.

Sou eu que vou ser seu amigo;

Vou lhe dar abrigo, se vocé quiser;

Quando surgirem seus primeiros raios de mulher;
A vida se abrird num feroz carrossel;

E vocé vai rasgar meu papel.

O que esta escrito em mim;

Comigo ficara guardado, se lhe da prazer;

A vida segue sempre em frente, o que se ha de fazer;
S6 peco a vocé um favor, se puder:

N&o me esqueca num canto qualquer.

(Toquinho)
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RESUMO

Quando falamos em Educacdo Fisica escolar sabemos que diversas questfes
podem ser problematizadas a partir deste objeto de estudo. Dentre elas, podemos
pensar a escola, como um espaco de aprendizado e cultura, o curriculo escolar, ndo
apenas como um elenco de disciplinas escolares, mas como uma forma de
representacdo do universo intra e extra escolar, e ainda a Educacédo Fisica, como
disciplina propriamente dita, e sua relagdo com os sujeitos escolares, em especial,
professores/as e alunos/as e com 0 meio escolar. Esta monografia teve como
objetivo principal, investigar a funcdo da escola e sua relevancia em nosso meio
social; expor a questdo do curriculo escolar; apresentar as disciplinas escolares
como componentes curriculares e problematizar a Educacgéo Fisica e sua relevancia
no meio escolar. Para isso, realizou-se uma revisao bibliografica e uma pesquisa de
campo. A pesquisa de campo foi desenvolvida com a professora e com alunos e
alunas de uma determinada oitava série, de uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio, localizada no bairro do Boqueirdo da cidade de Curitiba-Pr,
para entdo compreendermos como essa disciplina foi inserida na escola, e porque
esta se faz relevante para a formacao humana de alunos e alunas.

Palavras chaves: Educacéo Fisica Escolar, Relevancia.
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INTRODUCAO

Quando falamos em Educacdo Fisica escolar sabemos que diversas
questbes podem ser problematizadas a partir deste objeto de estudo. Dentre elas,
podemos pensar a escola, como um espaco de aprendizado e de cultura, o curriculo
escolar, ndo apenas como um elenco de disciplinas escolares, mas como uma forma
de representacdo do universo intra e extra escolar, e ainda a Educacao Fisica, como
disciplina propriamente dita, e sua relagdo com os sujeitos escolares, em especial,
professores/as e alunos/as e com o meio escolar.

Diante disso, colocaremos primeiramente em foco a questdo da escola. O
gue seria esse espaco escolar? Qual seria a sua funcdo? Algumas das concepg¢des
de escola, com as quais nos deparamos até o momento, apresentam-na como tendo
a funcéo de transmissora de conhecimentos ou como indica Nereide Saviani (1998,
p.1), a educacgao escolar como uma forma de difuséo de saberes. Althusser, citado
por Dermeval Saviani (1995, p. 33) a considera um aparelho ideolégico do Estado,
como forma de dominagéo e alienacdo. E por fim, Jean — Claude Forquin (1993, p.
10) apresenta o termo educagdo num sentido mais amplo, como um meio de
formacdo e socializagdo do individuo, tendo a escola a fungdo de transmisséo
cultural, sendo esta, entdo, um espaco de educacdo (formacdo do individuo) e
cultura.

Com relacdo ao espaco escolar, especificaremos questdes referentes a
organizacdo do ensino, como é o caso do curriculo escolar, que a partir da andlise
de alguns historiadores, citados por Nereide Saviani (1998) os quais serao

abordados com mais profundidade neste trabalho, ligam a noc&o de curriculo as
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idéias de controle do processo pedagdgico, estabelecimento de prioridades segundo
as finalidades da educacdo e ainda, ordenacdo, sequenciacdo e dosagem dos
conteudos de ensino. As disciplinas escolares, as quais estdo diretamente ligadas
ao curriculo também se inserem nestas discussdes, e assim o0 estudo da Educacao
Fisica como uma disciplina escolar, como um componente curricular, no qual se
verificou a relevancia desse saber com os sujeitos escolares (professora, alunos e
alunas), para que dessa forma, possamos compreender como e porque a Educacao
Fisica, que atualmente é considerada um componente curricular obrigatorio, foi
inserida na escola, e assim, visualizarmos sua possivel contribuicdo com a formacéao
dos alunos/as, fato este que justificara sua relevancia na escola.

Assim, esta monografia teve como objetivo problematizar a relevancia da
Educacao Fisica na escola, segundo a perspectiva de alunos/as e professores/as, a
partir de uma revisao bibliografica e de uma pesquisa de campo, que abrangeu mais
especificamente uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada
no bairro do Boqueirdo da cidade de Curitiba — PR. Aos alunos/as de determinada 82
série (turma C), foram aplicados no dia vinte e sete de setembro de dois mil e seis
(27/09/06), a partir das oito horas e quinze minutos (08h15) trinta e dois
questionarios, destes, dezessete foram aplicados as meninas e quinze, aplicados
aos meninos e ainda um questionario aplicado a professora de Educacédo Fisica
responsavel por essa turma.

Na revisao bibliografica foram enfatizados aspectos inerentes a escola e sua
funcdo, a questdo do curriculo, as disciplinas escolares e a Educacédo Fisica,
enguanto componente curricular e sua legitimidade na escola. Dessa forma, foram
propostos alguns objetivos 0s quais nortearam esta monografia:

e Investigar a funcéo da escola e sua relevancia em nosso meio social;
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e Expor a questédo do curriculo escolar, como uma forma de representagédo do
universo escolar;

e Apresentar as disciplinas escolares como componentes curriculares;

e Problematizar a Educacéo Fisica e sua relevancia no meio escolar, a partir de
uma revisdo de literatura e de uma pesquisa de campo, segundo a
perspectiva de alunos, alunas e professora, para compreender como essa
disciplina foi inserida na escola, analisando as bases que justificaram, que
legitimaram a Educacdo Fisica escolar como um componente curricular
obrigatério, para assim visualizarmos sua importancia para a formacéo
desses alunos/as.

Diante de tudo o que foi exposto com relacdo ao espaco escolar e a
Educacao Fisica, posso afirmar, que 0 que me instigou a pesquisar e a escrever
sobre a Educacdo Fisica Escolar, se deve ao fato de que, particularmente, me
identifico muito com essa area, sendo que, essa afinidade surgiu da oportunidade
que tive de atuar em algumas escolas, as quais foram experiéncias enriquecedoras
e que consequentemente me motivaram a compreender esse espaco e as relacdes
que ali ocorrem.

Gostaria de ressaltar ainda, que foi na Universidade Federal do Parana -
UFPR, na qual entrei por um processo seletivo diferenciado, o PROVAR®, que pude
ter um maior contato com as discussdes referentes a esse meio, primeiramente por
cursar como primeira opcéao Licenciatura em Educacédo Fisica, com a oportunidade

de realizar leituras e discussfes de textos, que permeiam a Educacéo Fisica e a

! Processo de Ocupacdo de Vagas Remanescentes, o que possibilitou minha entrada na UFPR no
terceiro ano de faculdade, tendo cursado os dois primeiros anos na Universidade Estadual de Ponta
Grossa — UEPG.



4
escola, e ainda a participacdo num projeto de pesquisa’ o que possibilitou um estudo
mais aprofundado dessa area, por meio de discussdes que se referem a Educacao
Fisica Escolar.

Portanto, € dessa forma que aqui essa discussao se inicia, e que ela possa
realmente estar contribuindo com uma reflexdo acerca da Educacéo Fisica e de sua

insercdo no meio escolar.

% Projeto de Pesquisa Culturas Escolares e Educacéo Fisica: perscrutando praticas corporais nas
instituicbes escolares, registrado no Thales com o nimero 2006018747, sob a coordenacdo do
Professor Ms. Sérgio Roberto Chaves Junior. Este projeto conta com a participacdo dos(as) seguintes
académicos(as) do Curso de Educacdo Fisica: Alexandre Silva Oliveira, Aline Tschoke, Anderson
Moreira de Souza, Arthur da Vargas Feron, Carolina Moraski, Caroline da Rocha, Eumar Kohler,
Evelyn Teixeira, Guilherme de Lima, Juliana Cordeiro Espirito Santo, Juliana Mendonca, Leonardo
dos Santos Lima, Luziana Cardoso Costa, Maira Dal Sant, Marilene dos Santos, Neliane Ferreira de
Souza, Rafael Dias de Melo, Rafael Orlando de Oliveira, Rafaela Silva Donato, Rodolfo Rossilho,
Rodrigo Noering, Rosane Pikussa, Rubens Meggetto Junior, Shirley Yaegashi, Simone Moraes Faria
dos Santos, Talita Marques Santos, Thalita Gabriela Alves, Vanessa Dressler, Wanderley Amato



1 - E HORA DE IR PRA ESCOLA...

1.1 - ESCOLA

Num primeiro momento problematizaremos a questdo da escola para tentar
compreender sua fungcdo em nOsSsSO meio, e consequentemente sua relevancia
social, cultural e educacional. Nereide Saviani afirma que: “relacionar a educacéo
escolar com a difusdo do saber é algo praticamente classico, ndo sé na linguagem
pedagogico — didatica, mas nas varias instancias e esferas da vida das sociedades
gue contam com essa instituicao” (1998, p.1).

E quanto a conceituacdo de escola, a autora ainda afirma que desde as
colocagcbes mais simples do senso comum até as mais elaboradas formulagbes
(tedricas, filosoficas, politicas), quando se referem a escola, sempre a concebem
como o lugar onde se aprende e se ensina algum tipo de saber, de conhecimento.

Quais seriam esses saberes ou conhecimentos a serem ensinados pela

escola? Jean-Claude Forquin nos aponta que:

de todas as questdes suscitadas pela reflexdo sobre os problemas da educacédo
desde o comego dos anos 60, as que se referem a fungéo de transmisséo cultural da
escola sdo, ao mesmo tempo, as mais confusas e as mais cruciais (1993, p. 9).

Segundo o autor, essa crise instaurada na década de 60 foi demonstrada
pela instabilidade dos programas e cursos escolares, pois “ndo se sabia mais o que
verdadeiramente merecia ser ensinado: o circulo dos saberes formadores perdeu

seu centro e seu equilibrio; a cultura geral perdeu sua forma e sua substancia” (id).
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Diante dessa crise da escola, qual seria 0 posicionamento dos
professores/as? Como os mesmos foram afetados por essa instabilidade dos
programas a serem ensinados na escola, por esse “ndo saber verdadeiramente o
que ensinar?” (ibid., p.9).

O autor apresenta a questdo do sentimento do professor/a quanto ao seu
envolvimento com a pratica e com 0 que esta a ministrar, ou seja, 0 compromisso da
consisténcia em seus conteudos, sua pertinéncia, sua utilidade, seu interesse, seu
valor educativo ou cultural ou a acomodacéao e, como conseqiiéncia, o termo por ele
utilizado, o de conviver com uma “dolorosa consciéncia”.

Segundo Forquin, a escola ao passar por esse momento de crise, se vé
envolta por um processo no qual seu valor encontra-se ameacado diante de toda a
sociedade, e cabe a mesma e a todo o meio de forma direta ou indireta buscar uma

reestruturacao:

“O discurso de restauracao” que se esboca nos anos 80 fica muito freqlientemente
confinado ao estreito ambito do ressentimento. De fato, por toda parte, é o
instrumentalismo estreito que reina, o discurso da adaptacdo e da utilidade
momentanea, enquanto que as questdes fundamentais, as que dizem respeito a
justificacdo cultural da escola, sdo sufocadas ou ignoradas (ibid, 1993, p. 10, grifo no
original).

Para complementar um pouco mais essa exposicdo sobre a funcdo da
escola, nos utilizaremos de dois depoimentos apresentados por Menga Lidke e

Zélia Mediano (1997), junto a professores, professoras e equipe técnica, de
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determinadas escolas, durante a realizacdo de uma pesquisa quanto a funcdo da

escola®:

A escola, ao meu ver, seria um lugar onde a crianca pudesse brincar, ser
compreendida, ser atendida, ser ouvida, tivesse o espaco dela para ter mau humor,
bom humor, para desenvolver todas as capacidades (psicomotora, de inteligéncia...).
Um espaco mesmo para o desenvolvimento, tendo alguém que a encaminhe, que
esteja preparado para atender as necessidades da crianca, para ela se desenvolver
por completo (...). E ldgico que a gente desenvolvendo a crianga, a gente pensa no
conhecimento também. Mas acho que o interesse pelo conhecimento parte da propria
crianga (professora Célia, Escola Cotovia);

As funcdes da escola sdo muitas, mas a fungdo mais clara em minha cabeca, para
gue esta escola volte a ser respeitada como escola, € de informar, preparar o aluno
para a vida, transformando o aluno em uma pessoa critica, ndo s6 capaz de notar o
gue esta errado a sua volta, mas operar mudangas. Eu acho que a gente tem de
abandonar a idéia de escola paternalista, de que o aluno pobre ndo aprende, de que
s6 vem para merendar. S6 assim que vamos desempenhar nosso verdadeiro papel: o
de formar cidadaos (supervisora, Escola Sabid).

Nas falas acima, é possivel constatarmos duas conceituacfes distintas de
escola. A primeira concede a escola uma funcdo paternalista, de cuidados, de
preocupacao com a crian¢ca e com o seu desenvolvimento integral. A segunda, por
sua vez, concebe a escola como um meio de preparacao para vida, com o objetivo
de informar e capacitar, e valoriza o saber institucionalizado, o que segundo a
depoente tornaria a crianca um ser critico, preparado para a vida em sociedade. Mas
sera que a escola esta dando conta dessa preparacdo para a vida? Sera que a
escola realmente capacita o aluno a operar mudancas, a pensar em situacdes?

Rodrigues (1985), citado por Ludke e Mediano (1997) afirma que a
educacao escolar repassa aquilo que corresponde a heranca cultural, politica e

profissional da sociedade as pessoas que estdo ingressando no universo social. O

® Este livro procura fazer uma andlise sociolégica da escola, apresentando diversas questdes
relevantes, como a funcdo da escola, a avaliagdo, dentre outras. Os nomes das escolas e
professores/as utilizados pelas autoras sao ficticios.
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saber com que a escola lida €, pois, um saber organizado, € um saber das “elites”,
dos grupos que produzem um determinado tipo de saber.

A partir da reflexdo de Rodrigues, qual a concepcédo de escola que
notamos? Uma escola que educa para a aceitacéo, para o ndo questionamento das
situacdes, uma escola preocupada com um saber elitizado, no qual as criangas séo
moldadas segundo os interesses da e para a sociedade?

Apresentaremos agora uma concepc¢ao de escola de Rubem Alves (2001, p.
36), na qual ele faz uma analogia da instituicdo escola com uma linha de montagem,
citacdo esta que também corresponde ao que Rodrigues apontou, uma escola que

educa para a aceitacao e para o ndo questionamento das situacoes:

Nossas escolas sédo construidas segundo o modelo das linhas de montagem. Escolas
sdo fabricas organizadas para a producdo de unidades biopsicolégicas mdveis,
portadoras de conhecimentos e habilidades. Esses conhecimentos e habilidades séo
definidos exteriormente por agéncias governamentais a que se conferiu autoridade
para isso. Os modelos estabelecidos por tais agéncias sao obrigatorios, e tém forca
de leis. Unidades biopsicolégicas moveis que, ao final do processo, ndo estejam de
acordo com tais modelos sdo descartadas. E a sua igualdade que atesta a qualidade
do processo. Ndo havendo passado no teste de qualidade-igualdade, elas né&o
recebem os certificados de exceléncia 1SO — 12000, vulgarmente denominados
diplomas. As unidades biopsicolégicas méveis sao aquilo que vulgarmente recebe o
nome de “alunos”. As linhas de montagem denominadas escolas organizam-se
segundo coordenadas espaciais e temporais. As coordenadas espaciais se
denominam “salas de aula”. As coordenadas temporais se denominam “anos” ou
“séries”. Dentro dessas unidades espaco-tempo, os professores realizam o processo
técnico-cientifico de acrescentar sobre os alunos os saberes — habilidades que,
juntos, irdo compor o objeto final. Depois de passar por esse processo de acréscimos
sucessivos — a semelhanca do que acontece com os “objetos originais” na linha de
montagem da fabrica, o objeto original que entrou na linha de montagem chamada
escola (haquele momento ele chamava “crianca”) perdeu totalmente a visibilidade e
se revela, entdo, como um simples suporte para os saberes — habilidades que a ele
foram acrescentados durante o processo. A crianca esta, finalmente, formada, isto €,
transformada num produto igual a milhares de outros ISO — 12000: esta formada, isto
é, de acordo com a férma. E mercadoria espiritual que pode entrar no mercado de
trabalho.

Diante de tudo o que foi exposto sobre a escola, desde seu conceito

primordial de transmissora de conhecimentos, de saberes, até o fato de ser
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considerada um meio de educacao e cultura responsavel pela formacdo humana, e
passivel de contribuir com a transmissao de valores, foi possivel estar percebendo
como a escola esta na atualidade, na realidade, da mesma forma como descreve
Rubem Alves, ou seja, a escola com um carater de producdo, na qual formam-se
sujeitos, como coloca o autor, portadores de conhecimentos e habilidades, os quais
sdo definidos exteriormente por agéncias governamentais, transformando-os em
sujeitos limitados em suas capacidades e aptos a determinadas praticas
necessarias, ao bem-estar de uma sociedade desigual, sendo que € a igualdade
desses sujeitos que ird atestar a qualidade, o diferente, aquele que indaga, que
guestiona, ndo passara no controle de qualidade.

Sera gque € essa a escola que precisamos? Acreditamos numa escola que
desperte no aluno/a o gosto pela acédo de aprender, de conhecer e a capacidade de
refletir sobre suas acbes e diversas situacbes recorrentes em seu cotidiano,
tornando esse aluno/a um sujeito reflexivo e questionador. E é por isso, que demais
questdes referentes a escola, como as que serdo abordadas com o decorrer deste
trabalho se fazem pertinentes, pois estardo contribuindo para uma melhor

compreensao sobre esse meio de formacgéao e transmisséao de saberes.

1.1.1 - Cultura

Diante das diversas concepc¢des e funcbes apresentadas para a escola,
iremos nos voltar para a concepcéo de escola que Forquin (1993) apresenta. O autor

nao a considera de forma isolada, mas procura relaciona-la com a cultura e com a
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educacao, nos proporcionando colocagcdes importantes sobre esses dois ambitos.

Sendo assim Forquin relata:

uma relacdo intima entre educac¢@o e cultura, tendo a palavra “educacao” num
sentido amplo, de formacgdo e socializacdo do individuo, ou ainda a restringindo
unicamente ao dominio escolar, reconhecendo que, se toda educagdo é sempre
educacdo de alguém por alguém, ela supbe também necessariamente, a
comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos,
competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o0 que se chama
precisamente de “contetdo” da educacdo, sendo caracterizado como algo que nos
precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos, podendo
perfeitamente ser denominado Cultura. (1993, p. 10, grifos no original).

Para o autor qual seria o significado da palavra cultura? Ele apresenta
colocacdes interessantes, como sendo a palavra-chave, a palavra-guia, do
vocabulario da educacédo. Entre os empregos da mesma, podemos observar duas

modalidades: primeiramente a proposta por Henri Marrou (1948) citado por Forquin:

“perfectiva” (sem divida também com uma conotacéo “elitista”): a cultura considerada
como o conjunto das disposicBes e das qualidades caracteristicas do espirito
“cultivado”, isto é, a posse de um amplo leque de conhecimentos e de competéncias
cognitivas gerais, uma capacidade de avaliacdo inteligente e de julgamento pessoal
em matéria intelectual e artistica, um senso da “profundidade temporal” das
realizacdes humanas e do poder de escapar do mero presente. (1993 p.11, grifos no
original).

E por outro lado a concepcao de cultura desenvolvida pelas ciéncias sociais
contemporaneas, considerando a cultura como o conjunto dos tragos caracteristicos
do modo de vida de uma sociedade, de uma comunidade ou de um grupo,

compreendendo 0s aspectos que se podem considerar como 0s mais cotidianos.



11

Antes de falarmos mais sobre a relacdo escola e cultura proposta por
Forquin (1993), vale a pena considerarmos o que José Luiz dos Santos (2003), nos
apresenta com relacdo ao termo cultura, buscando uma maior compreensao sobre o
mesmo. O autor a coloca como sendo uma preocupacao contemporanea, a qual
busca entender os muitos caminhos, que conduziram 0s grupos humanos as suas
relacdes presentes e suas perspectivas de futuro.

Santos afirma que o desenvolvimento da humanidade estd marcado por
contatos e conflitos entre modos diferentes de organizar a vida social, de se
apropriar dos recursos naturais e transforma-los, de conceber a realidade e
expressa-la.

Assim, cada realidade cultural tem sua loégica interna, a qual devemos
procurar conhecer para que facam sentido as suas praticas, costumes, concepcdes
e as transformacdes pelas quais estas passam, ou seja, € preciso relacionar a
variedade de procedimentos culturais com 0s contextos em que séo produzidos.

Segundo o0 autor se a compreensao da cultura exige que se pense nos
diversos povos, nacbes, sociedades e grupos humanos, é porque eles estdo em
interacdo, se ndo estivessem nao haveria necessidade, nem motivo, nem ocasiao
para que se considerasse variedade nenhuma.

Sendo assim relata ainda trés possibilidades de compreensdo empirica da

palavra cultura:

Por vezes se fala de cultura para se referir unicamente as manifestacdes artisticas,
como o teatro, a musica, a pintura, a escultura. Outras vezes, ao se falar na cultura
da nossa época ela é quase que identificada como os meios de comunicacédo de
massa, tais como o radio, o cinema, a televisdo. Ou entdo cultura diz respeito as
festas e cerim0nias tradicionais, as lendas e crencas de um povo, ou a seu modo de
se vestir, a sua comida, a seu idioma. A lista pode ser ampliada. (Santos, 2003, p.22).
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Entretanto, Santos defende a idéia de cultura de uma forma mais geral,
preocupado com tudo o0 que caracteriza uma populacdo humana, e afirma que nao
h& porque nos confundirmos com tanta variacao de significado. O que importa € que
pensemos sobre os motivos de tanta variagcdo, que localizemos as idéias e temas
principais sobre as quais elas se sustentam.

ApOs todas essas colocacdes sobre cultura, explicitaremos agora, segundo
as palavras de Santos (2003), duas concepc¢lOes basicas: a primeira, que se
preocupa com todos os aspectos de uma realidade social, e deste modo, cultura diz
respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nacao, ou
entdo de grupos no interior de uma sociedade, considerando as caracteristicas dos
agrupamentos, preocupando-se com a totalidade dessas caracteristicas, tanto com
relacdo as maneiras de conceber e organizar a vida social, quanto com relacédo a
seus aspectos materiais.

Embora, essa concepcéao de cultura possa ser usada de modo genérico, ela
€ mais usual quando se fala de povos e de realidades sociais bem diferentes das
nossas, com 0s quais partilhamos de poucas caracteristicas em comum, seja na
organizacdo da sociedade, na forma de produzir o necessario para a sobrevivéncia
ou nas maneiras de ver o mundo.

A segunda concepcao se refere mais especificamente ao conhecimento, as
idéias e crencas, assim como as maneiras como eles existem na vida social. E
possivel perceber, que mesmo nessa concepcao ha uma referéncia a totalidade de
caracteristicas de uma realidade social, jA que n&do se pode falar em conhecimento,
idéias, crencas sem pensar na sociedade a qual se referem, o que ocorre € que ha

uma énfase especial no conhecimento e dimensdes associadas.
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Santos, porém, alerta que ambas as concepcfes levam muitas vezes a
entender a cultura como uma realidade estanque, parada. Porém, destaca que
cultura € a dimensdo da sociedade que inclui todo o conhecimento num sentido
ampliado e todas as maneiras como esse conhecimento é expresso. E uma
dimensdo dinamica, criadora, em processo, uma dimensdo fundamental das
sociedades contemporaneas.

E, devido, a isto que se faz pertinente compreender que cada realidade
cultural tem sua logica interna, a qual devemos procurar conhecer para, que facam
sentido as suas praticas, costumes, concepcdes e as transformacdes pelas quais
estas passam, pois, s6 poderemos respeitar a diversidade cultural se entendermos a
insercdo dessas culturas particulares na histéria mundial. Se insistirmos em
relativizar as culturas e sO vé-las de dentro para fora, teremos de nos recusar a
admitir os aspectos objetivos que o desenvolvimento histérico e da relacdo entre
povos e nagcdes nos impoe.

Segundo Forquin (1993), “0 pensamento pedagogico contemporaneo nao
pode se esquivar de uma reflexdo sobre a questdo da cultura e dos elementos
culturais dos diferentes tipos de escolhas educativas, sob pena de cair na
superficialidade”. Este fala da situacdo de n&do poder dispensar a idéia de cultura,
mas tampouco de poder utiliza-la como um conceito claro e operatorio e que elucidar
a questdo dos fundamentos e das implicacbes culturais da educacdo é hoje uma
tarefa perseguida de modo indireto e fragmentario, mas que vale a pena ser
perseguida, pois é a justificativa fundamental do processo educativo.

Deste modo, o0 autor apresenta a funcéo de “transmissao cultural” da escola,
e que a educacao implica um esfor¢o voluntario com vistas a conferir aos individuos

(ou ajudar os individuos a adquirir) as qualidades, competéncias, disposi¢des, que
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se tem por desejaveis, e que para isto nem todos os componentes da cultura no
sentido socioldgico séo de igual utilidade, de igual valor. Com isso, procura enfatizar
a importancia tanto da cultura “letrada”, um aprendizado mais formal, sistematizado,
quanto a que obtemos de modo mais informal, se referindo a costumes, valores,
crengas entre outros.

ApOs essa exposicao sobre as diferentes acepcdes de Cultura, podemos
concluir que ela significa um patriménio de conhecimentos e competéncias, de
instituicbes, de valores e de simbolos, constituido ao longo de geracdes e
caracteristico de uma comunidade humana particular.

Se a partir do que foi exposto, encontramos a escola diretamente
relacionada com a cultura, como a educacdo pode estar, entdo, relacionada com

ambas? Essa relacédo € o que estara norteando o préximo passo deste trabalho.

1.1.2 - Educacéo

O que é educacao? De que forma podemos relaciona-la com a cultura?
Segundo Reboul, citado por Forquin (1993, p. 12): “A educacéo € o conjunto dos
processos e dos procedimentos que permitem a crianca humana chegar ao estado
de cultura, a cultura sendo o que distingue 0 homem do animal”.

Assim, o autor coloca que toda reflexdo sobre educacdo e cultura, pode
partir da idéia de que o que justifica o empreendimento educativo € a
responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana
considerada como cultura, ndo apenas como tudo o que pode ser vivido, pensado,

produzido pelos homens desde o comeco dos tempos, mas como aquilo que
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encontramos nos saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos
inteligiveis, nos instrumentos aperfeicoaveis, nas obras admiraveis. Portanto Forquin

considera que:

pode-se dizer que a cultura é o contetdo substancial da educacéo, sua fonte e sua
justificacdo dltima: a educagdo ndo é nada fora da cultura e sem ela, e que é através
do trabalho paciente e continuamente recomecado de uma “tradicdo docente” que a
cultura se transmite e se perpetua: a educacéo “realiza” a cultura como meméria viva,
reativacdo incessante e sempre ameacada, fio precario e promessa necesséria da
continuidade humana (1993, p. 14, grifos no original).

O autor salienta, que a educagéao do tipo escolar supde sempre na verdade
uma sele¢cdo no interior da cultura e uma reelaboracdo dos contetdos da cultura
destinados a serem transmitidos as novas geracfes; que a educacao consiste em
introduzir os membros das novas geracdes no interior de um mundo que eles nao
conhecem e que eles deverdo habitar durante um certo tempo, antes de remeté-lo
por sua vez como heranga a seus sucessores; que se faz necessario reconhecer,
gue esta ordem humana da cultura, como também afirma Santos (2003), varia de
uma sociedade a outra e de um grupo a outro no interior de uma mesma sociedade;
gue ela ndo se impde jamais de forma certa, incontestavel e idéntica para todos os
individuos, significando dizer entdo, que a educacao transmite elementos da cultura,
entre os quais ndo ha homogeneidade, mas que podem provir de fontes diversas,
ser de épocas diferentes, obedecer a principios de producdo e légicas de
desenvolvimento heterogéneos, ndo recorrendo aos mesmos procedimentos de

legitimacao. Entéo:

A relacdo entre educacéo e cultura poderia ser bem mais compreendida através da
metafora da bricolagem (como re-utilizagdo, para fins pragmaticos momentaneos, de
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elementos tomados de empréstimo de sistemas heterogéneos) do que através da
metafora do reflexo ou da correspondéncia expressiva (Forquin, 1993, p. 15).

O autor enfatiza ainda, que o problema da “selecao cultural” escolar esta
relacionada ao estado dos conhecimentos, das idéias, dos habitos, dos valores que
se desenrolam no interior da sociedade, ou seja, a escola ensina uma parte restrita
de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura viva de uma comunidade
humana.

Escola, educacdo e cultura, trés palavras que estdo intimamente
interligadas e, portanto, ndo podemos desconsiderar a importancia deste
entendimento. Segundo Freire (2002, p. 25) “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo”. E como
complemento para essa questdo da relacdo ensino-aprendizagem, desse
compromisso da escola, do professor/a com a educacdo, com o ensinar, é que volto

a citar Forquin quando este autor nos diz que:

toda pedagogia cinica, isto é, consciente de si como manipulacdo, mentira ou
passatempo fitil, destruiria a si mesma, pois afirma que ninguém pode ensinar
verdadeiramente alguma coisa se ndo ensina algo que seja verdadeiro ou valido a
seus proprios olhos, por isso é que o mesmo afirma ainda que todo questionamento
ou toda critica envolvendo a verdadeira natureza dos conteddos ensinados, sua
pertinéncia, sua consisténcia, sua utilidade, seu interesse, seu valor educativo e
cultural, constitui para os professores um motivo privilegiado de inquieta reacao ou de
dolorosa consciéncia (1993, p. 9)

Ao falar nesse processo de educacao, de transmissao de conhecimentos,
da relacdo aluno/a - professor/a, faremos uma relacdo com o que escreve Gabriel
Cachorro, quando apresenta atitudes e comportamentos de alunos/as e
professores/as no meio escolar, colocadas como forma de representagao, ou ainda,

nas palavras do autor, “Simulacdo ou Voyeurismo”:
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A simulacado do aluno ativa um jogo de seducao e conquista do outro, com armas de
distintas caracteristicas. Materializa-se com o olhar atento e respeitoso, de fazer
como que estivesse entendendo o tema de conversacdo com um ligeiro movimento
de cabeca, de aceitacdo dos discursos que estdo vindo de um emissor. Reforca-se
com uma pergunta que simula interesse e preocupacgdo pelo tema tratado em sala,
com um tratamento cordial e respeitoso diante do outro que se deseja conquistar,
outorgando-lhe um lugar de hierarquia e adulando. A simulagdo mostra sua face
patética quando se faz passar o tempo fingindo que se da a aula, iludindo os alunos,
aplicando a demagogia do trato afetuoso e o “laissez-faire” (deixar fazer), com
amabilidades, cordialidades que iludem os conflitos, diminuindo os conteldos,
abrandando as avaliagfes, promovendo discursos vazios de conteudos, outorgando
moratdérias eternas para quem nao realizou trabalhos préaticos, exames. A simulagao
constitui entdo uma confabulacdo de todos os membros da comunidade escolar, um
segredo grupal que esta implicito na escola que ndo a torna explicita, mas que todos
sabem de sua existéncia. Trata-se de um ritual abulico, rigido, carente de paixdo, de
mobilizacdo, de compromisso que se deve celebrar apesar da auséncia de desejo
(2003, p. 239; 240).

O autor apresenta a relacdo ensino-aprendizagem, como um pProcesso
carente de desejo e paixdo, porém, acreditamos e vislumbramos que nesta relacao,
gue neste processo 0 que deve prevalecer é realmente isto, o desejo de fazer
sempre o melhor e a paixao pelo que faz, independente das dificuldades, tanto por
parte do professor/a, que deve se apresentar disposto e motivado a ensinar, quanto
por parte do aluno/a, que deve sempre querer aprender mais, pois quanto mais
vontade de aprender e interesse demonstrar o aluno/a, mais vontade tera o
professor/a de ensinar, e aprimorar seus conhecimentos para poder repassa-los com
qualidade. E para que isto realmente se efetive, a relacado entre ambos deve ser de
cumplicidade e de respeito, e o didlogo também deve se fazer presente, pois sO
assim, a qualidade do ensino podera melhorar e € realmente nisto que acreditamos

€ 0 que esperamos.



2 - QUE AULA E AGORA? VAMOS CONSULTAR NOSSO CURRICULO...

2.1 - CURRICULO

Apés falarmos sobre escola, cultura e educacdo, neste capitulo
apresentaremos questdes mais especificas do universo escolar, as quais se referem

ao ensino propriamente dito. Assim, Nereide Saviani afirma, que:

discutir sobre a escola e seus problemas na atualidade requer que se reflita sobre
guestdes relativas ao que lhe é especifico, ou seja, questdes relativas ao saber, sua
producdo e veiculacdo (transmissdo — assimilacdo — apropriacdo) nas situacfes de
ensino-aprendizagem escolares (1998, p. 1).

Na citacdo acima, a autora afirma que discutir sobre a escola € considerar
sua especificidade, ou seja, considerar os saberes os quais serdo transmitidos,
assimilados e apropriados, tanto pelo professor/a, quanto pelo aluno/a. E ainda

complementa salientando que:

Quando se trata de definir qual saber deve a escola difundir, como e a quem, as
idéias sdo as mais variadas, cruzam-se, aproximam-se, opfem-se, avancam,
recuam, saem de cena, reaparecem, ostentam-se, dissimulam-se... a depender da
correlacdo de forcas, conforme as necessidades e exigéncias impostas pelas
circunstancias e pelos atores em movimento, em conflito. E € por isso que nesses
Gltimos anos, muito se tem discutido e escrito, em Educacdo, a respeito da
necessidade de recuperacdo da qualidade de ensino, a qual situa-se no plano da
revalorizagdo do conteudo (id.).

Mas afinal, o que ensinar? Quais 0s saberes mais relevantes, ideais para
serem repassados? E quais os saberes que realmente estardo contribuindo com um
ensino de qualidade? E sdo nestas questées que iremos nos focar neste capitulo: os

saberes ensinados, o curriculo escolar e as disciplinas escolares. Segundo Saviani:
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Varios sao os estudos que, explicita ou implicitamente, analisam o papel do contetido
do ensino: ora valorizado como fim em si mesmo, acima do método, ora subordinado
a relacdo aluno-professor, as técnicas, aos procedimentos, aos recursos didéaticos;
em alguns casos desacreditado ou aceito tdo somente quando a servico da
conscientizacdo; em outros, como fator de instrumentalizacdo para fins de
participacdo social (ibid., p. 3).

Nas passagens acima a autora destaca a importancia do conteudo para o
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a0 mesmo tempo em que podemos ter
contetdos inexpressivos, contamos com conteudos de grande relevancia para a
formacdo do aluno/a. Além disso, o quéo se faz imprescindivel os procedimentos
utilizados pelo professor/a nesse processo, seja com relagcdo as técnicas, aos

recursos didaticos, considerando até mesmo a relagédo entre aluno/a e professor/a.

Criticas a escola que “despeja contetido” caminham em diferentes direcdes, a maioria
subestimando o papel do contetdo: ora subordinando-o a atividades de orientacéo,
de integracdo, de ajustamento do individuo ao meio; ora substituindo-o por
programas assistenciais e filantrépicos ou por atividades desportivas e de lazer, ou
preterindo-o em favor de atividades politicas, por considera-lo sempre um desservico
as camadas populares, dando seu carater fatalmente ideoldgico (id).

A autora nos aponta que: “as discussbes em torno de ‘0 que e como
ensinar’ nem sempre se fazem acompanhar de reflexdes sobre ‘porque e para que’
ensinar e, raramente, de especificacdo de ‘a quem’ se dirige o ensino” (id, grifos no
original).

Entdo, diante de toda essa discussao sobre “0 que e como ensinar”, “do
gue € ou nao relevante” para determinado meio escolar abordaremos a questao do
curriculo, buscando compreender o que é e como 0 mesmo encontra-se inserido na

escola, compreendendo dessa forma sua relevancia.
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Como se da a relacéo entre a escola e o curriculo? Saviani (1998) afirma

que a escola enquanto reprodutora atua na selecéo e distribuicdo do conhecimento
e que o curriculo nada mais é do que uma selecdo no interior da cultura, uma
fitragem de conhecimento de modo a torna-lo acessivel a diferentes grupos,
conforme a necessidade do controle social e da maximizacdo da producdo. De

acordo com a autora:

A idéia de curriculo faz-se logo acompanhar pelas de ordem (“no sentido de
sequéncia interna”) e de disciplina (“no sentido de coeréncia estrutural”’), como
elementos indispensaveis a qualquer curso. Soma-se ainda a de ordenacdo, que
implica “metodizacdo” no sentido de formalizacdo: “o ensino adquiriria maior forca
e/ou eficiéncia se se formalizasse (ou ‘metodizasse’). (ibid., p. 20-21).

E com isso, segundo Hamilton (1991, p. 203 - 204) citado por Saviani:

O ensino, portanto, passaria a seguir um “plano rigido”, compreendendo as areas de
estudo a que se dedicaria cada professor (ou regente) e as normas de conduta do
aluno, cuja promogdo de um nivel a outro do curso dependeria dos progressos nos
estudos e do cumprimento das normas estabelecidas, e cuja vida estudantil estaria
sob a supervisao do professor. E o curriculo, representando todo esse conjunto, era o
nome dado ao certificado de conclusédo do curso, com a avaliagdo dos resultados de
cada estudante. Com o tempo, o termo curriculo evolui da idéia inicial de registro da
vida estudantil de cada aluno (num uso figurado da expresséo latina “curriculum
vitae”, que significava “carreira”) para indicar o conjunto dos “novos tracos ordenados
e sequenciais da escola do século XVI" (1998, p. 21, grifos no original).

Os conceitos acima citados, de forma geral, nos passam a idéia de curriculo
como uma forma de sistematizacdo de conteludos elaborados por determinada
instituicdo, com o objetivo de contribuir com o aprendizado dos alunos/as.
Entretanto, h4 um outro entendimento do termo curriculo, o qual compreende o

mesmo ndo como uma programacao de estudos, como um arranjo de disciplinas e
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conteudos a serem ministrados, mas como uma forma de representacédo do universo
escolar.

De acordo com Forquin (1993), outros autores, contudo, insistirdo menos no
aspecto prescritivo e intencional do curriculo do que nos resultados efetivos de sua
execucao, isto €, no que acontece realmente aos alunos, no plano cognitivo, mas
também no plano afetivo e social, devido, ao ensino que eles recebem e a sua
experiéncia de escolarizacao.

Como sublinha Lawrence Stenhouse (1975), citado por Forquin (op. cit) ha
certamente uma diferenca importante de énfase entre esta definicho e as
precedentes: ndo seria 0 mesmo definir o curriculo como um programa de estudos
ou aprendizagem regularmente prescrita por uma instituicdo de educacao formal e
defini-lo como aquilo que acontece objetivamente ao aluno como resultado da
escolarizacdo enquanto experiéncia vivida.

E assim que alguns autores utilizardo a nocéo de "curriculo oculto” ou
“programa latente” (“hidden curriculum”) para fazer sobressair bem a diferenca entre
0 que é explicitamente perseguido pela escola e o que é efetivamente realizado pela

escolarizacdo enquanto desenvolvimento das capacidades ou modificacdo dos

comportamentos nos alunos. Segundo Forquin:

O “curriculo oculto” designara estas coisas que se adquirem na escola (saberes,
competéncias, representacdes, papéis, valores) sem jamais figurar nos programas
oficiais ou explicitos, seja porque elas realcam uma “programacao ideolégica” tanto
mais imperiosa quanto mais ela € oculta, seja porque elas escapam, ao contrario, a
todo controle institucional e cristalizam-se como saberes praticos, receitas de
“sobrevivéncia” ou valores de contestacdo florescendo nos intersticios ou zonas
sombrias do curriculo oficial (ibid, p. 23, grifos no original).



22
Ocorre com isso, que toda aprendizagem passa pela aquisicdo, pela
assimilacdo de certos conteudos. P.H. Taylor e C. Richards (1979, p. 11) ambos

citados por Forquin (ibid, p. 24) afirmam que:

O curriculo estd no centro do empreendimento educativo. E o meio pelo qual o
ensino se cumpre. Sem um curriculo o ensino néo teria veiculo nenhum através do
gual transmitir suas mensagens, encaminhar suas significagcdes, transmitir seus
valores.

Segundo Forquin, para ambos os autores € pelo curriculo e enquanto
curriculo que o ensino se realiza como transmissdo de alguma coisa, a0 mesmo
tempo, que como programa de formacao que se dirige a alguém. Desse modo, como
seria esse processo de selecdo de conhecimentos que fariam parte de um curriculo?
Da mesma forma como colocou Raymond Williams (1961), Denis Lawton, citado por

Forquin (ibid, p. 25):

define o curriculo escolar como o produto de uma sele¢cédo no interior da cultura de
uma sociedade Alguns aspectos de nosso modo de vida, alguns tipos de
conhecimentos, algumas atitudes e valores sdo considerados, com efeito, como se
revestindo de importancia suficiente para sua transmissao a geragdo seguinte seja
deixada ao acaso em nossa sociedade, sendo, por isto, confiada a profissionais
especialmente formados (os professores) no contexto de instituicbes complexas e
onerosas (as escolas). Nem tudo o que constitui uma cultura é considerado como
tendo tal importancia, e de todo modo dispbe-se de um tempo limitado; em
consequiéncia, uma selecdo € necessaria. Diferentes escolas podem fazer diferentes
tipos de sele¢Bes no interior da cultura (1975, p.6)

Na citacdo acima é possivel compreender que o autor coloca o curriculo
como sendo constituido por determinados conhecimentos, atitudes e valores, 0s
quais sdo considerados conhecimentos selecionados, uma selecdo de partes

constituintes da cultura, pois nem tudo o que é considerado cultura se faz pertinente
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ser repassado, ndo possui sua devida importancia, por isso se enfatiza: “uma
selecéo no interior da cultura”. E que essa responsabilidade de transmisséo se deve
aos professores/as, profissionais capacitados para essa acdo de ensinar, algo a
alguém e também a escola, instituicAo responsavel pela transmissdo de
conhecimentos, tendo como fim a formac&o humana de criancas, jovens e adultos.

O autor nos chama a aten¢cédo também para o fato de que diferentes escolas
podem fazer também diferentes selecdes no interior da cultura. Para que uma escola
possa fazer essa selecdo especifica de conteudos, de estratégias para a relacao
ensino-aprendizagem, a mesma deve levar em consideracdo as necessidades do
aluno e 0 meio no qual esse aluno se insere. Serd que a maioria das propostas
curriculares apresentam essa especificidade?

De acordo com Maria Isabel Bujes (1999), o curriculo tem sido associado ao
conhecimento que € transmitido pela instituicdo escolar. Ele se refere tanto aos
conteudos como ao conjunto de experiéncias de aprendizagem previamente

definidas, sequencialmente organizadas e hierarquizadas em funcdo de sua

complexidade crescente. Segundo a autora:

O curriculo constitui a explicitagdo de uma trajetoria escolar que, partindo de uma
série de consideracdes prévias - 0 que se pretende, a quem se destina, o que
ensinar, como ensinar, de que forma, o que e como avaliar - conduziria 0s sujeitos a
autonomia moral e intelectual que faria deles os cidaddos/ds racionais reclamados
pelo mundo moderno (1998, p. 159).

Segundo Bujes verificar ano (1999, p. 159, grifos no original), “o curriculo

seria um roteiro de viagem, um ‘balizador de ac¢des’, que se estabeleceria a partir de
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concepcdes de homem e sociedade, de uma concepcéo de conhecimento e de uma
selecédo de elementos da cultura”.

De acordo com a autora as idéias de ordem e de estrutura também sao
centrais na compreensdo deste significado de curriculo. A organizacdo de
sequéncias de aprendizagens e a articulacdo destas entre os diversos campos de
conhecimentos trazidos para a escola constituem a base do processo curricular,
nesta concepcgao.

Sabe-se assim, que a escola moderna esta, pois, ligada indissociavelmente
ao curriculo e é ele que serve de base a estrutura da moderna educacao

escolarizada. De acordo com Bujes:

O pressuposto aqui presente € de que o conhecimento disciplinar, que teria nas suas
origens uma “base cientifica”, falaria uma “verdade sobre o mundo”, portanto, daria
uma ordem a este mesmo mundo, sendo capaz de organiza-lo (Bujes, 1998, p. 160).

A ordem ou a disposicao disciplinar — ou disciplinaridade — que orienta 0s
curriculos é produto de uma maneira de conceber o conhecimento. E produto de
circunstancias historicas, sociais, politicas e econémicas, constituindo uma poderosa
camisa de forca que orienta as experiéncias de proposicdo de referenciais para
qualquer nivel de ensino. Exemplo disso € a homogeneidade nas propostas
vigentes, no curriculo da escola basica, nos paises do mundo ocidental.

Aqui, como exemplo, e se referindo também a questdo acima apontada,
com relacdo a especificidade de conteudos de determinado meio escolar, podemos
citar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os Parametros, segundo
Francisco Caparroz (2003), devem ser considerados o ponto fundamental da
reforma educacional, pois é aquilo que de mais “concreto” chega as “maos” da

maioria dos professores. Dessa forma, poderemos citar os PCNs como uma
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proposta homogénea? O autor os considera como algo que é imposto, como uma
camisa de forca, como uma proposta curricular estanque, a qual foi elaborada
distante de uma realidade educacional.

Segundo Caparroz, para entender a logica dos PCNs, faz-se necessario
uma analise do processo de elaboracdo dos mesmos e o lugar que ocupam na
politica educacional do governo brasileiro. Os PCNs foram construidos por
especialistas em educacdo e especialistas das diferentes areas/disciplinas
contratados pelo Ministério da Educacdo (MEC). Trata-se de um processo
centralizado do qual ndo participaram os professores que atuam nas escolas, muito
menos o0s diversos segmentos da sociedade civil, que de certa forma estdo
envolvidos com o campo educacional, tais como as associacbes cientificas, os
sindicatos, as associacfes de alunos, de pais, entre outros. A forma como esse
processo se deu ndo o qualifica como democratico e participativo, 0 que causa

estranheza, ja que a elaboracdo de um documento como os PCNs

implica tomar importantes decisbes sobre o que significa educar, sobre quais
conhecimentos sdo importantes e merecem estar representados, sobre quais valores
e tradicBes culturais devem ser incluidos e quais devem ser excluidos, sobre quais
formas de conhecer e aprender devem ser privilegiadas. Num mundo social tdo plural
e dividido como este em que vivemos € duvidoso que haja um consenso tdo tranquilo
e estabelecido quanto aquele que esta pressuposto no processo pelo qual se
elaboraram os PCNs (Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 1996, p.129, citado por Francisco Caparroz, 2003, p. 310).

De acordo com o que foi exposto, 0 que podemos esperar de uma proposta
curricular que foi elaborada para o meio escolar, a qual, porém, deixa de considerar
a participacdo professores/as, pais, alunos/as, funcionarios/as, pessoas as quais

estdo diretamente envolvidas com o processo de escolarizacdo? Quem melhor que
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essas pessoas que estdo diariamente envolvidos com a escola para saber o que é
melhor, qual o conteudo ideal a ser ministrado. Esse conteudo escolhido a “dedo”,
por pessoas alheias ao processo de escolarizacdo, vem desconsiderar os alunos, a
escola e suas necessidades primordiais. Quais os critérios utilizados na selecao de
determinados conteudos.

Segundo Bujes (1998), o curriculo € apresentado como um aparato técnico
e politico, que seu carater instrumental € evidente e que trata de orientar as praticas
escolares. Que o0 mesmo supde uma clareza sobre a concepcédo de que homens e
mulheres desejam formar e também uma unidade nesses propdsitos, em toda a
sociedade e que seu interesse central de controle sobre o processo educativo é
evidente.

De acordo com a autora, é possivel compreender o curriculo como uma
forma de controle, sendo que esse controle pode se dar por intermédio das
disciplinas escolares, ao trabalharem com conteddos pré-determinados e
selecionados com fins especificos sejam estes de dominacéo ou alienacgao.

Como exemplo, Valter Bracht (2001) coloca que duas disciplinas foram
implantadas no curriculo escolar brasileiro como instrumentos da ditadura militar
p0s—64, que € a Organizacdao Social e Politica Brasileira (OSPB) e Estudo dos
Problemas Brasileiros (EPB). Aqui podemos entdo perceber a escola, o curriculo
escolar e as disciplinas escolares sendo utilizadas como meios de instrumentos
governamentais.

Assim, segundo Bujes:

Trata-se de uma obra de engenharia educacional: dos arranjos estruturais para
produzir o cidaddo racional, consciente, capaz de discernimento, que atinge a
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maioridade através da razdo. Quero lembrar que € neste quadro de referéncia que se
exalta o papel emancipatério do curriculo e da escola, especialmente pelas
possibilidades que estabeleceria de permitir a superac¢édo das diferencas sociais, de

forma especial aquelas baseadas na classe de origem dos sujeitos escolares. (ibid,
p. 160).

Por outro lado, Bujes considera que o curriculo ndo é apenas um meio de
dominacdo e alienacdo, mas que para, além disso, pode se tornar um meio de
compreensao e superacéo de diferencas, sejam elas sociais, de género, sendo que
para isso esse curriculo que busca uma compreensado e superacdo deve considerar
a presenca de disciplinas e conteudos que visem o desenvolvimento de um homem
gue seja consciente, que esteja determinado a aprender e apreender o que a escola
lhe proporciona e racionalmente saber utilizar esses conhecimentos no meio em que
vive, ou seja, a elaboracdo de um curriculo comprometido com o social, com a
formacdo humana que deve primar pela capacidade de assimilagcédo e discernimento
do aluno/a.

E por fim, José Gimeno Sacristan acrescenta:

o curriculo é um objeto que se constréi no processo de configuracdo, implantacéo,
concretizacdo e expressdo de determinadas praticas pedagégicas e em sua prépria
avaliac@o, como resultado das diversas intervengdes que nele se operam (1998, p.
101).

Aqui, o curriculo ndo é considerado fim, mas um processo, o qual é
elaborado e reelaborado, com base em acdes pedagodgicas e em sua propria
avaliacdo. Neste caso, as acdes sobre o curriculo sdo determinadas pelo meio,
levando em consideracdo o contexto no qual o mesmo encontra-se inserido,

respeitando assim 0s anseios e necessidades dos alunos/as.
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Pois, como Schubert (1986, p. 3) citado por Sacristan (1998, p. 101) afirma:

“O campo do curriculo ndo € somente um corpo de conhecimentos, mas uma
dispersa e ao mesmo tempo encadeada organizacao social”.

E € dentro dessa perspectiva, que se faz pertinente analisar e compreender

o curriculo e seus estudos, para que 0 mesmo nao seja considerado apenas um

amontoado de disciplinas, mas um conjunto de acdes que compdem O universo

escolar e ainda passar a compreender a funcdo das disciplinas escolares, o que

sera, entao, discutido no proximo topico deste capitulo.

2.1.1 - As disciplinas escolares

Como foi possivel concluir, com a discussdo realizada anteriormente,
diversas questdes compdem o curriculo, mas agora nos voltaremos para as
disciplinas escolares e a sua contribuicdo com o meio pedagodgico. Na escola,
durante todo o processo de escolariza¢do o aluno entra em contato com uma seérie
de mecanismos pertinentes ao meio escolar, os quais caracterizam a cultura
particular de cada escola, pois como afirma Forquin (1993, p. 167, grifo do autor)

citado por Tarcisio Mauro Vago (2003, p. 202 e 203):

a escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vidas
préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulacéo e de transgressdo, seu regime préprio de producdo e gestao
de simbolos.

Além disso, é possivel afirmar empiricamente, que a principal funcédo da

escola é a transmissdo de conhecimentos, de informacdes, as quais costumamos
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chamar de contetdo didatico, que serdo repassadas aos alunos por intermédio das
disciplinas escolares.

Nereide Saviani (1998), afirma que as disciplinas escolares, enquanto parte
integrante de curriculos, estdo sujeitas as eventualidades de sua elaboracédo e
implementos, mas que ao mesmo tempo possuem suas proprias particularidades.

Com isso, valem para o estudo das disciplinas escolares, as consideracdes
feitas para caracterizar os processos de elaboracdo e realizacdo curriculares.

Saviani (1998, p. 29 e 30) aponta algumas delas:

A idéia de organizacdo, seqienciacdo, dosagem dos conteldos segundo prioridades
estabelecidas e de acordo com as exigéncias de controle do processo educativo;

Sua presenca no curriculo com seu programa pressupde uma selecao realizada no
seio da cultura, consistindo numa “reinvencgédo cultural”;

Sua constituicdo, consolidacéo, alteragdo, desaparecimento/ressurgimento, resultam
de conflitos que supdem solu¢cBes negociadas;

Seu valor relativo no curriculo obedece a determinados padrdes, as vezes ditados
mundialmente.

E possivel notar como a questdo das disciplinas escolares, encontra-se
relacionada com a questdo do curriculo; como as caracteristicas anteriormente
estabelecidas para a segunda, se refletem na primeira, respectivamente, e que de
forma geral, o que é priorizado tanto com relagéo ao curriculo, quanto com relacéo
as disciplinas escolares é a questdo da cultura, e sua reinvencao, fato este que se
encontra diretamente ligado a educacdo. Segundo Saviani (ibid, p. 30, grifo no

original),

o termo disciplina escolar - exceto quando se refere as normas de convivéncia e de
conduta e aos mecanismos punitivos / emulativos para a manutencdo da ordem
estabelecida - tem-se associado a idéia de matéria ou contelido do ensino, sendo
visto como um componente do curriculo.
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Na citacdo acima, a autora vem nos explicar, que o termo disciplina escolar,
com o0 passar do tempo, adquiriu uma nova conotacdo, que deixou de ser
considerada uma forma de representacdo dos mecanismos punitivos para a
manutencdo da ordem estabelecida, mas que passou a ser associada a idéia de
matéria ou conteido de ensino, sendo considerada também um componente
curricular. Chervel (1990, p. 177-80, grifo do autor), citado por Saviani (ibid, p. 30),

constata que:

até meados do século XIX, a expressao disciplina escolar aparece tdo somente no
primeiro sentido (de “vigilancia”, de “repressdo das condutas prejudiciais a boa
ordem” dos estabelecimentos). E que é a partir da segunda metade do século XIX
gue ele passa a ser usado na acepc¢éo de “conteddos de ensino”.

De acordo com Saviani (1998), quando se fala em disciplina escolar, o que
predomina € a ligagdo com o conjunto de conhecimentos de certo dominio ou area
do saber, sendo entendida como um componente do curriculo de determinado grau
ou nivel de ensino.

A autora afirma também, que para alguns teoricos da educacéo, a disciplina
escolar consiste num sistema argumentado de conhecimentos, habilidades e habitos
selecionados de um ramo correspondente da ciéncia ou da arte para estuda-los em
um centro docente.

De acordo com Forquin (1993, p. 62) citado por Saviani (ibid, p.31),

as disciplinas escolares supdem, mais que a aquisicdo de saberes, a formacao de
hébitos, a aquisi¢cdo de “maneiras regulares e reguladas de operar face a um tipo de
problemas, as quais foram desenvolvidas ao longo de uma tradi¢do”

O autor nos fala que as disciplinas escolares significam muito mais que a

aquisicao de saberes ou a formacéo de habitos, que as mesmas sdo consideradas
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um meio para a reflexdo e a compreensao de situacdes, tanto inerentes ao meio
intra e extra escolar. Para Chervel (1990, p. 220, grifos no original), citado por
Saviani (id)

a disciplina é, por sua evolucdo, um dos métodos da escolarizacdo”, e sua marca é
encontravel “em todos os niveis e em todas as rubricas da histéria tradicional do
ensino, desde a historia das constru¢des escolares até a das politicas educacionais
ou dos corpos docentes.

Saviani aponta trés aspectos referentes as disciplinas escolares, 0s quais se
fazem relevantes para uma melhor compreenséao desta questao.

O primeiro deles é que a instauracéo, a evolucéo e as mudancas das (e
nas) disciplinas escolares (inclusive seu surgimento e desaparecimento) devem-se
a dupla ordem de fatores: os internos, que “dizem respeito as proprias condi¢ces de
trabalho na area”; e os externos, “diretamente relacionados a politica educacional e
ao contexto econémico, social e politico que as determinam”.

Assim Saviani (1998) afirma, que os interesses dos grupos dominantes na
sociedade pesam, sem duvida, na evolucdo das disciplinas escolares e a forma
como véem o papel e a importancia da educacéo.

E dificil imaginar na pratica como as disciplinas escolares podem ser e sio
influenciadas pelo meio, por grupos dominantes de nossa sociedade. Mas se
visualizarmos os conteudos que determinada escola trabalha com seus alunos, seja
na matematica, na histéria, na geografia, € possivel perceber que aqueles contetdos
organizados em livros didaticos sdo realizados por grupos alheios ao contexto
cultural e social das escolas aos quais aqueles conteudos seréo aplicados.

Como consequéncia, os professores/as trabalham com contetdos distantes

da realidade dos alunos/as o que se torna algo macante e desmotivante para os
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mesmos. Saviani considera ainda, que existem também outros fatores determinantes

sobre essa evolugcédo, que chegam, inclusive, a interferir no ponto de vista “oficial”,

tais como:

emergéncia de grupos de lideranca intelectual, surgimento de centros académicos de
prestigio na formacgéo de profissionais, organizacdo e evolugdo das associagdes de
profissionais e politica editorial na area, dentre outros (ibid, p. 31 - 32, grifos no
original).

Santos (1990, p. 27, grifos no original), citado por Saviani (id) afirma que:

para se entender a relagdo entre a determinagdo educacional e a social, as
disciplinas escolares devem ser estudadas numa “perspectiva socio-histérica”, ou
seja, seu desenvolvimento deve ser compreendido como “resultante das
contradigcbes dentro do préprio campo de estudos, o que reflete e mediatiza
diferentes tendéncias do campo educacional, relacionadas aos conflitos,
contradicbes e mudancas que ocorrem na sociedade”.

De acordo com Saviani, existem finalidades educacionais de grande

interferéncia em uma disciplina escolar, no tocante a sua inclusdo/exclusdo do

curriculo, a ordem de importancia na “hierarquia” das disciplinas de uma série, nivel,

grau ou modalidade de ensino, e, inclusive, ao seu conteudo, sendo estas: as

especificas das escolas e as da sociedade (demandas da familia, da religido, do

regime sdcio politico), que variam conforme a época e o lugar.

Para Chervel (1990) citado por Saviani (op. cit), sdo finalidades impostas

pelos diferentes tipos de ensino e por necessidades socio-culturais diversas, como

formacdo humanistica, cientifica, artistica, técnica, socializacdo do individuo, entre

outras, as quais sdo explicita ou implicitamente colocadas, estando ou nao

estipuladas oficialmente.
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E possivel compreender aqui, que diferentes finalidades educacionais
interferem diretamente na elaboracdo e manutencdo de uma disciplina escolar, seja
com relacdo a sua importancia para determinada escola, ou seja, questdo de
prioridade dessa disciplina ser ou ndo ministrada e ainda com relacdo aos
conteudos, os quais devem também ser relevantes e que muitas vezes sao
“sugeridos” e impostos por grupos dominantes, sem haver uma participacao efetiva
dos sujeitos nesta determinacéao.

Também relacionadas com a evolucéo das disciplinas escolares (recebendo
sua influéncia, mas nem sempre nelas interferindo) sdo as condicbes materiais nas
quais se desenvolvem o ensino: as construcdes escolares, o mobiliario, os recursos
didaticos, o material do professor e do aluno, que se instauram e se modificam em
funcdo das finalidades educacionais e de acordo com o publico escolar (idade,
origem socio-econdmica, etc.);

De acordo com (Chervel, 1990, grifos no original), citado por Saviani (id).

As disciplinas escolares também sofrem alteracdes na medida da
renovacao/estabilidade do corpo docente e das exigéncias e pleitos que as carreiras
profissionais passam a apresentar. Mas as mudan¢as mais determinantes advém,
inegavelmente, da “transformacéo, social e cultural, dos publicos escolares” que
mesmo com a permanéncia das finalidades educacionais, determina alteracées no
conteddo do ensino, interferindo na evolucéo das disciplinas escolares.

Um segundo aspecto a ser considerado € que existe reciprocidade de
influéncias entre as disciplinas escolares e a cultura da sociedade. Se, por um lado,
elas sdo constituidas a partir de valores e necessidades socio-culturais, por outro
lado, contribuem para uma certa “aculturacdo de massa”. Portanto, para Chervel

citado por Saviani (id):
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as disciplinas escolares “séo criagbes espontaneas e originais do sistema escolar:”
revelam seu “carater eminentemente criativo” e seu duplo papel, o de formar
individuos, ao mesmo tempo em que forma uma cultura (op. cit, grifos no original).

Por ndo se restringir a transmisséo de saberes, isto €, por voltar-se também
para a formacao de habitos, atitudes, habilidades, valores, convicgdes, etc, é que a
escola exerce esse poder criativo, que 0s transformam num tipo peculiar de saber, o
saber escolar, capaz de interferir na cultura da sociedade.

Tal “saber escolar” constitui uma linguagem que:

Adquire imediatamente sua autonomia, tornando-se um objeto cultural em si e,
apesar de um certo descrédito que se deve ao fato de sua origem escolar, ela
consegue, contudo se infiltrar subrepticiamente na cultura da sociedade global
(Chervel, 1990, p. 200);

Entretanto, segundo Chervel,

os resultados da acéo das disciplinas escolares ndo séo facilmente perceptiveis. Nem
sempre o nivel cultural dos individuos pode ser atribuido a possivel eficacia das
praticas pedagogicas ou a eventual falha delas. A natureza e o grau da aculturagao
realizada pela escola ndo podem ser apreciados a ndo ser a uma certa distancia (id).

Nem tudo o que a escola repassa aos seus alunos/as por meio das
disciplinas escolares, sdo de fato, por eles/as assimilados/as. Diversos fatores
relacionados ao processo de escolarizacdo podem estar intervindo para que iSso
aconteca, seja com relacdo ao meéetodo de ensino, as condi¢cdes estruturais da
escola, o interesse do professor/a em repassar determinado conteudo, o interesse

do aluno/a em estar assimilando o que se esta sendo repassado, ou seja, se iSSO
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realmente tem valor, tem relevancia para o mesmo, despertando entdo o desejo de
conhecer e realmente aprender.

Finalmente, um terceiro aspecto: as disciplinas escolares constituem um
conjunto peculiar de conhecimentos, dispostos especificamente para fins de
ensino. O que define a fisionomia de uma disciplina é seu programa, com maior ou
menor intensidade de temas, associado ou ndo a exercicios/atividades, dependendo
do peso dado aos conteudos escolares e da atencdo as caracteristicas do publico

alvo. Cada disciplina apresenta-se, pois,

como corpus de conhecimentos, providos de uma ldgica interna, articulados em torno
de alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos claramente distintos
e desembocando em algumas idéias simples e claras, ou em todo caso encarregadas
de esclarecer a solucdo de problemas complexos (Chervel, 1992, p. 203, grifos no
original)

Dessa forma, de acordo com Saviani (1998), a escola define o contetdo do
ensino, organizando nele os conhecimentos de uma forma toda peculiar, e as
disciplinas sao esses modos de transmissao cultural que se dirigem aos alunos.

Sendo assim, a educacédo deve ser entendida como um processo de
conscientizacdo, valorizando a relagdo dialogica, a formacao da consciéncia critica,
a desmistificacdo do saber, a énfase nos processos de producéo do conhecimento,
mais que no produto e uma flexibilidade metodolégica que permita questionar o
conhecimento e encontrar respostas a partir da vivéncia do aluno.

E o ensino devendo contemplar principalmente a expresséo, a experiéncia,
a vivéncia do aluno, utilizando seu capital cultural e seu interesse como base do

conhecimento.
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Trata-se, enfim, de combater e superar a visdo que restringe o papel da

escola a transmissdo de verdades cientificas e que concebe o curriculo e as
disciplinas escolares como corpos de conhecimentos pré-determinados e

organizados hierarquicamente, resultantes de um suposto consenso cultural.



3 - AGORA E AULA DE EDUCACAO FiSICA!

A escola, o curriculo escolar e as disciplinas escolares, estas foram as
discussbes que realizamos até aqui. Agora, passaremos a falar da Educacéo Fisica
propriamente dita, a Educacédo Fisica como um componente curricular, buscando
compreender qual sua funcdo e relevancia na escola, sendo este o foco central
deste estudo.

Para tentarmos compreender essa situacdo, verificaremos o0 que alguns
autores colocam com relacé@o a essa questao.

E interessante a necessidade que a Educacéo Fisica tem de comprovar sua
relevancia na escola, de realmente mostrar sua eficacia. Essa necessidade seria
decorrente do fato de a Educacdo Fisica ter uma relacdo direta com questdes
relativas ao corpo, ao movimento, de sua aula néo ser freqientemente realizada em
sala-de-aula e sim na quadra com os alunos ao invés de estarem sentados, calados,
e ouvindo atentamente as explicagbes dos professores/as, estarem se
movimentando, gesticulando, conversando, enfim se expressando.

A aula de Educacéo Fisica tem sido considerada o momento no qual o
aluno/a ndo precisa pensar, 0 momento que a crianga possui para brincar e que o
adolescente possui para se distrair e jogar bola. O que estara faltando para que a
Educacao Fisica consiga seu devido respeito na escola?

Estaremos a partir de agora tentando responder a essas questdes,
apontando os diversos fatores que contribuiram para que a Educacéo Fisica viesse
a se tornar o que é hoje, um componente curricular obrigatorio.

Bracht afirma, que no meio pedagdgico, entre os pensadores da educacgao

brasileira, havia a desconfianca de a Educacdo Fisica, juntamente com outras
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disciplinas como a Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Estudo dos
Problemas Brasileiros (EPB), ser considerada instrumento da ditadura militar de pos-

64. A questao inicial de Bracht (2001, p. 69) é:

por quais razbes a Educacao Fisica passou a integrar os curriculos escolares? Por
gue em determinado momento, considerou-se relevante destinar um espago, no
curriculo das escolas, no curriculo do sistema educacional, a educagéo corporal?
Essas razdes que levaram a inclus&o continuam atuais? E possivel ainda sustentar a
Educacéo Fisica tendo como base essas razfes originais? E se a resposta for nao,
existe entdo a possibilidade de encontrar e construir fundamentos para justificar a
Educacéo Fisica no curriculo escolar hoje?

Segundo o autor a inser¢do da Educacdo Fisica como componente
curricular remonta aos proprios primordios da escola moderna como nés a
conhecemos hoje, portanto, a escola da sociedade burguesa. De acordo com ele,
sua inser¢cdo no curriculo escolar foi devido & conjuncdo de uma série de fatores,
todos eles condicionados pela emergéncia de uma nova ordem social nos séculos
XVl e XIX. Movimentos no plano da Medicina que, por sua vez, estdo ligados ao
desenvolvimento das ciéncias, a constituicdo do Estado Nacional, como também dos
sistemas educacionais sdo determinados nessa época.

Bracht afirma que a Medicina dos séculos XVIII e XIX identifica uma
importancia cada vez maior no movimento: do movimento como forma de promover
e manter a saude, contrariando o anterior entendimento dominante de que ele
provocaria desgaste corporal.

No discurso dos médicos do século XVIII, verifica-se uma mudanc¢a do
entendimento do corpo. O advento da ciéncia moderna faz com que a Medicina

construa uma outra visdo de corpo, crescendo, como conseqiéncia, o entendimento
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da importancia do movimento como forma de manter e promover a saude. Portanto,
aquilo que vai servir de referéncia para fundamentar a importancia da Educacao
Fisica esta ancorado no discurso médico do século XVIII.

Ainda, de acordo com Bracht, o objetivo nunca foi s6 manter e promover a
saude, mas atingir o pleno desenvolvimento do que podemos chamar de
potencialidades do homem, do ser humano. Isso porque um dos importantes
instrumentos identificados pelos médicos para concretizar seus objetivos era a
educacdo do povo, por isso a promocdo da saude foi, por assim dizer,
pedagogizada.

Assim, as afirmacdes ou conclusbes da Medicina séo interpretadas
pedagogicamente e traduzidas em estratégias de acdo que envolvem também a
escola, a educacdo do povo para a saude. O Estado Nacional burgués pretendia
abranger, com essas ac0es, a populacdo como um todo. Dentro dessa perspectiva,
a Educacdo Fisica vai ser considerada importante instrumento da promocao da
saude do povo. Para isso, criam-se estratégias, como a famosa policia médica, as
campanhas sanitarias, o movimento higienista e a Educacdo Fisica, isto €, a
educacao corporal com vistas a saude também no ambiente escolar.

Além dessa intervencdo da Medicina, no processo de legitimacdo da
Educacao Fisica, Tarcisio Mauro Vago (1995), nos apresenta que em suas origens
escolares (séculos XVIII e XIX), primeiramente na Europa e, posteriormente, no
Brasil, 0 que o contexto histérico determinou foi que o ensino da Educacédo Fisica
estivesse vinculado tanto a preparacdo para o mundo do trabalho, quanto a
preparacao para o mundo da escola.

No primeiro caso, a Educacdo Fisica respondeu a necessidade social de

preparacao fisica de méo de obra infantil para as novas e diferentes modalidades do
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mundo do trabalho fabril que se consolidava numa perspectiva capitalista, a
manutencdo desta méo de obra no trabalho, e ainda, a compensacdo dos seus
efeitos nocivos ao corpo das criancas.

No segundo caso, preparacdo para o mundo da escola, a Educacao Fisica
respondeu a necessidade de dotar essas mesmas criancas, oriundas dos meios
populares (campesinato e operariado) que passavam a ter acesso a escola, de
comportamento compativeis com as normas racionalizadas da instituicao escolar.

Ao mesmo tempo, pretendia desvencilha-la de tracos proprios de seu meio
(habitos higiénicos, representacdo do tempo e do espaco, por exemplo). Assim
segundo Nogueira (1990, p. 168) citado por Vago (ibid, p. 20), “a Educacao Fisica
tratava, entdo, de disciplinar e aculturar* ao universo escolar as primeiras geracées
de criancas provenientes dos meios populares, com suas praticas racionalizadas de
exercicios.”

A Educacéo Fisica vai incorporar e ser forjada por um entendimento de
corpo proprio da modernidade, que colocava o corpo no ambito da natureza (é a
natureza em noés) e que o considerava uma maquina passivel de ser conhecida no
seu funcionamento pelo método cientifico e, portanto, controlada e/ou aperfeicoada.

Bracht (op. Cit, p. 71) afirma:

Tenho aos poucos construido a hipétese de que é em esséncia esse modelo, esse
entendimento que tem sustentado a Educacdo Fisica no curriculo escolar, nesses
Gltimos duzentos e poucos anos, embora apresente situadamente pequenas
modificacdes ou variacdes, algumas delas relativas a questdes mais eminentemente
de Estado, por exemplo, nos momentos em que tivemos Estados Nacionalistas
autoritarios, que instrumentalizavam a Educacdo Fisica mais diretamente na direcao
da exaltacdo do nacionalismo, ou entdo durante a guerra fria, em que a Educagéo

* Segundo Celso Pedro Luft, autor do Mini Dicionario Luft, da editora Scipione, de 1991, aculturagéo é
0 processo de transferéncia de elementos culturais decorrentes do contato direto e continuo entre
grupos de culturas diferentes.



41

Fisica foi considerada a base da piramide esportiva para promover as equipes
nacionais.

Bracht apresenta ainda alguns argumentos que buscavam justificar a
relevancia da Educacéao Fisica:

Primeiramente, a importancia da aptidao fisica para a produtividade no
trabalho, ou seja, a Educacédo Fisica era vista como uma forma de garantir a
produtividade do trabalhador, da populacdo como um todo, produtividade do Estado
Nacional, da comunidade. Para aumentar o bem-estar comum, era preciso uma
populacdo sadia. Como o trabalho exigia muito esfor¢co fisico, a Educacao Fisica
poderia ser uma preparacgao para o trabalho.

Outro aspecto a considerar, diz respeito a relacdo do Estado com as
questbes da saude. O Estado Nacional passa a ser entendido como o grande
responsavel pela promocédo da saude da populacdo. Responsabilidade que vai ser
acentuada, principalmente a partir da idéia do Estado do Bem-Estar Social (o
Walfare State), que criou, na década de 60, as campanhas do Esporte para Todos,
como forma de diminuir os custos do sistema de saude.

Como terceiro elemento, o autor coloca a predominancia da visdo médica
do corpo, o corpo como maquina, assim como tratado pela Medicina e o conceito de
saude ligado a esse entendimento.

Como quarto elemento temos a idéia do trabalho como dever, isto é, a
partir da ética do trabalho como uma ética fundamental para o desenvolvimento do
capitalismo, a populacao tinha que assumir a idéia de que o que realiza o homem é

o trabalho, sendo o lazer mera recompensa. O lazer aparece como referéncia
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apenas numa visdo moralista, de ocupacao saudavel do tempo ocioso, ou seja, 0
lazer é digno porque é coadjuvante do trabalho.

E mais recentemente, o proprio esporte em funcdo da legitimidade social e
relevancia politica que alcancou, vai acabar tornando-se sustentador da importancia
da Educacéo Fisica, como é possivel observar nas consideracdes que Vago (1995,
p. 20), acrescenta: “Apos a Il Guerra, a Educacdo Fisica incorporou um novo
determinante para o0 seu ensino, o esporte. Isso ocorreu em conseqiéncia de uma
expansao de propor¢cfes mundiais experimentadas pelo esporte”.

Essa expansao, por sua vez, pode ser explicada, a grosso modo, pelo
desenvolvimento do sistema capitalista de produc&o que encontra no esporte vastas
possibilidades de se reproduzir. A transformacdo do esporte em mercadoria (efeito
econdbmico) e a exaltacdo de caracteristicas de rendimento, de competicdo, de
vitéria, como sendo naturais e desejaveis (efeito ideoldgico), podem exemplificar
essas possibilidades.

Portanto, de forma geral, essa é a trama que legitima a Educacéo Fisica, ou
melhor, a educac¢éo do corpo que inicialmente era concretizada pela ginastica e que,
aos poucos vai incorporar o proprio esporte.

O que encontramos na maioria das escolas, durante as aulas de Educacéo
Fisica € o trabalho com o esporte, e é por isso que atualmente a Educacéo Fisica é
considerada sinbnimo de esporte. A midia promove a construcdo de valores por
meio do esporte, como se esse fosse 0 Unico conteudo a ser ministrado pela
Educacao Fisica. Se os professores, ao passarem pela graduacéo, pelo processo de
formacdao profissional vivenciam diversas outras praticas corporais, que nao apenas

0 esporte, porque insistem em transmitir apenas esse contetdo aos alunos/as? Seria



43
porque é mais facil apenas soltar uma bola para os alunos em quadra, ao invés de
buscar um contetdo diferenciado?

Contudo, Bracht (2000) afirma que em relacdo aos pontos citados
anteriormente, os quais se referem as bases de sustentacdo do modelo que
legitimava a Educacéo Fisica na escola, mudancas significativas estdo ocorrendo.
Sao elas:

A aptiddo fisica jA& ndo € mais determinante para a produtividade no
trabalho. O que se precisa, no atual processo produtivo ou no setor de servigos, é
diminuir o stress psiquico do trabalho por meio de uma ginastica de pausa ou algo
semelhante. Um alto grau de aptiddo fisica ndo € mais necessario para apertar
botbes.

O conceito de saude esta se reformulando, e esta longe de resumir-se ao
bem estar do corpo biolégico ou a integridade biolégica do corpo humano. Com isso,
a contribuicdo da Educacdo Fisica se relativiza, ndo que desapareca, mas ela se
dilui num conjunto complexo de fatores que contribuem para a saude. Com isso ela
perde a centralidade. Um indicador é o fato de, no curriculo escolar, a saude ser
considerada um tema transversal.

Atualmente o corpo ndo esta mais sendo considerado apenas no aspecto
biolégico, uma mudanca no status ontolégico e epistemoldgico® do corpo vem
ocorrendo. De acordo com o autor, 0 corpo € redescoberto ou descoberto como
sujeito histérico, no sentido do reconhecimento de sua importancia para entender o

processo histérico. As acdes sobre o corpo sdo importantes para se entender o

® Epistemologia: estudo critico dos principios, hipéteses e resultados das ciéncias ja constituidas e
gue visa a determinar os fundamentos légicos, o valor e o alcance objetivo delas. Ontologia: parte da
filosofia que trata do ser enquanto ser, isto €, do ser concebido como tendo uma natureza comum que
€ inerente a todos e a cada um dos seres. Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. Aurélio Buarque de
Holanda Ferreira, 1986, Rio de Janeiro. Editora Nova Fronteira. 22 edicéo.
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processo histérico. A historia do homem é também uma histéria do controle do
corpo, das acles sobre ele.

Outro aspecto importante, segundo Bracht (2001), é o reconhecimento da
importancia ontologica do corpo, portanto, para o entendimento do préprio homem,
recuperando, assim, para a sensibilidade, para a dimensdo sensivel ou estética,
prestigio em frente a razao.

O corpo, que sempre foi hierarquicamente secundarizado diante da razao,
parece comecar a recuperar uma certa dignidade ontologica. A dimensao corporea
do homem n&o é menos importante que a dimenséao racional.

Essa redescoberta do corpo ou ressignificacdo do corpo ndo representa a
redencdo da Educacao Fisica, pois se 0 que se busca € a superacédo da oposicao
saber x fazer, corpo x mente, ndo se pode justificar a Educacéo Fisica por ela tratar
do corpo, ja que o que se busca é trabalhar com uma visédo de corpo que nao € a de
corpo bioldgico.

O autor enfatiza ainda a questéo do trabalho, que esta sendo considerado
um dever destituido de prazer, (o prazer € a recompensa). Atualmente essa visdo do
trabalho convive com a idéia de que o lazer, isto €, a cultura criada, vivenciada,
fruida no tempo livre é tdo importante quanto o trabalho.

Tendo sido o trabalho como dever, direta ou indiretamente, a referéncia do
modelo que sustentava a Educacdo Fisica, a perda desse carater a afeta. O
problema é que, quando a referéncia passa a ser 0 lazer na perspectiva
conservadora ou liberal-burguesa, ele se refere a uma esfera de consumo, ha um
espaco para o exercicio da (pseudo) liberdade individual para fazer opcoes,

portanto, cai no espaco do privado.
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Quanto ao esporte, que se legitimava socialmente pela contribuicdo que se
dizia ter para a saude e para a educacao, hoje néo precisa mais fazer esse discurso.
Sua base de legitimacdo deslocou-se para sua importancia econémica. Ele pode
abdicar do discurso da saude e da educacao, porque se torna cada vez mais dificil
para o esporte sustentar o discurso saude, ja que o esporte de alto rendimento é
hoje, um problema relacionado com a saude e ndo fator de sua promocdo. Na
medida em que o0 sistema esportivo muda o seu discurso, ele afeta a Educacao
Fisica, porque a Educacao Fisica nele se sustentava a partir do trinbmio esporte-
educacao-saude.

De acordo com Bracht (2001) essas mudancas explicam, em parte, porque,
para o projeto liberal-burgués de educacédo, a Educacdo Fisica (moderna) perde
importancia. O neotecnicismo do projeto liberal-burgués enfatiza de forma
pragmatica a preparacdo para o trabalho. Se o mesmo tem como foco as novas
tecnologias do trabalho e a flexibilizacdo das relacdes de trabalho que exigem um
sujeito que se adapte rapidamente as novas exigéncias tecnoldgicas, e as relacoes
de trabalho, que sé&o capacidades fundamentalmente de carater intelectual, por que
desperdicar tempo com a Educacéo Fisica no curriculo oficial basico?

Segundo o autor, € muito mais vantajoso oferecer as praticas corporais
como servicos pelas escolinhas em um horario extra, como opc¢do de consumo. O
oferecimento dessas atividades complementares, no entanto, segue a logica do
mercado: ha oferecimento enquanto houver consumo.

O lazer também é uma questdo privada dentro dessa concepc¢ao. Além
disso, o lazer € a recompensa e espaco de consumo na otica do capital, para o qual

o consumidor ndo precisa ser educado, pois 0 consumidor precisa ser seduzido por
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meio de formas mais eficientes e econémicas do que manter a Educacao Fisica na
escola.

Bracht (2001) questiona entdo: Quais seriam as possibilidades da Educacao
Fisica? A crescente importancia do tempo do ndo trabalho na vida das pessoas. O
lazer compartilha hoje com o trabalho, muito mais do que anteriormente ou até a
década de 60 do século XX. Os fatores de determinacéo da identidade das pessoas
assumem cada vez mais importancia em suas vidas. Isso significa dizer que as
pessoas estdo cada vez mais identificadas também com o que elas fazem na esfera
do lazer, passando este a ser um componente importante na construcdo das
identidades.

Para uma teoria critica da educacao, isso significa que as possibilidades ou
nao do exercicio da cidadania também passam pela esfera do lazer. Se cresce a
importancia desse espaco ou do lazer na vida das pessoas e da sociedade como um
todo, cresce também a importancia de uma visao e acéo criticas para a construcao
de uma cidadania plena.

Dessa forma, a Educacdo Fisica seria responsavel por introduzir os
individuos no universo da cultura corporal de movimento de maneira que nele eles
possam agir de forma autdnoma e critica. Nessa esfera ocorre o controle social via
construcdo de subjetividades, de praticas, conforme os valores basicos dessa ordem
social. Na medida em que cresce a importancia econdémica, social e cultural desse
espaco, cresce a importancia do controle via essas praticas e isso tem uma
importancia grande para uma educacéo que se diz, que se pretende critica.

E preciso considerar a educacdo estética ou da sensibilidade como
elemento importante do que poderiamos chamar de criticidade, quer dizer, a idéia de

criticidade é uma idéia muito fortemente centrada na idéia da razdo, ou da
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racionalidade como uma dimenséao intelectual. Isso significa que a recuperacdo do
corpo como sujeito pode fazer com que reformulemos o conceito de criticidade,
ampliemos o conceito de razéo, englobando as dimensdes estéticas e éticas.

A atual hegemonia do conhecimento cientifico na escola precisa ser
flexibilizada para permitir que outros saberes se legitimem. Somente na medida em
gue se reconhecem como legitimos outros saberes que ndo os de carater conceitual
ou intelectual é que temos a chance de nos afirmarmos no curriculo escolar. Marcilio

Souza Junior (1999, p. 87), considera que

a funcdo de um componente curricular na escola é oferecer ao aluno uma reflexdo
acerca de um corpo de conhecimentos especificos e que venha a integrar-se, no
conjunto de todos os componentes, assumindo responsabilidade com a formacéo
humana.

O autor apresenta que ao longo da historia da educacdo e da propria
Educacado Fisica, tanto em ambito geral como no Brasil, a Educa¢do Fisica vem
assumindo atribuicbes que a caracterizam como 0 componente curricular
responsavel pela educacdo das questbes afetas ao corpo (ensino do fazer). Essas
atribuicbes tornam-se polémicas, quando o entendimento de Educacdo Fisica a
exime de uma educacdo dita intelectual (ensino do saber), ou seja, a Educacao
Fisica assume a funcédo de desenvolver e aprimorar o fisico, seja em carater mais
antigo de preparacao para a guerra, seja num sentido mais moderno de aquisi¢ao de
aptiddes atléticas.

Atualmente, salienta ele que é possivel perceber algumas formas de
abordar/tratar os contetdos de ensino na prética pedagdgica da Educacdo Fisica,

que permitem interpreta-la como um componente curricular sem exigéncias e
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necessidades de oferecer aos alunos o0 exercicio da sistematizacdo e da
compreensao do conhecimento, responsabilizando-a pelo “mero” fazer, executar,
agir, praticar, como se estes pudessem ser destituidos do saber, conhecer, do
pensar, do refletir, do teorizar, ou vice-versa, ou seja, formas que permitem
identificar a Educacao Fisica como um “ndo-componente” curricular.

Na melhor das hipoteses, a Educacéo Fisica € um “curinga curricular”, pois
suas aulas sdo tomadas, negligenciadas em funcdo de outras atividades
curriculares, por exemplo, e utilizadas para festividades de datas comemorativas.

O que acontece muito também € quando os professores/as de outras
disciplinas procuram se utilizar das aulas de Educacdo Fisica, para deixar o0s
alunos/as em sala terminando tarefas atrasadas ou ndo cumpridas, quando 0s
mesmo nao apresentam um bom comportamento nas aulas, ou seja, deixar o
aluno/a sem participar da aula de Educacao Fisica como forma de castigo/punicao, e
ainda quando estdo com o conteudo atrasado com determinada turma. Diante disso
guestionamos: Onde se encontra o valor da Educacéo Fisica? Qual a sua relevancia
na escola?

Ha situacbes também que levam a Educacao Fisica uma caracterizacdo de
“interferéncia curricular”, por exemplo, no esfor¢co de, no horario escolar, encaixar as
aulas de Educacédo Fisica de maneira que atrapalhe o minimo possivel os
componentes curriculares que exigem “concentracao intelectual”.

Souza Junior (op. cit), em sua pesquisa constatou que, no que se refere a
selecdo, a organizacdo e a sistematizacdo dos conteudos de ensino, a pratica
pedagogica dos professores de Educacao Fisica da escola investigada, apresentou-

se na forma de dois polos distintos.
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De acordo com o autor num poélo se reconhecem elementos que indicam um
grau de aproximacdo da compreenséo de que a Educacao Fisica € um componente
curricular caracterizado como algo a parte na escola, como uma atividade, no
sentido restrito e mecanico do termo, e como algo desconfigurado / desprestigiado
diante da func&o da educacao escolar.

Num outro polo, evidencia-se um esforco por distanciar-se de tal
compreensao de Educacédo Fisica, procurando reconhecer sua contribuicdo para a
formacdo / reflexdo pedagogica do aluno.

Assim, segundo Souza Juanior, a pratica pedagoégica desses professores
apresenta-se numa situacdo ora de conformacéo, consentimento, ora de constru¢ao
de consensos realizados pela mediacdo, com o entendimento de Educacéo Fisica
como mera executora de tarefas, possuindo a conotacédo de um “fazer destituido de
um saber”, ora de discordancia, dissenso, resisténcia a essa compreensao,
procurando estabelecer uma Educacdo Fisica capaz de oferecer aos alunos o
exercicio da sistematizacdo e da compreensdo do conhecimento, ou seja, um fazer
critico-reflexivo.

O autor relata que, no primeiro polo em que a Educacédo Fisica é
compreendida como uma simples exercitacao pratico-corporal, ou seja, um fazer por
fazer, € possivel verificar que os conteudos de ensino séao frutos de uma selecéo
realizada fora da realidade escolar, mesmo estando voltada para ela. Os conteudos
trabalhados em aula advém de um conhecimento denominado Cultura Corporal, este
reconhecimento se efetiva por meio da utilizacdo de propostas curriculares de cunho
governamental.

Assim, esse entendimento traz o professor para uma compreensdo de

curriculo em que se considera que o saber escolar é algo fruto de um conhecimento
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universal e legitimo, pois apesar de o0s conteddos advirem de orientacdes
curriculares, sendo estas voltadas para a escola, o professor acredita que existem
estudiosos que pensaram tais propostas com base em conhecimentos universais
que devem ser transmitidos a todos.

Segundo Souza Juanior, o planejamento, quando existe explicitamente
escrito ou até mesmo quando é demonstrado nos primeiros minutos das aulas, nao
traz uma organizacdo mais sistematica dos conteudos, pois, em varios momentos,
nao séo evidenciados conteudos / jogos que haviam sido previstos.

Ele afirma que, o fato de ndo cumprir o conteddo previsto ndo € um
problema em si, o grande problema estd no ndo cumprimento da programacao
diante dos interesses pessoais dos alunos, especificamente de um ou outro aluno.

E, ao invés de cumprir sua inicial aproximagdo com a responsabilidade de
transmitir o conhecimento universal, a tradicdo cultural consagrada, o professor
apresenta uma aleatoriedade para escolher os contetdos, apesar de estes serem
frutos, em primeira instancia, de consultas as propostas curriculares.

Essa situacdo indicaria um avanco, se tais conteudos aparecessem em
carater de extrapolacdo e contextualizacdo dos assuntos delimitados para as aulas.
Porém, o que acontece é uma substituicdo, gerando esquecimento do que havia
sido programado, ou ainda € uma forma de afirmar que se trabalha algo de
importante para os alunos, tornando-se o proprio contetudo da aula.

De acordo com o autor, nas aulas de Educacéo Fisica que se aproximam do
primeiro polo, predominam as manifestacdes verbais do professor que incidem no
sistema de valores dos alunos, em detrimento do trato com conhecimentos e
conteudos especificos que poderiam viabilizar a ampliacdo da compreensdo da

realidade social complexa e contraditOria acerca da cultura corporal.
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Com isso, a caracterizacdo que assumem as aulas de Educacdo Fisica,
perante esse polo, é de inexisténcia, de negacao de contetudos e conhecimentos aos
alunos, portanto, de uma identificacdo que n&o merece reconhecimento como

componente curricular. Segundo Souza Junior, (ibid, p. 90, grifo no original) para

superar uma Educacéo Fisica que vem se caracterizando, ao longo da histéria, como
um mero “fazer pratico destituido de uma reflexdo teédrica”, acredito que se deve
assumir a responsabilidade de oferecer aos alunos o exercicio da sistematizacdo e
da compreensdo acerca de um corpo de conhecimentos especificos diante da
organizagéo curricular.

Para o autor, as atividades, tarefas, responsabilidades dos alunos ndo sao
simplesmente correr, brincar, jogar, exercitar. Esse fazer se configura como
procedimentos imprescindiveis para se refletir criticamente sobre o conhecimento
trazido por um determinado elemento da cultura corporal, compreendendo-o
conceitualmente.

Os conteudos de ensino da Educacdo Fisica escolar ndo devem mais
permanecer a reboque dos principios e cédigos de outras instituicdes, devem ser
sistematizados diante de suas peculiaridades.

A selecdo, a organizacdo e a sistematizacdo dos conteudos devem
favorecer ao aluno o acesso a uma dimensdo da cultura humana de forma mais
reflexiva e elaborada, inclusive a partir de sua experimentacao corporal.

Souza Junior (ibid, p. 88), reconhece que:

a atividade tedrica (o saber) s6 existe a partir e em fungdo de uma atividade prética
(o fazer), afirmo, a partir deste estudo, que a acdo pedagodgica da Educacado Fisica
deve, inclusive por meio de experimentacdes corporais, favorecer a sistematizacdo
de percepcdes, representacées e conceitos elementares trazidos pelos alunos em
direcdo a elaboracBes de explicacBes, generalizacbes, sinteses cada vez mais
conscientes e consistentes perante um determinado campo cientifico.
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Diante de toda essa questdo apresentada, da Educacao Fisica ser ou nao
considerada um componente curricular, de sua relevancia como disciplina escolar e
de ser considerada ponto fundamental na contribuicio da formacdo humana,
afirmamos que sim, que a Educacao Fisica é realmente um componente curricular
de grande importancia na escola e que por isso a mesma deve ser valorizada e
respeitada. Esse respeito e esse valor devem partir de todo o seio escolar,
professores/as, alunos/as, funcionarios/as, comunidade, de forma que nao
compreendam a Educacédo Fisica apenas como uma pratica corporal, como um
simples fazer, mas que seja considerada em sua totalidade, cientes da contribuicéo
fisica, mental e social que a mesma concede aos alunos/as durante a trajetéria

escolar, ou seja, a Educacédo Fisica € isso, uma formacgdo para a vida!



4 — FIM DE AULA, O QUE NOS APRENDEMOS HOJE?

A primeira pergunta do questionério aplicado aos alunos e alunas, referia-se
a escola. Nosso objetivo era verificar o que os alunos pensam da escola, ou seja,
para eles/as para que ela serve?

Apds a andlise de todos os questionarios, verificamos que os alunos/as
consideram a escola um local de aprendizado, no qual possuem a oportunidade de
adquirir novos conhecimentos, fato que os tornariam individuos preparados para o
mercado de trabalho, tendo entédo, a possibilidade de um futuro melhor.

Assim, pode-se perceber que os alunos valorizam a escola pela
oportunidade que a mesma os concede de adquirir conhecimentos, de aprender, ou
seja, eles a consideram um meio de preparacdo, muito mais voltado para a questéo
profissional, de uma formacéo para o mercado de trabalho do que de uma formacéao
integral do sujeito, uma formacao para a vida.

Vale a pena repetir tais questdes: o que € a escola e para que ela serve?

Nereide Saviani afirma que:

desde as colocacdes mais simples do senso comum até as mais elaboradas
formulagbes (tedricas, filosoficas, politicas) quando se referem & escola, sempre a
concebem como o lugar onde se aprende e se ensina algum tipo de saber, de
conhecimento (1998, p. 1).

Jean-Claude Forquin (1993) relaciona a escola com educagdo e com
cultura, e considera a comunicacdo, a transmissédo, a aquisicdo de algo, ou seja,
conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, constituintes do que chama

de “conteudo” da educacéo e que também pode ser denominado cultura.
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Voltaremos esta conclusdo para a possibilidade da escola contribuir para

uma formacdo humana total, ou seja, ndo relacionar a escola ou a importancia da

mesma apenas com 0 sucesso profissional, mas relaciona-la com uma formacao
para a vida.

Uma das alunas afirmou que a escola serve para:

Nos ensinar valores, construir pessoas honestas e trabalhadoras (Geovana)®.

Nas palavras da aluna, é possivel verificar que a mesma considera a escola
um meio de preparacdo do individuo, tanto para o mercado de trabalho, ao colocar
“construir pessoas trabalhadoras”, quanto para a vida ao colocar: “construir pessoas
honestas e o ensino de valores”.

Aqui ja é possivel verificar uma importancia a mais para a escola, qual seja,
a formacdo de valores, que deve se dar durante as aulas seja na relacdo
professor/a—aluno/a ou aluno/a—aluno/a.

O termo “construir” utilizado pela aluna da uma idéia de que é a escola que
forma o aluno em sua plenitude, como se a Unica contribuicdo para a formacéo do
aluno/a fosse a escola. Pelo contrario, a escola auxilia nessa formacao, pois boa
parte da formacdo humana do aluno/a provém também dos meios familiar e social
nos quais 0 mesmo esta inserido. A formacdao total dos sujeitos, entédo, se dara com

a juncao destas realidades, o meio familiar, o social e o escolar.

® Os nomes de todos os alunos e alunas entrevistados, assim como da professora séo ficticios, com a
intencdo de preservar a identidade destes sujeitos.
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A primeira pergunta do questionario aplicado a professora de Educacéao
Fisica da oitava série C, com o nome ficticio de Marisa foi a seguinte: para voceé,

qual a funcéo da escola? A resposta obtida foi a de que a escola serve para

Formar cidadéos criticos, conscientes e “transformadores”. (Marisa)

Se a preocupacao do aluno/a esta em aprender para trabalhar e ter um
futuro melhor e se a preocupacdo da professora € com a formacédo de cidadaos
criticos, conscientes e transformadores, qual seria entdo a funcdo da escola?

N&o seria 0 de “construir’ sujeitos aptos ao mercado de trabalho, aptos a
mao de obra? Ou seria a formacdo de sujeitos conscientes quanto ao trabalho que
realizam, conscientes quanto aos direitos e deveres que possuem, criticos quanto ao
que é certo ou errado, capazes de analisar as situacdes e refletirem a partir delas e
transformadores, para agirem a partir de suas reflexdes?

Diante disso, 0 que a escola deve ensinar para que os alunos possam se
tornar sujeitos criticos, conscientes e transformadores? Que disciplinas, que
conteudos devem ser trabalhados para contribuir com essa formacgédo para a vida
dos alunos/as?

Faz-se necessario, portanto, considerar o meio no qual a escola esta
inserida, quem sao os sujeitos que frequientam a escola, e em qual contexto social
estes estdo inseridos e a partir disto verificar o que seria ou nao relevante para a
formacdo humana desses alunos/as.

Assim, é possivel apresentar o que Tarcisio Mauro Vago considera da

escola:
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isso implica superar a percepcdo de escola em uma posi¢édo de reproducéo linear e
mecanica de tudo o que se lhe imp&em de fora para dentro. A0 mesmo tempo exige
investigar o duplo movimento entre as praticas educativas e outras praticas sociais,
Cuja natureza ndo parece ser nem a de reproducdo pura e simples hem tampouco a
de oposicdo: trata-se, parece-nos, de uma relacdo de tensédo permanente entre elas
(2003, p. 201).

A escola também possui como fungéo contribuir para a formacdo humana
de alunos e alunas, ndo apenas trabalhando com o repasse de informacfes, mas
procurando valorizar os conteudos trabalhados, procurando fazer com que o aluno/a
realmente se envolva com o0 que esta sendo proposto, compreenda, reflita e
realmente assimile o que a escola procura lhe transmitir. Que ele saiba a importancia
de que aquilo que ele aprende na escola realmente possa contribuir para seu futuro,
ndo apenas no ambito do trabalho, mas uma contribuicdo para a vida, para as
relacfes que futuramente estardo estabelecendo.

Pois como afirma Jean—Claude Forquin (1993, p. 10) o termo educa¢ao num
sentido mais amplo é considerado um meio de formacéo e socializacdo do individuo,
tendo a escola a funcédo de transmisséo cultural, sendo esta, entdo, um espaco de
educacao (formacéo do individuo) e cultura.

Para falarmos da questdo das disciplinas, iremos considerar duas

respostas, ambos da oitava série C.

A [disciplina] que eu mais gosto é portugués, porque para tudo é preciso saber
portugués, e ndo gosto de historia, porque da sono (Vanessa);

Para mim eu gosto de todas porque gostando ou ndo devemos nos empenhar e se
passamos de ano e porque nos dedicamos a matéria que menos gostamos porque
ninguém reprova por nao gostar da disciplina (Jair);
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A lingua portuguesa como um componente curricular obrigatério se faz
pertinente, exemplo de uma disciplina que esta diretamente relacionada com o
contexto dos alunos/as, pois € a lingua falada no Brasil, portanto, o aprendizado da
mesma como coloca a aluna se faz necessario para tudo.

Em contrapartida, quando ela coloca que a disciplina de histéria da sono, se
faz possivel pensarmos que talvez os assuntos trabalhados em aula, ndo sejam
abordados de forma téo interessante, a ponto dos alunos e alunas sentirem sono.

Sera que essa disciplina que € considerada macante, pela quantidade de
informacdes apresentadas e por sempre ser abordada de forma tedrica ndo poderia
estar sendo lecionada de uma forma que fosse mais atrativa para os alunos/as, com
0s conteudos sendo resgatados e relacionados com os fatos da realidade dos
mesmos? Estar envolvendo os alunos/as nos assuntos que sdo repassados nao
seria uma forma de tornar os conteudos mais atrativos?

De acordo com Saviani (1998), na realidade a escola define o contetdo do
ensino, organizando nele os conhecimentos de uma forma toda peculiar, e as
disciplinas sdo esses modos de transmissao cultural que se dirigem aos alunos.

Por outro lado, Jair afirmou que gosta de todas as disciplinas, e que
independente de gostar ou ndo de determinada disciplina € preciso estudar para
poder passar de ano.

Nesta passagem fica clara a questdo da obrigacdo do aluno/a ter que se
dedicar aquilo que nao Ihe agrada, estudar o que néo gosta. Dessa realidade nao da
para fugir, sempre havera um aluno/a que nao gosta de determinada disciplina, mas
0 importante € que os professores possam perceber o interesse e 0 desinteresse
dos alunos/as para com a disciplina, com os conteudos abordados e assim tentar

uma mudanca para que estes se tornem mais participativos, para que eles possam
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se envolver com o conteddo e realmente assimilar o que se esta sendo repassado,
pois s6 conseguimos de fato aprender aquilo que vivenciamos, que sentimos, que
praticamos e ndo s6 0 que ouvimos.

Sendo assim, Saviani (1998) considera que a educacao deve ser entendida
como um processo de conscientizacdo, que valoriza a relacdo dialogica, a formacéo
da consciéncia critica, a desmistificacdo do saber, a énfase nos processos de
producdo do conhecimento, mais que no produto e uma flexibilidade metodologica
que permita ao aluno questionar o conhecimento e encontrar respostas a partir de
suas proprias vivéncias.

Ainda com relacéo a questdo de conteudo, perguntamos para a professora
de que forma é feita a escolha dos contetudos da Educacéo Fisica. A resposta obtida

foi:

Seguimos as diretrizes curriculares, adaptadas a realidade da escola (Marisa).

De qual realidade a professora vem falar? Aquela que se refere apenas ao
espaco fisico e aos materiais ou a dos alunos/as e o meio no qual vivem. Sera que
os alunos/as possuem o direito de opinar, sera que realmente existe um didlogo da
professora com os alunos/as para saber o que eles gostariam ou nao de aprender?

A maioria das respostas da terceira - 0 que é Educacéao Fisica para vocé? —
e da quarta - para que serve a Educacao Fisica na escola? - questdes afirmam que
a Educacéo Fisica € uma disciplina que faz movimentar, que faz bem para o corpo,

para a saude, que € um momento de interatividade com as pessoas, um momento
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para tomar amor pelo esporte, um momento de lazer, de aprender a jogar, de
preparacao fisica, de diversao, de praticar esporte.

Abaixo algumas consideracbes dos alunos/as, as quais julgamos

interessantes:

E uma forma de aprender sobre os esportes em geral, ou seja, € o estudo dos
esportes (Ana);

A educacao fisica pra mim é mais que saude também é educacao (Jair);

Uma disciplina que ensina esporte (José);

A Educacéo Fisica € compreendida pelos alunos/as como uma educacéo do
fisico, uma prética de atividade fisica, de exercicios fisicos com vistas a obtencdo de
salde e qualidade de vida. E, além disso, considerada um momento de lazer, de
diversdo, uma disciplina que ensina o esporte, responsavel pelo estudo dos
esportes.

Essa pesquisa foi realizada com alunos/as de oitava série, ou seja, sédo
adolescentes que ja estdo ha oitos anos na escola, no ensino fundamental, portanto,
desde a primeira série do ensino fundamental jA& possuem o contato com a
Educacédo Fisica, mesmo que no primario esse contato ndo seja com um professor
de Educacéo Fisica, mas ja estdo de certa forma aptos para dizer o que entendem
por Educacgéo Fisica e para que ela serve, pois no primério alguma prética corporal
subtendida como educacéo fisica eles tiveram.

Mas devido a isso, consideremos entédo, o que eles aprenderam a partir da
quinta série do ensino fundamental, momento no qual eles realmente passam a ter
uma aula de Educacdo Fisica ministrada por um professor de Educacdo Fisica.

Nestes quatro anos finais do ensino fundamental que conteddos estes alunos
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tiveram? Pelas respostas, podemos deduzir que as aulas desses alunos e alunas
foram restringidas ao ensino do esporte, e € por isso que eles afirmam que a
Educacao Fisica € uma disciplina que ensina esporte e que a Educacéo Fisica é o
estudo dos esportes.

Mas sera que € sO para isso que a Educacdo Fisica estd presente na
escola? Sera que a Educacéo Fisica € so jogar bola, praticar esportes, descansar e
se distrair e com isso obter saude? Acreditamos que néo.

Gabriel Cachorro afirma que:

A educacdo fisica é parte da cultura escolar, esta nela inscrita e contida como a area
encarregada de trabalhar sobre o corpo de maneira explicita, pronunciando-se como
“uma educacdo corporal ou educacdo pelo movimento comprometida com a
construcdo e conquista da disponibilidade corporal, sinteses da disposicao pessoal
para a acdo em interacdo com o meio natural e social’. O trabalho educativo sobre o
corpo ndo é exclusivo da educacéo fisica. H4 na escola um tratamento implicito do
corpo, ndo tdo declarado de maneira franca e aberta. A educacdo corporal esta
articulada com outras praticas, muitas vezes semi-ocultas; a modelagem do corpo se
estende em cada intersticio da arquitetura escolar, ocorre na aula, no patio, no
banho, nas salas de professores tratando de abarcar e ter sob controle o corpo dos
sujeitos em cada canto do espaco escolar (2003, p. 223 — 224, grifo no original).

Conforme as palavras do autor, compreende-se que 0 movimento,
considerado exclusividade da Educacao Fisica ndo se faz pertinente ou se refere
somente a ela, o0 movimento humano esta presente também nas outras disciplinas
escolares, no espaco escolar, enfim, esta diretamente relacionado com a cultura da
escola.

Cachorro considera também que se faz imprescindivel ver a Educacao
Fisica ndo apenas nas praticas que sdo declaradas e assumidas como proprias
desta area, mas também perceber e incluir nas analises aquelas praticas de
tratamento corporal que ndo sao padronizadas, mas que também incidem na

formacdao corporal dos sujeitos nelas envolvidos.
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Dessa forma, o autor afirma ainda que se faz possivel ampliar as leituras
sobre a disciplina de educacéao fisica realizada na cultura escolar, realizando um
registro que a contemple em relacdo a problematicas corporais que com ela se
estabelecem.

Segundo Cachorro (2003, p. 224), “nesta particular observacdo da cultura
escolar, educacao fisica e problematicas corporais configuram-se como processos
sociais solapados néo téo visiveis a um olhar superficial de um observador”.

Assim, Cachorro considera que analisar a cultura escolar e, nela, a
educacao fisica € propor se ver as mutuas influéncias entre os dois conceitos
expressos na vida cotidiana da instituicdo educativa, investigando as redes de
relacbes que configuram processos sociais incrustados no corpo de alunos, em uma
escala de percepcdo ndo tao discernivel, com sentidos e significados sociais que
exigem analise.

Esses processos sociais, com sentidos e significados materializados no
corpo dos estudantes, a que um investigador pode reportar, séo recortes analiticos
da realidade que surgem de nosso particular posicionamento, com base no qual
contemplamos nosso objeto de estudo e damos conta de uma dimenséo possivel da
realidade.

Para a professora Marisa, na escola, a Educacéo Fisica é

uma disciplina que objetiva desenvolver toda uma reflexdo sobre as préticas
corporais relacionando-as e considerando seus aspectos técnicos, taticos, historicos,
sociais, politicos e culturais (Marisa).

E quando perguntamos para que serve a Educacdo Fisica na escola, a

mesma afirmou que
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Dentro de todo um contexto “formador”, a Educacdo Fisica é uma das partes que
contribui na formacé@o de conceitos ligados a pratica de atividades fisicas, area da
saude, ludicidade e afetividade (Marisa, grifo no original).

Na quinta questao, quando perguntamos o0 que os alunos/as mais gostam e
0 gque menos gostam nas aulas de Educacdo Fisica, as respostas que nos

chamaram mais a atencéo foram as seguintes:

Eu gosto das aulas praticas, ndo gosto muito das teodricas, porém, as faco (Débora);

O que eu mais gosto é de voley e handebol e 0 que eu menos gosto € quando tem
aula tedrica ou quando atrapalham a aula de educacéo fisica (Carla);

Gosto mais de jogar jogos e menos gosto na hora de ficar na sala escrevendo
(Paula);

Na maioria das respostas, a relacdo teoria—prética foi salientada, ou seja,
eles gostam de aulas praticas e ndo gostam de aulas tedricas, afinal para eles, aula
de Educacédo Fisica deve ser realizada na quadra, ao ar livre, para jogar bola e se
movimentar e para isso ndo ha a necessidade de uma aula tedrica.

Para a professora Marisa, perguntamos quais 0s contelddos mais

importantes no ensino da Educacdo Fisica, e a mesma respondeu que,

N&o existe conteddo mais importante. Todos tém sua importancia e contribuicdo na
formacao do aluno (Marisa, grifo no original).

Dos contedados que os alunos/as citam, 0os que mais gostam e 0s que

menos gostam, percebe-se que estes giram em torno dos conteddos que eles
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vivenciam nas aulas diarias de Educacéao Fisica, o que foi possivel notar a partir das
observacdes das aulas.

Durante as aulas observadas, os conteudos trabalhados foram o xadrez e o
ténis de mesa (ping-pong). Os alunos/as que se interessavam pelo xadrez, jogavam
xadrez e 0s que se interessavam pelo ténis de mesa, ficavam jogando ténis de
mesa, e 0s que preferiam ficar sentados conversando ou passeando pela escola
também o faziam. Uma das quadras da escola estava em reforma, mas mesmo
assim, havia uma outra quadra ndo muito grande que os alunos/as utilizavam para
jogar futebol e basquete e um outro patio no qual eles/as também jogavam vélei.

Esta escola possui duas professoras de Educacdo Fisica no turno da
manha, horario no qual realizaram-se as observacfes e 0s questionarios foram
aplicados. Por isso, a utilizacdo da quadra por uma ou outra professora funciona por
meio de uma escala de dias e horarios. Nos dias de observacédo, a quadra nao iria
pertencer aos alunos e alunas da 82 C, mas sim aos demais aluno/as de outras
séries.

Novamente constatamos que o0s conteudos mais trabalhados na escola,
especificamente nesta sdo, o futebol, o handebol, o vbolei e o basquete, além do
xadrez e do ténis de mesa.

Com relacéo aos conteudos, duas respostas se sobressairam, a primeira é:

Eu gosto de tudo porque tudo é esporte (Jair);

Gosto do trabalho em grupo que exercemos durante as aulas. Neste ano, a falta de
ensino, comecamos o bimestre indo direto para o jogo, ndo tivemos aula de
fundamentos, tedrica, isso eu achei ruim (Diego);
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Foi possivel observar, que o conteido da Educacéo Fisica que predomina
nesta escola é o esporte, a ponto do aluno afirmar que ele gosta de tudo o que é
trabalhado porque tudo é esporte, ou seja, o trabalho gira em torno da pratica
esportiva.

Além disso, o aluno Diego afirmou que neste ano, eles foram direto para o
jogo, nao tiveram nada que fundamentasse a pratica que eles estariam realizando
na quadra, como uma aula teédrica, os fundamentos, as técnicas, as regras que € o
que se costuma abordar quando se trabalha com o esporte.

Diante disso questionamos, 0 que estaria acontecendo com a nossa
Educacao Fisica? Ela se tornou sinbnimo de esporte e mesmo assim este conteudo
nao esta sendo trabalhado como deveria, ou pelo menos como os alunos/as acham
que deveria.

Onde se encontra a vez do aluno/a para expor sua opinido quanto ao que
ele gostaria de estar aprendendo, algo que ele considere relevante para sua
formacdo, para sua vida? O dialogo entre professor/a—aluno/a ndo seria o primeiro
passo para se realizar uma educacao Fisica que ndo seja s6 movimento, que nao
seja so o fazer pelo fazer, s6 o momento de lazer e distracédo, de “melhorar a saude”,
mas que os conteudos que os alunos/as vivenciem realmente contribuam com a
formacdo do mesmos/as, sendo ndo ha o porque da Educacao Fisica estar inserida
numa escola.

Para finalizar o questionario perguntamos aos alunos/as qual o conteudo
que eles gostariam que fosse trabalhado nas aulas de Educacédo Fisica. Os
conteudos descritos pelos alunos/as foram os seguintes: danca, musica, ginastica

artistica, ginastica ritmica, natacdo, gincanas de conhecimento, peteca, handebol,
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beisebol, volei, malabares, teatro, danca, ginastica, mais futebol e golf, atletismo,
teatro;

Nas respostas dos alunos/as eles propdem algumas atividades curiosas
como o beisebol, o golf, a natacdo, sendo que esta Ultima, para aquela realidade
encontra-se totalmente fora de questdo e ainda o teatro, a danca, a musica e o
malabares.

Estes contetdos poderiam estar de alguma forma sendo trabalhados pela
professora, € claro que como ela mesma cita anteriormente adaptando-os a
realidade da escola. O vdlei, o basquete, o futebol e o handebol ainda estédo
presentes, e com isso € possivel perceber que os alunos gostam dos conteudos
tradicionais, mas que também gostariam de conhecer outros jogos, outras
atividades, enfim, outras praticas corporais.

Sendo assim, o desejo de realizar um trabalho de conclusédo de curso
nesta area € porque realmente acredito na Educacdo Fisica, na escola e na
importancia de ambas com relacdo a formacdo humana dos individuos, nao
encarando a Educacéo Fisica como uma prética simplista, sem acepc¢ao, mas que
realmente as praticas corporais e a presenca do professor sejam carregadas de
significados para a vida de criancas e jovens.

N&o se pode negar, que a realidade nos apresenta muitas dificuldades e
descontentamentos, tanto com a Educacdo Fisica, quanto com a escola, mas
acredito na transformacao, ciente das dificuldades e do longo periodo que se leve
para que nossas aspiracdes se tornem fatos, e essa realidade que até entdo se
encontra tdo cinzenta possa se fazer colorida aos nossos olhos e aos olhos da

sociedade como um todo.
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E possivel perceber ainda, que aos poucos as discussdes em torno da
Educacao Fisica escolar passam a ganhar mais espaco no meio académico. Apesar
de serem discussdes, que muitos julgam repetitivas e inconclusas, as mesmas sao
pertinentes e acabam revelando possibilidades de mudancas referentes as
problematicas da area.

Faz-se necessario também, que as discussdes realizadas em torno da
Educacdo Fisica escolar na Universidade possam chegar até as escolas, até os
professores que atuam diretamente com a educacdo, mas que essa acao seja uma
via de méao dupla, pois os mesmos também devem repensar sua pratica e buscar
junto a Universidade, por meio de pesquisas meios que esclarecam questbes
pertinentes a sua pratica, pois como cita Paulo Freire (2002, p. 24), “a reflexao critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria / Pratica sem a qual a

teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo”.

E para finalizar esta pesquisa, toda essa discussdo sobre a escola e a
relevancia da Educacéao Fisica neste meio, destaco aqui a resposta de um aluno, e
aponto para o fato de que se ele pensa assim, considero que a Educacéo Fisica tem
sua relevancia na escola, que os alunos/as a consideram importante e € por iSsso
que noés futuros professores/as devemos acreditar na profissdo que escolhemos,
para que dessa forma possamos ministrar um ensino com qualidade, que este venha
regado a muito desejo e paixdo como ja foi dito e que assim possamos enriquecer
nossas vidas e principalmente a vida dos alunos/as, contribuindo entdo, com a

formacao humana dos mesmos.

A educacdo fisica pra mim € mais que saude também é educacao (Jair);
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ANEXOS

Y

Questionarios com perguntas referentes a escola e sua organizagcdo e a
Educacdo Fisica, aplicados aos alunos, alunas e professora da oitava série C, na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio do Bairro do Boqueirdo da cidade
de Curitiba-Pr. Os nomes atribuidos a professora e aos alunos e alunas sao ficticios,

com o intento de preservar a identidade dos mesmos/as.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETCR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

Sexo: [JUTY\joTILTIQ- Idade:”

1- Para vocé, para que serve a escola?

V fina xuijQjOArtLn -COi7iiuil7Z)iU'7mi -1 Jlh M rm

Jjagdm ft Ar\iU nn -
2 - «uai disciplina vocé mais go&ia e menos gosta na escola ?

tx -wtia A X mMmmah -ail ™ Qjtim"™McQ

3 -0 que & Educacao Fisica para vocé?

£ /m ulfe pana & JI&npodx

4 - Para que serve a Educacéao Fisica na escola?

- 0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacao Fisica? | ]

m V&E Al&ta’“di AuZtw

5- Que conteldo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?



t'W

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR OE CIENCIAS 3ICLOG1CAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

cexc: |j*orvdi™JvvO Idade: m

1- Para vcce, para que serve a escola?

/p

2 - Qual discjpiina voce mais gosta e menos gosta na escola?

uo ; .

3 -0 que é Eaucacao Fisica para vocé?

i>raJJvE-Lo jo yi*cLuch

4 - Para que ser/e a Educacédo Fisica na escola?

Paj*-0 >apn*/VNcta JX

5-0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacéo Fisica?
© Cxxi jo* rrrha”jo “~caXilLq, > SwsAju jI /ovinr\©-7
gpKLt© J sDc”"ébig.

O - Gue contetdo vccé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Hisica?



¥ aKo” v

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA

Sexo: PerruM f\jQ Idade: ~.*4 cl/UO6

1- Para vocé, para gque serve a escola?

H a a / GClvkfcOfc/r Ct.-bOCES O jm

m5o0c\eat\J”.

2 - Quai disciplina vocé mais gosta e menos goaia na escola?

R As cjué <o>0\ O 0 &J-) A )&a.

/Ine/MDsoosio”AO e« toc”"Ce” (Ui*,16kJ% ffoooiazfcib

3- o que é Educacédo Fisica para vocé?

NN 95 AA Fu-kbd, 'To(k'té b K,gt>fLt

4 - Para que serve a Educacao Fisica na escola?
R, N_0" -

5-0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?

*tf rvicx/s o""bc>6e i-oJtbcC , Vob6e i

"e/lLOb yx"D ede oot*bodc

6 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

?."DI/I"C k , IV)Inr , "iVcAIOh kvk-biic* , Lias®

ATAL In >vH i

A ca



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Sexc: Idade: H

1- "ara vcce. para que serve a escola?

“POjVO( 0 Aj\KiJO>

2 - luai disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escoia?
-VsX dA-
° C}\sut'cx Q+h
2 - dque & Educacao Fisica para vocé?
& GOJV! -YYMTTVIITN\C) <SSk OCYsIvOM.'V'Vrv -

Qe Ar>~er\n. 'r'CvSIVIW - ca->3 9\2>

4 - -ara que sen/e a Educacédo Fisica na escola?
"?cuvCk  cAjQ~cpjv-Ycvs--" fe N
NG
5-0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacéo Fisica?
-0 Ge> O0MACx>i, V- % “curci® tel

A Q-0 Vjs \>¢ Car ~  0O"©-

3- Que conteudo voce gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisicar -X-CXn, AiJ<roV\5jcr>rvsSLnMA,



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

0EXC:  As<yx'Tvx'tu3s idade: \4-

- ?3n voce, para que serve a escola?
™A ~ - r v | a A D' ™MN334J3V NpiIDa\GrGJi»

1 - Zuai aiscipiina voce mais gosta e menos gosta na escoia?
Asréba:
(T y A

Z -0 que & Educacéo Fisica para vocé?

tX-AVA  JBOUOO. «AX'TT Xy-d 'XUJo \Oy /03T

'Win JorctoSIS

4 - Para que sen/e a Educacéo Fisica na escola?

"itoSviCv " W MAXL jup O 3§ "0cXG A | /CUAjO SL iU
e VelY,

5-0 que 'oca mais gosta e o que menos gosta na Educacédo Fisica?
NojOOr> & as:O0LOMX
ASmyvw) exajdj\j ]

5- Que conteldo vocé aostaria que fosse trabalhado nas auias de Educacéo
Fisica?

ANerx0a”™  jCxjlAo A



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETCR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEP ARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Sexo: JmUITIt/YB -« Idade: ~
1- VOCEé, para que serve a escola?
Iw JOOi iioi JUi/rn  <jL.&juxj®

2 - Zuai disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
fnc<x\ ijcktax-- 'W xrm Aji*rQ ,.

A *£$&= fyjfKLod.
2 —0 que & Educacéo Fisica para vocé?

'Xsrnro.  ~-jLoiArc  ucLs 3 joqghji ) “opx(/indiopc3”)

4 - Para que serve a Educacéo Fisica na escola?

"O xq jQOO0Loael

d ou* iImMmWum & ”“c-uLudu odeb \&KkjLfr&-
5 -0 aue vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?

"iTXDa «jgpie .o q U i.
ArUiTA =l uljw =

5- Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

iTXXVA iCujlwi A*. \37iju



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Sexo: Idade: aA

1- ?ara vocé, para que serve a escola?

-Tpoy>a<xn © \xX N
JOuuTOJUxyt ‘Yol MfIOU* J~ “¢nxj®  S-TspCSVOLN uar”fr

2 - lusi disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
o  'TMXA T "pSCX Wi , r-pQ-ay” WaSSSH +4xxQLc

O "paojai) raxshtC pe<?~c*cuj>7, a -&JL " rcM L
£UoL Wia .0
j - o que é Educacao Fisica para vocé?

Oav®*o Qiiju)

Ya© nruxx Tvvoustx® jxo”™ tx N jceyr” nc>v'

jXcx jvr\ p~rtju-y>o0joO jA'j- vajYt -yw aYvw'YvfcO MU- X oy "

4 - "Nara que sen/e a Educacédo Fisica na escola?
OUJtl#  Ayaxxx™ VE &
JNjeiin- <\p}>oeP  '* vApux®  MWooCs~k-  JMU- joYAMQxi-nM m

5-0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacao Fisica?
A Jajs ™ '"TYKMbs jo tu
y'OC JapQiMa- -5 ~OCaph mt " YSSING e

5- Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

tw J3s GV'R.'VY *j|-IrXtoij-CO. O UjUtaito

X|jNp etivo. -J- -Oo”™q°-



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEP ARTAMENTO DE EDUCAGCAO FiSICA

Sexo: Idade: 1A

1 - Para vocé, para que serve a escola?
'‘poovxxi mj*puondU* 'T'T'OJO

2 - Qual disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

2 -0 que é Educacao Fisica para vocé?
Aoa-xr™ hMpwerss' od”™ -piSMCM v-CnpU'odJA. O

0. ooi> AYYMNII>fV»AOA, '0 AN °

4 - Para que serve a Educacédo Fisica na escola? \
OQjuv-y” -YEXHIO~ o0 \*. -0j

uso v>QouJ~ JQIAV- JUXrrr\Q

5 -0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?
AKUo- 3*~ > ApcrrcksJttQ” j -0Q M xj*  vioj® 'Tfba-

5- Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao
Fisica?

CQU. Jjo-t "P COU



‘&0

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

jexo\[jllirv\ A AV IV V 8§ Idade: 470

1-.Para vocé, para que serve a escola?
W A A * iptlL Q |, Liyia®

M S U 6zcUi&s <-/f& Z ulu? ux~uta/L O ia

(7&u? iin&) ofclha<y\ay7s ilatoo ~ i)yvm tain
2 - Quai discioiina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

“rrw yie b

3 -0 que é Educacédo Fisica para vocé?

MACCMZZO S u>fede»*€66A*ntH& .
fk poucaldlisijsac U

4 - Para que serve a Educacao Fisica na escola?
sv% >t A A

~X0£0&jyf6ZustiQ rfTn/sY if mVUXA -yyn&) csOi&O *
5 -0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacéo Fisica?

& octooUiulcttPufat& 4y M ob CJI2&X&

Aftrvu~rte i-cto i tXt& "uec& f p & i& m Jc c s .

6 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao
Fisica?

JD ariec, gezZ fC o.



JilwG &d.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETCR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FISICA

Sexc: fOvrw vn*ro Idade: J3

1- Para voce, para que serve a escola?

BEvE CfyrjAPtfg-r¢OsA. e
-ifERvn<*<SSOOU*b/lc<exe”, IOTV,

c Twmio 05
2 - Ousi discipiina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
ig (GobrO”

W eiMr'« (ysédg«w a
3 -0 que a Educacédo Fisica para voce?
Te(™MnOO B 6Auoe ~O” nr)PfiE fiCTT)
C "G "otaRW)
4 - Para que serve a Educacao Fisica na escola?
<?Alfa’f GxreRCUTa >*<£> Dido Dé
-ropcb ct) Aoi;vvo5 a

€ m'CC/?CioO" .
5 -0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacéo Fisica?

FoTsqol e UAnNdE€ & X (&CbTO)
VocCi £ > &03TO)

5- Que conteudo voce gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéao
Fisica?



CoxW

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
3E7CR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FiSICA

Sexo: ldads: i5

3ara vcce, para que serve a escola?

VICXXQ-  h)iA JOGQIUIL'YT' P~>  4mi1luXB

2 - luai disciplina voce mais gosta e menos gosta na escoia?

J- itoiWija Qp j> nrr2an

3- 0 que é Educacéo Fisica para vocé?

XXWrvSijrd®r XIS  AjQyjl | cuaxas6s

4 - ?3ra que serve a Educacao Fisica na escola?

* ASSUO. p "Oixo Juloncftl
iynSALg J J A
5-0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacao Fisica?

QjOj*s  'Axv nrrOjvx~ - CAKXiorrXn) JSU-Aq 3(ILeD>0XQ
<MjjoO nrNirgs JAXAN2DAVVY(>rn -& '"XuXq, Os
3 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas auias de Educacéo
NSica ?

JUyvcja 7j /[Mocfcj*Qé j ,pSAAO*



[ ywroxxA -

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS 310LOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FiSICA

Sexo:KxM~\\¢eoo Idade:

1- Para vcceé, para que sen/e a escola?
MRN COxMi.  <LOIN VA< VCXWA*'A

2 - luai discipiina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
GV,

3 -0 que é Educacao Fisica para vocé?

YWOWTs

4 - Para que serve a Educacédo Fisica na escola?

5 -0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?
MOI 'cY 7
"YAINN<J5s GO « ftjvtEPL v Cfj

6 - Que conteldo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao
Fisica?
VALY



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Ssxo. '"Mjavujy\a/t\E' Idade: Qivwh

1- Para vcceé, para gue serve a escola? - Q
& u/m <W*0
iws™ 3 a » <& /té 0 A [
2 - dum~discEpiifia fohé [*iaiVgosta e menos gosta na escola?
GL cyjLSt sixx. (vyncxo> N (cLMxo”ct© ~LOz&ccex. N
c"fe Tndéfcvraicoo
3- o que é Educacéo Fisica para vocé?
A A*J\O. <N JU* 0> 1M ;Vtir A
duvH Xtil % CKséafe6A- ~)*"<9nfeK Anon

4 SS*irqueser/e at-ciucacdo Fisica na escola? .,
EaQio. <" jI j&> <Ajut 00- j0*m i, SI 1”°k>Xcco-

d& AXAofIMLEIX

5 -0 que vocé mais gosia e 0 que menos gosta na Educacéo Fisica?
X fe C~r>te <& ViL C ~f6  dtfi, -

S- Que conteudo voceé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao
Fisica?

Tftaftolao”™ua.



V- V)

oL"

OXa

313 (o

rrflevos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
3ETCR DE CIENCIAS 3i0LOG1CAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Sexo: Idade: IH ar(m

1- -ara voce, para que serve a escola?

| - luai aiscipiina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

2 -0 que érducacao Fisica para vocé?

4 - Para que ser/e a Educacédo Fisica na escola?

5 -0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?

3 - Que conteudo voce gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao

Fisica?

ip [)ojux

No o Maldllyig jxxx?)

606+0 ; {& . IjJsieti..



JO-\V-OV

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

1- Para vocé, para que serve a escola?

N oigOo  ob (eu.
NOWXpeOIsyyt A 16AIXXimv Q  QAjuo A2XX>N  [SQPC&®  'm|g\xi'Du - h*
2 - Qual disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola? 03 "

“VTCUA *Xbj : AYo£isrcxx>toz"L
"Trutms” A rrOxxN
3 -0 que é Educacéo Fisica para vocé?

[irrw &uo oMyJLTVA- ‘mabsu <k Mjpgvix>> xmr\  ("UxxL, -ax. bj*Q )

6 a&> >
4 - Para que serve a Educacédo Fisica na escola? N
(eoux/ drr,tSx'ro5\ a arocfjbcbctfv- &> N t(>XXfo-67

5 -0 gue vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacao Fisica?
é$e>

TiW s

6 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

jvJu&N cK



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FiSICA

0 exc ldade:"A4

- -nrs /ccé. para que serve a escola?

tsiyjo* ijcsMoj,

- ~Jjjai aisciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola ?
IJANNONO6W vV , HXMOXXX.

2 - a que é Educacéao Fisica para vocé?
c

4 - "ara que sen/e a Educacgao Fisica na escola?

i>JENjVE >0r QlvOCg CHpU-K Ol ad Soqj>

5 -0 aue vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacédo Fisica?

ipacwioi j-fxsirfXibao.ao6 -» ok
A» KjCOOX. .pOO, *a*.Vcru4d«xte,

8 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéao
Fisica?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SE~OR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

,EXC

- -in vocé, para que serve a escola?
roz-a ojovn JLuJtu” Jjé>vr\

;- lusi discipiina vocé mais gosta e menos gosta na escoia?
cy>-" j>a_  tvyw> -i- ("«soGjRA P\ A
o/ <”™a. — X. >

) - 0 que é Educacdo Fisica para vocé?

'O UJjyyio- <LuXalLjyxpitd- € cMlATo- s

- -ara que serve a Educacéo Fisica na escoia?

20iis\  O-[pA"YAJUAAMTIO (X

5-0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacéo Fisica?
“jludjulodi -x V< i

-Pervry AABEE L,

3- Que conteldo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

t)crrro_

\Vi~r\/\o T,cA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

Idade: M

1- Para vocé, para que serve a escola?

2 - Quai disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

fJy¢ghCc ~  ~ / A AN

3 —0 que é Educacéao Fisica para vocé?

4 - Para que serve a Educacao Fisica na escola?

5 -0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacéo Fisica?
9 WOSM<% N9 MW LA tl n
ACvv.cUWA

6 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEP ARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

-~rs vcce. para que serve a escola?

Tcovo- 'hIO® \ju>Jvo' .

- lua! disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escoia?
i tawv-exk<xs

3-0 que é Educacédo Fisica para vocé?

£ MwWG

4 - -ara aue serve a Educacado Fisica na escoia?

WhS' i yyo ~XMNOVE WE~ coAtOve-

- 0 aue vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacédo Fisica?
\é> to 1 crW\-

3 - Que ccnreudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas auias de Educacéao
Fisica?

Aj&Ls



1% m xAi?

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

Sexo

1- Para vocé, para que serve a escola?

2 - Qual disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
'VW o

3 -0 que é Educacdo Fisica para vocé?

4 - Para que serve a Educacéo Fisica na escola?

YC . .
W v& U e, \iv 4 Hck <ii oJU.

5- @ que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacéo Fisica?
X\jub
VomAiWw |
6 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo

Fisica?

"W )jo



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
ETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
EPORTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

i6X0. ldade:

1 - -ara voceé, para que serve a escola?

2 - luai disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escoia?

3 - : aue a educacdo Fisica para vocé?

4 - -ara aue ser/e a Educacgao Fisica na escola?

5- 3 Tue vcce mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?

3 - Que conteudo voceé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao



jenj*Guv AMrC) viftv k™M (I3MNEG) ArVtA Xow A

ALY - e v
rrASbufod\- A3JA7]

v\ AU CcM>-w < - NJodfe ~ \fc ku oon
ja"Av~r. O "K c\M"\~r vWL Ju GxO\r JpQA~rCA~
,C\Ox vj*AxU i*b?, "Dv N "j& jto j» -ANfouy”-
W Ou”rv~ "OQ"&js. 300t~ X i& & >V j:Vck

0 1 VSJAVXIAXAXE <A>jmx G ASVCI- viojvit' v Aev\0JJIX

A"SAnxV N JL

A\VAr W JuW & r-td ~ t-1 v (W Cceujk, .jd™a

>EAE> OVO ~XmGk vSULfAXyY. Vr-fxM A

mX"OsSL | oV ) A



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Sexc: fY\cOCuJ&y"P Idade: /M

4 - Para vcca, para que serve a escola?

'QyyVx CUYYVIA - C AMAAVAR Ui

2 - Quai aiscipiina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
'ttttno")* iY\aU ~c”"0 <>

Y™cu6 Z £cl >

éu Hm rtvu&Y*u”lk& d | AmOOC&)c I*c "n tin u/y)n

OMAMO. L QmEICa-w IAAN rYvAQWVAvita9 aldj JLICE

oh iCw CO}v) M u c<y\po
4 - Para que ser/e a Educacéo risica na escola?

3- oque & Educacao Fisica para vocé? *

Qau? /w c?2 jorvicx COVMAJIswCtC™r AP xM aji NV&&-

5 -0 que vocé mais qosta e o que menos gosta na Educacédo Fisica?
*& puMiji LiI& iijCo c<gnrljM . e te fi
-fivyiti o /x pzéif~ iitp/\aczch

0 - Que conreudo voce gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéao
Fisica? rw a



J9

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

1- Para voce, para que serve a escola?

'VI6 jv x CVCUMOJ\o>W w” A

2 - Qual disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escoia?

07M9r\fc& ' " Q U LvA~rc **
2 -0 que é Educacao Fisica para vocé?
Y\ <X
jLe "N -v

4 - Para que serve a Educacéao Fisica na escola?
"pouua- eAfcvY XKjJLov A &JKX (3rX Xi-cM. -/"ACCA

C 8 gue voce mais gosta e o que menos gosta na Educacédo Fisica?
O ifi/tX-s J @] u > w o,
_jLsy® Cjr~-Er>> OvrJL o0-A O--<Juo

6 - Que conteludo vocé gostaria que fosse trabalhado nas auias de Educacao
Fisica?

X "odO ~s-

, <X -AQ MJstxx (

eu , AAV ]

OCA>\_  02~u>YV =



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETCR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA

Sexo: AVXECaii/lv-v& Idade: ~

1 - ?!ra vocé, para que serve a escola?

UuTA. Jhx*AASI/SL

2 - luai disciplina voce mais gosta e menos gosta na escola?
G~Jdg”o"A/CK,

3 - 0 que é Educacéao Fisica para vocé?

£ < Sy cyjf Cla <.(bbkdrAo4D>

4 - Para que sen/e a Educacédo Fisica na escola?

5 - O que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacéo Fisica?
jJewvzUJbd.
fAdjTdboijl

6 - Que conteudo voce gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

cb /Hil™Mcv.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS 3I0LOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

Sexo: f Idade:

1- -ara vocé, para que ser/e aescola?
O- jl <d /~gjlvvo- Okjilur<™fiA 2 %M
SN >~ )\ > [ (p>A yuyclL t fyul /vhAo.

2 - Qual disciplina vocé mais gosia e menos gosta na escola?
Ca Cp”c rsi*Gs" CpP"Gt X Cc) m s @G CjlAn /fwOUan

gcjtcb m iQu-cw”o

3- o0 que é Educacédo Fisica para vocé?
C cx Coo”LiX CVpAJL*A'A ANAGIV IV (€9]
CcnN'rh)/ 0~v'Lt- c\t/v ~OAA rU_ CjgAcv >VpT&V” ,ic

4 - Para que serve a Educacédo Fisica na escola?

\c\ax-v ag>> MjGivAXC~rx C jiCo-c-

5 -0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacéo Fisica?

Cu. e>~W \P ca”) cjju~rCo (VAXx~-~-CvO ©c\jIA_i& ck_caa”Cx "jSiAxjC Ca.

3 - Que conteudo voce gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao
Fisica?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAOQ FiSICA

Sexo: 'rrjoloc,uilxm o Idade: 16

1- Para vocé, para que serve a escola?

JooolL crndje Ouocx, Joorno-gac ct&§ conotou e octQO
p(XOG. o o«/ cl -djjisri crrO

2 - Qual disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

"Oszrn Cvoo , CUDNO
f

3 -0 que é Educacao Fisica para vocé?
J

"Socmcu <cL C &chu.Cc/cU. <5 c-otpo <, nm n pcue

4 - Para que serve a Educacéo Fisica na escola?

mYY)DnmCB QcuC X~A-ch 0/00 CI ct-00 Ctccdoo .

5 -0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacéo Fisica?
iflacyndc < Xcoir c cLct (X pculd. « (e-apoodo”™t puirnd*

Grncl/ e JOO o <QAxiIO & ch (fjcv CIG> 0 cu jUjytiU «- 00 ° (r-c M/

6 - Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

iaa“aiKa* o J/zolcc» doo cibu”™nco.



UNIVERSIDADE "EDERAL DO PARANA
SETCR DE CIENCIAS 3I0LOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FiSICA

Sexo: ldade:

1- -ara vcce, para que serve a escola?

"ISTrOij virtue i O-v.

2 - Quai aiscspiina vcce mais gosta e menos gosta na escola?

\ O \&ltS

3 - 0 que é Educacéao Fisica para vocé?

A/ cUvx”™®”™ rTa

4 - Para que serve a Educacdo Fisica na escola?

tonsil VKjTO*«»NVoJCir."rssss”"te, W, .

5-0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?
i Ox*-_ iM\&MVEAS
IIVIt
5- Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacgéo

Fisica? i
iNrvr”h,



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
3E~OR QE CSENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

iexc ldade:

- VOCé. para que serve aescola?

f\SOjRAj?A *

| - Qua; disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

2 -0 que é Ecucacéo Fisica para vocé?

£ O- A3l <[- Cfrr-*«Kj&, -« o

4 - ' ara que ser/e a Educacdo Fisica na escola?

% C™NIV <&y CMNIKNY M i,
~ N3J("VOA

5- O que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacédo Fisica?

t\k "nj>a sl en- \ i o jvrdr

3- Que conteudo voceé gostana que fosse trabalhado nas aulas de Educacéao



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SE70R DE CIENCIAS 3ICLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA

Sexo: Idade: 15

- Para vocé, para que sense a escola?

Poses Aj/ril

- -uai aiscipiina vocé mais gosta e menos gosta na escola?
yy\oM> avi+d ANvow i Cflpce)

2- 0 aue é Educacéo Fisica para vocé? ,

SYVUOUA?

4 - Para aue serve a Educacéo Fisica na escola?

fanG - (xirrtar® &

5-0 que voceé mais gosta e 0 que menos gosta na Educacédo Fisica?

GjJ & "Jb&Gc<? |

3 - Que conteudo voceé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?

ijy -, Id vy



CoulJGL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FiSICA

Sexc: ldade: ouvosb

1- -ara voce, para que serve a escola?

Oj(ptSj'i%Afin. | eA gjo 0JO VKAJ0

2 - «uai disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola?

Eci- XSICA &

3 -0 que é Educacédo Fisica para vocé?
£ QXtno. cXx>oc.MM'AN  orviaji.. O MU jtA sk X éA ix™  vXibAXiCO-"
J1 ‘G oL>?i"¢enNL j-ivg Nn”Y xJt;
4 - Para que serve a Educacgao Fisica na escola?

Neu™- a M U o-a&u.

5 -0 que vocé mais gosta e o que menos gosta na Educacado Fisica?

fuJfteSi-

5- Que conteudo vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacéo
Fisica?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
3ETCR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

Sexo: |VU~GIlaW (5 Idade: QfYb~_

i - Para vcca, para que serve a escola?
%jx JFEYIUIUVKXA

2 - Qual disciplina vocé mais gosta e menos gosta na escola? 1 A

6pll& xk EcljuXcUMXG iuiJLCch Si rmMOJ9 OChuD CU
(0]

2 -0 que é Educacao Fisica para vocé?

~lw ¢c? JcLu2Cc JU juy)C ~ @I J tx iflis o -c *. jL  7ljl& IIS'

4 - Para que ser/e a Educacédo Fisica na escola?
fylfUL (90 jjJ L sY&x jliAVy~rU
JiM iijo- ct&” Juyb&do) .
5 -0 que vccé mais gosta e p que menos gosta na Educacao Fisica?
apiC L ck (iM LgA )JL N)ys a&aéacv

Jja axJ™y

0 - Que ccnreliao vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Educacao
Fisica?

Jj& A



oJuac. C )

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FISICA

Sexo: |dade:

1- Paravocé, qual a funcdo da escola?
cdoaocd/™> CJICCIA Mgkr-ouL”™X .y X fu ™ waEltr'

2 - Para vocé o que é Educacao Fisica? N $
JfiXXCK] Jtijk-<00JO -iM. jal*>-Cxx:
JO eME<UNt/Xwd-C> (lioJAlodp A VMAJIUKACAS A [AMo<iniXAS (

3 - Para vocé, quais os conteidos mais importantes no ensino da Educacao
Fisica? N
060 .jffloudT oovCIlw O rr2.0tM A wpinio~v/- >XMON
e hx"oocxo vEX X wOsXiOv-0 "© - A

4 - Para que serve a Educacéo Fisica na escola? u
Uekwtlo -oto icolo U

_gBAS jfoOtXin -OJ-AL VAVCD aotv-Gim X7 Ikj
JAcCOx<00} (PWBSAAI Mac oCMTj jUAGE oUXj ifdAMOUj . JUAGLL & cl<xajud

-jedjdL Lhxlc«jck) «
5- A escolha dos conteudos da Educacéao Fisica é feita de que forma?

A>a<2M0T—CA> XK PJOudbis™Ur1  CrOtMYs ( IM)OXX<ION)
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