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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar o curriculo proposto da
instituicio CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes”, em suas relagdes com as
dindmicas sociais e culturais locais, trata-se de um estudo de caso. A partir da
revisao teodrica foi destacado o principio da crianga como sujeito e em processo de
construcao de sua identidade. Foi possivel analisar nesta pesquisa que o curriculo
desta instituicdo propde a valorizagdo e o resgate da cultural local, no entanto, na
pratica pedagdgica encontram-se alguns desacertos. Tendo em vista as
caracteristicas particulares que favorecem um trabalho de intensificacao cultural,
torna-se necessario que os profissionais estruturem seu trabalho sob bases tedricas,
respaldos legais e encaminhem as ag¢des pedagdgicas baseados no projeto a ser
concebido pela instituigao.

Palavras-Chaves: curriculo, cultura, centro municipal de educacao infantil.



ABSTRACT

The present research aims to analyze the proposed curriculum of the institution
CMEI "Our Lady of Navigators" in its relations with the local cultural and social
dynamics, it is a case study. From the theoretical review has been posted to the
principle of the child as a subject and in the process of building its identity. Parse this
research that the curriculum of the institution proposes to enhance the local cultural
and redemption, however, in pedagogical practice are some mistakes. Given the
particular characteristics that favor intensification of cultural work, it becomes
necessary for professionals to structure their work in theoretical, legal and forward
backrests pedagogical actions based on the project being designed by the institution.

KeyWords: curriculum, culture, municipal center of education.
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INTRODUGAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo trazer para
discussao a analise do curriculo proposto por um Centro Municipal de Educacéao
Infantil — CMEI, em suas rela¢gdes com as dindmicas sociais e culturais da cidade de
Paranagua/Parana, mais especificamente a llha dos Valadares.

A cidade é considerada a mais antiga do estado, tem em sua area territorial
cerca de 830 km? possuindo aproximadamente uma populacdo de 140.469
pessoas, segundo dados do IPARDES (2010). Para Torres (2009), a cidade de
Paranagua traz as marcas da Historia do Brasil, o retrato da miscigenagao entre os
povos europeus com os indios carijés que habitavam a regido sdo encontradas nas
comunidades tradicionais do municipio, tanto na arquitetura, quanto no modo de vida
e nas memorias dos moradores das diferentes localidades da cidade de Paranagua.

O quadro das instituicbes parnaguaras que atendem a educagéao infantil é
composto por vinte CMEI's ligados a rede municipal de ensino, entretanto o
municipio atende também trés CEl, instituicdes filantrépicas que recebem a
demanda da educagado infantii e algumas contribuicbes da Prefeitura, como:
funcionarios, merenda escolar e material de apoio e didatico. O campo em que se
decorreu esta pesquisa foi o CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes”, que se
localiza no bairro Illha dos Valadares. A distancia do centro a cidade é de
quatrocentos metros, numa area de 2,8 km? limitando-se a margem esquerda do rio
Itiberé. A ilha pertence a Unido, mas negociagdes acontecem para a
municipalizacdo, sendo que, atualmente € habitada por cerca de vinte e duas mil
pessoas aproximadamente. Estes dados estdo disponiveis no site da Prefeitura de
Paranagua. Neste bairro localizando além o campo referido, mais dois CMEl's e um
CEl.

A delimitagdo metodolégica para a realizagcdo da pesquisa parte da
problematica aponta a com carater de compreensao acerca do curriculo
apresentado pela instituicdo de educagao infantil. A pesquisa teve uma abordagem
qualitativa, sendo o tipo, quanto os objetivos, apresentados como explicativos.
Objetivando identificar as dindmicas sociais e culturais que permeiam o processo
ensino aprendizagem; interpretar a presenga do curriculo oculto; e avaliar as
disposicbes dos referenciais curriculares de acordo com as potencialidades da

instituicao.
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As fontes de informagao para a pesquisa foram bibliografica e a pesquisa de
campo. Sendo um estudo de caso, os sujeitos da pesquisa foram os profissionais
que atuam neste estabelecimento, sendo estes: a pedagoga, uma professora e uma
educadora infantil. E a coleta de dados tera como instrumentos a analise documental
oficial, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CMEI e as leis que amparam a
educacao infantil. Também sera utilizada a entrevista com roteiro semiestruturado,
porém com uma aplicabilidade ndo tdo rigida e a observagdo da rotina do
estabelecimento nos periodos de férias, o qual se torna polo dos demais CMEIs do
bairro.

No primeiro capitulo € apresentado um breve panorama sobre as lutas
politicas que a infancia enfrentou para a obtencédo dos direitos, frente ao cenario
politico brasileiro. Na sequéncia, buscou-se aprofundar os programas e diretrizes
legais que respaldam a infancia como o Programa Nacional de Educagao de Pré-
Escolar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o Referencial
Curricular Nacional para Educagao, o Plano Nacional de Educacéo e o Indicativo
Legal que apdia a educacgéo infantil no municipio de Paranagua.

O segundo capitulo apresenta a crianga, o sujeito central no processo da
educacao, trazendo uma breve abordagem histérica de como a crianga adquiriu seu
direito nos primeiros anos e ainda sua abordagem social historica e cultural.
Conceitua os elementos tedricos que buscam compreender questdes que permeiam
as instituicbes de educacao infantil, quanto a alfabetizagdo, baseado principalmente,
nas concepcoes de Sonia Kramer e Emilia Ferreiro.

Os caminhos que possibilitaram esta pesquisa, como o contexto, a
instituicdo, os sujeitos observados e os instrumentos fazem parte do terceiro
capitulo. O ultimo, quarto capitulo apresenta as analises e achados da pesquisa,
discutindo-as com base nos referenciais tedricos que orientaram este trabalho. A
conclusao apresentou as contribuicbes que esta pesquisa pode trazer a educagao

infantil no municipio de Paranagua.
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1 POLITICAS PARA A INFANCIA

As conquistas historicas que a Educacado Infantili adquiriu no cenario
nacional educacional, pautaram-se no reconhecimento da crianga como sujeito
dotado de valores, costumes e cultura. E nas promulgag¢des de leis que respaldam o
direito da crianca de zero a seis' anos, ao acesso e atendimento escolar em
instituicbes financiadas pelo governo, seja este, federal, estadual ou municipal.
Esses foram alguns dos avangos adquiridos pela sociedade, com muita luta e por
varios anos no sistema politico brasileiro. Entretanto, tais avancos ainda nao sao
suficientes para garantir as criangas principiantes no meio educacional qualidade no
processo educativo.

O propésito deste capitulo € tragar um breve panorama das politicas
publicas que amparam a infancia, destacando alguns dos marcos que nortearam as
acdes publicas e privadas direcionadas as criancas de zero a cinco anos de idade. O
nosso pais tragou inuUmeras lutas em torno da Constituinte de 1988, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e da Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB).

Segundo Kramer (2006), nos anos setenta, as politicas educacionais
voltadas a educacao de criangas, defendiam uma educagdo compensatoéria, com o
propésito de equilibrar as caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens
afetivas das criangcas oriundas das camadas populares. Tal pensamento foi
influenciado pelas tendéncias dos pressupostos de agéncias internacionais e de
programas desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais do
Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) e pareceres do entdo Conselho Federal de
Educacdo, que tutelavam a ideia de que a pré-escola poderia, por antecipacao,
resgatar a escola dos problemas concernentes ao fracasso escolar.

O marco para a atencdo das politicas a infancia partiu da Constituicao
Federal de 1988. Segundo Andrade (2010), esse fato trouxe um novo panorama a

histéria da legislacdo infantil, através do reconhecimento da crianga como cidada,

1 No que se refere a idade, a delimitagdo modificou de seis anos para cinco anos a
partir da Lei n°. 11.274 de 6 de Fevereiro de 2006 em que o Congresso Nacional
estabelece que os Municipios, Estados e o Distrito Federal tiveram o prazo até 2010
para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental de nove anos.
Estabelecendo o ingresso no primeiro ano da educagéo basica a crianga com seis
anos de idade.
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designando ao Estado o dever de garantir o atendimento em creches e pré-escolas,
as criancas de zero a cinco anos, tornando patente o direito das mesmas a
educacao. Nas palavras de Kramer (2006, p. 799): “a educacéao infantil €, desde a
Constituicdo de1988, direito das criancas, dever do Estado e opcado da familia e,
desde a LDB de 1996, a primeira etapa da educacéao basica”.

As lutas e discussdes em torno da atuagao do Ministério da Educacao nos
anos noventa sdo retalhos de uma histéria coletiva de intelectuais, militantes e
movimentos sociais. Andrade (2010) amplia, com a complementagao do ECA, Lei n°.
8069/1990, em que se renova o direito da crianga como sujeita de direitos, bem

como traz o seu artigo n°. 53:

Art. 53, a crianga e o adolescente tém direito a educagao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagédo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizagéao e participagao em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdégico, bem como participar da definigdo das propostas educacionais.
ECA (1990).

O respaldo legal que o ECA proporcionou, sugere a ideia de contribuicdo
que a educacdo destina ao desenvolvimento pleno da pessoa, a conquista da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. A referida lei destaca os aspectos
essenciais a qualificacdo da educagdo como: politica publica e igualdade de
condi¢des para o0 acesso a escola publica.

O terceiro respaldo legal para a educacgao infantil, segundo Andrade (2010),
€ a promulgagao da LDB, Lei n°. 9394/1996, que traz em seu artigo 29, a proposta
para educacgao infantil como a primeira etapa da educagéo basica. Esta lei objetiva o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, considerando seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, além da inser¢cao da familia e
comunidade na participagdo ativa nestes estabelecimentos. A denominagao
estabelecida pela LDB as instituicbes que atenderam esta demanda se deu por
creche para o atendimento das criangas de zero a trés anos e pré-escola para

criangas de quatro a cinco anos de idade.
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Segundo Kramer (2006), a desarticulagdo de politicas especificas para a
infancia acarretou em repercussdes criticas, motivando questionamentos sob a
especificidade da crianga brasileira. Com as politicas publicas ja implementadas nos
anos oitenta, sob a perspectiva democratica que pairava sob o pais, recorreu-se a
enfoques tedricos com a pretensao de denunciar as consequéncias da diversidade
cultural e linguistica nas praticas educativas promovidas.

Os documentos oficiais propagavam a imagem da crianga como sujeitos
carentes, imaturos, deficientes e em defasagem. No entanto, com o embasamento
tedrico, aprofundado nos estudos contemporéneos nas areas da psicologia,
sociologia e antropologia, pode-se observar que de acordo com Kramer (2006, p.
800). “[...] as criancas foi imposta uma situagao desigual; combater a desigualdade e
considerar as diferencas € tarefa dificil embora necessaria se a perspectiva que se
objetiva consolidar é democratica, contraria a injustica social e a opressao” A partir
desta perspectiva, a especificidade da crianca comega a ser respeitada, sendo
assim consideradas: cidadas, pertencente a sua classe, grupo e cultura. E neste
mesmo periodo que a assisténcia, a saude e a educagao sdo compreendidas como
direito social de todas as criangas.

O momento histérico que a infancia vivenciava era desfavoravel a
consolidacdo de uma politica para a educacéao infantil integrada, pois as leis que
pautavam a infancia fortaleciam a visdo da crianga perante a sociedade como
criatura sujeita a criagdo de cultura e produzidas na cultura. Valorizavam também o
saber que as criangas traziam do seu meio sociocultural de origem. Dessa maneira,
avangou-se no campo tedrico, dos movimentos sociais e das lutas para mudar a
situacdo da educagao da crianga do Brasil.

Entretanto, a histéria do atendimento a crianca de zero a cinco anos no
Brasil foi uma constante da criagdo e extingdo de 6rgaos, superpondo programas

com as mesmas fungdes. Kramer assim retrata o quadro educativo:

A desigualdade econdmica e social e a precariedade das politicas publicas
municipais sao agravadas pela omissdo do governo federal em definir
politicas articuladas para a infancia. Por questdes de verba, o Fundef
provocou a insergdo das criangas de seis anos ou menores no ensino
fundamental, impondo uma reorganizacdo administrativo-pedagégica do
sistema educacional. A falta de uma politica educacional trouxe problemas
sérios a este nivel de ensino quanto a organizacao em série ou ciclo,
numero de séries, adequacado do espaco e do tempo escolar, formagao de
professores. (KRAMER, 2007, p. 428)
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Esses e outros problemas permeiam a educagdo infantii na
contemporaneidade. A seguir discutiremos documentos e pareceres do Conselho
Federal de Educacgao, com a criagdo somente no ano de 1974 do Conselho Federal
de Educacdo Pré-Escola (MEC/COEPRE). Para Kramer (2006), dentre as
perspectivas apresentadas as propostas pareceram compensatorias. Elas tiveram
na década de 1970 o papel de impulsionar o debate sobre funcdes e curriculos da
pré-escola, legitimando a educacéao pré-escolar, relacionando pré-escola e escola de
1° grau. Enquanto o nivel politico se configurava, a academia direcionava criticas a
abordagem da privagdo cultural, sua inconsisténcia tedrica e suas intencgdes
ideoldgicas. Nessa ambiguidade se delineou outra visdo de educacgao pré-escolar:

com o Programa Nacional de Educacgao Pré-Escolar.

1.1 PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

O crescimento urbano que o Brasil sofreu entre os anos setenta a oitenta, a
crescente insercdo da mulher no mercado de trabalho e a pressao dos movimentos
sociais, provocaram a expansao do atendimento educacional. A pressao da
demanda, a urgéncia do seu atendimento, a omissdao da legislacdo educacional
vigente, a difusdo da ideologia de uma educagcdo compensatoria das caréncias e a
insuficiéncia de recursos financeiros levaram as instituicbes de Educacéao Infantil a
se expandirem além dos sistemas de ensino.

Para o atendimento destas necessidades que emergiam na sociedade,
difundiram-se as instituicdes alternativas de atendimento as criangas, nas quais nao
havia critérios basicos a infraestrutura e a escolaridade das pessoas ligadas
diretamente com as criangas. De modo geral eram mulheres, sem formagao
especifica, chamadas de crecheiras, pajens, babas, auxiliares, entre outras
denominacgdes.

Segundo Kramer (2006) o programa, langado em 1981 pelo MEC
implementou acbes de expansao do atendimento a criancas a baixo custo,
defendendo uma pré-escola com vagos “objetivos em si mesma”, desvinculada da
escola de 1° grau. Neste sentido, Carvalho (2006) nos diz que esta agdo do governo
atribuiu o carater de elevagdo do nivel de aproveitamento da escolaridade

obrigatéria, a redugao da distor¢gdo idade/série no Ensino de 1° Grau e a diminuigao
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as taxas de evasdao e repeténcia na primeira série, ou seja, precisava-se estancar a
fonte que produz o analfabetismo.

A razao para a inclusao prioritaria da politica para a Educag¢ao Pré-Escolar,
como traz a lei: “A importancia dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento
do individuo”, baseia-se teoricamente nos estudos da Antropologia, Psicologia e
Sociologia que passaram a considerar a crianga em todos os seus aspectos, no
processo de desenvolvimento, sejam eles: a formacdo da personalidade, nesta
incluindo o desenvolvimento da linguagem, das fungdes neuropsicoldgicas,
psicomotoras, bem como as primeiras e marcantes experiéncias de cunho afetivo.

A justificativa da implementacdo deste programa se da pela caréncia
financeira que grande parte da populagdo vivenciava. E neste sentido que é
considerada uma politica compensatéria: “As precarias condigdes de vida e
desenvolvimento da maior parte da populagao infantil brasileira” (Carvalho, 2006, p.
3) Entretanto, enfatizava que o programa estava voltado para a crianga de baixa
renda, evitando assim, a sua marginalizagao, tanto do sistema educacional como da
sua integragcdo no meio social: “A possibilidade real de diminuir os efeitos dos
problemas que afetam as criangas em idade pré-escolar, mediante a oferta de
condi¢gdes que lhes permitam realizar suas potencialidades, crescer e desenvolver-
se harmonicamente”( Ibidem, p. 4).

Os objetivos da educagao pré-escolar, segundo o Programa (1981) visam o
desenvolvimento da crianga de forma global e harménica, de acordo com suas
necessidades fisicas e psicologicas, dentro do seu contexto cultural e social. Tal
programa reafirma ainda, que a Educacdo Pré-Escolar ndao tem o carater de
preparar para o nivel de ensino subsequente, embora reconhecga que, na medida em
que a crianga frequente esta modalidade de educacgao estara mais bem preparada
para superar, com éxito, os desafios futuros.

O programa objetiva garantir a igualdade de oportunidades através da
democratizagdo das oportunidades, proporcionando assim a vaga na pré-escola,
porém, sé o ingresso ndo o torna-se suficiente, pois 0 acesso deve resultar em
sucesso. As criancas de baixa renda neste viés sdo evidenciadas como aquelas que
mais sofrem discriminag¢des do sistema econdmico e educacional.

A Educacéo Pré-Escolar tem seu reconhecimento, porém nao Ihe atribuiu a
funcdo de resolver todos os males sociais, pois este problema sé podera ser

amenizado se houver medidas que interrompam o ciclo da pobreza. Sendo assim,
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as familias terdo condi¢cdes de oferecer meios que possibilitem as suas criangas um
crescimento saudavel e adequado.

A integracao entre a educacao pré-escolar e o 1° grau, propdée que ambas
complementem-se, priorizando a educagao da crianga. Sendo a integragao facilitada
pela relagdo com a familia, a comunidade e a cultura, sugerindo que estes espacos
educativos proporcionem um ambiente mais proximo a sua realidade familiar.
Inspirando neste contexto as cancgdes, histérias, expressdes de vivéncia .

A formacdo do educador pré-escolar € um ponto a ser questionado neste
programa, pois ndo se estabelece qual o nivel de escolaridade exigida para o
exercicio na pré-escola, tampouco menciona conteudos especificos para essa area.

A distribuicdo do programa entre os federados ocorria em estados, nos quais
os sistemas de ensino executavam praticamente as mesmas fungbes do MEC.
Quanto ao plano municipal, cabia a cada um organizar uma equipe de planejamento,
administragdo e acompanhamento das atividades de Educacgao Pré-Escolar, articular
todos os orgados para uma atuagdo conjunta e integrada, selecionar as areas
prioritarias, elaborar o programa municipal de Educac&o Pré-Escolar, treinar
recursos humanos e supervisionar tecnicamente o programa. O Mobral® devido a
sua capilaridade atuava nas localidades mais distantes, pois estava presente em
todos os municipios brasileiros a época. Portanto, entende-se que cabia aos
municipios a pratica da ag¢ao para implementacao da educacao da Pré-Escola.

Outras ainda foram as caracteristicas do programa, Carvalho (2006) ressalta
a audacia deste documento, pois foi o pioneiro voltado para educacgao infantil. A
estratégia usada para expandir a oferta de atendimento a crianca nos anos oitenta
sofreu criticas por parte dos pesquisadores e movimentos em prol da educacéo.
Porém, cabe ressaltar a importancia desta iniciativa por tentar discutir a educacao
infantii num momento histérico, em que a Constituicdo Brasileira restringia a
educacao para a infancia. A insatisfagdo da populagdo provocou a acusacgado da

precariedade de alternativas de baixo custo, exigindo que a educagao das criangas

2 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - o MOBRAL surgiu como um
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com Lourengo
Filho. S6 que com um cunho ideolégico totalmente diferenciado do que vinha sendo
feito até entdo. Apesar dos textos oficiais negarem, sabemos que a primordial
preocupagcdao do MOBRAL era tdo somente fazer com que os seus alunos
aprendessem a ler e a escrever, sem uma preocupag¢ao maior com a formacao do
homem.
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de zero a cinco anos fosse com qualidade para a concretizagdo de seu papel social.
E neste momento importantissimo, apds muita luta que a educacdo infantil alcanga
sua especificidade, amparada pela constituigdo e definida por suas diretrizes. E este
contexto que discutiremos no préximo item.

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCAGAO INFANTIL

As diretrizes nacionais para a educagao pré-escolar surgiram somente apos
a LDB em 1996. Anteriormente era referida apenas como dispositivo integrante da
Lei n° 5.692/71 — Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, integrado ao capitulo do
ensino de 1° grau (art. 19, § 2°): “[...] estabelecendo que os sistemas de ensino
velardo para que as criangas de idade inferior a sete anos recebam conveniente
educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituigbes equivalentes”.
(ABREU 2004, p. 4).

Segundo a autora anteriormente citada, destinou-se aos sistemas municipais
0 encargo de regulamentar a educacao nessa faixa etaria, entretanto tal liberdade
nas normatizagbes desencadeou significativas diversidades. A educagdo infantil
neste periodo se definia em maternais, com criancas de dois a quatro anos e os
jardins de infancia para criangas de quatro a seis anos, funcionadas em escolas
publicas e privadas de 1° e /ou 2° grau. Nao regulamentava o atendimento de zero a
dois anos, oferecido nas creches. Ao contrario, a pré-escola oferecida em
instituicbes especificas e as creches publicas e privadas integravam os sistemas de
saude e/ou assisténcia social. Apés 1996, a nova legislacdo educacional determina
novos parametros ao Estado com a faixa etaria, abandona-se o ato de velar pelas
criangas pequenas, conforme a Lei da Reforma de Ensino de 1971, e passa a ser
entdo o ato de educar e cuidar.

A Resolucdo CNE/CEB n° 5 de 17/12/09 de acordo com as novas
concepgdes que a infancia proporcionava ao campo educacional em decorréncia as
leis com a Constituicdo de 1988 e o ECA, ja mencionados, objetiva através das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) uma discusséo
sob o aspecto da orientagao do trabalho pedagdgico em creches, para criangas até
trés anos. A partir dessa discussao buscou-se também assegurar praticas para com
criangas de quatro a cinco anos prevendo formas de garantir a continuidade no

processo de aprendizagem e desenvolvimento integral destas criangas. Neste
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momento se desconsiderava a antecipacédo dos conteudos que seriam apresentados
no Ensino Fundamental.

As DCNEI (2010) fazem uma interface com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) da Educacdo Basica, reunindo principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de
Educacao, a fim de orientar as politicas publicas e todo o trabalho pedagdgico para
as instituicbes referidas. Traz também como objetivo a verificagcdo da legislacao
estadual e municipal referente ao assunto, bem como as normas do respectivo
sistema.

As DCNEI (2010) definem a educacgao infantil como a primeira etapa da
educacao basica, oferecida em creches e pré—escolas, espagos estes, como
institucionais, estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade, em periodo diurno, podendo ser
este dividindo em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. Considera a
crianga como sujeito historico e repleto de direitos, com suas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas, capazes de construir sua identidade pessoal e coletiva. Sao
espacos privilegiados que permitem brincadeira, fantasia, observagao,
experimentacdo, narracdo, questionamentos construtivos, enfim, sua cultura.
Conforme Andrade (2010):

[...] as DCNEI determinam que as instituicbes sejam reconhecidas como
espagos de construcdo da cidadania infantil, assegurando as “criancas seus
direitos fundamentais, subsidiadas por uma concepg¢do ampla de educagao

e no questionamento constante sobre que educacéo queremos para nossas
criangas hoje e no futuro. (p. 102).

O Curriculo, na referente lei, se distingue como um conjunto de praticas que
visam articular experiéncia e os saberes préprios das criangas como conhecimento
classificado como patriménio cultural, artisticos, ambiental, cientifico e tecnoldgico.
Quanto a proposta pedagodgica, compreende-a como um plano orientador das agoes
da instituicdo e define as metas como via para obtengdo da aprendizagem e
desenvolvimento. Deve ser construido de forma coletiva por todos os integrantes da
comunidade escolar.

Em sua concepcéao, as DCNEI (2010) designam a matricula para as criancas

que completam quatro ou cinco anos até o dia trinta e um de marg¢o do ano em que
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ocorrer a matricula. Ja as criangas que completam seis anos apds o dia trinta um de
marco devem ser matriculadas no Ensino Fundamental. A frequéncia na educacao
infantil ndo é pré-requisito para a matricula no Ensino Fundamental. E por fim, as
vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias das

criangas.

As propostas pedagogicas de Educacgdo Infantii devem respeitar os
seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagbes artisticas e culturais. BRASIL
(2010, p. 17).

Contudo, a Proposta Pedagogica devera garantir que se cumpram
plenamente a fungéo sociopolitica e pedagdgica. As DCNEI (2010) fazem referéncia
a preservacao, reconhecimento e respeito a diversidade, autonomia dos povos
indigenas e infancia do campo. Para Andrade (2010) estas diretrizes apresentam a
necessidade de reconstrugdo da relacdo entre as familias e as instituicbes de
educacao infantil, que historicamente foi permeada por uma concepgao
assistencialista, gerando ag¢des preconceituosas e discriminatorias,

Na elaboragcdo do Projeto Politico Pedagdgico cada instituicdo, de acordo
com sua realidade, identidade, escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas,
devera incorporar os modos de integracdo das experiéncias, sendo 0s eixos
norteadores da Educacao Infantil as interacdes e a brincadeira. A avaliacdo se dara
pela observacgao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacbes das
criangas no cotidiano. A forma de registro devera ser multipla por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns). A documentagdo devera ser apresentada
a familia, para que esta conheca o trabalho da instituicdo. Quanto a transi¢cao ao
Ensino Fundamental, a mesma devera respeitar as especificidades etarias, sem

antecipar os conteudos futuros. Para Andrade (2010),

Ao reconhecer a importancia da qualidade do atendimento das instituicdes
de educacao infantil, as Diretrizes Curriculares reafirmam a necessidade de
qualificagdo dos profissionais envolvidos no trabalho educativo com as
criangas, pois, para transformar espagos institucionais em espacos de
exercicio da cidadania das criangas € necessario que os profissionais
estejam qualificados para a defesa e promoc¢do dos direitos da infancia.
(ANDRADE, 2010, p. 103).
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A necessidade de politicas voltadas a formagcdo dos profissionais
diretamente envolvidos no processo de aprendizagem de criangas de zero a cinco
anos € uma questdo que vigorou muitos debates. Para Kramer (2006), devido a
diversas concepgdes ao longo da historia da infancia, do curriculo e do atendimento,
alternativas praticas e diferentes mudangas da educagao configuram uma situagao
real da infancia. As criangas, com o decorrer dos anos, foram adquirindo direitos,
sem mesmo terem uma renda orgamentaria que garantisse a consolidagdo desses
direitos adquiridos. Entretanto, nos ultimos 20 anos, propostas decorrentes das
praticas sociais da academia e das politicas publicas vém viabilizando discussoes,
traduzidas na propria concepgéo de curriculo e de proposta pedagodgica. Um grande
desafio foi

a questdo de como garantir um modelo norteador do projeto de educagéao
infantil sob a luz da diversidade. O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao
Infantil (RCNEI, 1998), tema abordado no préximo item, se propds a apontar este
questionamento no momento em que a sociedade brasileira acreditava que seria
necessario, além do respeito a diversidade, garantir certa unidade qualitativa as
propostas das instituicbes e fornecer subsidios tedricos aos professores e as suas
instituicbes no desenvolvimento de tal tarefa, foi o que tentou definir a legislagéo a

sequir.

1.3 REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO

A proposta sugerida pelo RCNEI (1998) para acrescer com a educagao
infantil, segundo Kramer (2006), ndo deu conta de formular o paralelo entre o
universalismo e o regionalismo, além de ter desconsiderado a especificidade da
infancia.

A sua formulacdo se dividiu em trés volumes produzidos pelo MEC e
distribuidos para as varias escolas do pais. No primeiro, intitulado Introdugéo,
concebe a especificidade de guia para reflexdo de cunho educacional sobre objetos,
conteudos e orientagdes didaticas para os profissionais que atuam em instituicoes
que atendem criancas de zero a cinco anos. Considera-se neste processo os estilos

pedagogicos e a diversidade cultural brasileira.
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Os principios norteares do RCNEI que visam as especificidades afetivas,

emocionais, sociais e cognitivas das garantidas para as criangas se baseiam em:

* 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
+ 0 direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao do
pensamento, interagdo e comunicagao infantil;

* 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagao, a
interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

* a socializagado das criangas por meio de sua participacéo e inser¢gao nas
mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagédo de espécie alguma;

» 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. (RCNEI 1998, p, 13).

O RCNEI (1998) é uma proposta que se propaga como flexivel e néo
obrigatoria, pois cada instituicdo deve incorpora-la ao seu curriculo, condizendo com
sua realidade e singularidade. Torna-se um alicerce para a qualidade da educacéo,
porém n&o garante a solugdo dos problemas existentes. Concebe a crianga como
sujeito histérico e social, integrante de uma organizagdo familiar inserida numa
sociedade, definida por uma cultura e histéria. Em sua concepgéo de processo de
ensino aponta o ato de cuidar e educar como meta num processo pedagdgico.
Dessa maneira estas referidas instituicbes passam a ganhar mais credibilidade e
sua concepgao assistencialista que por muito tempo se afirmou pretende-se que
tenham novos olhares.

Na rotina de cada instituicdo, segundo o RCNEI devem-se incluir as
brincadeiras de forma coordenada para que, além da coordenacdo, possa-se
estimular a imaginacdo e a percepgdo da crianga, garantindo um ambiente
acolhedor e dindmico. Para uma qualificacdo do trabalho pedagdgico o professor
deve promover a interacdo entre as criangas, conhecimentos prévios de qualquer
natureza, induzindo a relagcdo do meio a suas ideias, juntamente com as novas
informacdes que dispdem e as relacbes que estabelecem. A propria solugcdo de
problemas é uma importante forma de aprendizagem. Entretanto, € necessario que
nesta instituicdo se ofereca a crianca, variadas formas de interacéo, estimulando a
socializacao e superacao da diversidade

A habilitacdo, a qualidade e a formacédo do professor da educacao infantil,
segundo o RCNEI sdo baseadas nas disposi¢cdes da LDB/1996 ao afirmar, no titulo
VI, art. 62 que:
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A formacado de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e
institutos superiores de educacgéo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

O referencial ainda permite ao profissional buscar a escolaridade exigida,
pois se entende que ha a necessidade de um periodo de transicdo para adaptacao
das redes de ensino. Esta mesma Lei dispde no titulo IX, art. 87, § 4° que: “até o fim
da década da Educacido somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigco”. Entretanto, em consonancia com
a LDB o Referencial denomina a todos os profissionais que lidam com criancas de
zero a cinco anos, de professor da educacdo infantil, j3 que sao varias a
nomenclaturas estabelecidas para estes trabalhadores.

A estrutura do RCNEI fundamenta-se numa organizagéo por idades: zero a
trés anos e de quatro a seis. Concretiza-se em dois ambitos de experiéncias:
Formacado Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo, se subdividindo nos
seguintes eixos de trabalho: Identidade e autonomia, Movimento, Artes visuais,
Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade, e Matematica.

A distribuicdo do tempo em Centros de Educacao Infantil requer um cuidado
no estabelecimento da rotina destas criangas, pois a distribuicdo das atividades
requer novas atribuicbes didaticas, para que o periodo integral ndo seja exaustivo
aos pequenos. Dentre as atividades pré-programadas o RCNEI estabelece:
brincadeiras no espaco interno e externo, rodas de contacdo de histéria e de
conversas, ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musicas,
atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas ou materiais a
escolha da crianga, incluindo momentos para que as criangas possam ficar sozinhas
se assim o desejarem e também atividades relacionadas aos cuidados com o corpo.

De modo geral, o RCNEI visa através da pratica da educacgao infantil que
cada crianga desenvolva as seguintes capacidades: desenvolvimento da imagem
positiva de si, descobrimento do corpo em suas potencialidades e limites, que as
mesmas possam desenvolver e valorizar habitos de cuidados com a propria saude e
bem estar. Estabelecer também vinculos afetivos com adultos e demais criangas,
ampliando dessa forma suas relagbes sociais, respeitando assim as diversidades
presentes. Observar e explorar os ambientes, despertando a curiosidade dos

pequenos, e através das brincadeiras expressar suas emocgodes, sentimentos,
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pensamentos, desejos e necessidades, bem como utilizar da linguagem corporal,
musical, plastica oral e escrita. Enfim, conhecer algumas manifestagdes culturais,
neste momento propicio para observacado de seu interesse, respeito e participagao
frente a diversidade.

O pleno desenvolvimento que a educagao infantil propde que, através das
perspectivas do RCNEI deve ser almejado um trabalho coletivo que envolva toda a
comunidade escolar e os pais. A casa deve ser a extensao do processo educativo e
pedagogico. Considerando que atualmente os pais delegam o dever de educacgao e
principios basicos para a escola, invertem-se os valores e as pessoas referéncias,
pelas fases de desenvolvimento da crianga.

Apesar de todo ordenamento legal, segundo Andrade (2010) o RCNEI sofreu
criticas, pois universalizou a crianga, apresentou um modelo homogéneo de
educacgao e propds uma educacgao compensatoria.

Como decorréncia da responsabilidade constitucional que a educagao vinha
adquirindo e o aumento da matricula de criangas de zero a cinco anos na rede
publica de ensino, o governo decidiu implantar o Plano Nacional da Educagao
(PNE), para distribuir entre seus federados, responsabilidades para o financiamento,
em fungdo de uma oferta de educacdo com qualidade. O proximo item tratara das

questoes.

1.4 PLANO NACIONAL PARA EDUCAGAO E A LEGISLAGAO EM PARANAGUA

O Plano Nacional de Educacgao (PNE) foi aprovado pelo Congresso Nacional
no ano de 2001, no qual todos os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deveriam, com base neste Plano, elaborar demais planos decenais
correspondentes. Sua duragdo icada para transcorrer em dez anos, portanto até
2011. Este plano previu um diagnodstico e DCNEI, definidas pelo Conselho Nacional
de Educagéao, consoante determina o art. 9, IV da LDB, além de objetivos e metas
para a educacao infantil.

No que ser refere a Educacéao Infantil, o plano afirma que esta modalidade
continuara conquistando seu espago no cenario educacional brasileiro. Entretanto, o
direcionamento do plano continua dando prioridade para as criangcas de familias

pobres, propondo que a qualidade seja paralela a sua renda.
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O PNE para o decénio 2011-2020 traz como primeira meta a se cumprir, a
universalizagao de ensino até 2016, o atendimento escolar da populacdo de quatro a
cinco anos de idade, ampliando até 2020 a oferta de educacgao infantil, de forma a
atender 50% da populacéo de até trés anos. Para tal, foram estabelecidas dezessete
estratégias, entre elas: a definicdo de um regime de colaboragéo entre federados,
metas de expansdo das respectivas redes publicas de educagcdo com grau de
qualidade, assegurando o respeito pelas peculiaridades locais.

Quanto ao financiamento, é valido ressaltar que a educacéo infantil ganhou
credibilidade com a transicdo do FUNDEF® para o FUNDEB, momento em que o
programa contempla a educagao basica e estabelece a garantia que, ao final da
vigéncia deste PNE, seja inferior a dez por cento a diferengca entre as taxas de
frequéncia a educagao infantil das criangas de até trés anos oriundas do quinto de
renda familiar per capita mais elevado e a do quinto de renda familiar per capita mais
baixo. Para tanto, € necessaria a realizacdo de um levantamento da demanda por
creche para a populacdo de até trés anos, como forma de planejamento e a
implantagdo até o segundo ano da vigéncia deste plano uma avaliagdo do nivel de
ensino.

A articulagdo da oferta de matriculas gratuitas em creches de carater
assistencialista com a expansao da oferta na rede escolar publica sdo metas deste
plano. Busca-se também promover a formacéo inicial e continuada dos profissionais
da educacao infantil, bem como a formacédo em ensino superior, além da articulagcao
entre a pods-graduagao, nucleos de pesquisa e cursos de formagéao para profissionais
da educacéao. E complementar o processo de ensino com programas de orientagao e
apoio as familias.

O plano almeja também preservar as especificidades da crianga, na
organizacao das redes escolares, garantindo o atendimento da crianga de até cinco
anos em estabelecimentos que atendam a parametros nacionais de qualidade, e a
articulagdo com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso do aluno de seis anos
de idade no ensino fundamental. O fortalecimento do acompanhamento e o

monitoramento do acesso e da permanéncia das criangas na educacao infantil, em

3 Politica de fundos: Fundo Nacional Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF- 1998 a 2006;
Fundo Nacional Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagao — FUNDEB — 2007 a 2020.
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especial dos beneficiarios de programas de transferéncia de renda, reiteram-se em
colaboragcdo com as familias e com os 6rgaos publicos de assisténcia social, saude
e protecao a infancia.

Cabem ao Distrito Federal e aos Municipios, com a colaboragéo da Unido e
dos Estados, a realizagao e publicagdo, a cada ano, do levantamento da demanda
da educacao infantii em creches e pré-escolas, como forma de planejamento e
verificacdo do atendimento. Estimulando assim, o acesso a educacgao infantil em
tempo integral para todas as criangas de até cinco anos, conforme estabelecido nas
DCNEL.

O processo historico percorrido pela educacao infantil até este momento nos
remete a observagao de que a crianca aos poucos foi adquirindo direitos perante as
legislagbes. Sado quase trinta anos de luta e mesmo assim sdo necessarias que as
estratégias e as metas propostas pelas politicas publicas se efetivem plenamente
com qualidade, responsabilidade e ética, para que a crianca de zero a cinco anos de
idade possa adquirir um desenvolvimento pleno.

A Deliberagdo n°. 03/2009 aprovada em 20 de novembro de 2011 e o
Parecer anexo n°. 03/2009 aprovado no mesmo dia em que estabelece as normas
para a Educagdo Infantii do Sistema Municipal de ensino de Paranagua/PR,
ressaltando que sdo os primeiros documentos legais que amparam a educagao
infantil no municipio.

Na Deliberagdo constam as normas e as exigéncias para a autorizagao de
funcionamento e a renovacao desta autorizacado, além da cessacao das atividades
escolares e o estabelecimento dos atos necessarios para o funcionamento das
instituicdes de educacdo infantil. No que se refere ao curriculo propde-se os
fundamentos tedrico-metodologicos e elementos que devem compor o Projeto
Politico Pedagdgico, sendo que seus principios norteadores devem seguir o0s
estabelecidos pelas DCN.

O Art. 18 da referida lei expde que a Educacéo Infantil ndo € exigéncia para
0 ingresso da crianga no Ensino Fundamental. Em pesquisa quanto a demanda de
criancas inseridas no municipio na Educacao Infantil foram encontrados os dados
retirados do portal do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social
(IPARDES), uma instituicdo de pesquisa vinculada a Secretaria de Estado do

Planejamento e Coordenacdo Geral (SEPL). Sua finalidade é o estudo da realidade
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econdmica e social do Estado para subsidiar a formulacdo, a execugao, o
acompanhamento e a avaliagao de politicas publicas.
A organizagdo de grupos de criangas indica-se a seguinte relacao

adulto/crianga, segundo o respaldo em seu Art. 19:

| — Bergario: crianga de 04 meses a 01 ano e 11 meses - 01 profissional até
05 criangas;

Il — Maternal |: crianga de 02 anos completos — 01 profissional até 12
criangas;

Il = Maternal Il: crianga de 03 anos completos — 01 profissional até 12
criangas;

IV — Pré I. crianga de quatro anos completos - 01 profissional até 20
criangas.

V — Pré Il: crianga de cinco anos completos - 01 profissional até 20 criangas.
VI — Pré lll: crianga que ira completar 06 (seis) anos ap6s 01 de margo - 01
profissional até 20 criangas.

A relagcédo estabelecida me parece um tanto desajustada as necessidades
que esta modalidade exige, afinal € a fase introdutéria da crianca no universo
escolar. E o momento em que se da apoio para o desenvolvimento da autonomia e
identidade de cada crianga, e a quantidade de profissional referente a quantidade de
aluno me parece ser insuficiente. Além do fato de alguns CMEI terem sua estrutura
dificultada para a acomodacéao e locomocéao das criangas no espaco de sala de aula,
banheiro, area livre para brincadeiras e atividades coordenadas que envolvam
movimentos. Porém, é valido ressaltar que estas dificuldades de infraestrutura sao
estabelecidas por estes prédios terem sido construidos para o atendimento do
Ensino Fundamental, em seguida foi transferido para a rede filantrépica com o apoio
do municipio. A partir do ano de 2009 o municipio tomou a maioria dos prédios da
filantropia como sendo estes integrados totalmente a rede municipal de educagéao.

Finalizando, o documento que respalda a educacgao infantil no municipio de
Paranagua, cita-se o Parecer que segue anexo a Deliberacdo. O Parecer traz um
breve histérico que o municipio perpassou na Educacdo Infantil, bem como sua
concepgao sobre infancia, seus propositos e estratégias de trabalho pedagdgico
baseados nas DCNEI, enfatizando a importancia da valorizagdo do processo da
crianga no contexto sociocultural em que se insere. No entanto, o Parecer e a
Deliberagao, objetivam e asseguram os direitos da crianga e estabelecem as normas
proprias para a educacdo das criancas de zero a cinco anos de idade para o

Sistema Municipal de Ensino de Paranagua.
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A seguir apresenta-se a concepgao de crianga enquanto sujeito social, bem
como a trajetéria que a infancia percorreu na construgdo de seu conceito e a
apresentacao de alguns conceitos que certos tedricos pesquisaram sobre a crianga

no seu processo de desenvolvimento.

2 A CRIANGA: SUJEITO NO PROCESSO DE EDUCAGAO

O processo de construgdao do conceito crianca pode ser baseado num
contexto historico e social. O pesquisador Ariés (1981) traz a constru¢ao da crianga
no seu fator histérico e social, com uma abordagem ampla e completa, repleta de
detalhes e exemplos. Inicia com a concepc¢ado da infancia na arte medieval, uma
época em que nao havia possibilidade de se perceber a crianga como individuo. As
obras sao retratos daquela realidade, a crianca era apenas decorativa nos quadros,
com o passar dos anos foram mudando apenas os tragados artisticos.

O cuidado com a saude da crianca torna-se um novo reflexo do zelo que as
familias européias, no século Xl quanto ao modo como se comegou a dirigir as
criancas, porém somente no século XVIlI que as criangas tiveram os primeiros
cuidados. Ha de se considerar que houve um longo tempo de descaso com este
individuo, no entanto a crianga tornara-se o centro da familia, algo muito peculiar ao
nosso tempo. O sentimento de familia e de sociabilidade era distinto, porém uma
necessita da outra para desenvolver. Entretanto, nesta época a crianga nédo se
diferenciava da rotina e dos costumes dos adultos no que se referia a trabalho, traje,
jogos e brincadeiras, exceto os filhos dos nobres, que diferenciavam nos trajes,
valorizando mais o masculino. A partir do século XVII um termo que Ariés (1978)
utiliza para distinguir o perfil que a crianga assumia na sociedade é o da
“paparicacao”, no qual a crianga tinha o unico feito de divertir os adultos. O termo
limita-se as criangas das primeiras idades.

A tomada de consciéncia sobre a inocéncia e fragilidade das criangas num
ambiente em que as condi¢cdes precarias se apresentavam, parte quando este
individuo ganhava uma nova sensibilizagdo. A crianga passa a ser vista entdo como
seres imortais, dando-se importancia a sua personalidade, ligada a cristalizagao

mais profunda dos costumes.
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Quanto a sobrevivéncia popular e infantil, Ariés (1978) aponta que os jogos
preservaram uma das formas de maior divertimento da antiga sociedade: o disfarce
e a fantasia. Era um gosto comum em todas as idades e classes. Este fator leva o
autor a concluir que o jogo foi a maneira de se romper a crianga do adulto e entre
povo e burguesia. Ha uma relagédo entre o sentimento da crianga e o sentimento de
classe.

A crianga participa em varios momentos da concepc¢ao e da construgao do
sentido de escola, ora distante, ora bem significativa. Todavia € remota a ideia da
preferéncia e diferenciagcdo de qualidade educacional entre classes. Segundo o
autor: “Existe, portanto, um notavel sincronismo entre a classe da idade moderna e
da classe social: nasceram no mesmo tempo, no fim do século XVIIlI, e no mesmo
meio: a burguesia”. (ARIES, 1981, p. 129).

Ao nos remetermos a sociedade contemporanea a criangca assume um papel
social, tem seu espaco reservado com caracteristicas proprias, que devem ser
respeitadas. A ciéncia tratou de estuda-la e seus problemas tornaram-se temas de
varias pesquisas, gragas as licdes moralistas que defendiam que a crianga devia ir o
quanto antes a escola. E uma nova preocupacdo com a educacdo da crianga que
impulsionou o desenvolvimento do sistema educativo. As pessoas viviam e ainda
vivem num estado de contraste e a educacéo ainda ndo se torna igualitaria a todos
os individuos, pois sua classe social é que a definira.

A fim de entender a crianca em relacdo ao contexto social, e ndo como
natureza infantil, Kramer (1992) inicialmente parte do processo como o sentimento e
a valorizacao, que foram atribuidos a infancia a partir das modificagbes politicas e
econOmicas da estrutura social, que assim também foram sendo adquiridas ao longo
do percurso, fazendo com que a distingdo entre a crianca e adulto se dé pelo fato da
crianga ser considerada um adulto com potencial, dotada de capacidade de

desenvolvimento.

2.1 PEDAGOGIA E IDEOLOGIA

Ao delimitar o parecer pedagdgico a cerca das significagdes ideologicas
presentes na Pedagogia Tradicional e “nova”, a autora Kramer (1992) traga um

paralelo e apresenta 0 modo como ambas estao incutidas na concepcao de infancia
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baseada na natureza infantil, desconsiderando a analise dessa condigdo. Na
Pedagogia Tradicional a natureza da crianga necessita de um adulto para intervir na
apresentacao de modelos a serem seguidos. Ja a Pedagogia Nova a educagao tem
como fungdo preservar a condi¢do infantil da corrupgédo da sociedade e resguardar
sua inocéncia. Em ambas as perspectivas, a crianga é vista como um ser abstrato,
na Pedagogia Tradicional a significagdo social da infancia se camufla nos
argumentos filoséficos e psicoldgicos, pois com o surgimento da nova perspectiva
para a pedagogia com uma psicologia cientifica da crianga, surge um método
genético a fim de compreender a fungéo da crianga no seu passado individual.

Kramer (1992) apresenta ainda um estudo sobre a abordagem da privagao
cultural, ou seja, a base tedrica da educagdo compensatoria, baseado em fatores
explicitos desencadeados pelo processo em que 0 mundo vivia com a implantagao
do capitalismo e as lutas e disputas socio-politico-econbmicas que este novo
sistema impunha a toda sociedade. Com as novas teorias, conceitos sobre o
desenvolvimento infantil e os pensadores que surgiram na Europa a partir do século
XIX, determinaram a educagdo de pré-escola e aos programas compensatoérios,
como: saude, alimentacado, assisténcia e educacdo, a solucido para os males que
pairavam sobre a escola elementar.

Os fatores implicitos para a possivel justificativa das caréncias culturais e da
privagao da crianga de classe popular, segundo Kramer (1992), deriva da finalidade
do sistema educativo introduzir novos métodos pedagdgicos a fim de suprir as
caréncias intelectuais, linguisticas e afetivas. Pesquisadores pensavam que a
intervencgao precoce reduziria ou eliminaria as desvantagens educacionais.

Entretanto, a realidade escolar brasileira destina aos Centros de Educacéao
Infantil o carater compensatorio as criangas que frequentam estes estabelecimentos.
Caso o sistema educativo tivesse superado a privagao cultural de cada crianca por
parte do educador, o trabalho pedagdgico partiria daquilo que a crianga domina,
anulariam os conteudos e habilidades que lhes faltam.

O papel social da escola seria entdo apresentar instrumentos basicos e
necessarios para que cada crianca adquirisse a cultura padrao, dominante e critica,
sendo que se formaria a compreensao da realidade que a envolve e da sociedade
que esta inserida, como participante da classe social que esta pertence.

A atualidade da realidade da politica para a infancia se vive um paradoxo: de

um lado o conhecimento tedrico avancado sobre a infancia, em outra vertente o
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horror e a incapacidade da geracdo em lidar com as populag¢des infantis e juvenis.
Exige-se a formagao cultural das criangas e de seus professores, segundo KRAMER
(2003, p. 4) “é direito de todos, pois todos - criangas e adultos - sdo sujeitos
historicos e sociais, cidadaos produzidos na cultura e criadores de cultura. Cidadaos

que tém direitos sociais, entre eles o direito a educagao”.

2.2 CRIANCA APRENDENTE

O interesse pela aprendizagem através do conhecimento dos aspectos
cognitivos do desenvolvimento da crianga, principalmente nos primeiros anos de
vida, cresce nos anos cinquenta, baseado nos estudos de Montessori, Piaget e
Vigotsky. Segundo Kramer (1992), neste periodo historico, as aten¢des do professor
se voltavam para as necessidades afetivas da criancga.

No entanto, neste referencial tedrico procuraremos trazer as concepgdes de
Emilia Ferreiro, orientanda e colaboradora de Jean Piaget, sobre as questbes que
envolvem o processo de alfabetizacdo, por acreditar que nestes espacos
educacionais infantis ainda pairem duvidas e certas tomadas de atitudes incoerentes
as necessidades e proposicdes que este nivel educacional querer. Diante disso,
acredito que se faga oportuno discorrermos sobre este aspecto.

A escrita pode ser concebida de duas formas, segundo Ferreiro (2010), a
primeira como uma representagao da linguagem em que envolve os processos de
diferenciagdo dos elementos e das relagcées reconhecidas no objeto que sera
apresentado. Além da selecédo dos elementos e relagdes retidas na representacao. E
a segunda forma, se da pela codificacdo da transcricdo grafica das unidades
sonoras.

O processo que envolve a diferenciagcao entre o sistema de codificacdo do
sistema de representacdo se estende a varias dicotomias, porém uma das mais

dramaticas, segundo (Ferreiro 2010, p. 19) é:

[..] se a escrita &€ concebida como um cddigo de transcricdo, sua
aprendizagem é concebida como a aquisicdo de uma técnica; se a escrita é
concebida como um sistema de representacdo, sua aprendizagem se
converte na apropriagcdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em
uma aprendizagem conceitual.
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A escrita infantil corriqueiramente € analisada pelo os aspectos graficos
apresentados, como: qualidade do traco, distribuicdo espacial das formas e as
orientagbes predominantes. Ignoram-se neste processo os aspectos construtivos: o
gue a crianca quis representar e os meios que utilizou para criar diferenciagdes entre
as representagdes. O segmento que a escola poderia percorrer para a afirmacéo de
seu papel importante e insubstituivel na alfabetizacdo é apresentar aos poucos
todas as possibilidades do sistema alfabético, e neste dar condigdes de a crianca
descobrir por si propria.

A autora apresenta ainda alguns aspectos que permite o professor refletir
suas implicagdes pedagodgicas, como: se este profissional acredita que a escrita
remete de maneira Obvia e natural a linguagem, pode ou supervalorizar as
capacidades da crianga, ou quando se trabalha de maneira exaustiva a copia e
sonorizagdo dos grafemas se menosprezam os conhecimentos da crianga e o
processo torna-se sem sentido para ambos, professor e aluno. E principalmente que
o professor possa interpretar em termos de certo ou errado os esforgos inicias da
crianga para compreender, € negar-se a ver 0S processos e intengbes que
possibilitam a avaliacdo dos resultados, ou seja, se o professor se dirigir apenas as
criangas que compartilham de seu conhecimento é abandonar grande porcentagem
de um grupo de estudantes e condena-los, involuntariamente, ao fracasso.

Entretanto, uma duvida permeia sobre os educadores na educacéo infantil:
deve-se ou nao ensinar a ler e escrever na pré-escola? Ferreiro (2010) define este
questionamento € mal colocado e apresenta dois cenarios de educacgao infantil que
responde com caracteristicas se este questionamento € negativo ou afirmativo. Nos
espacos que tende para o negativo se proibe quaisquer tragos da lingua escrita, as
criangcas usam lapis apenas para pintar, a professora nunca escreve perto de seus
alunos, muito menos Iéem em voz alta. A crianca acredita que seu professor saiba
ler e escrever, porém nunca presenciou o fato.

Os espacgos em que os profissionais acreditam na possibilidade de iniciar o
aprendizado da leitura na educacéo infantil, as praticas do docente e o ambiente da
sala de aula sdo semelhantes da turma do primeiro ano do ensino fundamental
exercicios de controle motriz, discriminagao perceptiva, reconhecimento e copia das
letras, silabas ou algumas palavras repeticdo do som, porém nenhum uso funcional
da lingua escrita. A autora traz uma reflexdo que contribui com as angustias de

muitos educadores da educacgao infantil que tendem as praticas alfabetizadoras:
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A tdo comentada “prontidao para a lecto-escritura” depende muito mais das
ocasides sociais de estar em contato com a lingua escrita do que de
qualquer outro fator seja invocado. Ndo tem sentido deixar a crianga a
margem da lingua escrita, “esperando que amadurega”. Por outro lado, os
tradicionais “exercicios de preparagao” ndo ultrapassam o nivel do exercicio
motriz e perceptivo, quando € o nivel cognitivo aquele que esta envolvido (e
de forma crucial), assim como complexos processos de reconstru¢do da
linguagem oral, convertida em objeto de reflexdo. (FERREIRO, 2010, p. 98)

Portanto, Ferreiro (2010) atribui a educacéo infantil a fungcdo de permitir as
criangas liberdade de experimentar os sinais escritos, num ambiente educativo em
que houve as mais ricas formas de escrita, através da agao docente focada na
leitura em voz alta, a agao da escrita por parte do docente, e permissdo da tentativa
de escrita por parte do aluno, isto ndo significa copias, pois se acredita que uma
crianga aprende muito mais coletivamente inventando formas e combinagdes de
uma representagao, do que simplesmente copiando uma lista de letras ou palavras,
ou seja, a crianga da pré-escola ao invés de ensinar-lhes 0 modo de sincronizagao
das letras e a introdugédo de exercicios repetitivos, torna-se necessario proporcionar
situagdes da crianga aprender. Segundo Ferreiro (2010, P. 99), “A lingua escrita é
muito mais que um conjunto de formas gréaficas. E um modo de a lingua existir, € um
objeto social, € parte do nosso patrimdnio cultural.”

As questdes sobre a alfabetizagdo na educacgao infantil e a integragcéo desta
modalidade ao ensino fundamental sdo aspectos interrogativos na
contemporaneidade. Segundo Kramer (2007), sob a percepgao da criangca nao ha
fragmentagao, ou mesmo, as modalidades sao indissociaveis, pois ambas envolvem
conhecimentos, afetos, valores, cuidados, atengéo, seriedade e riso com a crianga.
Objetivando a atuagado com liberdade para assegurar a apropriacéo e a construgao
do conhecimento por todos os alunos, especificamente, na educacao infantil o
objetivo real € garantir o acesso aos que desejarem, assegurando o direito da
criancga a brincar, criar e aprender. Porém, as duas modalidades: a educacéao infantil
e o ensino fundamental, impdem um grande desafio, o de pensar estes
estabelecimentos como instancias de formacao cultural, como sujeitos de cultura e
histéria, ou seja, sujeitos sociais. Este referencial sera discutido no préximo item

deste trabalho.
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2.3 CRIANCA SOCIAL

A crianga enquanto sujeito servido de direitos perante a sociedade destina
aos estabelecimentos de educacdo infantii a tarefa de potencializar suas
especificidades, respeitar sua singularidade nas formas de ser e de se relacionar
com o mundo. Além de proporcionar a fungcdo humanizadora do ato de brincar e o
papel do dialogo entre adultos e criangas.

A brincadeira é um dos segmentos que permite a constituicdo dos processos
de desenvolvimento e aprendizagem, segundo Borba (2007) torna-se necessario
que os docentes revisem suas praticas, analisando se o ato de brincar tem
incorporado a dimensado cultural, ou somente sua fungdo fica reduzida a
proporcionar um relaxamento na rotina. A autora ressalta que a brincadeira é algo
que se aprende, desde cedo, nas relagdes que os sujeitos estabelecem com os
outros € com a cultura. Afinal, um adulto pode perceber nas criancas brincando,
seus reflexos sobre as relacbes que estabelecem com os outros e a tomada de
consciéncia de si e do mundo. A autora nos remete alguns questionamentos nas

praticas docentes presentes nos estabelecimentos da educacao infantil:

[...] como temos significado e compartihado com as criancas e os
adolescentes suas experiéncias de brincadeiras? O espago de brincar nas
nossas escolas € apenas passatempo e liberagao-reposi¢cdo de energias
para alimentar o trabalho? Ou é a forma de interpretar, agir e nos relacionar
com o mundo e com o0s outros, vivenciada como experiéncia que nos
humaniza, levando-nos a apropriagdo de conhecimentos, valores e
significados, com imaginagdo, humor, criatividade, paixdo e prazer?
(BORBA, 2007, p. 41)

Entretanto, para que a ludicidade proporcionada pela brincadeira seja
encaminhamento para o aprendizado € preciso que nas praticas docentes se
incorpore novas e interessantes relagdes e interagdes entre as criangas, e destas
com o conhecimento e com o adulto. Afinal, se o adulto procurar estabelecer um
didlogo com a crianga durante as brincadeiras acaba compreendendo as logicas e
formas préprias que as criangas pensam, sentem e criam na constituicdo de sua
identidade individual e cultural.

Ao retomarmos a ideia de cultura e vincula-la a importancia da
contextualizacio social e cultural da crianca para um processo de construgao de um

curriculo escolar é considerar os determinantes como as condi¢cdes e as historias de
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vida tanto da crianga, quanto do adulto. Kramer (2003, p. 48) “[...] por entender que
cada profissional da escola tem uma identidade social, representa determinados
interesses e estabelece relagbes de compromisso exercendo sua cidadania”,
portanto, torna-se necessario abolir a designacéo “tia” para o professor afinal: “Todos
- criangcas e adultos — precisam ser chamados por seus nomes, substituindo o
tratamento homogeneizante e pseudo-afetivo pela identificagdo do nome, que por
ser proprio, € posse e marca social de cada um” (KRAMER, 2003, p. 48).

A seguir trataremos do campo em que esta pesquisa sucedeu, se fara uma
breve configuragdo do municipio de Paranagua, especificando o bairro da llha dos

Valadares focalizando no CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes”.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O propdsito deste capitulo é apresentar o percurso desta pesquisa, iniciando
com a caracterizagcdo do espaco no qual a instituicido se localiza, a instituicao
pesquisadas, os sujeitos que fizeram parte do processo e os instrumentos que

possibilitaram a conclusao deste trabalho.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O municipio de Paranagua dentre os demais do estado do Parana esta com
o indice de desenvolvimento humano (IDH) de 0,718 assumindo a posi¢ao de 58° no
Ranking do estado segundo as estatisticas do IPARDES 1991/2000. Portanto,
percebe-se a necessidade de politicas em varias instancias para a superagao dos
problemas presentes, como: a demanda reprimida na educacdo, a qualidade da
estrutura fisica das instituicbes escolares, o planejamento de plano de cargos e
salarios dos trabalhadores da educacao, entre outros, todos na area de educacéao e
nos demais setores.

No que se trata de educacdo, o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB) no ano de 2011 atingiu a nota de 4,3, um valor inferior a 10% da meta
para o ano. O municipio tinha como pretenséo atingir o valor de 4,8, no IDEB. O
grafico a seguir, com dados retirados do site do Portal IDEB, mostra que a educacéao

do municipio teve uma queda de 0,5 pontos desde a ultima prova em 2009.
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FIGURA 1 — A EVOLUCAO DO IDEB NO MUNICIPIO DE PARANAGUA
FONTE: Inep (2012).

O quadro de instituicdes que atendem a educacao infantil € composto por
dezenove Centros de Educacado Infantil, sendo eles em sua maioria, com
atendimento integral as criangas parnanguaras, cinco Centros da rede filantropica
que oferecem suporte, além de turmas de pré-escola nas Escolas Municipais.

O bairro llha dos Valadares, campo onde a pesquisa foi realizada, possui
trés CMEI e um CEI*, filantropico. Por se tratar de uma ilha bem extensa ha uma
subdivisdo de vilas para uma melhor localizacao entre os moradores, afinal, as ruas
e os becos ndo sdo nomeados regularmente. A classificagao entre as vilas se da de
seguinte forma: Vila Bela, Vila Rocio, 7 de Setembro, Cidrao, Vila Nova e Vila ltiberé.
No que se trata do meio de transporte, o predominante entre os moradores é a

bicicleta. A partir do ano de 2011 com a licitagdo da balsa, o fluxo de automdveis na

4 Centro Educacional Infantil, neste caso especifico em Paranagua, séo instituicbes
filantrépicas que atendem a demanda da educacgao infantil, com ajuda financeira da
prefeitura municipal, principalmente com a contratacdo dos educadores e
estagiarias, merenda escolar e material didatico.
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ilha aumentou significativamente, fato que vem gerando inumeras discussdes entre
os moradores, afinal, as ideias divergem por se tratar de uma localidade com
caracteristicas tao peculiares. Ha moradores que preferem preservar suas
caracteristicas particulares. Torres (2009) cita um pensamento sobre o local, que o

caracteriza:

Ao adentrar a llha dos Valadares e afastar-se da cidade de Paranagua, os
sons caracteristicos da area urbana (automdveis, motocicletas, aparelhos
de som, propagandas, etc.) vdo dando lugar aos sons dos passaros, das
aguas, do mangue, das pessoas conversando, das criangas brincando, dos
cachorros latindo, etc. Misturando-se a esta paisagem, € comum ouvir em
certas localidades da ilha algum mestre tocando ou afinando sua rabeca ou
viola, instrumentos utilizados no fandango. (TORRES, 2009, p. 20)

O acesso ao bairro é feito pela ponte que liga a ilha ao continente, porém,
sdo permitidos apenas pedestres ou veiculos oficiais. Esta via de acesso se deu a
partir dos anos noventa, pois antes a travessia era feita por barcos. No entanto, esta
modalidade de transporte ainda existe na ilha, na maioria dos casos € mantida por
moradores que residem distantes da ponte e preferem encurtar o caminho,
atravessando o rio de bateira®.

Outra forma alternativa de geragéo de renda é o carregamento de objetos e
mercadorias pelos carrinheiros, sdo homens que empurram um carrinho de madeira,
situados na cabeceira da ponte, ao lado do centro da cidade, dispostos a transportar
objetos para os moradores, por determinado valor. Esta € uma das formas
facilitadoras para os moradores, pois a balsa que permite a travessia de carros e
caminhdes é pequena, e muitas vezes, deixa os motoristas esperando por horas
para atingir a outra margem do rio.

A localidade ja foi foco de outras pesquisas, principalmente quando trata da
cultura caicara e do fandango. Torres (2009, p. 22) nos diz que a ilha recebeu grande
parte da populagdo caicara de diferentes lugares, assumindo-se como “o lugar de
moradia pelos que passaram a habita-la, o que transformou e transforma seu
espaco dia a dia”.

A seguir trataremos de apresentar a instituicdo escolhida para a pesquisa, o
CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes”, localizado na llha dos Valadares - Vila Bela

e o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

5Pequena embarcagao de madeira que se locomove pelas bragadas a remo. Esta
forma de transporte € uma forma alternativa de gerar emprego e renda.
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3.2 AINSTITUICAO PESQUISADA

O CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes” foi fundado no ano de 2008.
Segundo seu PPP, existe grande necessidade de um local seguro para os filhos,
pois a maioria da populagdo local € composta por pescadores. O nome do
estabelecimento é uma homenagem a santa padroeira dos pescadores.

A concepgao de infancia do CMEI caracteriza a crianga pela sua esséncia,
enquanto ser e o seu modo de agir e pensar, diferenciando-a do adulto e, portanto,
merecendo um olhar apropriado. A crianga, como um sujeito de direitos, precisa ter
preservada suas necessidades fisicas, cognitivas, psicolégicas, emocionais e
sociais. Neste sentido, o Centro empenha-se em realizar um atendimento integral a
crianga, tendo todas as suas dimensdes respeitadas.

Todavia sabe-se que para atingir este grau de conquista com a crianga, ao
afirmar que o anseio € proporcionar um atendimento integral em que todas as
dimensdes da crianga sejam respeitadas, torna-se necessario que haja uma equipe
muito bem preparada para este atendimento.

O CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes” atende atualmente a uma
demanda de cento e duas criancas divididas em: uma turma de Bercgario, duas
turmas de Maternal I, uma turma de Pré Il e uma turma Pré Ill. As turmas estao
organizadas de acordo com a deliberacdo municipal que estabelece o numero de
alunos por professores, que sao: o Bercario um profissional para cada cinco
criangas, o Maternal | um profissional até doze criangas e o Pré’s Il e Ill um
profissional até vinte criangas.

Os alunos que frequentam a instituicdo sdo, na maioria, filhos de pais que
trabalham e necessitam do servico, sendo assim, tornar o ambiente o mais
prazeroso possivel, respeitando individualidades, crengas e religides, este € um dos
objetivos da instituigdo. Porém, quando ha procura e a vaga houver, a crianga é
matriculada, sem critérios para ingresso no CMEI. A exigéncia apenas é que, as
criangas cujos pais nao trabalham tenham o horario de saida as 17 horas,
atendendo até as 19 horas somente os alunos em que os pais estejam trabalhando
e que nao haja ninguém para busca-los. Esta atitude se justifica pela organizagéo de

escala extra entre as educadoras infantis, com o estabelecimento de horarios
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alternativos, para os cuidados com estas criangcas. Uma vez que professor
regulamentado nestes estabelecimentos, mesmo com uma rotina diferente das
escolas, segue os horarios de entrada e saida, bem como os de férias dos
professores das Escolas de Ensino Fundamental. Portanto, ndo os submetem certas
alteracdes, como aos educadores.

A articulacao entre as agdes de cuidar e educar valoriza o ato de apresentar
as criangas alguns conhecimentos, afinal acredita-se na espontaneidade da crianca,
pois € na infancia que a formagdo do ser humano tem suas bases. O Centro
desenvolve projetos, criando praticas de ensino onde a crianga possa ver o0 outro
como semelhante.

A metodologia de ensino do CMEI, no PPP, esta baseada na proposta
construtivista, objetivando levar a crianca a explorar e descobrir todas as
possibilidades do seu corpo, dos objetivos, das relagdes, do espago e através disso,
desenvolver a sua capacidade de observar, descobrir e pensar.

A organizacdo do tempo no Centro é essencial, levando-se em conta as
necessidades de planejamento, supervisdo, avaliagdo e a formagao do profissional
da instituicdo. Estabelecer uma relacédo em que a crianga descubra parcialmente as
possibilidades anteriormente citadas, requer um preparo do profissional, sendo que
muitas vezes os educadores impdem qual seguimento a crianga deve percorrer para
atingir o resultado que o docente espera.

As caracteristicas da populagao a ser atendida e da comunidade a qual se
insere, se da pelas familias com poderes aquisitivos e culturais bastante
diferenciados e, na maioria, trabalham fora e necessitam do servigo da instituicao.
Sendo assim, ha necessidade de uma interagao entre escola, familia e comunidade.
Esta interacdo permite que o grupo escolar conhega as criangas e suas familias,
através de conversas informais, reunides e abordagens da Equipe Pedagdgica,
buscando compreender seus anseios, necessidades e dificuldades.

Um dos projetos realizados no CMEI € a “Escola de Pais” o qual faz parte do
curriculo, oportuniza a familia conhecer o trabalho realizado pela equipe e
reconhecer a capacidade da mesma, na ideia de que juntos, escola e pais, possam
construir uma relagao interativa na acdo de construir conhecimentos e sentimentos.
No entanto, esta relacdo deve ser efetivada em todos os dias letivos, principalmente
nas situacdes problematicas, afinal tentar aludir os pais a perspectiva somente do

CMEI, acredita-se que nao seja uma construgao conjunta.
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O regime de funcionamento do Centro oferta de maneira ininterrupta o
atendimento a todas as turmas do estabelecimento, sendo que as professoras,
monitoras e estagiarias estdo prontamente dispostas a receber os alunos, sempre
que surgirem vagas. A profissional monitora atua no estabelecimento com a fungao
de auxiliadora da professora ou educadora regente da turma, além das estagiarias,
tendo a funcao de permanecer na hora de almoco das docentes, para que nao se
interrompa o0 momento do sono, ou seja, descanso das criangas. Cabe ressaltar que
as monitoras sdo funcionarias que fazem parte do quadro administrativo, porém
encontra-se em sala de aula. Este deslocamento de funcdo de certa forma é
reajustado quando a monitora conclui o magistério, automaticamente tem a
transposicao a funcao de educadora infantil, esta determinagao é estabelecida no
Plano de Cargos e Salarios do Servidor Municipal de Paranagua.

O CMEI tem como carga horaria de funcionamento as doze horas
trabalhadas diariamente, num periodo de doze meses ao ano. Para o atendimento
ha educadoras infantis e estagiarias que atuam com criangas de zero a trés anos,
isto &, bergario, maternal | e Il. E professoras e estagiarias para as criangas de
quatro a cinco anos. O horario é feito para que cada turma utilize o espaco fisico que
a instituicao oferece. A programacéo é determinada pelos profissionais qualificados.

A organizagao dos espacos depende das caracteristicas especificas e
pessoais de cada grupo. Ao planejar cada novo projeto de trabalho ha a
preocupagdo de como ird se estabelecer, organizar e adaptar num ambiente
adequado para que se atinjam os objetivos. Todavia, percebe que os Projetos sao
realizados por todas as turmas de forma coletiva.

O Centro possui estrutura fisica e material que propicia o funcionamento do
estabelecimento, tanto no que tange ao processo educativo, como as instalagoes,
com equipamentos e mobiliarios projetados. A organizagdo e reorganizagdo dos
espacos se adaptam ao numero de criangas e as situagdes que as mesmas venham
a vivenciar. Entretanto, nota-se que nestes estabelecimentos um fator importante,
porém sob aspecto negativo € a limpeza e higiene do ambiente, afinal ndo adianta
ter uma estrutura compativel, porém principios basicos de higiene sdo omitidos, ou
mesmo serem realizados gradualmente, a vontade do funcionario.

Os principios, fins e objetivos do CMEI propiciam a toda comunidade escolar
um ambiente harmonioso e receptivo. O objetivo busca a qualidade na formacgao do

educando, visando uma boa convivéncia com a familia e oferecendo oportunidades
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de trocas, sugestdes e ideias para uma constru¢ao positiva no desenvolvimento da
crianga. O PPP propée como proposta de trabalho uma agao conjunta entre o CMEI
e a comunidade, priorizando a importancia da cultura local. Porém percebe a
auséncia de um Projeto voltado a valorizagdo da cultura local nem mesmo sendo
elaborado em conjunto com a comunidade.

A organizagdo da rotina de trabalho junto ao educando baseia-se na
estruturacao, oferecimento e operagao de um ambiente de aprendizagem, ensino e
convivio escolar. A estratégia que o grupo utiliza para atingir resultados baseia-se
em trabalhar com planejamento, metas, projetos e muita responsabilidade. O CMEI
Navegantes obedece a uma rotina educacional organizada por dia e horarios, sendo
que, certos dias se destinam a atividades especificas, como na quarta-feira em que
todos os alunos se organizam para o hasteamento da bandeira e entoagéo do Hino
Nacional e do Hino do Municipio.

A alimentacdo é realizada através de um cardapio variado, sendo
inspecionado por nutricionistas. Na hora das refeicdes os alunos sdo motivados
pelas professoras, educadoras infantis e estagiarias, para que possam criar
independéncia para se alimentar sozinhas e evitar o desperdicio de alimento.

A selecdo e organizagdo dos conteudos, conhecimentos e atividades no
trabalho pedagdgico norteiam nos eixos estabelecidos RCNEI, visando a produgao
de cultura pela da crianga, respeitando o entorno que a envolve. A instituicdo como
local de formacéo cultural possibilita, por meio de um trabalho planejado e aberto ao
imprevisivel, que as criangas criem e aprendam os valores e os costumes locais.

A instituicdo respeita as particularidades das criangas com uma rotina
flexivel, desde que nao interfira nos horarios de entrada e saida. A musica, a
brincadeira dirigida, jogos, oficinas de sucata e videos sdo meios que o CMEI
organiza para ensinar, educar e potencializar a aprendizagem, ampliando as
expectativas e a construcdo do conhecimento, sendo a brincadeira, um espaco
privilegiado de aprendizagem, investigacado e construgdo de conhecimento sobre si
mesma e sobre o mundo. O brincar € uma forma de a crianga exercitar sua
imaginagcédo, expressando o modo como reflete, organiza, constroi, destroi e
reconstroi o seu mundo.

A articulagdo da educagao infantii com o ensino fundamental garante a
especialidade do atendimento das criangas de zero a cinco anos de idade, com o

compromisso do educar/ensinar. Os professores da educacdo infantil tém a
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responsabilidade de propiciar uma transicdo adequada do contexto escolar, dando
condicbes para a aprendizagem. Torna-se necessario estabelecer estratégias para
facilitar esta transicdo, para que a crianga sinta-se mais segura e tranquila neste
momento de modificagdes. Para tanto, sdo promovidas visitas a escola de ensino
fundamental mais préxima, no proprio bairro. O CMEI espera nesta sistematizacao,
ao menos amenizar essa mudancga de fase escolar aparentemente dificil, onde o
descobrir estara constante na vida escolar de cada aluno. Este fato remete
discussodes importantes, pois percebe que as visitas as escolas fundamentais nao se
efetivaram e as atividades com intencionalidade para o preparo da alfabetizacdo sao
praticamente evitadas. A nao funcionalidade desta proposta estabelecida pelo PPP
deixa de ser efetivada por proprio desconhecimento de alguns profissionais da
institui¢ao.

A avaliagdo do desenvolvimento integral da crianga deve ser um processo
continuo de reflexdo e presente na realidade da instituicdo. Os critérios que se utiliza
para avaliar sdo bases fundamentais para buscar e superar o individualismo, criando
uma atitude participativa entre todos os responsaveis pela acdo educativa.
Respeitam-se os trabalhos desenvolvidos em todos os aspectos: a rotina diaria, a
vivéncia da crianga, os materiais ludicos e pedagdgicos, normas de higiene e saude.
Os registros que estabelece a avaliagcao individual do aluno se da pelos relatérios
semestrais elaborados pela professora, onde a equipe pedagodgica e os pais
poderdo acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem.

A participagdo e gestdo democratica sdo processos que se constroem na
experiéncia do cotidiano da instituicdo educacional e no compartilhamento dos
valores e dos objetivos para se tornarem coletivos. As tomadas de decisbes sao
feitas através de reuniées com a diregéo, coordenacgao e funcionarios. Ha o desejo e
a promog¢ao de uma gestdo democratica, participativa e humana, onde a crianga e a
comunidade sao os principais favorecidos dentro de um contexto social.

A tomada de iniciativa por parte da SEMEDI de Paranagua em reinstituir o
processo de eleigcao para diretores de CMEI e Escola de Ensino Fundamental no
municipio, visa a organizagcado e a promog¢ao de uma gestdo em que a comunidade
escolar tem a oportunidade que escolher seu gestor. No entanto esta disputa
envolveu varios outros aspectos como: disputa, concorréncia, separacdo da equipe
e ofensas, nada que justifique uma concorréncia leal que vise o melhor para a

educacao local.
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Por fim a ultima observacédo contida nas PPP trata da formacao continuada
dos profissionais da instituicdo, promovidos pelos momentos de discussdo. O
objetivo do Centro é promover incentivo e autonomia para a busca de conhecimento
e aprendizagem tanto do aluno quanto do professor. Segundo o documento sera
quinzenalmente formado um grupo de estudos para orientagédo didatica, referéncias
bibliograficas de filésofos educadores. Os docentes sao convidados a assistir
palestras, video conferéncia e sempre estar repensando e discutindo suas praticas
educativas. No entanto os momentos de formagdo ficam apenas voltados aos
estabelecidos pelo cronograma do calendario escolar, que sdo muito poucos para
gue uma equipe consiga organizar de forma coletiva os seus Projetos e solucionar
os problemas que possam a ser surgidos no processo educativo.

A seguir relatamos os instrumentos que possibilitaram esta pesquisa,
apresentando o olhar que cada pesquisando acrescentou a esta pesquisa sobre a
infancia na llha dos Valadares, a crianga em seus aspectos pedagdgicos, sociais e

culturais.

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Nas formas e os métodos de abordar a realidade educativa ha subentendidos
e diferentes pressupostos que precisam ser desvelados. Nesse sentido, os estudos de
carater qualitativo sobre os métodos utilizados na investigagdao educativa e seus
pressupostos epistemolégicos ganham significativa importancia.

O meétodo de abordagem epistemoldgica adotado nesta pesquisa € a
dialética, entendida como o método que permite conhecer a realidade concreta no
seu dinamismo e nas suas inter-relacées. O pensador precursor deste método é Karl
Marx, classificando a dialética como um processo da constru¢do, do concreto, do
pensamento a partir do concreto real.

O concreto, segundo Gamboa (2006) torna-se uma sintese simplificada de
multiplas determinacdes, sendo o resultado no pensamento, de varios elementos
cada vez mais abstratos que vao surgindo até construir o concreto. Para uma maior
compreensao da dialética é importante distinguir o concreto real que € o objeto real
que se deve conhecer e o concreto do pensamento que é o conhecimento daquele

objeto real. Ou seja,
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E uma totalidade articulada, construida e em construgdo. Entretanto, a légica
formal tem por objeto as leis que regem o pensamento enquanto pensamento,
l6gica das formas como seu nome o indica; a légica dialética, em mudanca,
tem por objeto as leis que governam o real, podendo-se chamar a légica dos
conteudos contemporaneamente. (GAMBOA, 2006, p. 20).

Para o autor a analise da sociedade s6 se pode desenvolver na totalidade da
mesma. A funcdo da ciéncia esta orientada para a critica dos interesses e para a
emancipacdo do homem, pode questionar o que é ou para qué se tem de fazer ciéncia.

A fim de buscar os objetivos a serem atingidos, se caracteriza como
explicativa, pois visa aprofundar o conhecimento da realidade para além das
aparéncias do fenbmeno, envolve o pesquisador num nivel mais elevado de
responsabilidade para com os resultados obtidos.

A caracterizagdo da pesquisa segundo as fontes de informacéo sera pelo
processo de pesquisa de campo, o lugar natural onde acontecem os fatos e
fendbmenos. Recolhe os dados in natura, em observacao direta, levantamento e
estudo de caso. A natureza dos dados se baseia no termo qualitativo, segundo Pires
(2012) o termo implica uma partilha expressa com pessoas, fato se local que
constituem objetos de pesquisa, extraindo desse convivio os significados visiveis e
ocultos que somente sao perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apds essa
experiéncia, o autor interpreta e traduz em um texto, cuidadosamente escrito, com
perspicacia e competéncia cientificas, os significados evidentes ou ocultos do objeto
de pesquisa.

Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foi um estudo de caso,
em que o objeto selecionado é o CMEI “Nossa Senhora dos Navegantes”. Esse tipo
de estudo se destaca por se constituir como uma unidade dentro de um sistema
mais amplo. O interesse incide no que ele tem de unico, de particular, ou seja, da
propria experiéncia diaria que a funcdo de Pedagoga-Coordenada permite a
pesquisadora, pois ao tentar ingressar um novo ritmo de trabalho pedagdgico se
torna um tanto dificil, pois algumas vezes ha resisténcias, ora por parte da direcéo,
ora pelos professores. Portanto, apresentar o quadro que envolve a comunidade
insulana da llha dos Valadares é proporcionar uma discussdo e um novo olhar a
comunidade escolar presente.

O estudo de caso é apropriado quando se pretende estudar algo que tenha

um valor em si mesmo, segundo Pires (2012), pois visam a descoberta, enfatizam a
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interpretacdo em contexto, buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda, usam uma variedade de fontes de informacdo, revelam experiéncia
vicaria. Permitem generaliza¢des naturalisticas, representam diferentes conflitantes
pontos de vista presentes numa situagéo, utilizam nos relatos linguagem e forma
acessivel de apresentacao dos resultados.

Nesta pesquisa foi utilizada também a pesquisa bibliografica, com o conjunto
de materiais escritos, mecanica ou eletronicamente, contendo as informacdes ja
elaboradas e publicadas por outros autores sobre a educacéao infantil. E a pesquisa
documental, com a analise dos documentos do CMEI, especificamente o PPP e o
caderno pedagdgico, fontes de informacao que ainda n&o receberam organizagao,

tratamento analitico e publicagao.

3.3.1 OBSERVAGAO

A observagao € um dos métodos utilizados como ferramenta para a coleta
de dados, o método de investigacdo mais adequado para investigar o problema,
possibilita o contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno a ser
pesquisado. Segundo Pires (2012), deve ser controlada, sistematica e planejada.

Nesta pesquisa as observacdes foram realizadas pela pesquisadora nos
periodos de férias em que os CMEl's da llha dos Valadares fazem pdlo de
atendimento no estabelecimento pesquisado. A pesquisadora neste periodo esteve
em tempo integral desenvolvendo o trabalho pedagogico com as criangas e os
profissionais da instituigao.

Torna-se necessario alguns procedimentos para efetivacéo das observagdes
como: o preparo das observagdes, a delimitagdo do objeto de estudo, nesta
pesquisa o objeto € o curriculo do estabelecimento e as dinamicas sociais que
envolvem o processo escolar. O terceiro procedimento é a participacdo da
observadora, num curto periodo de trabalho integrado de aproximadamente vinte
dias letivos corridos.

Para Gamboa (2006) uma visao fenomenoldgica de mundo, um mundo que
se esconde atras das palavras, das manifestagdes verbais, dos significados, dos
gestos, das maneiras de atuar, entre outras. Mundo em que os elementos subjetivos

e intersubjetivos constituem a esséncia dos fendmenos investigados.
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Os requisitos de um observador é fazer registros descritivos, perceber
detalhes relevantes na rotina do CMEI, o modo como as criangas e 0s pais sao
tratados, os cuidados com a higiene e 0 maneira como as atividades pedagdgicas se
procedem ao segmento curricular do estabelecimento. Estas observagdes foram
registradas através de anotagdes organizadas e registradas em diario de campo.
3.3.2 ENTREVISTA

A entrevista € um instrumento para a coleta de dados que permite a
captacdo imediata da informagédo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados assuntos. Segundo Pires (2012) possibilita
corregdes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam eficaz na obtencédo das
informacdes.

O tipo de entrevista utilizada nesta pesquisa foi a semi-estruturada,
desenvolvida a partir de um roteiro basico, porém nao aplicado rigidamente. Foi
utilizado um roteiro de entrevista, que foi sugerido a diretora, a pedagoga-
coordenadora, uma professora, uma educadora infantil € uma monitora. Porém a
diretora e a monitora ndo participaram do processo, pois ho momento nao se
encontrava no estabelecimento por corresponder a horario de almoco das
funcionarias. O roteiro serviu como guia, possibilitando uma intensa roda de
conversa, em que cada profissional pode apontar sua opinido sobre as questdes
levantadas. O registro dos dados obtidos foi inscrito através de anotagdo durante a
entrevista para posterior transcrig¢ao.

A entrevista aconteceu no més de setembro, com os sujeitos ja
anteriormente citados, um momento de discussdo bem interessante que permitiu
que as profissionais da educacdo através da troca de experiéncias e opinides

refletissem sobre sua pratica docente.

3.3.3 ANALISE DE DOCUMENTO

A analise documental se baseia nos escritos que podem complementar
outras fontes. Existem situagdes em que é apropriado o uso da analise documental,
geralmente quando o acesso aos dados € problematico, nos casos em que se

pretende confirmar e validar informagdes obtidas por outras técnicas de coleta.
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Os procedimentos metodoldgicos utilizados para essa analise iniciam-se
pela caracterizagao do tipo de documento a ser utilizado, o oficial: decreto, parecer
que respaldam a educacgao infantil no municipio de Paranagua, o PPP da instituicao
e o0 caderno pedagogico oferecido pelo Departamento de Educacg&o Infantil do
Municipio de Paranagua.

O primeiro contato no CMEI destacado nesta pesquisa ocorreu no més de
agosto do ano corrente, um periodo de férias para a educacdo, porém estas
instituicbes atendem em tempo integral, porém o fluxo de alunos é reduzido devido a
pais preferirem que seus filhos tirem férias. Neste primeiro contato a coordenadora
disponibilizou os documentos referentes ao estabelecimento, anteriormente citados,
apresentou os projetos que estavam sendo trabalhados e acesso aos profissionais

que fazem parte do grupo escolar.

3.4 SUJEITOS PESQUISADOS

A problematizacdo que esta pesquisa aborda parte da mesma realidade
escolar, tanto para a pesquisadora como para os entrevistados, portanto a facilidade
para a discussdao sobre os aspectos que envolvem a educagado infantil sao
significativos. Momentos como estes, de discussdo construtiva levou cada
profissional a reavaliar sua pratica pedagdgica. No proximo item, apresentaremos 0s

sujeitos que contribuiram significativamente com a pesquisa.

3.4.1 APEDAGOGA

A Pedagoga-Coordenadora € graduada pela Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua (FAFIPAR) em Pedagogia no ano de
2010. E sua Poés-Graduacdo a distdncia em Artes pelo Grupo Educacional
UNINTER. A experiéncia profissional da entrevistada pode ser considerada
abrangente, lecionou em escola de ensino fundamental e médio na rede particular,
em uma escola técnica atendendo adultos e no SESC do municipio. Atualmente

somente exerce sua pratica pedagdgica no CMEI.
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O primeiro questionamento direcionado foi sobre que caracteristicas
especificas a entrevistada percebeu nas criangas que residem na llha dos
Valadares, haja vista que ela nunca havia frequentado o local, prontamente afirmou
que sao criangas propensas a socializagdo. Esta caracteristica se justifica pela
coordenadora perceber no relato da vivéncia de cada crianga, a presenca de
brincadeiras que tende proporcionar a uma infancia muito mais calma e direcionada
ao lazer. As criangas possuem espacgo para as brincadeiras tidas como saudaveis,
entre elas: correr descalca, subir em arvore, nadar em rio, soltar pipa, jogar bola de
gude, pega-pega, pique esconde, entre outras. Segundo a entrevistada, esta
possivel liberdade no brincar que se oferece a crianca insulana, é o reflexo pelo qual
as criangas sao tao afetivas com os professores e tranquilas na rotina escolar.

A relacdo que se construiu entre CMEI e os pais de certa forma é
considerada pela entrevistada como bem positiva, pois € muito comum na
comunidade ilhéu um pai de aluno, conhecer a residéncia, a familia e até mesmo
estabelecer algum grau de parentesco com algum profissional da instituicao.
Segundo a coordenadora, em reunides e encontros programados pelo CMEI a
participagédo dos pais € ativa. Um exemplo citado foi o Projeto Escola de Pais, com a
presenca de noventa e oito pais no evento, e os quatro que faltaram foi devido nao
terem conseguido a liberacdo do servigco, porém justificaram a auséncia com
antecedéncia.

Quando questionada sobre os tipos de profissdo que os pais exercem, a
coordenadora alegou que a maioria dos pais trabalha no comércio da cidade, outros
nas empresas portuarias, e ainda encontram-se alguns pescadores. O que torna
interessante neste questionamento é a presenca de pais que trabalham na bateira,
uma forma alternativa de transporte ao continente aqueles moradores que néo
desejam atravessar pela ponte.

A desigualdade de renda entre as familias, segundo a coordenadora, é algo
gue aos poucos se percebe uma crescente melhora. A maioria das criangas relata
manter o contato com novas tecnologias, o acesso a internet e a jogos em
computador. Entretanto, a pedagoga acredita que ainda ha o referencial do Centro
promover uma alternativa compensatéria e assistencialista, no que se trata da
alimentagcdo e de cuidados com a saude. Este assistencialismo, segundo a

entrevistada, torna-se o prioritario na funcdo do CMEI, muitas vezes um conteudo
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programatico a estas criangas, fica em segundo plano. Percebe-se na fala da
coordenadora que estes cuidados sao especificos a algumas criangas.

No entanto quanto ao seguimento curricular, uma das questbes centrais
deste estudo é respaldada no RCNEI, segundo a pedagoga estes encaminhamentos
sdo realmente os norteadores do trabalho pedagdgico: Linguagem Oral e Escrita,
Matematica, Movimento, Musica, Sociedade e Natureza e Identidade e Autonomia.
Além do caderno pedagodgico ofertado pela SEMEDI, especificamente pelo
Departamento de Educacédo Infantil para o segmento dos conteudos durante cada
bimestre.

O cronograma das atividades é elaborado pela coordenadora baseado em
Datas Comemorativas e alguns projetos que surgem no decorrer das necessidades
da rotina. A entrevistada alegou que os Projetos sdo elaborados pela propria e
repassado aos professores, sendo que ao final de cada projeto, especificamente na
sexta-feira, os trabalhos elaborados pelas criangas, através de sucata durante as
oficinas, sdo expostos no patio do CMEI para que os pais possam contemplar o
trabalho realizado pelas criancas. E a exposi¢ao dos trabalhos possa se tornar um
mecanismo ao aproximar os pais do desenvolvimento cognitivo do seu filho.

Quanto a divisao da rotina do estabelecimento, para a Pedagoga atende os
ambitos das experiéncias como: Formacao Pessoal e Social e Conhecimento de
mundo, ndo distanciando o fato de que esta rotina pode ser flexivel. O momento da
avaliacdo, destacado pela coordenadora, o Conselho de Classe, € o espago muito
especifico da Educacgao Infantil, pois favorece uma discussdo tanto dos pontos
positivos, quanto dos negativos acerca do processo de ensino que esta sendo
desenvolvido, ndo apenas para se encontrar solugdes para os “alunos problemas”.

Os momentos de hora-atividade e de integragdo continuada estdo sendo
realizados, porém se percebe uma atencdo a hora-atividade. A entrevistada alegou
que o cronograma estabelecido para estes momentos corresponde as dez horas
estabelecidas. Caso algum professor necessite utilizar esta hora para resolver algum
problema administrativo na prefeitura ou ir ao um médico, o professor avisa com
antecedéncia, ou ainda, se o dia ndo corresponder com sua hora-atividade, o proprio
professor troca com outro profissional, em seguida avisa a coordenacéao.

As atividades coordenadas que envolvam movimentos e espaco para a
brincadeira livre no parque todos os dias, principalmente no periodo vespertino,

segundo a entrevistada ha o predominio das brincadeiras livres. O trabalho em
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oficinas com as criangas € muito desenvolvido no CMEI, porém a pedagoga ainda
percebe certas dificuldades na realizagcdo e organizagcdo dos planos de aula
elaborados pelos professores. A auséncia da integragao continuada dos professores
€ um dos apontamentos justificados pela entrevistada que traduz estas dificuldades,
pois estes encontros somente sao realizados na primeira semana do ano letivo e os
dois primeiros dias do segundo semestre.

A organizacdo da equipe pedagogica torna-se uma preocupacdo da
pedagoga, no inicio do ano letivo ela confeccionou para cada turma um diario de
classe e uma agenda. Meios que possibilitam ao professor organizar seus planos de
aula em um local acessivel a todos, para nos momentos de sua auséncia, O
professor substituto saber a partir de que ponto retomar o conteido com a turma. A
agenda é um instrumento de comunicagdo documentada entre coordenadora e
professoras, assim n&o se justificaria os esquecimentos dos compromissos que
possam vir a ser falhados. Ambos, diario da classe e agenda devem permanecer na
secretaria, junto com o livro de chamada.

A seguir mostraremos o foco da fala da professora na conversa sobre a

educacao da infancia na llha dos Valadares.

3.4.2 APROFESSORA

A entrevistada é graduada em Pedagogia e em Letras-Portugués, ambas
cursadas na FAFIPAR. Sendo ainda, especialista em Educagdo Especial pelo
Instituto Superior do Litoral do Parana - ISULPAR. A professora destaca em sua fala,
que o foco da educagdo infantil € a preparacdo da autonomia e seguranga da
crianca para a superagdao dos possiveis desafios encontrados no Ensino
Fundamental. A experiéncia desta profissional permite certas observagdes neste
aspecto, pois em outro turno leciona em uma escola de Ensino Fundamental na
prépria llha. Segundo a entrevistada, ha criangas que mesmo tendo frequentado um
CMEI tem dificuldades de adaptacdo no segmento que sugere uma escola. A
professora acredita que este fato varia de acordo com a sensibilidade e sentimento
de cada crianca, tendo em vista que o CMEI oferece um ambiente mais acolhedor

ao aluno, devido a estrutura fisica e a quantidade de aluno ser menor no CMEL.
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O curriculo oculto esteve presente na fala da professora, principalmente
quando cita que o modo como as criangas chamam as professoras, € o popular na
educacao infantil “tia”. E a maneira como se distribui os alunos por agrupamentos
em sala, segundo a professora, a forma varia de acordo com a necessidade da
atividade que sera desenvolvida, ora deseje que uma atividade seja elaborada
coletivamente, as criangas se dividem em grupos, caso queira que “eles fiquem mais
quietos”, palavras da professora, para a explicagcdo de uma atividade, colocam as
carteiras encostadas nas paredes para cada crianga possa observar o outro.

Ao se questionar a forma que se trabalha a cultura local, a professora disse
que se torna dificil a assimilacdo e entendimento da crianga sobre aspectos
culturais. A entrevistada se justificou pelo fato de algumas criangas ndo conhecerem
alguns aspectos culturais que possam ser abordados, citou o exemplo dos meios de
transportes, segundo ela, ha criangas que nunca andaram de &nibus, ou mesmo

nunca sairam da llha dos Valadares.

3.4.3 AEDUCADORA INFANTIL

A educadora infantil € uma profissional recém formada no Magistério, no
Colégio Estadual Dr. Caetano Munhoz da Rocha Neto. A vaga de educadora surgiu
recentemente através do concurso oferecido pela Prefeitura de Paranagua. Sua
experiéncia esta iniciando e suas expectativas e anseios sdo grandes, portanto
aproveitar este entusiasmo por parte do profissional iniciante s6 tende a
engrandecer o ambiente escolar.

Um fato observado pela educadora é o momento da entrega das criangas no
portdo, para uma melhor organizagdo e seguranga, foram confeccionadas
carteirinhas para os alunos, com espacgo para foto da crianga, nome completo, nome
da turma e um espaco para a assinatura dos pais. A apresentacdo deste documento
na saida do aluno comprova a permissao do responsavel para retirar a crianca do
estabelecimento. Esta iniciativa surgiu como explica a educadora, pelo
inconveniente de uma situagcdo que ocorreu na saida dos alunos: um pai foi buscar
sua filha e ndo avisou a mée, no final do dia quando a mae chegou ao CMEI ficou
muito irritada com o fato, segundo a mae, o pai ndo tinha o direito de retirar a

crianca, pelo fato do casal estar separado e ele nao estar contribuindo
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financeiramente com a criacdo da filha. Diante desta situacdo, a coordenacao foi
induzida a confeccionar um documento que regulamentasse a entrega dos alunos.

A proposta foi aceita somente num primeiro momento, pois na sequéncia
dos dias letivos, os pais ja acreditavam terem criado lagos de amizade com as
professoras, portanto se dispensava a apresentacdo do documento. Varias vezes
foram insistidas as carteirinhas na saida dos alunos, sem sucesso. Até mesmo
porque os pais autorizaram os filhos menores de idade quando sairem da escola ir
buscar os irmdos. No CMEI ha também alunos que s&o vizinhos e/ou parentes,
portanto vao embora juntos com um mesmo responsavel, esta relagdo de
aproximacao € muito caracteristica da llha. Outro fato caracteristico, destacado pela
educadora, sdo as criangas que vao para casa de “carrocinha”, um meio de
transporte escolar adaptado a realidade da Ilha. A carrocinha é conduzida por um
adulto que se responsabiliza com os pais do aluno a pegar e entregar a crianga na
sua residéncia, através de uma carroca de madeira puxada por um cavalo.

A entrevistada afirmou que o CMEI atua com mais intensidade no ambito do
assistencialismo a populacéo infantil, a educadora nos diz que sua pratica docente
esta voltada muito mais a maternidade das criangas, ja que passa a maior parte do
dia com as criangas. E comum as criancas chamarem as educadoras e estagiarias
de “méae”. Sua constatacdo se da ao fato da profissional estar desenvolvendo seu
trabalho em uma sala de bergario, ela afirma que em certos momentos a liberdade
que os pais Ihe atribuem é em excesso, pois alguns muitas vezes transferem o papel

de educar a crianca em todos os sentidos a profissional.
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4 ACHADOS E ANALISE DA PESQUISA

A analise das observagcdes que essa pesquisa proporcionou parte
inicialmente de uma primeira constatagédo: cada estabelecimento segue uma pratica
independente, ou seja, a instituicdo apresentada neste trabalho localiza-se num
bairro extenso que possui outros estabelecimentos com caracteristicas da demanda
de alunos semelhantes, possuem alteragcées e autonomia na dindmica que segue o
processo educativo na Educacgido Infanti. De acordo com Luck (2010) os
comportamentos e o desempenho que ocorrem dentro de uma ambiente escolar
estdo embasados sobremodo em sua cultura organizacional. Portanto, suas
mudancas e seu desenvolvimento devem ser associados ao contexto cultural em
que estao inseridos.

O clima organizacional da escola, a percepg¢ao que se teve pelo modo como
se dirige aos pais e o tratamento atribuido as criangas, e aos profissionais do
estabelecimento, sugerem a inser¢do de certos principios como bom senso e a
cordialidade. Para Luck (2010) o processo dentro de um espacgo educativo é
dindmico e sua cultura se caracteriza também pela incerteza de ideias ou
comportamentos, interesses e tensdes, dos quais podem desperdicar e deixar boas
aprendizagens sociais, se caso sejam bem resolvidos. Nos casos que solidificam e
constroem culturas negativas e reativas, deixam de ser circunstancia para o
desenvolvimento.

As queixas existentes nestes estabelecimentos educativos partem tanto da
equipe pedagodgica, quanto dos docentes. Percebe que a instituicdo observada, o
trabalho da equipe pedagdgica tende estar em foco, afinal a pedagoga € nova na
rede e na experiéncia profissional, trabalhar com a resisténcia de profissionais que
se reclinam na educacio infantii como um encosto para dar continuidade a sua
funcdo educativa, esta sendo um grande desafio para a pedagoga. Todavia, deve se

atentar ao fato da crengca dos problemas serem meramente pessoais € nao
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organizacionais, ndo se torne uma atitude de omissao, segundo Luck (2010, p. 113-
114) “[...] a atitude de desresponsabilizagdo que contribui para a manutencgao e,
quem sabe, até para o fortalecimento de uma cultura pouco promissora para o fazer
educacional.”

Outro fator que nos remete a ideia de resisténcia ao trabalho pedagdgico
neste estabelecimento é a situacdo de um possivel enquadramento aos professores
nas instituicdes de educacgao infantil. E valido ressaltar que a LDB 9394/96 somente
estabelece qual o nivel de profissionalizagdo do docente. Porém, o que ocorreu nos
CMEls foi a imposi¢ao a alguns professores que se retirassem do estabelecimento e
dirigissem a uma Escola de Ensino Fundamental, por parte da SEMEDI, alegando
que supostamente em breve, todos os professores teriam que seguir a mesma
instrugcdo, mas ao término deste ano letivo, esta imposigcéo deixou de existir. Ou seja,
ficaram professores antigos na educagao infantil que visualizam a modalidade como
facilitadora para uma jornada comoda de trabalho e fazem frente como resisténcia
as possiveis mudancgas no processo de desenvolvimento da infancia.

A situagdo presente no estabelecimento que nos remete a um
questionamento se deu pela observacao das turmas do CMEI. A turma de bercgario
esta com a quantidade de professor exata para o numero de alunos que comporta.
As outras turmas, tanto de Maternal, quanto as de Pré possuem um numero de
professores a mais, para a quantidade de crianca. Este fato parece indicar que a
instituicdo possui um numero significativo de professores, devido a certa resisténcia
dos mesmos em permanecerem em turmas de bercario e maternal. Essas turmas
exigem cuidados especificos quanto a higiene da crianga, fungcdo para alguns,
considerada desfavoravel. Talvez fosse interessante questionar qual seria entdo, a
funcdo de um professor neste CMEI, pré-alfabetizacéo?

Neste ambito, mais uma vez nota-se a separagao que ha entre professores
e educadores neste estabelecimento. Existe uma conjectura entre estes
profissionais: professor ser somente docente do Pré-Escolar e o educador lecionar
na creche. Percebe-se uma relacdo de companheirismo entre os profissionais € algo
que envaidece a pedagoga, nos afirmou que a equipe entendeu que o espirito de
solidariedade s6 tende a facilitar a convivéncia diaria entre os profissionais da
instituicdo. Porém é valido ressaltar que este companheirismo parte das educadoras

infantis.
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Ao analisar a proposta curricular destes estabelecimentos, seria muito mais
viavel apoiar-se em Kramer (2003b, p. 10) “[...] ndo estabelece diferenca conceitual
entre proposta pedagdgica e curriculo; compreende curriculo ou alternativa curricular
de forma ampla, dindmica e flexivel”. Um curriculo ou proposta pedagogica, para ela,
reune tanto as bases tedricas quanto as diretrizes praticas nelas fundamentadas,
bem como aspectos de natureza técnica que viabilizam sua concretizagdo. Segundo

a autora a proposta pedagdgica € o caminho, ou ainda,

[...] o lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui; revela
dificuldades que enfrenta, problemas que precisam ser superados e a
direcdo que a orienta, expressando uma vontade politica, que por ser social
e humana, ndo é nunca uma fala acabada, ndo aponta "o lugar", "a"
resposta, mas um caminho também a construir. (KRAMER, 2003b, p.11).

A busca por uma "nova" proposta, segundo a autora, seria um convite, um
desafio, contendo um projeto politico de sociedade e um conceito de cidadania, de
educacgao e de cultura. Portanto, ao instituir respostas prontas apenas para serem
implementadas, sendo o foco a contribuicdo para a construgdo de uma sociedade,

onde a justica social seja de fato garantida, sugere Kramer (2003b) apud:

Uma proposta pedagdgica expressa os valores que a constituem, e esta
ligada a essa realidade, enfrentando seus mais agudos problemas. Precisa
ser construida com a participagcédo de todos os sujeitos - criangas e adultos,
professores/ educadores e profissionais ndo-docentes, familias e populagao
em geral - levando em conta suas necessidades, especificidades, realidade.
Isso aponta, ainda, para a impossibilidade de uma proposta unica, posto
que a realidade é multipla e contraditoria. Toda proposta precisa partir de
uma concepgado de infancia como categoria social, compreendendo a
crianga inserida na histéria e na cultura. (MEC/SEF/COEDI, 1996 p.19).

Uma caracteristica importante na legislagdo Parnaguara que respalda a
infancia € o zelo, a valorizagdo e o respeito a cultura local, garantindo que as
criangas filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras,

povos da floresta, tenham o acesso a:

| - reconhecer os modos proéprios de vida no campo como fundamentais
para a constituigdo da identidade das criangas moradoras em territérios
rurais;

Il - ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicdbes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis;
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I - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdémica dessas populacoes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populagées na
producdo de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

Nestes espacos educacionais a autonomia da crianga esta ainda muito
restrita a vontade do docente. Na constru¢ao da identidade da crianga, percebo que
em certos momentos sejam necessaria algumas intervengbes nas questdes que
envolvam boas maneiras, o respeito, a solidariedade, afinal a crianga passa a maior
parte de seu dia no CMEI. Penso que se permitir que se digam insultos ou palavras
ofensivas e direciona-las contra alguém, em especifico como os colegas ou
professores nédo estejam proporcionando praticas que levem a crianga ver o outro
como semelhante.

Os momentos de brincadeiras, um direcionamento no curriculo que
possibilita o desenvolvimento integral da crianga, no CMEI é possivel constatar
espacos bem livres para as criancas, o professor deixa a crianga brincar com
liberdade, porém, atividades coordenadas em que professor brinca junto com a
criangca sdo momentos em que ludicidade tende a aprendizado. Como dizia Borba
(2007) no ato de brincar a crianga incorpora sua dimens&o cultural, deixando
desmistificar o fato de que sua funcéo fica reduzida a proporcionar um relaxamento
na rotina. O professor precisa dialogar com seus alunos nos momentos de
brincadeiras, pois € nas suas ag¢des que reflete suas percepgdes sobre si e 0
mundo.

Partindo desta ideia de que o ludico que compde o processo educativo
infantil, segundo a perspectiva do CMEI observado, nos permite certas
constatacées, como: a primeira se da ao fato de que a equipe € muito nova em suas
experiéncias, os educadores estdo ou sdo recém formados no magistério.
Retomando, ha ainda presenga de monitoras que estdo em curso do magistério para
a transposicao ao cargo de educadora infantil. Portanto as duvidas sao constantes
no modo como trabalhar o ludico, todavia pode-se afirmar que desenvolve esta
pratica, no entanto oficinas e projetos sdo desenvolvidos aleatoriamente. E a
segunda: os momentos de hora-atividade sao realizados para a preparagao das
atividades, porém os de integragcao continuada dos professores, os grupos para

discussao sao poucos e mal aproveitados, podendo ser utilizados solugdo de
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duvidas e compreensdo de teorias e conceitos, evitando equivocos e maus
posicionamentos na sua fala e pratica. Estes espagos de formacdo continuada
parecem ser insuficientes para o estudo, ja que os conteudos sdo encaminhados
pela SEMEDI, muitas vezes nao os necessarios para sanar as duvidas que surgem
no grupo de professores.

Um fato observado que caracteriza esta falta de conhecimento ou mesmo
desconsideracdo ao termo, pois o0 modo pelo como as criangas se referem as
profissionais de “tia”, nenhuma das entrevistadas se incomoda com o fato, muito
menos se sentem inferiorizadas com a imposicdo. Até mesmo porque, as
professoras tentaram fazer com que as criangas mudassem a maneira se dirigir ao
profissional, porém sem sucesso, optaram entdo por deixar as criangas, as
chamarem como melhor que lhe fosse conveniente. Sobre este aspecto Kramer
(2003) teoriza que nestes estabelecimentos seja necessario abolir este termo “tia”,
afinal criancas e adultos precisam ser chamados pelos seus nomes, caracterizando
uma identidade social, representando interesses, estabelecendo relagcbes de
compromisso e exercendo sua cidadania.

A organizagao das atividades que tende a ser uma preparagéo para o ensino
fundamental ndo atingiu um ponto em comum na entrevista. A pedagoga do CMEI
pesquisado, afirma que estipulou aos professores a utilizacdo de folha impressa
somente duas vezes por semana. Sendo que na maioria das vezes, as atividades
mimeografadas s&do voltadas a pintura com a finalidade de desenvolver a
coordenacao motora fina de cada crianca. Nos demais dias da semana cada
professor trabalha os demais eixos norteadores de acordo com sua habilidade ou
nas oficinas que geralmente estdo voltadas a algum projeto em desenvolvimento no
Centro. Baseada em Ferreiro (2010) a pratica necessita certos cuidado no seu
desenvolvimento: primeiro a educacdo infantil, que tem a funcdo de permitir as
criancgas liberdade de experimentar os sinais escritos e segundo, ao invés de ensinar
o modo de sincronizagao das letras e a introducéo de exercicios repetitivos, torna-se
necessario proporcionar situacdes da crianca aprender. A alfabetizacdo e ensino
fundamental sao vertentes bem distintas da educacgao infantil, no estabelecimento
observado na pesquisa. Para Kramer (2007), essas duas modalidades sao
indissociaveis, porém torna-se preciso pensar estes estabelecimentos como

exigéncia de formacao cultural, como sujeitos de cultura e historia.
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A experiéncia da pesquisadora no CMEI que leciona, porém tem uma
realidade um pouco diferente, devido a resisténcia e o receio por parte dos
professores para uma construgcdo de um novo modo de trabalho pedagdgico. Além
do Centro possuir uma estrutura fisica que parece ser adversa as necessidades da
Educacao Infantil, pois as salas sdo pequenas, os banheiros ndo sédo suficientes
para a demanda e estdo desestruturados a higiene e banho das criangas. O espago
que o prédio possuia para as atividades livres das criangas que incluia também o
parque, foi tomado pela Prefeitura para a constru¢do de um Posto de Saude para a
comunidade. Cabe ressaltar também, a resisténcias e receio por parte dos
professores para uma constru¢ao de um novo modo de trabalho pedagdgico.

A tomada de decisdo da coordenagdo para amenizar estes possiveis
problemas no desenvolvimento das criangcas foram duas, a primeira foi adaptar a
sala de refeitério em uma “brinquedoteca”, com video e livros, se retiraram as mesas
que as criangas utilizavam na alimentacédo e as colocaram no patio, que € o unico,
porém coberto. E a segunda, foi pedir a autorizacdo por escrito aos pais para que
cada professor pudesse levar sua turma acompanhada de outro profissional do
CMEI a um campo de futebol que se localiza ao lado do prédio, para a realizacéo de
aulas de educacgao fisica, ja que o patio foi praticamente ocupado, pelas mesas
destinadas a refeicao.

Portanto, nestes estabelecimentos que possuem sua estrutura fisica
desfavorecida a educacado infantil, se exige uma flexibilidade nas tomadas de
iniciativas. Um exemplo pode ser caracterizado pela iniciativa que a funcdo de
Pedagoga-Coordenadora me impbs: o grupo de professores percebeu a
necessidade de espacgos para as atividades, organizou-se entdo um documento em
que os pais dos alunos assinavam uma autorizagao para o deslocamento da crianca
a um campo de futebol, todo cercado por tela, que se localiza a cerca de cinquenta
metros do CMEI. A adaptacdo € decorrente a perda da area livre, fundos da
instituicdo, no qual havia muitas arvores, frutas e gramado, o espago esta sendo
utilizado na construgao de um prédio da Prefeitura para a instalacido de um posto de

saude.

FIGURA 2

INFORMACAO FONTE DATA ESTATISTICA
Matriculas na Creche SEED 2011 1.371 alunos
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Matriculas na  Pré-
SEED 2011 3.441 alunos
Escola

FIGURA2 — DEMANDA DA EDUCAGAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE PARANAGUA
FONTE: IPARDES, 2012. Disponivel em: http://www.ipardes.gov.br/perfil_municipal/MontaPerfil.php?
Municipio = 83200 &btOk=0k. Acesso em 16. Set. 2012.

A demanda da educacdo infantii no municipio de Paranagua, como
representa da FIGURA 2, apresenta uma caracteristica notoria da educagao infantil
Nno municipio, pois o enquadramento profissional o qual me encontro na educagao
me permite tal percepgao. O distanciamento entre a demanda da creche para a Pré-
Escola, principalmente no bairro que atuo, sendo este o campo desta pesquisa, a
valorizagdo que se pode ter ao maior numero de alunos na Pré Escola. Esta
perspectiva pode ser considerada pelo fato de alguns Centros atenderem em
periodos parciais esta demanda, ou ainda, as escolas que sdo de atendimento em
tempo integral, ou pelo menos estdo em processo para tal deliberagcdo atendem
turmas de Pré lll no periodo vespertino.

Portanto, nestes estabelecimentos que possuem sua estrutura fisica
desfavorecida a educacao infantil, se exige uma flexibilidade nas tomadas de
iniciativas. E por estas adaptagdes estarem em constantemente movimento, neste
sentido acredito que torna-se viavel impressdes da realidade da pesquisadora, afinal
desprender e anular-se totalmente torna-se dificultoso, pois aocperceber que os
professores sentem-se inseguros para a realizagao de atividades voltadas ao ludico
e a pratica pedagogica esta mais propensa a realizagdo de atividades de
alfabetizacdo. Os alunos dos Pré’s conseguem escrever seus nomes e ja tragam as
vogais e alguns numeros, ou seja, as atividades ludicas ndo deixam de ser
realizadas, porém as atividades voltadas para a alfabetizagdo sao realizadas com
mais intensidade. Ingressar um novo ritmo de trabalho pedagdgico tanto para a
coordenadora entrevistada como para a coordenadora pesquisadora € estar
preparada para enfrentar muitas resisténcias.

O carater assistencialista que se destina ao CMEI é fato presente, pois vaga
€ prioritaria ao que trabalha e percebe-se a presenca de criangas com situagdes
desiguais num grupo. No entanto os encaminhamentos educacionais reforcam esta
perspectiva, pois para Kramer (1992) se introduzem novos métodos pedagdgicos a
fim de suprir as caréncias intelectuais, linguisticas e afetivas. A afirmativa nesta

questdo baseia-se em Andrade (2010) que cita que o RCNEI sofreu criticas, pois
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universalizou a crianga, apresentou um modelo homogéneo de educagao e propds
uma educacao compensatoria.

Portanto, garantir as criangas da educacao infantil, no bairro da Ilha dos
Valadares um encaminhamento seguro para seu desenvolvimento, seria agarrar-se
as palavras de Kramer (2003b): apresentar instrumentos basicos e necessarios para
que cada crianga adquirisse a cultura padrao, dominante e critica, formando a
compreensao da realidade que a envolve e da sociedade que esta inserida, como
participante da classe social que esta pertence.

Enfim com as oportunidades para a realizacdo de pesquisa pode-se
observar que ha o comprometimento com o seguimento do PPP nas falas das
entrevistadas, no que tange ao curriculo, a responsabilidade com a crianca e,
principalmente, o compromisso com o0 resgate para a sociedade. No entanto,
observa-se a inexisténcia de algum projeto especifico que visa o resgate e
valorizacao da cultura local. Afinal, muito mais que as palavras, um profissional na
educacao infantil deve expressar realmente seus anseios através dos gestos e do
olhar para crianga, como para os pais, a troca mutua de responsabilidades que ha
entre CMEI e familia € um elo construtivo no desenvolvimento da crianga. Entretanto
foi possivel presenciar situagdes em que o dito como correto acontece muito mais na

fala do que na pratica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O municipio de Paranagua no que se refere a Educacao Infantil pode
considerar que esta em processo de desenvolvimento, as politicas para educacao
estdo a luz do progresso. Neste ano de 2012 foi restituido o processo de elei¢ao
para a escolha dos diretores das escolas e CMEIs do municipio. Esta iniciativa gerou
na populagdo educacional, novas expectativas para a autonomia da gestao
democratica. Quanto a educagao infantil sua regularizagéo partiu somente a partir do
ano 2009, portanto os ajustes ainda estdo sendo realizados gradativamente.

Entretanto, no que se trata de curriculo dos CMEIls, mais especificamente os
localizados na llha dos Valadares, possui um diferencial dos demais. As criangas
como destacado na pesquisa s&o sociaveis, tendo grande facilidade de
aproximacao, respeito e troca de experiéncias. Esta facilidade se da pelo modo
como o processo de construgcdo e convivéncia familiar se constitui. Nesta
comunidade ainda ha, como poucos atualmente, espagos seguros e amplos em que
as criangas possam desenvolver brincadeiras saudaveis consideradas extintas para
muitos, permitindo a crianca liberdade no seu desenvolvimento.

Esta caracteristica peculiar da Ilha dos Valadares exige que cada CMEI
saiba administrar tal vantagem, no entanto, em seu curriculo nao fica evidente o
compromisso com o resgate desta cultura. O PPP da instituicdo até cita o
compromisso, porém sua pratica ndo esta discriminada claramente. Sendo que, a lei
prépria para Educagado Infantii no municipio sugere claramente a promogado e
resgate das culturas de comunidades caigaras, do campo entre outras especificas.

Seria uma sugestdo viavel para que as instituicbes de educacgao infantil
organizassem seu curriculo sob a luz da cultura, a promog¢ao de projetos em que o

tema gerador fosse em torno de questdes proprias da comunidade. Entretanto, o
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que se percebe € uma organizagao curricular baseada em datas comemorativas, o
que nao deixa ser importante, porém aproximar o conteudo da realidade s6 teria a
somar ao sentimento de seguranga da crianga e atingindo a sua identidade e
autonomia, esta aquisicdo é um fato muito evidente na fala dos profissionais da
instituicao.

Sugiro duas tomadas de atitudes que possivelmente adaptariam o curriculo
nos Centros de educacao infantil na Ilha dos Valadares como via que reune as bases
tedricas, as diretrizes praticas nelas fundamentadas, bem como aspectos de
natureza técnica que viabilizam sua concretizac&o. A primeira seria proporcionar aos
profissionais da educacdo infanti momentos de estudo, afinal um profissional
respaldado e atualizado adquire condi¢gdes de enfrentar as diversas dindmicas que
possam surgir no contexto escolar. A segunda seria o enquadramento dos
profissionais da infancia como uma possivel viabilizacdo para novas e positivas
mudancgas curriculares para educacao infantii no municipio de Paranagua. Afinal
este ano escolar tive a oportunidade de trabalhar somente com educadoras no CMEI
que leciono, e o resultado do trabalho foi muito positivo. A partir do momento em que
se igualam as determinagdes, qualificagdo profissional, responsabilidade, carga
horaria e remuneracdo entre os educadores, se oportunizam um trabalho na
coletividade, pois ndo ha distingbes nem preferéncias entre os profissionais, mas
sim, segurancga para introduzir um novo segmento curricular.

Com esta pesquisa e com as questdes levantadas e discutidas no Curso de
Especializacdo em Questao Social na Perspectiva Interdisciplinar foi grandioso como
aprofundamento de minha pratica docente como pedagoga-coordenadora. Neste
processo de aquisicdo e assimilagdo de conceitos, a oportunidade de ressignificar as
minhas acdes como docente, e penso que interessante seria se cada profissional
soubesse utilizar do conhecimento adquirido como ferramenta para transformacéao
de sua pratica.

Enfim, espero que os dados observados nesta pesquisa ao menos
despertem o interesse dos educadores infantis e profissionais locados na Educacéao
Infantil para que repensem suas praticas e procurem ter um olhar mais cuidadoso ao
que se reporta a cultura e 0 meio em que a crianga esta inserida. Afinal, em muitos
casos, falta ao docente uma maior clareza tedrica, que Ihe permita compreender
qual é seu papel integrador no processo educacional, qual sua importancia social

como elemento estruturante para a construgdo conjunta do conhecimento, através
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de uma postura proativa do professor e interativa junto as criangas e as dinédmicas

sociais com as quais se depara no cotidiano escolar.
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APENDICES

APENDICE 1 — ASPECTOS PARA OBSERVAGAO

Modo de tratamento com as criangas,

Como se dirige a fala nas situagdes de intervencgoes.
Higiene local e com as criangas.

Recepcéao dos pais.

Dindmica entre os profissionais.

Articulagao entre o educar e cuidar.

Momentos de brincadeira.

Atividades pedagodgicas.

Relagao equipe pedagdgica x professores.

= © © N o O &~ w N =

0. Perfil da situagdo econémica e social das criangas.

APENDICE 2 - ASPECTOS PARA ENTREVISTA

. Quantos alunos atende (divido por turmas):

. Profisséao dos Pais

. Concepcao de Crianca

. Desigualdade de renda é perceptivel

. Considera que CMEI é uma alternativa compensatoria?

. A educacéao de Pré é preparatéria para o Ensino Fundamental?
. As atividades pedagodgicas sao voltadas a este fim?

. Critérios para vaga?

© 00 N OO A WODN =

. Relagdo com familia e comunidade

10. Segundo DCNEI's como se divide as turmas (integral, parcial, quantidade por
turma).

11. Resgate da cultura

12. Quais séo as estratégias curriculares para desenvolvimentos das aptidées das
criangas

13. Quais sado as atitudes da proposta pedagdgicas respeitam os principios éticos,

politicos e estéticos.
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14. O PPP serve como guia

15. Quais sao as interagbes para promover a socializagao

16. Os momentos de brincadeiras sdo coordenadas e promovem a imaginagao das
criangas.

17. Qual a formacao de Professores?

18. Considera necessario um enquadramento de profissionais?

19. Como se desenvolve os momentos de formacgao e a hora atividade

20. A divisdo da rotina atende os ambitos de experiéncias: Formacao Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo.

21. A oralidade e contacao de historias

22. Analise de um Curriculo Oculto:

- As relagdes sociais estabelecidas pelas rotinas do cotidiano escolar.

- Rituais e praticas, relagdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar o espago e o tempo na escola,

- Os modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, mensagens implicitas
nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos.

- A forma como a escola incentiva a crianga a chamar a professora

- A maneira como arrumamos as carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas);
- As visbes de familia que ainda se encontram em certos livros didaticos (restritas ou
nao a familia tradicional de classe média).

- Saida de aluno

-Liberagao para irméos.
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ANEXOS

ANEXO 1 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CMEI “NOSSA SENHORA
DOS NAVEGANTES”

| - Histérico

O “Centro “Municipal de Educacao Infantil” Nossa Senhora dos Navegantes”
localizado na llha dos Valadares, inaugurado aos quatro dias do més de abril de
2008, na gestao do Prefeito José BakaFilho.Foi fundado devido a necessidade de
um lugar para atender as criangas da comunidade, sendo que as maiorias das
familias eram de pescadores onde, as mulheres e homens necessitavam de um
lugar seguro e apropriado para seus filhos. Recebeu o nome de Nossa Senhora dos
Navegantes por ser a Protetora dos Pescadores e sua festa € celebrada em 02 de
fevereiro.

Il - Concepc¢ao de crianga, de desenvolvimento infantil e de aprendizagem

A concepcéo de infancia dos dias atuais é bem diferente de alguns séculos atras.nE
importante salientar que a visdo que se tem da criangca € algo historicamente
construido, por isso € que se pode perceber os grandes contrastes em relacéo ao
sentimento de infancia no decorrer dos tempos.

O que hoje pode parecer uma aberragdo, como a indiferenga destinada a crianga
pequena, ha séculos atras era algo absolutamente normal.

Por maior estranheza que se cause, a humanidade nem sempre viu a crianga como
um ser em particular, e por muito tempo a tratou como um adulto em miniatura.
Nessa perspectiva o sentimento de infancia é algo que caracteriza a crianga, a sua
esséncia enquanto ser, o seu modo de agir e pensar, que se diferencia da do adulto,
e, portanto merece um olhar mais especifico.

Hoje, a crianga € vista como um sujeito de direitos, situado e, que precisa ter as
suas necessidades fisicas, cognitivas, psicologicas, emocionais e sociais supridas,
caracterizando um atendimento integrado da crianca. Ela deve ter todas as suas
dimensdes respeitadas.

Assim, a concepg¢ao da crianga como um ser particular, com caracteristicas bem
diferentes das dos adultos, e contemporaneamente como portador de direitos
enquanto cidadao, € que vai gerar as maiores mudangas na Educacao Infantil,
tornando o atendimento as criangas de 0 a 6 anos ainda mais especifico, exigindo do
educador uma postura consciente de como deve ser realizado o trabalho com as
criangas pequenas, quais as suas necessidades enquanto crianca cidadao.

Portanto, devemos estar atentos as duvidas ou questionamentos das criangas. |,
obedecendo a faixa etaria.

As criangas que frequentam nossa instituicdo sdo na maioria, alunos que os
pais trabalham e necessitam do nosso servigo, sendo assim, tornamos o ambiente
mais prazeroso possivel, respeitando suas individualidades, crengas e religides.

lll - A articulagao entre as agcdes de cuidar e educar por nivel de atendimento

A Educacéao Infantil nos dias atuais deixa de lado a intencdo de apenas “cuidar”.
Acreditamos na espontaneidade da crianca, temos uma visdo de que a formacgao do
ser humano da-se na infancia.

Partindo desse principio, enfatizamos também, a participagéo e a aprendizagem dos
alunos da educacgao especial. Esse € um grande desafio, mas trabalhamos para
garantir um ensino de qualidade, em conjunto e colaborativo familia-Centro,
comunidade, juntamente com a parte imprescindivel que € a estratégia pedagaogica,



72

visando o carater educacional, nosso Centro aprende com as diferengas. . A crianca
sente, pensa e fala com o corpo, com as maos, por meio de brincadeiras, invengoes,
fantasias, alegrias e tristezas.

E importante lembrar que toda proposta pedagdgica reflete uma visdo de sociedade,
educacao, de ser humano e de crianga,

O Centro desenvolve projetos criando praticas de ensino onde a crianga possa ver o
outro como semelhante e que tem necessidade como si proprio. A metodologia de
ensino esta baseada na proposta construtivista, ou seja, o objetivo é levar a crianga
a explorar e descobrir todas as possibilidades do seu corpo, dos objetivos, das
relagdes, do espaco e atraves disso, desenvolver a sua capacidade de observar,
descobrir e pensar.

A LDB busca com essa legislacdo, apontar possivel regularidade relacionada aos
aspectos afetivos, educacionais, cognitivos e sociais das criangas das faixas etarias
do seu desenvolvimento.

A organizagao do tempo na escola € essencial, levarmos em conta as necessidades
de planejamento, supervisao, avaliacado, formagao do profissional da instituicao

IV- As caracteristicas e as expectativas da populagdo a ser atendida, e da
comunidade a qual se insere

As familias de nossos alunos sao de poderes aquisitivos e culturais bastante
diferenciados e, na maioria, trabalham fora e necessitam do nosso servigo, sendo
uma interacao entre a escola, familia e comunidade. Conhecemos nossas criangas e
suas familias através de conversas informais, através de reunides e abordagens da
Equipe Pedagdgica, buscamos compreender seus anseios, necessidades e
dificuldades.

Ha interacdo com outras instituicbes como saude, nutricdo meio ambiente entre
outras em que os alunos e seus familiares tém acesso se dao, através dos projetos
que envolvam familia, comunidade e institui¢cdo.

V - O Regime de funcionamento

O C.M.E.lI “ Nossa Senhora dos Navegantes’oferta de maneira
ininterrupta o atendimento a todas as séries de estabelecimento, sendo que as
professoras, monitoras e estagiarias estdo num constante receber criangas sempre
que surgirem vagas .
Conforme o artigo 30 da LDB, a oferta de espagos para os Centros de Educagao
Infantil se diferencia em:
. Creches para criangas de 0 a 3 anos de idade;
. Pré-escola para criangas de 4 a 5 anos de idade.
O C.M.E.lI “Nossa Senhora dos Navegantes’em como carga horaria de
funcionamento de 12 horas trabalhadas diariamente e durante os 12 meses do ano.
Para estes atendimentos temos as educadoras infantis e estagiarias que atuam com
criancas de 0 a 3 anos, isto &, bercgario, maternal | e |l, e também, professoras e
estagiarias para as de 4 e 5 anos.
O horario é feito para que cada turma utilize o espaco fisico que a instituicao oferece
cujo tempo é distribuido entre os profissionais.

VI - O Calendario Escolar

O Calendario Escolar adotado pela Instituigdo de Ensino segue a Deliberagéo n°.
02/2009 do COMED (Conselho Municipal de Educagdo de Paranagua) que
estabelece as normas relativas a definicdo do CALENDARIO ESCOLAR para os
Estabelecimentos de Ensino de EDUCACAO INFANTIL e de ENSINO
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FUNDAMENTAL séries iniciais do Sistema Municipal de Ensino de Paranagua,
Estado do Parana.
VIl - A descrigao do espago fisico, instalacoes e equipamentos

A organizagédo dos espagos depende das caracteristicas especificas e pessoais de
cada grupo.

Ao planejar cada novo projeto de trabalho devemos pensar em como vamos
estabelecer, organizar enfim, de modo que se transformem no ambiente adequado a
facilitar os objetivos a serem atingidos.

Realizamos atividades diferentes usando o meio natural, pois, nessa fase as
criancas precisam de sol e ar livre.

O C.M.E.l “Nossa Senhora dos Navegantes” possui um ambiente amplo,com
iluminacdo adequadas, sendo que temos: 05 salas de aula, 05 banheiros, 01
masculino, 01 feminino para alunos do maternal Il , prés | e Il, 01 para o bergario e
maternal | com banheiras porque usam fraldas, 02 para os funcionarios, 01
secretaria, 01 sala de coordenacao, 01 refeitério, 01 cozinha, 01 lavanderia e 01
parque ao ar livre.

Oferece a comunidade: O1turma de bergario, 01 turma de maternal |, 01 turma de
maternal I, O1turma de pré |, e 01 turma de pré Il, sendo que todos sdo em periodo
integral.

O Centro possui estrutura fisica material para o éxito pleno de funcionamento do
estabelecimento, tanto no que tange o processo educativo, como também, as
instalagdes, equipamentos e mobiliario projetados.

A organizagao e reorganizagao dos espagos se adaptam ao numero de criangas e
as situagdes que as mesmas venham a vivenciar.

IX - Principios, fins e objetivos

O CMEI Nossa Senhora dos Navegantes propicia a toda comunidade escolar um
ambiente harmonioso e receptivo. O objetivo € sempre uma melhoria na formagao
do educando, tendo uma boa convivéncia com a familia e dando oportunidades de
trocas, sugestbes e idéias para uma aquisigao positiva no desenvolvimento da
crianga.

Além de o CMEI trabalhar em conjunto com a comunidade, priorizamos a
importancia da cultura local e outras agées como:

-Favorecer aos alunos condi¢des para a aprendizagem;

-Expressar em diferentes situagdes, em carater privado, com a familia e com amigos
ou em publico na apresentacao de um trabalho em classe ou solenidade escolar.
-Construir um Centro democratico para formar cidadaos participativos

-Propiciar encontros entre equipes pedagdgicas e professores, visando a troca de
experiéncias e aprimoramento profissional.

Avaliar resultados e repensar atitudes buscando solugcbes para os problemas e
compartilhando novos projetos que venham a beneficiar a instituicdo como um todo.
X - A definicdo de parametros de organizagao de grupos e relagao professor/aluno
Os profissionais da nossa instituicdo estdao sempre em contato com a comunidade.
As criangas sdo organizadas em salas de aula de acordo com a faixa etaria, o
professor propicia a estas criancas estratégias para integra-las ao grupo,
estimulando o respeito, as diferengas e autonomia, iniciando o processo da
formagdo de um cidadao. A relagdo numérica entre professor/crianca segue a
determinagao do artigo 9° da Deliberagao 02/ 5CEE:

Bercario — 10
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Maternal | — 12
Maternal Il — 16
Pré 1-20
Pré ll - 20

Os alunos s&o agrupados por faixa etaria, cada qual na sua série
correspondente, obedecendo sempre a particularidade de cada crianga. O trabalho
de interacdo é continuo e direcionado ao desenvolvimento integral da crianga,
cuidando para que os aspectos fisicos, cognitivos, social e afetivo sejam
privilegiados e realizados de forma mais ludica possivel.

A musica, a brincadeira dirigida, jogos, oficinas de sucata e videos sao
estratégias que o CMEIl organiza para ensinar, educar e potencializar a
aprendizagem e ampliar as expectativas e a construgdo do conhecimento.

Xl - Organizagao do cotidiano de trabalho junto ao educando

A esséncia da organizagdo do nosso cotidiano € estruturar, oferecer e operar um
ambiente de aprendizagem, muito mais do que apenas um ambiente de ensino e
convivio escolar.

O segredo é trabalhar com planejamento, metas, projetos e muita responsabilidade.
O CMEI Navegantes obedece a uma rotina educacional separada por dia e seguindo
horarios, onde os tépicos sao trabalhados de forma organizada.

Respeitam-se as particularidades das criangas, a rotina é flexivel, desde que nao
interfira nos horarios de entrada e saida.

Na Educacao as brincadeiras sdo necessarias para que a crianca possa desenvolver
algumas capacidades importantes.

O centro de Educacdo Infantil possui uma rotina com atividades onde as
necessidades do dia a dia estdo presentes no cotidiano de cada criangas , sendo
essas:

. Acolhimento das criancgas;

. Café da manha

. Atividades coordenadas pela professora;

. Hora da recreagéo (parque);

Almoco;

. Higiene bucal;

. Hora do soninho;

. Acolhimento das criancas do periodo da tarde;

. Merenda;

10. Atividades coordenadas pela professora;

11. Atividade dirigida (area livre ou coberta);

12. Higiene corporal (jantar);

13. Hora da saida;

A alimentacdo ¢é realizada com cardapio variado, sendo inspecionado por
nutricionistas. Na hora das refeigdes, os alunos sdo motivados pelas professoras,
educadoras infantis e estagiarias, para que possam crias independéncia para se
alimentar sozinhas.

©O~NOUAWN

XIl - A articulagao da Instituicao da familia com a comunidade

A presenca entre os familiares da crianca e os profissionais da Educagao, do
sentimento de estar em um lugar que acolhe é fundamental para garantir uma



75

Educacao Infantil de qualidade. E, esse sentimento, naturalmente é percebido e
compartilhado pelas criangas, somente pode ser fruto do respeito, da alegria, da
amizade, da consideracao entre todos.

O CMEI Nossa Senhora dos Navegantes € um espaco de vivéncia, experiéncia e
aprendizagem. Nela, as criangas se socializam, buscam e convivem com a
diversidade humana, esta convivéncia € enriquecida, quando os familiares
acompanham as vivencias e as producdes das criancas. Isto sem duvida, contribui
para aprimorar o processo de cuidar e educar.

E necessario lidar com a sensibilidade para entender os pais e o significado que o
Centro tem para as familias, que experiéncias escolares os adultos tiveram na
infancia, como estdo sendo tratados nas vezes em que compareceram e que sejam
também eles, através do universo e convivio com esse ambiente, agentes
transformadores.
Abrir as portas do Centro para os pais significa acolher as diferengas e reconhecer
a importancia dessa relacdo e formar elos de confianca e respeito para ambos e por
esse motivo, a “Escola de Pias” faz parte do nosso curriculo .

E com essa oportunidade que a familia consegue conhecer e valorizar nosso
trabalho. Reconhecida assim, a capacidade de juntos, escolas e pais, construir uma
relagcao de co-responsabilidade na tarefa de ensinar e educar nossos alunos.
XIll - A Selecao e organizagao dos conteudos, conhecimentos e atividades no
trabalho pedagégico

Entre varias formas de interagao possiveis, as criancas de 0 a 5 anos se encontram
na busca de conhecerem, compreenderem, se apropriarem e transformarem o
mundo, privilegiando a experimentagdao, a exploracdo, o brincar, a linguagem, a
imitacdo, a repeticdo e a imaginagéo.

As areas de trabalho sdo ampliadas para os demais conhecimentos, sempre

dentro dos Conteudos Bimestrais.
As criangas produzem culturas e sao produzidas na cultura em que estio inseridas.
A instituicdo enquanto estancia de formacao cultural possibilita por meio de um
trabalho planejado, mas sempre aberto ao imprevisivel, que as criangas criem e
aprendam os valores e os costumes. A infancia e brincar sdo termos muito proximos.
A brincadeira € um espacgo privilegiado de aprendizagem de investigacdo e
construgcao de conhecimento sobre si mesma e sobre 0 mundo, brincar € uma forma
de a crianga exercitar sua imaginagao através da brincadeira expressa a forma como
a criancga reflete, organiza, constroi, destréi e reconstréi o seu mundo.

E também um espaco onde a crianca pode expressar do modo simbdlico suas
fantasias seus desejos, medos, sentimentos agressivos e os conhecimentos a partir
das experiéncias que vive. A metodologia aplicada tem por objetivo ajudar as
criangcas a encontrar um sentido mais profundo e completo dos acontecimentos do
seu proprio ambiente e das experiéncias que meregam a sua atengao.

XIV - A Gestao Escolar expressa através de principios democraticos e de
forma colegiada
A participagdo e gestdo democratica sdo processos que se constroem na
experiéncia do cotidiano da instituicdo educacional e no compartilhamento dos
valores e objetivos que se tornem coletivos.As tomadas de decisbes s&o feitas
através de reunides com a direcao, coordenacéao e funcionarios.

No C.M.E.l estando de acordo com a deliberacdo, estabelece que a proposta
pedagdgica devera ser resultado da participacdo coletiva da comunidade e dos
profissionais da institui¢ao.
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No Centro, criamos um ambiente préprio para que haja interacdo entre as
professoras, funcionarias, pais e comunidade. A informacédo é primordial e se faz
através de reunides, bilhetes em caderneta e avisos no portdo. O desejo de uma
gestao democratica, participativa e humana, onde a crianga e a comunidade sao os
principais favorecidos dentro de um contexto social.

XV - A Articulacao da educacgao infantil com o ensino fundamental, garantindo
a especialidade do atendimento das criangas de zero a cinco anos de idade

O C.M.E.l Navegantes tem o compromisso do educar/ensinar complementando
o trabalho da familia. Os professores dessa etapa tém a responsabilidade de
propiciar uma transicdo adequada do contexto familiar ao escolar, dando as
mesmas, condi¢cdes para a aprendizagem.
E necessario estabelecer estratégias para facilitar a passagem das criancas de
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental dando continuidade, fazendo com que
haja aproximagado progressiva de alguns procedimentos, isto €, respeitar essa
concepgao e nao ir além daquilo que a crianga quer e necessita.
Para que as nossas criangas sintam-se mais seguras e tranquilas neste momento de
transicdo podemos promover visitas a escola de ensino fundamental mais préximas
do bairro.
Nossos registros séo elaborados através de relatérios semestrais onde, a equipe
pedagogica e os pais poderdo acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem. O
C.M.E.l espera com isso, pelo menos amenizar essa mudanca de fase escolar
aparentemente dificil onde o descobrir estara constante em sua vida escolar.
XVI A avaliagao do desenvolvimento integral da crianga
O processo de avaliagdo na Educagao Infantil deve ser um processo continuo de
reflexdo e de realidade da instituicdo. Um instrumento para o educador reformar a
acao educativa que exerce, de modo a contribuir decisivamente para o
desenvolvimento integral do potencial infantil.
Os critérios que utilizamos sado bases fundamentais para buscar e superar o
individualismo, criando uma atitude participativa entre todos os responsaveis pela
acao educativa. Avaliamos também os trabalhos desenvolvidos em todos os
aspectos; a rotina diaria, a vivéncia da crianga, os materiais ludicos e pedagogicos,
normas de higiene e saude.
A familia sempre acompanha o0 que acontece com a crianga para que possa
entender as praticas desenvolvidas, dando informagdes sobre possiveis dificuldades
do seu filho, buscando junto com a instituicado e professores novos meios que os
levem a uma aquisi¢ao positiva da crianca.
Faz-se necessario uma série de adaptagdes para melhor atender o aluno e avaliar
sua aprendizagem através de processos avaliativos quando se fizer necessaria a
inclusdo de criangas com necessidades especiais, promovendo junto a familia,
escola e o proprio sujeito em trabalho de adaptagdo, organizagcdo e
comprometimento com a educacéo desta crianga.
XVII - Plano Curricular

Atendendo as determinacgdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96) que estabelece a educacgao infantii como a primeira etapa da
educacao basica, optamos por um projeto de trabalho com praticas educativas que
possam ser efetivadas de maneira real e ludica, com conteudos e orientacdes
didaticas por faixas etarias e através de ambitos de experiéncias como propde o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil.
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FORMACAQ PESSOAL E SOCIAL

IDENTIDADE E AUTONOMIA

Refere-se ao progressivo conhecimento que as criangas vao adquirindo de si
mesmas, desenvolvendo progressivamente a independéncia na realizagao das mais
diversas acdes, conhecendo o proprio corpo, seus limites e as sensacdes que ele
produz, adquirindo atitudes e habitos adequados a vida social. Durante o processo
de socializacdo a crianca amplia os lagos afetivos com outras criancas e com os
adultos, contribuindo para que o reconhecimento do outro e a constatacdo das
diferengas entre as pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para o
enriquecimento de si proprias.

CONHECIMENTO DE MUNDO

MOVIMENTO

O movimento € uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura
humana.
Ao movimentarem-se, as criangas expressam sentimentos, emogdes e
pensamentos, como por exemplo: engatinhando, caminhando, manuseando objetos,
correndo, saltando, brincando sozinhas ou em grupo, com objetos ou brinquedos,
experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e seu movimento
ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais. O
movimento humano, portanto, € mais do que simples deslocamento do corpo no
espaco: constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o
meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio
de seu teor expressivo.

MUSICA
A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagao e
relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A integragédo entre os aspectos
sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a promogao de interagao e
comunicagdo social, confere carater significativo & linguagem musical. E uma das
formas importantes de expressao humana.
ARTES
As Artes expressam, comunicam e atribuem sentidos a sensagdes, sentimentos,
pensamentos e realidade por meio da organizacédo de linhas, formas, pontos, tanto
bidimensional como tridimensional, além de volume, espacgo, cor e luz na pintura, no
desenho, na escultura, na gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados,
entalhes etc.
As Artes estdo presentes no cotidiano da vida infantil. Ao rabiscar e desenhar no
chao, na areia e nos muros, ao utilizar materiais encontrados ao acaso (gravetos,
pedras, carvao), ao pintar os objetos e até mesmo seu préprio corpo, a crianga pode
utilizar-se das Artes para expressar experiéncias significativas.
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

A educagao infantil, ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da
lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um
dos espacos de ampliacdo das capacidades de comunicacdo e expressao e de
acesso ao mundo letrado pelas criangas. Essa ampliacdo esta relacionada ao
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desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.
NATUREZA E SOCIEDADE

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de fenbmenos
naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se mostram curiosas e
investigativas. O eixo de trabalho denominado Natureza e Sociedade reinem temas
pertinentes ao mundo social e natural. A intencdo € que o trabalho ocorra de forma
integrada, ao mesmo tempo em que sao respeitadas as especificidades das fontes,
abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e
Naturais e muitos sdo os temas pelos quais as criangas se interessam: pequenos
animais, bichos de jardim, dinossauros, tempestades, tubardes, castelos, herdis,
festas da cidade, programas de TV, noticias da atualidade, histérias de outros
tempos, etc

MATEMATICA

As criangas, desde o nascimento, estdo imersas em um universo do quais 0s
conhecimentos matematicos € parte integrante. Utilizando recursos proprios e pouco
convencionais, elas recorrem a contagem e operagdes para resolver problemas
cotidianos, como conferir figurinhas, marcar e controlar os pontos de um jogo,
repartir as balas entre os amigos, mostrar com os dedos a idade, manipular o
dinheiro, operar com ele, etc.

O trabalho com nog¢des matematicas na educacgao infantil atende, por um
lado, as necessidades das préprias criangas de construirem conhecimentos que os
incidam mais variados dominios do pensamento; por outro, corresponde a uma
necessidade social de instrumentaliza-las melhor para viver, participar e
compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades.

XVIII - A formagao continuada dos profissionais da Instituicao

No C.M.E.l Nossa Senhora dos Navegantes, a equipe e os educadores transformam
os momentos de discussao em formagao continuada

O objetivo do Centro &€ promover incentivo e autonomia para a busca de
conhecimento e aprendizagem. Quinzenalmente é formado um grupo de estudos
para orientacdo didatica, referencias bibliograficas de filésofos educadores.Ao
mesmo tempo em que pensamos nas propostas, os docentes sdao convidados a
assistir palestras, video conferencias e sempre repensar e discutir praticas
educativas.

Quanto a atuacado da formacao continuada oferecida pela SEMEDI, levantamos
alguns temas e colocamos em agao, a exemplo da Educacdo Ambiental, que se
tornou um processo continuo de aprendizagem, que tem como objetivo
instrumentalizar os nossos alunos para uma agao responsavel e consciente pois,
capacitar e valorizar o educador e o educando € contribuir para um futuro muito mais
sustentavel.



