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RESUMO

O perfil do Coordenador Pedagdgico:
Uma reflexdo sobre os desafios da Escola Contemporanea

Este artigo trds em seu bojo a funcdo do Coordenador Pedagdgico (Pedagogo)
como aquele que organiza, planeja e acompanha o processo pedagdgico da escola.
O principal objetivo € que o educando tenha o direito a entrar na escola e aprender o
que é ensinado.

Para re-significar o ensino, contamos com as Semanas Pedagodgicas de 2013 e
parte dos debates de 2014, onde foi destacada a deficiéncia intelectual e a
obrigatoriedade de se fazer adaptacgé&o curricular.

O Curriculo na Escola compreendendo a prépria organizagéo escolar, plano de agao
da diregcdo e 0 que visa o sujeito da escola publica, a pratica pedagdgica e a
documentagédo necessaria a ser reconstruida, construida e avaliada. Nesse sentido
temos: PPP — Projeto Politico Pedagogico, Proposta Curricular, PTD — Plano de
Trabalho Docente, convergindo para uma educagdo democratica, de inclusdo, a
favor das classes populares. Procurando adequar para que todos alcancem o

aprendizado, nunca para resolver somente o IDEB da escola.

Palavras-chave: Coordenador Pedagdgico,Profissional da Escola Publica, ensino -

aprendizagem, semana pedagogica.
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1. INTRODUGAO

O motivo que me levou buscar um estudo sobre esta tematica, esta
relacionado com a preocupacgao do baixo indice do IDEB apresentado na divulgagao
dos resultados das escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio do Parana,
mais especificamente no colégio onde atuo como orientadora.

Os alunos estdo aprendendo a ler, escrever e calcular? O aluno que entrou
sem pré-requisito conseguiu aprender o que? Se, esta sendo cumprida a proposta
do PPP, porque o IDEB da escola caiu de 46 para 44 e como atingir 55 em 20157

Os textos da semana pedagdgica, assim como os textos estudados neste
curso, trazem reflexdes sobre a didatica usada em sala de aula, o compromisso de
resgate do aluno de inclusdo e a responsabilidade da familia no ensino-
aprendizagem do aluno.

Foram fundamentais para esta pesquisa: leituras e trabalhos sugeridos
durante o curso de Especializagdo em Coordenagdo Pedagdgica, os quais
contribuiram nas discussdes com todos os professores e equipe diretiva, surgindo
assim a possibilidade de levar a um debate amplo na melhoria da educacao, pois a
preocupacgao da escola estava manifestada na Sala do Curso de Pds-Graduacgao e

na Proposta de Trabalho da Semana Pedagogica fornecida pelo SEED.

2. OBJETIVOS GERAIS

Este trabalho tem como objetivo geral melhorar o indice do IDEB no colégio
onde atuo como coordenadora. O interesse pelo assunto surgiu apos o
desenvolvimento de algumas atividades no colégio em questédo, o que fez com que
se tivesse outro olhar para a tematica como a dificuldade de aprendizagem, a falta
de interesse do aluno pelas aulas e o aumento da agressividade por parte de muitos
alunos(as); investigando assim onde estd o problema e identificar possiveis

solugdes.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos esta proposta tem como finalidade:

¢ Minimizar a dificuldade de aprendizagem;



= Melhorar o comportamento dos alunos com baixa estima;

¢ Analisar questdes como violéncia e consequentemente a
dificuldade de aprendizagem;

¢ Minimizar a indisciplina existente na escola;

e Aumentar o indice do IDEB da escola.

4. AFUNGAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO E SEUS DESAFIOS

Este trabalho discute algumas preocupacdes inerentes a essa fungao e que
interferem diretamente no cotidiano da escola; entre elas podemos citar o processo
de capacitacao profissional da semana pedagdgica e a formagéo continuada.

Ao aproveitar na semana pedagogica os textos que vierem para atender essa
finalidade de reflexdo sobre o ensino, e a contribuicdo de alguns textos e videos da
sala ambiente, partimos do pressuposto que todos os funcionarios que atuam na
escola estdo sensibilizados pelo baixo indice do IDEB, e consequentemente,
responsaveis pela qualidade do ensino; todos do grupo durante essa semana
especialmente estavam focados em estudar e por as propostas em acéo,
contribuindo para minimizar a dificuldade de aprendizagem e melhorar o
comportamento dos alunos que tem vindo para a escola com baixa estima.

“A funcao primeira do coordenador pedagdgico € a de planejar e acompanhar
a execugao de todo o processo didatico-pedagodgico da instituicdo, tarefa de
importancia primordial e de inegavel responsabilidade e que encerra todas as
possibilidades como também os limites da atuagao desse profissional.

Quanto mais esse profissional se voltar para as agdes que justificam e configuram a
sua especificidade, maior também sera o seu espaco de atuacao.
Em contrapartida, o distanciamento dessas atribuigbes seja por qual motivo for, ira
aumentar a discordancia e o desconhecimento quanto as suas fungdes e ao seu
papel na instituicado escolar.” (PIRES, 2004, p. 182 In SANTOS e OLIVEIRA, s/d).
Nesse sentido o EDITAL N° 017/2013 tornado publico, estabelece as
instrucdes especiais para a realizagdo do Concurso Publico de Provas e Titulos para
provimento no cargo de Professor Pedagogo; nesse concurso do Estado do Parana,
compete aos pedagogos as seguintes atribuicées/fungdes: coordenar a elaboragao e
execucao da proposta pedagogica da escola; administrar o pessoal e 0s recursos

materiais e financeiros da escola tendo em vista o atingimento de seus objetivos



pedagogicos; assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
zelar pelo cumprimento do plano de trabalho dos docentes; prover meios para a
recuperagcao dos alunos de menor rendimento; promover a articulagdo com as
familias e a comunidade, criando processos de integragcdo da sociedade com a
escola; informar os pais ou responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execugao da proposta pedagdgica da escola; coordenar,
no ambito da escola, as atividades de planejamento, avaliagao e desenvolvimento
profissional; acompanhar e orientar o processo de desenvolvimento dos estudantes,
em colaboragdo com os docentes e as familias; elaborar estudos, levantamentos
qualitativos e quantitativos indispensaveis ao desenvolvimento do sistema ou rede
de ensino ou da escola; elaborar, implementar, acompanhar e avaliar planos,
programas e projetos voltados para o desenvolvimento do sistema e/ou rede de
ensino e da escola, em relagcdo a aspectos pedagdgicos, administrativos,
financeiros, de pessoal e de recursos materiais; acompanhar e supervisionar o
funcionamento das escolas, zelando pelo cumprimento da legislacdo e normas
educacionais e pelo padrao de qualidade de ensino.

O pensamento cientifico exige: reflexdo e decisao, pois € indispensavel querer
aprender novas formas de pensar os problemas escolares e suas solucoes;
persisténcia, visto que as dificuldades surgirdo e sera necessario supera-las;
envolvimento, que se traduz no compromisso com o trabalho pedagodgico bem
conduzido e com a qualidade da educagao de modo geral.

A indisciplina nas salas de aula, a falta de respeito e a violéncia (verbal e
fisica) sdo preocupacdes constantes em algumas escolas publicas; ndo s6 entre os
estudantes, mas também entre eles e os professores e provocagdes entre
companheiros de trabalho. Sera que esse descontentamento esta ligado a
metodologia e sua proposta de trabalho?

O desafio da atuacao do coordenador pedagdgico continua frente a avalanche
de novos recursos tecnoldgicos, novas formas de convivéncia e de compartilhar a
vida num mundo de convivéncia com as drogas, prisdbes e de estar atento ao
planejamento da escola e da aprendizagem e na construgdo de planos de ensino
(plano de trabalho docente) articulado ao projeto politico-pedagdgico; ele tem dado

conta desse papel?



O presente trabalho visa aproveitar a proposta dos educadores para enfrentar

essas questodes, e se ndo solucionar algumas delas, pelo menos estuda-las.

5. ASEMANA PEDAGOGICA

Para tratar essas questdes considerou-se fundamental a semana
pedagdgica ocorrida no inicio do ano letivo de 2013/2014; ouvir os profissionais da
educacao, mantendo o foco na realidade da escola e seu entorno com o objetivo de
identificar situagdes que promovam o envolvimento de todos com a qualidade da
educacao.

Ressalta-se que a atuagao da direcdo e dos coordenadores pedagogicos
como articuladores dos processos educativos que acontecem na escola é
fundamental para participacéo de todos os sujeitos do cotidiano escolar, reafirmando

assim a gestao democratica.

5.1 Do Plano de agao da diregao
5.1.1 Objetivo

O aprimoramento cultural e cientifico, valorizando idéias, respeitando sempre
a individualidade humana, proporcionando condi¢des para que cada individuo possa
tornar-se um ser humano completo em todos os aspectos sociais, afetivos e

intelectuais.

5.1.2 Area pedagégica

Quanto a area pedagdgica, cabe o incentivo ao aperfeigoamento dos
professores, funcionarios, alunos e comunidade, buscando entre os diversos
setores, debates para crescimento nas decisbes tomadas em relagdo a escola,
visando a qualidade no ensino publico. A busca pela igualdade social esta na
oportunidade que a Escola democratica oferece a todos os envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem. A construgao do projeto politico pedagdgico da Escola

deve ser parametro de crescimento, pois esta sendo construido por todos os



segmentos, contemplando a vontade e pensamentos do coletivo, definindo assim os
rumos do Colégio.
Tragar agoes, juntamente com o coletivo do Colégio para diminuir a evasao e

repeténcia.

5.1.3 Formagao continuada

No que se refere a formagéo continuada, as dificuldades encontradas no dia-
a-dia levam-nos a estudos e interpretacbes do comportamento humano. Tendo
consciéncia de que somente a pesquisa e debates nos levardo ao crescimento
cultural, devemos incentivar o estudo nas diversas areas do conhecimento,
proporcionando solugdes para os problemas apresentados. Neste sentido a
participagédo de pais, professores, alunos e funcionarios, em reunides pedagogicas,
interpretacdes de filmes, textos de educadores é de fundamental importancia para o

bom andamento do colégio.

5.1.4 Estrutura e ambiente escolar

Estamos vivendo o momento da digitalizagdo, ndo podemos ignorar o avango
tecnologico que esta sendo colocado na Escola. A utilizagdo de todos os
equipamento e espacos oferecidos pela Escola deve ser encarada como meios de

crescimento cultural e ndo como obstaculos para o processo de aprendizagem.

5.1.5 Agoes

¢ Incentivar a participacdo de professores, funcionarios, alunos e pais

em reunides pedagogicas;
e Organizar a participagao de alunos em grupos de teatro, danga, jogos

escolares, festivais, concursos, trabalhos artisticos;
e Buscar a participagdo da comunidade escolar na elaboragao do

Projeto Politico Pedagogico;
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e Dar apoio a organizagdo de Clube de Maes, Grémio Estudantil,
participacdo de alunos em grupos de protagonismo juvenil e

atividades que venham a fortalecer a cidadania;
e Viabilizar e organizar a utilizagdo dos espagos da escola; (quadra de

esportes, laboratério de ciéncias, laboratorio de informatica,

biblioteca);
e Criar grupos de estudos, junto aos alunos e professores;
¢ Incentivar a participagdo de alunos em projetos educacionais com

vistas a promogéao do processo ensino-aprendizagem.

5.1.6 Avaliacao do plano de agao

Este plano de acao tera avaliagao perioddica, podendo ser realimentado de
acordo com as normas da SEED, seguindo datas previstas pelo calendario escolar.

Neste caso, nesta semana pedagdgica € proposta do SEED realimentar o
plano de Acdo da escola levantando questdes como: pratica, avaliacdo, acesso

permanéncia e sucesso.

6. A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Uma das preocupacdes dos educadores da escola e que para eles contribui
para a queda do rendimento escolar, trata-se do aluno que esta em sala de aula
todos os dias; o professor passa as informacgdes, prolonga-se através de exercicios
para compreensao do conteudo e mesmo assim o aluno ndo consegue uma boa
nota na avaliagcdo nos termos da avaliagao externa.

A inser¢gdo do aluno com necessidade especial no ensino regular é
denominada de Educacéao Inclusiva.

Nos sistemas escolares ha dois modelos em voga: No primeiro modelo,
denominado “Integracao”, e que comegou a ser implementado no Brasil desde o final
da década de 70, os alunos com necessidades especiais, geralmente oriundos do
ensino especial, sdo inseridos na sala regular na medida em que demonstrem
condicbes de acompanhar a turma, continuando a receber atendimento

especializado individualmente ou em sala multifuncional em horario alternativo.
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No segundo modelo a “Inclusdo” propriamente dita, esses alunos
independente do grau de comprometimento s&o matriculados no ensino regular
cabendo a escola fazer adaptacéao curricular.

A deficiéncia intelectual, em uma perspectiva inclusiva, € definida como
“‘limitacdes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo como expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais,
originando-se antes dos dezoito anos” (PAN, 2008, p. 63).

Entre as caracteristicas mais expressivas desta deficiéncia, destacam-se as
limitagdes na area cognitiva que interferem de maneira substancial na aprendizagem
da leitura e escrita, ja que os alunos apresentam dificuldades no que se refere a
apropriacédo de conceitos mais elaborados, na abstragcdo, na compreensao de idéias
e linguagens, capacidade de raciocinar, planejar e resolver problemas, além de
possuir ritmo mais lento, se comparado ao desenvolvimento de colegas que né&o
apresentam essa condicao.

O aluno com deficiéncia intelectual pode ainda apresentar dificuldades para
adaptar-se a novas situagdes, comunicar-se, controlar emocdes e estabelecer
vinculos afetivos com colegas e professores. Essas caracteristicas se evidenciam no
contexto escolar pela sua dificuldade de apropriar-se dos conteudos académicos, o
que pode gerar, na maioria dos casos, um descompasso entre idade/série.

O reconhecimento das potencialidades, dificuldades cognitivas e das
habilidades adaptativas apresentadas por este aluno permite ao professor elaborar e
desenvolver um trabalho pedagdgico que atenda as suas peculiaridades e
limitagdes. Assim, as caracteristicas do aluno deficiente intelectual passam a nao ser
mais concebidas como um trago definitivo e imutavel, mas como uma condi¢éo que
se altera a medida que as suas necessidades educacionais especiais sejam
respondidas por meio de ajudas, metodologias apropriadas e exequiveis, para
promover o sucesso de sua aprendizagem.

Com a mudanca de concepcéao sinalizada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n.° 9.394/1996, na Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008) e no Parecer do Conselho Estadual de
Educacdao n.° 108/2010, aponta-se uma ressignificacdo da Educagao Especial,
modalidade esta que vem passando por varias transformagées no desenho

estrutural da organizagao da Educagéo Basica.
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No que compete a implementacdo da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental (anos iniciais) e da Educacéo de Jovens e Adultos (Fase I/Educagao
Profissional - Formacéao Inicial e Continuada) nas escolas de Educagcao Especial,
faz-se necessario um repensar do seu conjunto, pois ndo se trata apenas de uma
mudang¢a de nomenclatura e sim de uma mudanga de paradigma e da praxis dos
educadores, com reflexdes sobre o homem, a sociedade e a escola e seus
determinantes para o trabalho pedagdégico e transformador.

Torna-se fundamental a reflexdo do educador sobre as caracteristicas desse
alunado quanto a habilidades, interesses, processo de desenvolvimento,
dificuldades e necessidades especificas, além das situacbes em que ele necessita
de maior ou menor apoio.

Nesse processo, € imprescindivel a efetivacdo de um trabalho pedagdgico que
tenha como fruto a superagcdo das formas de organizagdo das pessoas, dos
saberes, das praticas, dos tempos e dos espagos que necessitam de articulacio.

Considerando que somente o cumprimento da determinacgao legal,
isoladamente, ndo garante a aprendizagem dos alunos; é fundamental um trabalho
de qualidade no interior da escola, que propicie a aquisicdo do conhecimento,
respeitando a especificidade do aluno nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual,
social e cognitivo.

Para uma implementagao qualitativa das agdes pedagogicas nas Escolas de
Educacao Basica na Modalidade de Educacao Especial, € importante compreender
qgue o conceito de ensinar sofreu historicamente transformagdes, o que se evidencia
tanto na literatura pedagadgica, quanto na legislagao e nos debates educacionais, em
especial, a partir da década de 1980, no Brasil. Os debates politicos em torno da
Constituicdo Federal de 1988 e os estudos de diversas areas do conhecimento
contribuiram para o questionamento da concepgdao de naturalizacdo das
desigualdades sociais e educacionais, até entdo predominante, bem como para o
reconhecimento de que as condigbes de desigualdade dos alunos eram
determinadas por fatores econdmicos, culturais e sociais.

No contexto politico, as diferentes concepgdes sobre educacao influenciaram
e justificaram as politicas educacionais no ambito pedagdgico. Essas concepcgdes
orientardo os conceitos sobre ensino, aprendizagem e desenvolvimento, a selegéo

dos conteudos, a metodologia, a avaliagédo, a organizagao de espagos e tempos com
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atividades desafiadoras, enfim, o planejamento do trabalho organizado ndo apenas
pelo professor, mas por todos os profissionais da instituicao.

O exemplo a seguir aconteceu em uma escola estadual, (Estudo de caso
fornecido pela SEED para a Semana Pedagdgica) e acontece em nossa escola
também, talvez em um nivel menos complexo, mas igualmente os professores

devem estar atentos.

7. ESTUDO DE CASO: ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO SUPERINTENDENCIA DE ESTADO
DA EDUCACAO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO
EDUCACIONAL

O estudo de caso aqui apresentado é de um aluno (o qual denominaremos de
M) com 13 anos de idade, que ingressou no 6° ano de um Colégio da rede publica
de ensino do estado do Parana, em 2013. Este aluno veio transferido de uma escola
publica de outro estado, apresentando no ato da matricula apenas o documento
oficial de transferéncia.

Na primeira semana de aula, M interagiu com os colegas de classe,
professores e demais funcionarios do Colégio, demonstrando bom desenvolvimento
nas habilidades de adaptacdo social e pessoal. No entanto, os professores, apos
observacéo inicial e diagndstico pedagdgico realizado no inicio do ano letivo (com
todos os alunos), perceberam que M apresentou problemas significativos no
desenvolvimento das atividades pedagogicas propostas para o 6° ano, comparado
aos demais alunos da classe.

Diante do fato, M foi encaminhado para a pedagoga do Colégio, que por sua
vez solicitou que os professores das disciplinas preenchessem a Ficha de
Referéncia Pedagogica (anexo A)1.

Apds analise das fichas de referéncia e anuéncia dos pais, a pedagoga, junto
com a professora de SRM - Tipo |, iniciaram o processo de Avaliagcao
Psicoeducacional no Contexto Escolar.

Na Avaliagdo Psicoeducacional no Contexto Escolar as profissionais do

Colégio identificaram as seguintes caracteristicas do aluno M:
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1 — Ficha de Referéncia Pedagdgica (anexo A): os professores das

disciplinas deverao preencher a Ficha de Referéncia Pedagdgica

(anexo A) para cada aluno que apresentar grande dificuldade para

acompanhar o processo de ensino previsto para a disciplina e o ano

em que o aluno se encontra matriculado. A Ficha de Referéncia

Pedagdgica contém a descrigdo dos aspectos observados pelos

professores das disciplinas em relagao aos conhecimentos

académicos e estratégias de aprendizagem do aluno.

2 — Avaliagao psicoeducacional, no contexto escolar, € um conjunto de

procedimentos realizados no contexto escolar com intuito de

investigar o processo de ensino-aprendizagem para entender a origem

dos problemas de aprendizagem do aluno e propor intervengdes

pedagogicas.

Boa coordenacido motora, ampla e fina.

Vocabulario suficiente para vida diaria.

Dificuldade em planejar suas agoes.

Dificuldade de recepcéo, atengcao e memorizacgao.

Falta criatividade.

Dificuldade em abstrair conhecimento do mundo e de si mesmo.
Dificuldade na capacidade de transferir conhecimentos aprendidos

numa situagao para outra.
Defasagem cognitiva leve, com pequena distorgdo idade/série em

relacdo aos demais

Distrai-se facilmente.

Dificuldade de memorizar e de recordar atividades académicas.
Dificuldades de acompanhar o ritmo de aprendizagem dos colegas da

mesma idade, no que se refere as disciplinas que exigem esforgo

intelectual.
Grande dificuldade na compreensao dos enunciados das tarefas.
Encontra-se no inicio do processo de alfabetizacdo: escreve o nome,

e conhece as letras do alfabeto e |€ frases simples.
Interpreta oralmente pequenos textos e elabora histérias oralmente

diante de uma sequéncia de figuras.
Reconhece e Ié numeros com duas casas decimais. Efetua operacdes

de adigao e subtragao simples.
Resolve problemas simples com apoio de material concreto.

Diante dos indicativos de deficiéncia intelectual levantados na avaliacao
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pedagdgica realizada no contexto escolar, M foi encaminhado para avaliagao
complementar com psicélogo, que por sua vez discutiu com a escola 0s
encaminhamentos pedagogicos a serem realizados com M.

¢ Retomar os conteudos trabalhados anteriormente, através de

atividades complementares ou da revisdo dos conteudos ministrados.
e Propor nas atividades pedagdgicas, pistas visuais, vivéncias e
recursos de memoria que oportunizem a realizacao da tarefa e
a fixacao da aprendizagem.
e Adotar a metodologia de ajuda entre colegas (escolher um ou mais

colegas para ajudar o aluno com dificuldade).
e Incentivar o trabalho de colaboragdo de alunos, isto €, atividades que

envolvam toda a turma, como trabalhos em grupos, que possibilite a

ajuda mutua entre os colegas.

¢ Flexibilizar o tempo de realizag&o das tarefas.

e Trabalhar em sala de aula com materiais diversificados.

e Reorganizar o espaco fisico, alterando posigao das carteiras
para facilitar a interagao de todos os alunos entre si.

e Estar em contato com o professor da Sala de Recursos

e Multifuncional — Tipo |, com vistas a elaboracdo de um plano de
intervengao voltado ao atendimento das necessidades do aluno.

3 — Servico de apoio especializado complementar — ofertado em Sala de
Recursos Multifuncional — Tipo (SRM — Tipo I), com cronograma
organizado com quatro atendimentos semanais de duas horas diarias.

A professora especializada devera focar primeiramente o processo de
alfabetizagdo para, s6 entado, retomar os conteudos defasados de
anos anteriores, visando uma aproximacgao dos conteudos do ano em
que o aluno esta matriculado no ensino comum. Trabalhar o
desenvolvimento das fungdes cognitivas responsaveis pelo ato de

aprender, como: memoria, percep¢ao, abstracdo, atengao e linguagem.

Neste relatério observa-se que Inclusdo nao € obrigagcédo unica da
educacao especial e também nao é questdo do professor de educacgao
especial ditar ao professor da classe regular como trabalhar com esse aluno.
Se néo for desenvolvido um trabalho integrado conforme o registrado acima,
pode ocorrer entre outras coisas a visao de um Ensino Especial dentro da

escola regular o que descaracteriza a Educacgao Inclusiva.
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Importante neste estudo de caso é constatar que o aluno que vem das
classes mais desfavorecidas tem muitas vezes como incentivo a pesquisa; o
professor &, ele também, que destacara possiveis deficiéncias visuais e
psicomotoras; quando ha dificuldade por parte do profissional, compromete
se também todo o alicerce de conhecimento que a criancga ira adquirir. Dado
que o aluno esta na escola independente do grau e do comprometimento, os
professores daquele segmento de ensino deverdo contribuir com sua
competéncia técnica para a diminuicdo da repeténcia e da exclusdo dos
alunos; ainda faz-se necessario destacar que cada classe, cada professor e
cada aluno representa uma realidade distinta; sdo os proprios atores
diretamente envolvidos no processo de Inclusdo e sdo os melhores

qualificados a nos dizer qual o melhor processo de atuacgao.

8. CURRICULO, EDUCANDO E EDUCADOR: CURRICULO NA ESCOLA

O curriculo para Saviani é definido como, se o homem nao se faz homem
naturalmente, o saber pensar e sentir, 0 saber querer, agir ou avaliar precisa ser
aprendido, e a isso responde o ato educativo intencional. Para tanto, a educacéao
precisa de referéncias como matéria-prima de sua atividade: encontra-se ai o papel
central das definigdes curriculares; essa informagéo vem de encontro com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, no seu Artigo 26. E preciso, pois, o envolvimento de todos os que participam
do ato educativo intencional e na sua construcdo. Um curriculo que se pretende
democratico deve visar a humanizacdo de todos e ser desenhado a partir do que
nao esta acessivel as pessoas. Se a escola € um espaco de ampliacdo da
experiéncia humana ele deve, portanto, ndo se limitar as experiéncias cotidianas da
crianga. Deve ir além dos referentes presentes em seu mundo cotidiano, assumindo-
o e ampliando-o, transformando o educando em um sujeito ativo na mudancga de seu
contexto. Deve trazer conhecimentos novos, metodologias e as areas de
conhecimento contemporaneas, transformando-se assim num instrumento de
formacgao humana.

Dessa maneira, a escola deve atuar como uma facilitadora do acesso dos

alunos aos bens culturais proporcionados, por exemplo, pela literatura, pelos livros
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técnicos e de atualizacao cientifica, pelos conhecimentos tedricos de uma maneira
geral, pela producéo artistica. Um curriculo destinado a cumprir sua fungao formativa
introduz novos conhecimentos e n&o se limita aos conhecimentos relacionados as
vivéncias do aluno, as realidades regionais, ou com base no assim chamado
conhecimento do cotidiano. Partir desse conhecimento € um caminho metodoldgico
importante que permite atender ao maior numero de experiéncias na escola,
encontrando o espago no curriculo para a diversidade.

O respeito a experiéncia individual é fator central no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno.

“E necessario superar [...] a concepgdo de que o conhecimento seja apenas
informacgdo. O conhecimento resulta da “organizacao” de informagdes em redes de
significados. [...]. Quando, ao ser humano € ensinado algum conteudo de alguma
area de conhecimento formalmente organizado, ele estabelece formas de
pensamento (conceitual) muito diversas das que constitui nas atividades da vida
cotidiana. [...]. Traga-se aqui uma diferenga fundamental no funcionamento da
memoria de longa duragao, pois ela ndo é feita somente de informagdes, mas de
padrées de integracdo, de classificacdo e de organizagbes das informacdes. Sao
criados, assim, internamente, padrées possiveis de serem utilizados em outras
situacdes de aprendizagem e de exercicio do pensamento.” Segundo Lima (2008,
p.23)

O conteudo das diversas areas do conhecimento tem um papel central na
formulagao dos curriculos e na formagao de cada um dos alunos. No entanto, esses
conteudos encontram na mediacdo de algo que se aproxima da experiéncia do
individuo no mundo, possibilidade de uma aprendizagem efetiva. Dai, a importancia
de partir do que esta disponivel para ele e pelo qual ele tera o acesso facilitado.

Quando o aluno é visto como sujeito no processo de ensino/aprendizagem que
entende as relagdes sociais, 0os problemas que surgem no cotidiano do educando,
(que de acordo com Candau, “Todos nds sabemos o quanto tem sido dificil integrar o
conteudo e a pratica”), ha um esforgo coletivo para que os obstaculos que possam
prejudicar o bom desempenho do sujeito sejam superados. Corroborando com essa

autora, Nereide Saviani contribui com o documento abaixo:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGCAO
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Conceitos de Curriculo constantes no texto de Nereide Saviani

As discussdes que ocorreram até o presente momento trouxeram algumas
questbes bastante importantes, como o diagnostico da realidade escolar, a
identificacdo dos sujeitos da escola publica e a discussdo sobre como toda essa
diversidade influencia a pratica pedagodgica.

Mas, afinal, o que é curriculo?

Elementos para a interpretagéo do texto de Nereide Saviani “Curriculo — um
grande desafio para o professor”:

No texto, a autora expde que, enquanto processo, o curriculo se expressa em
ambitos de decisdo e de realizagcdo (SAVIANI, 2003). Mediando os elementos
descritos no texto com a pratica da escola, considerando as particularidades de cada
instituicdo e, de forma mais geral, a realidade da rede publica estadual de educacéo
no Parana, temos expressées do grande conjunto de encaminhamentos
pedagdgicos, prescricdes e escolhas de natureza cultural compreendidas no
curriculo.

a) O curriculo prescrito e regulamentado: refere-se as politicas curriculares

e documentos orientadores do curriculo. Como exemplo, temos a Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica (MEC), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (MEC), as Diretrizes Curriculares

Orientadoras para a Rede Estadual de Educagao (DCE-PR), entre outros.
b) O curriculo planejado: diz respeito as orientacbes pedagdgicas realizadas

a partir das especificidades de cada etapa/modalidade, considerando-se as
disposicdes contidas nos documentos orientadores do curriculo. Como
exemplos, temos as “Orientacbes para implementacao da educacdo em
tempo integral em turno unico” (Seed/DEB), as “Orientacbes pedagodgicas
para adesdo e elaboracdo do projeto de redesenho curricular do ensino
médio” (MEC/SEB), assim como as demais orientacbes emanadas pela

Secretaria de Estado da Educacao.
c) O curriculo organizado: traduz-se no projeto politico pedagogico das

unidades escolares. Nele encontramos as concepc¢des curriculares, a

analise da realidade escolar e também a proposta pedagadgica curricular.
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d) O curriculo em agéo: é o espago de consolidagdo da fungdo social da
escola. E a mediacdo entre o que esta prescrito e organizado para a

pratica em sala de aula.
e) O curriculo avaliado: se expressa nas avaliagbes do processo de ensino-

aprendizagem, que ocorrem no interior da escola e nas avaliagbes
externas (Prova Brasil e Saep-Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica

do Parana).

A mudanga de perspectiva em relagdo aos conteudos de ensino e as
intencionalidade educativas do curriculo, no entanto, obriga a repensar a visao sobre
os alunos que ainda predomina entre os educadores. A construcao curricular néo é
neutra, afirma o autor, é condicionada por uma pluralidade de imagens sociais a
respeito dos alunos que provém da sociedade.

A escola e especificamente a ordem curricular sdo constituidas de protétipos
de alunos desejaveis, as imagens sociais que projetamos sobre eles nos chegam de
fora, dadas pela cultura social, pela divisdo de classes, pelas hierarquias soécio-
étnico-raciais, de género e territorio, pela visdo negativa que a sociedade tem das
pessoas com necessidades especiais.

Essas imagens sobre os educandos € que conformam o curriculo e a agéo
docente. Dai, a necessidade de reflexdo coletiva para aprofundamento dessas
questdes num processo de repensar os curriculos. E preciso problematizar as
imagens sobre os educandos, especialmente as que dizem respeito as
desigualdades perante o conhecimento e a aprendizagem: por exemplo, alunos
inteligentes e alunos “deficientes”.

Repensar os curriculos nessa direcao nos obrigando a flexibiliza-los ou
adapta-los a ritmos e tempos distintos e ver os educandos como sujeitos em
complexos processos de conhecimentos.

“Essas identidades, dos educandos e nossas, tendo como referencial os
direitos, nos obrigardo a fazer escolhas sobre o que ensinar e aprender a partir do
conhecimento e da cultura, dos valores, da memdria e identidade na diversidade a
que os educandos tém direito. Significara inverter prioridades ditadas pelo mercado
e definir prioridades a partir do imperativo ético do respeito ao direito dos

educandos. Somente partindo do reconhecimento dos educandos como sujeitos com
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direitos, estaremos em condi¢cées de questionar o trato seletivo e segmentado em
que ainda se estruturam os conteudos.” (ARROYO, 2008, p.37)

8.1 - Curriculo e desenvolvimento da pessoa

Um curriculo ideal, que seria democratico, deveria contemporizar a todos, ser
acessivel as pessoas, contribuindo assim, ao desenvolvimento cultural da espécie.
Um curriculo que se pretende democratico deve visar o desenvolvimento de todos e
se a escola é um espaco de ampliagdo da experiéncia humana ela deve, portanto,
nao se limitar as experiéncias diarias da crianca. Deve ir além dos referentes
presentes em seu mundo cotidiano ampliando-o, transformando o educando em um
sujeito ativo na mudancga de seu contexto.

“‘Dessa maneira, a escola deve atuar como uma facilitadora do acesso dos
alunos aos bens culturais proporcionados, por exemplo, pela literatura, pelos livros
técnicos e de atualizacao cientifica, pelos conhecimentos teéricos de uma maneira
geral, pela producdo artistica. Um curriculo destinado a cumprir sua fungao
formativa introduz novos conhecimentos e ndo se limita aos conhecimentos
relacionados as vivéncias do aluno, as realidades regionais, ou com base no assim
chamado conhecimento do cotidiano. Partir desse conhecimento € um caminho
metodoldgico importante que permite atender ao maior numero de experiéncias na

escola, encontrando o espaco no curriculo para a diversidade.” (LIMA, 2008, p.18)

8.2 Curriculo e avaliagao

A perspectiva dessa avaliagdo € manter ou melhorar a atuagédo no futuro,

refletindo sobre as informagdes obtidas com vistas a planejar as préximas agdes.

Destaca-se a importancia dada pelos autores em relacdo a coeréncia no
processo de avaliagdo, de acordo com métodos e objetivos. Se o professor adota
estudos em grupo em sala de aula, deve avaliar também de acordo com a
metodologia utilizada. Os estudantes sdo mobilizados a identificar informacgdes e
promover situacdes de analise e reflexdo, competéncia que nao podera ser cobrada

no momento da avaliagdo. Ha distintas formas de avaliar e cada uma pode requerer
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instrumentos diferentes, tais como provas, testes, portfélios, trabalhos, seminarios
que devem ser pensados a fim de acompanhar o processo de aprendizagem.

Os autores também destacam que deve estar sempre presente para o
professor, a constatacdo de que o processo de avaliagdo envolve esferas que estao
além da afericdo da aquisicdo de conteudos e do julgamento sobre o valor da
aprendizagem. O processo avaliativo usa também recursos informais de qualificagédo
e quantificacdo do conhecimento e do estudante, de forma que juizos de valor
interferem (para o bem ou para o mal) neste processo. Em muitas situagdes os
professores orientam suas estratégias metodologicas em fungdo de seus juizos de
valor sobre os estudantes. Isso pode ser prejudicial quando juizos negativos passam
a dar o tom da agao metodoldgica do professor. Nesses casos, ha um continuo
prejuizo do estudante, pois o preconceito que se forma sobre ele termina por retirar
as proprias oportunidades de aprendizagem do estudante.

“O acompanhamento dessas situagbes revela que, ao agirem assim, esses
professores terminam por afetar negativamente a auto-imagem do estudante, o que
representa um fator contrario a motivagao do aluno para a aprendizagem. Podemos
dizer que a reprovacéo oficializada em uma prova, por exemplo, é de fato, apenas a
consequéncia de uma relacéo professor-aluno mal sucedida durante o processo de
ensino-aprendizagem. Quando o estudante € reprovado em uma situagéo de prova,
de fato, ele ja havia sido reprovado, antes, no processo. Foi a relagdo professor-
aluno que o reprovou. Isso deve alertar o professor para a necessidade de uma
relacdo bem sucedida, motivadora e positiva para com o estudante durante o
processo de aprendizagem, no qual se evite 0 uso de procedimentos e agdes que
contribuam para a criagdo de uma auto-imagem negativa.” (FERNANDES e
FREITAS, 2008, p.25).

O respeito a experiéncia individual é fator central no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. Segundo Lima (2008, p.23) Aqui de acordo com a autora,
quando um professor ensina ao aluno de uma forma, como por exemplo, produgéo
através de charges e murais e cobra na avaliagdo uma produgao escrita de forma
individual o aluno tende a ter prejuizo; se ao ser humano € ensinado algum conteudo
de alguma area de conhecimento formalmente organizado, ele estabelece formas de
pensamento (conceitual) muito diversas das que constitui nas atividades da vida

cotidiana.
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A avaliagao é, portanto, uma dimensao importante do curriculo. Os autores
chamam a atencdo para a importancia de trabalhar na perspectiva da avaliagao
formativa, observando e registrando os percursos dos alunos durante as aulas, a fim
de analisar as possibilidades de aprendizagem de cada um e do grupo como um
todo. Dessa forma, é possivel planejar e replanejar os processos de ensino e as
possibilidades de intervengao junto as aprendizagens dos estudantes.

Um instrumento explorado pelos autores é o “Caderno de Aprendizagens”,

que pode ser utilizado em duas situagoes:

a - Atividades de acompanhamento dos conteudos escolares: Sao atividades
com o proposito de superar as dificuldades e duvidas que tenham ficado
dos conteudos ja estudados nas aulas; podem ser atividades de areas
variadas, bem como de apenas uma area. Essa pratica pode orientar uma
maior reflexdo quanto ao conteudo estudado e quanto as aprendizagens
que o estudante vem realizando.

b - Registros Reflexivos: Os registros reflexivos tém por objetivo servir de
auto-avaliagao para os estudantes. Podem ser registrados os caminhos
que o estudante fez para sanar suas duvidas, para compreender aquilo
gue ainda nao sabia e agora ja sabe e as duvidas que ainda

permanegam.

Acreditamos que refletir sobre sua prépria aprendizagem faz com que o
estudante adquira uma maior responsabilidade sobre sua escolaridade. Porém,
responsabilidades sao aprendidas, construidas.

Somente uma pratica constante de reflexdo e incorporada como algo
natural ao processo pode, com o tempo, levar a uma mudanca de postura por parte
dos estudantes. (FERNANDES e FREITAS, 2008, p.33-34)

8.2.1 Analise de informagodes coletadas

Ao trabalhar com o humano a modificagao de conceito e pensar sobre suas
atribuigdes, seria bom trabalhar com uma pesquisa qualitativa, como diz Vania Maria

do Nascimento Duarte: “A pesquisa qualitativa tem um carater exploratério, uma vez
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que estimula o entrevistado a pensar e a se expressar livremente sobre o assunto
em questdo. Na pesquisa qualitativa, os dados, em vez de serem tabulados, de
forma a apresentar um resultado preciso, sdo retratados por meio de relatorios,
levando-se em conta aspectos tidos como relevantes, como as opinides e
comentarios do publico entrevistado.”

Justo pensar numa metodologia qualitativa para o trabalho, pois 0 mesmo visa
aproveitar a proposta dos educadores para enfrentar as questdes relacionadas a
aprendizagem e trabalhar com conceitos internos esperando assim os resultados.

Nos anos de 2013 e inicio de 2014 as semanas pedagogicas tiveram um peso
significativo na producao deste trabalho e como houve um trabalho voltado para o
curriculo surgiram muitas duvidas sobre Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e a
Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) e (PTD) Plano de Trabalho Docente. Feitas
algumas Consideragdes, continuando a tirar as duvidas que foram surgindo, ficando

esclarecidas conforme descricdo abaixo:

9. PLANO DE TRABALHO DOCENTE

O plano de trabalho docente (PTD) é um documento elaborado pelo professor
com a intencdo de organizar o ensino-aprendizagem em sala de aula e tem como
referéncia o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a Proposta Pedagogica Curricular
(PPC). Nesse sentido, PPC e PTD estdo estreitamente relacionados, mas nao sao
sinénimos.

O PPC é um documento elaborado pelo coletivo escolar e deve expressar a
concepcgao de educacao definida pela escola pela via das disciplinas. Portanto, nela
deve constar ndo somente uma listagem de conteudos divididos por disciplina e por
série, mas o objeto de estudo de cada disciplina, objetivo geral da disciplina, os
critérios de avaliacao da disciplina (e nao de cada conteudo!)

O PTD, por sua vez, é o documento elaborado por cada professor e, portanto,
individual, pois ainda que os conteudos da PPC sejam os mesmos para o0s
professores da mesma disciplina e da mesma escola, cada professor possui uma
maneira de trabalhar. Assim, € no PTD que o professor vai definir a abordagem que
fara de determinado conteudo, como fara, com quais recursos, quando fara e como

se dara a verificagdo da aprendizagem por parte dos alunos.
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E nele que se registra o que se pensa fazer, como fazer, quando fazer, com
que fazer e com quem fazer. Nesse sentido, pode-se dizer que o PTD é a
sistematizacao das decisdes tomadas pelo professor.

Embora ndo haja um modelo definido de PTD, existem alguns elementos que

nele devem ser contemplados, sao eles:

« Conteudos estruturantes e especificos — evidenciando a relagao entre
eles: a qual conteudo estruturante esta relacionado cada um dos

conteudos especificos.
» Objetivo (ou justificativa) do conteudo: qual a intengdao em se trabalhar

cada um dos conteudos especificos — expressa opgao conceitual.
« Encaminhamento metodoldgico: especifica para cada conteudo e ndo

geral da disciplina, visto que nem todos os conteudos podem ser
abordados da mesma maneira. Assim, & o conteudo - e o recorte deste

realizado pelo professor - que determinardo a metodologia.
* Recursos didaticos: recursos que serao utilizados pelo professor para o

trabalho com o conteudo (TV, pen-drive, computador, laboratério,

revistas, jornais...)
» Avaliacao: critérios, instrumentos e pesos. Deve expressar como cada

conteudo sera avaliado — por que ensinar determinado conteudo; quais
instrumentos seréo utilizados (prova, trabalho, dramatizagéo, debate...) e

0 peso que se atribuira a cada um dos instrumentos.
+ Referéncias bibliograficas: todas as fontes de pesquisa e referéncia

utilizadas pelo professor para o trabalho com o conteudo: sites, livros,

livros didaticos...

Periodicidade: periodo em que sera desenvolvido; ndo necessariamente deve seguir
um tempo pré-determinado, visto que € o conteudo que determina o tempo.
Sugere-se que ele seja um plano de mais curto prazo — podendo seguir a mesma
periodicidade do calendario letivo: bimestral, trimestral ou semestral.Contudo, é
importante destacar que o plano deve ser flexivel, uma vez que a aprendizagem nos

alunos nao se da ao mesmo tempo e da mesma maneira.
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Ainda que, didaticamente, esta divisdo acima se faca necessaria, € importante
que o professor consiga perceber a relagao intrinseca entre todos os elementos,
dando movimento ao plano.

Para além do aspecto burocratico e legalista, o PTD se apresenta como
condigdo para o trabalho docente, sem o qual ndo é possivel desenvolver o
processo ensino-aprendizagem, o qual deve ser, necessariamente, intencional e
planejado.

Para os professores foi cedido como ilustracdo um PTD elaborado pela
professora Sueli Meira Rocha Back, da disciplina de Educagao Fisica para turma do

8° ano.

COLEGIO ESTADUAL JOAO DE MATTOS PESSOA — Ens. Fund. E Médio
PLANO DE TRABALHO DOCENTE

SUELI M. ROCHA BACK

DISCIPLINA: EDUCACAO FiISICA

ANO: 2014

I- CONTEUDOS
ENSINO FUNDAMENTAL: 8° ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDO ESTRUTURANTE: ESPORTE COLETIVOS E INDIVIDUAIS, JOGOS E
BRINCADEIRAS E JOGOS COOPERATIVOS
- CONTEUDO ESPECIFICO: BASQUETE
- RECEPCAO DE DRIBLES: parado e em deslocamento
- PASSES: peito, quicado e por cima da cabecga;
- ARREMESSOS: parado e em deslocamento;
-  MARCACAO: individual e em dupla
- REGRAS: Dominio das destrezas motoras
XADREZ
- Xadrez virtual, (Xadrez convencional e Rapido)
JOGOS DE TABULEIROS E MOTORES
- Ping Pong, Ténis de mesa, jogos motores e pré- desportivos...
2° BIMESTRE
- CONTEUDO ESPECIFICO: VOLEIBOL
- Dominio das destrezas saque por baixo, por cima, Diagonal, longo, curto, forte e
fraco
- Jogos modificados; (4x4; 3x3; 2x2;)
- SAQUE POR CIMA (distancia menor)
- RECEPCAO (na posi¢io area da defesa)
- Saque por cima (parado)
- CORTADA (defesa com toque ou manchete em deslocamento;
- SISTEMA DO JOGO (3x3 — Regras de trocas de posi¢des nos rodizios, tempo
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para sacar e invasao da linha de ataque).
DANCA AFRO E MODERNO
- Vivenciar Danga afro e moderno...
- Aprender Ritmo e coordena¢do motora;
3° BIMESTRE
CONTEUDO ESTRUTURANTE: ESPORTE COLETIVOS E INDIVIDUAIS, JOGOS
E BRINCADEIRAS , LUTAS
- CONTEUDO ESPECIFICO: ARTES MARCIAIS, HANDEBOL
ARTES MARCIALIS: suas influencias na Ed. Fisica e os aspectos historicos das lutas.
HANDEBOL
- Jogos propriamente dito;
- Mini torneio com adaptacdo das regras oficiais
4° BIMESTRE
CONTEUDO ESTRUTURANTE: ESPORTE
CONTEUDO ESPECIFICO: FUTSAL E HANDEBOL
- Jogos com regras oficiais;
- Refinamento das destrezas motoras basicas (passes, posicionamentos e dribles).
- PASSES, DRIBLES, ARREMESSOS, FINTA COM GIRO, ARREMESSO 7
passos, sobre passo, cruzado.
- ARREMESSOS: com apoio
- DEFESA: 6x0, 4X2, 3X3
- ATAQUE: 5x1 (contra ataque simples; regras oficiais e do tipo de faltas e
sinalizagdes).

II - JUSTIFICATIVA

A Educagao Fisica no Ensino Fundamental, ¢ forma de expressdo tanto bioldgica
quanto cultural. A linguagem corporal esta em movimento cadencial, traduz habitos, tradi¢des
e costumes. E através do movimento que o homem exterioriza suas necessidades, seus
instintos ¢ suas motivacgoes.

Pode e deve ser trabalhada em interlocucdo com outras disciplinas que permitam
entender a Cultura Corporal em sua complexidade, ou seja, na relagdo com as multiplas
dimensdes da vida humana, tratadas tanto pelas ciéncias humanas, sociais, da saude ¢ da
natureza.

Partindo de seu objeto de estudo e de ensino, Cultura Corporal, a Educagdo Fisica se
insere neste projeto ao garantir o acesso ao conhecimento e a reflexdo critica das inumeras
manifestagdes ou praticas corporais historicamente produzidas pela humanidade, na busca de
contribuir com um ideal mais amplo de formagdo de um ser humano critico e reflexivo,
reconhecendo-se como sujeito, que € produto, mas também agente histdrico, politico, social e
cultural. (Diretrizes Curriculares: Educacao Fisica, 2009).

Compreender a Educacdo Fisica sob um contexto mais amplo significa entender que
ela ¢ composta por interacdes que se estabelecem nas relagdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais dos povos.

III - OBJETIVOS
Desenvolver nas aulas de Ed. Fisica a conscientizagdo corporal em conjunto com a
melhoria de qualidade de vida do educando.
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Melhorar o aproveitamento das experiéncias anteriores relativas a atividade fisica que
compde um vinculo expressivo para a construcdo de conhecimentos e suas aplicagdes em toda
a vida do ser humano.

IV - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E REC. DIDATICOS

Os contetdos serdo trabalhados de forma interdisciplinar enfatizando, portanto através
de analise e reflexdes poderdo acontecer individuais e coletivamente em carater tedrico
pratico.

As aulas serdo teéricas, expositivas, praticas demonstrativas, praticas desportivas,
atividades em grupo e individuais, tentando buscar uma participagdo e entendimento da
importancia de se praticar atividades fisicas.

Serdo utilizados:
e Locais: Quadras poliesportivas, sala de aula, espago para jogos de mesa, entre
outros...
Material poliesportivo (quadras, bolas, redes, raquetes, tabuleiros, mesas, raquetes,
etc.)
e Recursos audiovisuais, (TV PENDRIVE... DVD s, filmes... RADIO...)
*  Recursos humanos;
Material didatico (livros, revistas, jornais, mural...)

V — CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacdo devera ser continua e diagndstica. Continua identificando os progressos do
aluno na vivencia do movimento e na aquisi¢gdo e melhoria de habilidades motoras.
Diagnoéstica permite que os alunos e professor analisem o processo de aprendizagem
desenvolvido para identificar diferentes pontos que precisam ser melhorados.

De acordo com o PPP do Colégio Jodo de Mattos Pessda, serda em processo
diagnostico, processual e continuo, somatorio e formativo e permanente, onde o professor
organizara seu trabalho visando a formagao integral do educando.

Havera também a recuperacao paralela do contetido dado com a retomada do contetido
para aqueles alunos que ndo atingir 60% do valor da nota. Serdo realizadas através de
atividades direcionadas as dificuldades apresentadas, sejam elas cognitivas ou motoras. Para
os alunos inclusos serdo oferecidas formas diferenciadas de avaliagdo (cognitivas e motoras),
de acordo com a necessidade e capacidade individual de cada um.

Os alunos serdo avaliados através da participagdo nas aulas e provas praticas e
teoricas, pesquisas e debates. Em cada bimestre haverda no minimo 2 avaliagdes com a
somatoria valendo 10 pontos.

No que se refere sobre a Diversidade dentro da escola, estaremos abordando
temdticas referentes ao preconceito, racismo, sexualidade conforme afirma o (Art. 3°, IV),
da constituicdo: “ A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil quando diz, que um
dos objetivos fundamentais é “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”.

Portanto nas aulas de Ed. Fisica o processo devera ser continuo, abordando também a
questao étnico cultural, racial e indigena.

VI - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacdo fisica. Cortez —
Sdo Paulo, 1993.
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2. FREIRE. Joao Batista. Esboco para organiza¢iao de um curriculo em uma escola.
www.unicamp.br/GEnte/profs/joao/texto.htm.03 fevereiro 2006

3. GUEDES, Maia Erminia de Souza. Oficina da brincadeira. Sprint — Rio de janeiro,
1998.

4. GUERRA, Marlene. Recreacio e lazer — 30 ed.Sagra — Porto Alegre, 1991.

DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE PUBLICA DO PARANA. SEED. 2006.

Ctba. Pr.

9]

10. CONSIDERAGOES FINAIS

Acredita-se que feito o trabalho como no exemplo descrito havera
possibilidade de sucesso; entretanto, as portas ficam abertas a outros
pesquisadores para comprovar os efeitos do trabalho sobre a metodologia usada e
esta comprovacao podera ser feita apds o resultado das avaliagdes externas.

Havendo melhoria e comprometimento com a qualidade do ensino havera
possibilidade de outros projetos focados ora desenvolvimento de producgao de texto
em sala de aula, ora nas areas de exatas, enquanto a qualidade nao atingir cem por
cento nas avaliagcbes externas.

A questado norteadora deste trabalho foi investigar quais se os alunos estao
aprendendo a ler e escrever e calcular? O aluno que entrou sem pré requisito
conseguiu aprender o que? Se esta sendo cumprindo a proposta do PPP, porque o
IDEB da escola caiu de 46 para 44 e como atingir 55 em 2015?

Dentro do Sistema Educacional muitos desistem de estudar e outros ao
terminar o Ensino Fundamental ndo retornam, alegam desinteresse e falta pré
requisito para acompanhar os colegas da mesma turma. Os alunos com
necessidades Especiais ficam esquecidos, e para complicar mais a situagéo alguns
mestres usam um método ao ensinar cobrando de forma diversificada na avaliagao.

Durante a execucgao do trabalho foi discutido por todos os educadores que
todos os documentos da escola convergem para uma educacdo democratica de
inclusdo, a favor das classes populares. Que ao trabalhar em uma escola a sua
proposta de ensino deve ser respeitada e neste caso a praticas de ensino deve
atender a todos os alunos em todas as disciplinas.

Podemos perceber que as transformacdes na escola ndo sao aconselhaveis,
que ocorram de forma agressiva. Seria melhor que fosse a partir de esclarecimento
dos professores a fim de iniciar um trabalho de reflexdo sobre as causas do fracasso
que gera desigualdades sociais. Adequar a forma de ensinar para todos alcangarem
o aprendizado e nunca para resolver somente a questao do IDEB da escola.

Apo6s a pesquisa acredito que ha necessidade de estar em foco nos cursos de
formacgao a abordagem teodrica e pratica, entre o aluno ideal e o aluno real.
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Souza, Rosa Fatima de. — Escola e Curriculo. IESDE — Curitiba/PR, 2003.

Carneiro, Moaci Alves — LDB Facil. Editora Vozes — Petropolis/RJ, 2004.
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Romao, José Eustaquio — Avaliagdo Dialogica: desafios e perspectivas. Cortez
Editora — Sdo Paulo/SP, 2008.

Mizukami, Maria da Gracga Nicoletti — Ensino: as abordagens do processo. E.P.U. —
Séao Paulp/SP, 1986.

Diversos Autores — Administracdo & Supervisdo Escolar. Pioneira Educagcéo — Sao
Paulo/SP, 2000.

Perrenoud, Phillipe — Thurler, Monica Gather e outros — As Competéncias para
Ensinar no Século XXI: a formacgao dos professores e o desafio da avaliagao. Artmed
— Porto Alegre/RS, 2002.

Diversos Autores — Metodologia do Ensino de Educacado Fisica. Cortez — Sao
Paulo/SP, 1993.

Freire, Jodo Batista — Esbogo para Organizagdo de um Curriculo em uma Escola.

www.unicamp.br/GEnte/profs/joao/texto.htm.03 fevereiro 2006

Moreira, Antonio Flavio Barbosa — Educacéao Escolar e Cultura(s):

construindo caminhos. Universidade Catdlica de Petropolis - a Petrépolis/RJ
Candau, Vera Maria — Diversidade e Curriculo. PUC Departamento de Educacao —
Rio de Janeiro/ RJ.

Candau, Vera Maria — Diversidade e Curriculo

Vasconcellos, Celso dos S.: Os Desafios da Indisciplina em Sala de Aula e na
Escola

Colégio Estadual Jodo De Mattos Péssoa — PPP. Irati/PR, 2014

Colégio Estadual Antonio Xavier da Silveira — PPP. Irati/PR, 2011

Colégio Estadual Antonio Xavier da Silveira Semana — Pedagodgica. Irati/PR, 2013
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Colégio Estadual Antonio Xavier da Silveira — Semana Pedagdgica. Irati/PR,
2014Sala Ambiente — Curriculo, Cultura e Conhecimento Escolar. Leda
Scheibe, Ticiane Bombassaro.

Sala Ambiente — Realidade Escolar e Trabalho Pedagdgico

Diretrizes Curriculares Da Rede Publica Do Parana. SEED — Curitiba/PR, 2006.
PDE / Prova Brasil. Ministério da Educacao — Brasilia/DF, 2009.

Material do SEED — Semana Pedagogica:

PAN, M.A.G.D.S.: O Direito a Diferenga: uma reflexdo sobre a deficiéncia intelectual
e a educacéo inclusiva. Curitiba: IBPEX, 2008.

Nés da Educacgao — Miguel Gonzales Arroio, video youtube.

Anexo 5: Sujeitos da Escola.

Anexo 6: Proposi¢des Contextualizadas.

Anexo 16: Sujeitos da Escola Publica e do Parana.

Anexo 17: Curriculo: um grande desafio para o professor.

Anexo 18: Indagacdes Sobre o Curriculo: diversidade e curriculo.

Anexo 31: Estudo de Caso: aluno com deficiéncia intelectual.

Jodo Luiz Gasparin — Reflexdes Sobre o Processo Ensino-Aprendizagem, video

youtube.
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