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RESUMO

Neste trabalho sdo apresentados passos de uma pesquisa de Mestrado na
tentativa de descrever um caminho trilhado por livros didaticos de Matematica
destinados a Educacdo do Campo, desde sua concep¢do até o instante em
que o professor faz seu uso numa sala de aula da Escola Municipal do Campo
Contestado, na Lapa — PR. Inicialmente, apresenta-se o contexto histérico do
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo, o PNLD Campo, e os editais
de convocacao para o processo de inscricdo, avaliacao, escolha e distribuicdo
de obras didaticas. Descreve-se o processo editorial de desenvolvimento do
livro didatico pautado na experiéncia profissional do pesquisador e adotam-se
os procedimentos de pesquisa da Histéria Oral para entrevistar a diretora e a
professora de Matematica da escola, com a intencdo de levantar tépicos
relevantes que fundamentam a escolha e concepcao de uso do livro didatico de
Matematica, bem como mapear as caracteristicas da realidade em que a
escola esta inserida.

Palavras-chave: Livro didatico de Matematica; Educacdo do Campo; Histdria Oral, Educacao

Matematica.



ABSTRACT

This paper presents the steps taken in a research for the Master’s degree thesis
which describes a path followed by Math textbooks aimed at Field Education,
since its conception to the moment when a teacher uses them in the classroom
at Campo Contestado Municipal School, located in the city of Lapa, state of
Paranda. Firstly, it is presented the historical background of the National Field
Textbook Program (PNLD Field) and the call notice for registration, evaluation,
choice and distribution of the textbooks. The editorial process of the
development of the textbooks is described based on the researcher’s
professional experiences. The search procedures of Oral History were adopted
to interview the principal and the Math teacher of the abovementioned school in
order to gather important topics that base the choices and the conceptions of
the use of Math textbooks, as well as to map some real situations which the
school is taking part of.

Keywords: Math textbook; Field Education; Oral History; Math Education.
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1. INTRODUCAO

1.1 O INTERESSE PELO TEMA

Meu interesse pela Matematica surgiu muito cedo, ainda no Ensino
Fundamental, ao identificar a facilidade que eu tinha no desenvolvimento de
atividades relacionadas a esse componente curricular. Esse foi o principal
motivo que me levou a graduacao em Licenciatura em Matematica. A facilidade
na lida com os nameros!

Na graduacdo, passei por trés etapas significativas, pois, devido as
circunstancias da vida, fui levado a mudar de instituicdo de ensino por trés
vezes, passando por trés estados brasileiros e, em cada uma delas, tive o
privilégio de conviver com pessoas de diferentes qualidades e estilos de vida.
Isso fez com que o repertério de amizades e experiéncias profissionais fosse
enriquecido a cada semestre. Um curso que comecei em Santa Catarina e sO
fui terminar no Parana, apds ter passado um longo periodo em Séo Paulo.

Em Sé&o Paulo, ainda quando cursava o quarto semestre do curso de
Licenciatura em Matematica — que finalizaria ao final do oitavo semestre —,
numa das primeiras aulas da disciplina de Loégica, um de meus colegas,
guando questionado pelo professor sobre suas expectativas profissionais,
respondeu que gostaria de escrever um livro didatico. Essa foi a primeira vez
que eu ouviria alguém mencionar a producdo e concepc¢do de livro didatico,
mas estava tao longe de mim, que nem era capaz de dimensionar o quanto.

Alguns anos depois, quando ja estava na capital do estado do Parana,
no ultimo ano do curso de Matematica, fui convidado para ministrar aulas de
Matematica e Fisica no Colégio Graciosa, localizado na cidade de Quatro
Barras, regido metropolitana de Curitiba. O convite veio no periodo de férias,
final de janeiro, exatamente enquanto eu realizava um curso de verdo na
Universidade de Sao Paulo (USP). Como o curso ja estava nos ultimos dias e
eu, interessado na experiéncia profissional de “ser professor”, antecipei meu
retorno e alguns dias depois ja era o professor das disciplinas de Matematica e
Fisica da referida escola.

Essa escola foi o local de minha primeira e principal experiéncia

profissional, pois ali ministrei aulas de Matematica no Ensino Fundamental e
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Ensino Médio por cerca de dez anos. Foi nessa escola que desenvolvi o
primeiro material didatico impresso, uma apostila de experimentos que
envolviam conteudos interdisciplinares das disciplinas de Matemética e Fisica,
sendo que boa parte deles continham apenas blocos de madeira de diversos
tamanhos. Era com isso que trabalhava de forma interdisciplinar, por exemplo,
a densidade de determinado material — no caso a madeira — e funcdes
polinomiais de 1.° grau.

Em 2007, meses apoés ter finalizado o curso de Licenciatura em
Matematica, ingressei no curso de Licenciatura em Fisica e, em paralelo, no
curso de especializacdo para professores de Matematica na Universidade
Federal do Parana (UFPR). Foram dois anos importantes da minha vida, pois
me aproximei um pouco mais da Educacdo Matematica, principalmente numa
das disciplinas do curso, que finalizou em janeiro de 2010. O tema da minha
monografia de conclusédo foi “modelagdo matemética”, uma proposta de ensino
para taxas de variacdes, sob a orientacdo do Prof. Dr. Alexandre Luis Trovon,
autor da colecéo de livros didaticos Matematica interativa.

Eu, entdo especialista em Matematica, comecei a ministrar aulas de
Matematica Financeira, Estatistica e Matematica Aplicada a Economia aos
alunos dos cursos de Administracdo, Contabilidade e Gestdo de Recursos
Humanos, além de continuar como professor titular da disciplina de Matematica
no Ensino Fundamental e Médio. Nessa instituicdo de Ensino Superior, além de
ministrar aulas, fui convidado a desenvolver alguns materiais didaticos em
forma de notas de aula, que foram disponibilizados on-line para os alunos
matriculados nas respectivas disciplinas. Em 2011, essas mesmas notas de
aula foram publicadas pela Editora Pearson Education do Brasil, agora em
forma de livro.

Nesse mesmo ano, um convite daria um novo rumo a minha vida
académica e profissional. Eu teria a oportunidade de conciliar o trabalho
editorial a carreira de docente. A proposta era auxiliar no processo de
desenvolvimento de uma colecdo de livros de Anos Finais e Anos iniciais do
Ensino Fundamental de um grande sistema de ensino brasileiro. Muito
empolgado, aceitei. Meses depois, fui contratado como editor de Matematica,
responsavel pela disciplina de Matemética nessa editora. No primeiro momento

foi um misto de sentimentos, vislumbrava um mar de oportunidades a minha
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frente e tinha total consciéncia de tamanha responsabilidade que estava
assumindo, mas, em outros, a inseguranga. Uma coisa era certa, esse era o
inicio de um novo rumo a minha carreira profissional.

Essa nova experiéncia profissional me oportunizou conviver com
diversos profissionais de renome do meio editorial, autores consagrados,
editores, livreiros, ilustradores etc. Ao longo do tempo, pude perceber como
suas experiéncias profissionais influenciavam no desenvolvimento dos
diferentes materiais didaticos e o quao intencional é cada atividade proposta
em seus livros didaticos, que em muitos momentos, como professor, apenas
folheava a pagina e aplicava um olhar superficial.

Nessa perspectiva de concepcdo e producdo do livro didatico, dei-me
conta do quao importante é a Educacao Matematica, reforcando o desejo de
seguir essa linha de estudo e pesquisa, ja despertado no curso de
especializacdo. A experiéncia editorial foi e continua sendo tdo enriquecedora
que me levou a pesquisar um pouco mais sobre o livro didatico, pois para mim
o livro didatico é um dos objetos centrais no processo de ensino e
aprendizagem. Ele, em muitos casos, € a Unica fonte de referéncia e consulta
tanto para alunos quanto para professores, influenciando diretamente o

curriculo escolar.

1.2 RECONFIGURANDO O INTERESSE PELA PESQUISA

A identificagdo pela Matemética, o reconhecimento da importancia da
Educacdo Matematica e a experiéncia profissional relacionada a concepcao do
livro didatico me levaram ao Mestrado. O projeto de Mestrado que apresentei
quando ingressei no Programa de P6s-Graduacao em Educacgédo em Ciéncias e
em Matematica (PPGECM) da UFPR levava em consideragcédo a concepcédo do
livro didatico segundo seus autores e editores. Esse tema, apesar de
interessante, logo foi sendo ajustado, pois tanto eu quanto a Prof.2 Dr.2 Luciane
Mulazani dos Santos constatamos que a ideia de confrontar as concepcoes de
editores e autores de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico — 2015 poderia ser uma tarefa inviavel, jA que as editoras, de
modo geral, blindam informacbes e documentos que certamente teriam a

necessidade de serem consultados.
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Apos alguns meses de incertezas, com varias indefinicdes relacionadas
ao meu projeto de pesquisa, eu continuava a cursar algumas disciplinas da
grade curricular do Mestrado. Obviamente que cada uma das disciplinas tem
sua importancia, mas destaco uma delas, a qual deu novo norte ao meu projeto
de pesquisa, a disciplina Educacdo Matematica e Escola. Essa disciplina era
ministrada pelo Prof. Dr. Marcos Aurélio Zanlorenzi e, na ocasido, uma das
propostas era realizarmos visitas a escolas de diferentes realidades. A primeira
foi a escola da llha das Pecas, no litoral do Parana. Uma experiéncia Unica,
gue nos possibilitou conhecer um pouco da realidade local e entender algumas
das angustias e anseios de estudantes e professores da comunidade,
principalmente devido ao descaso do poder publico.

A segunda foi a Escola Municipal do Campo Contestado, na Lapa —
PR. Nessa visita, tivemos a oportunidade de conhecer um pouco da histéria da
escola e das pessoas que vivem nesse territério, desde a ocupacao das terras
e a fundacdo da escola até os dias atuais. Pudemos presenciar que a escola
apresenta boa estrutura fisica e metodologia de trabalho definida, no entanto
nem sempre foi assim. De acordo com relatos da professora fundadora da
escola, que nos recebeu e apresentou a escola, houve periodos em que nao
havia suporte algum do poder publico e as aulas eram ministradas em locais
improvisados, com professores voluntarios. Essa realidade despertou meu
interesse e faria parte de minha pesquisa, pois seria possivel investigar o peso
de um livro didatico para uma realidade téo distinta, aos meus olhos.

Nessa perspectiva, voltei-me novamente ao meu projeto inicial, que
tinha como elemento central o livro didatico, sua concepcdo e producdao.
Durante um café, na cantina da UFPR, ap0s qualificacdo da Carolina Soares
Bueno, a Prof.2 Dr.2 Luciane Mulazani dos Santos sugeriu que eu mantivesse o
livro didatico como objeto central da minha pesquisa, entretanto olhassemos de
forma diferente. A proposta entdo era realizar uma narrativa descritiva,
tomando como base minha experiéncia com o processo editorial e as politicas
publicas que direcionam o processo de concepcao e producgdo do livro didatico
destinado a escolas do campo, bem como o caminho que ele — o livro didatico
— realiza até chegar a Escola Municipal do Campo Contestado, na Lapa — PR.
Considerei essa ideia interessante, pois permitiria que eu mantivesse meu

objeto central de minha pesquisa e conciliasse com a experiéncia profissional.
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1.3 ESCOLHAS E OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa é apresentar um caminho percorrido por
livros didaticos de Matematica destinados a Educacdo do Campo, desde sua
concepcao até o instante em que o professor faz seu uso na Escola Municipal
do Campo Contestado, na Lapa — PR. Esse percurso inicia-se no processo de
concepcao do livro didatico, segundo seus autores, e passa pelos processos de
elaboracdo como mercadoria, avaliagdo como produto cultural, processo de
escolha e distribuicdo e suas estratégias de mercado.

Inicialmente, apresentam-se o contexto histérico do Programa Nacional
do Livro Didatico do Campo, o PNLD Campo, e os editais de convocacao para
0 processo de inscricdo, avaliacdo, escolha e distribuicdo de obras didaticas.
Descreve-se o processo editorial de desenvolvimento do livro didatico pautado
na experiéncia profissional do pesquisador e adotam-se os procedimentos de
pesquisa da Histéria Oral para entrevistar a diretora e a professora de
Matematica de uma escola do campo, com a intencdo de levantar topicos
relevantes que fundamentam a escolha e concepc¢éo de uso do livro didatico de
Matematica, mas, principalmente, de identificar elementos que caracterizam
uma distinta realidade a qual o livro didatico atinge.

O desenvolvimento deste trabalho foi estruturado da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, apresento o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), bem como um retrato do contexto histérico dos PNLDs realizados
principalmente no periodo pos-ditadura militar, na redemocratizacdo do livro
didatico, dando enfoque para os grandes numeros gerados pelo programa,
tanto na quantidade de pessoas envolvidas nesse processo que engloba
professores, autores e alunos quanto no volume de livros comprados e
distribuidos e o significativo retorno financeiro que esse programa traz, o que,
para mim, caracteriza o maior dos interesses das editoras atuantes no mercado
editorial brasileiro. Ao final deste capitulo, volto-me exclusivamente ao PNLD
Campo, uma das ultimas extensdes criadas pelo PNLD.

No segundo capitulo, descrevo as etapas de producdo de uma colecao
de livros didaticos de Matematica destinada ao Programa Nacional do Livro

Didatico. Sdo detalhados o processo editorial, os problemas e as interferéncias
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editoriais, desde a concepcao do livro didatico até o momento da inscricdo no
MEC, érgao responsavel pela avaliacdo das colecdes inscritas. Nesse capitulo,
em meio as muitas etapas existentes no “fazer” de um livro didatico, destaca-se
a relacdo autor/editor, relacdo essa que pode caracterizar 0 sucesso ou 0O
fracasso de uma colecdo. Essa descricdo esclarecerd como um livro didatico é
concebido.

No terceiro capitulo, sdo apresentados e discutidos referenciais
tedricos acerca da Educacdo no Campo. E, ao final desse capitulo, considera-
se que o livro didatico ja percorreu uma parte significativa de seu percurso
rumo ao estudante, chegando entdo a Escola Municipal do Campo Contestado,
adotada como uma realidade distinta das demais escolas do campo, devido ao
seu histérico de lutas. Nesse mesmo capitulo, utiliza-se da metodologia da
Historia Oral para apresentar uma das muitas realidades que um livro voltado a
Educacdo do Campo pode atingir. Ao final, sdo apresentadas as textualizacbes
das entrevistas realizadas com a atual diretora e com a professora de
Matematica da Escola Municipal do Campo Contestado, na Lapa — PR, ambas
fundadoras da escola e integrantes do Movimento de Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Nesse capitulo, € possivel perceber as angustias, as lutas e
o descaso histérico para com a Educacao do Campo.

No quarto capitulo, apresento ideias e pensamentos de uma das
autoras do livro didatico de Matematica de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, escolhido e adotado por e professores da Escola Municipal do
Campo Contestado, acerca dos relatos expostos nas entrevistas das
professoras da escola. Esses comentarios, juntamente com o trabalho de
articulacdo, compdem um modo de analise das entrevistas apresentadas nesta
pesquisa. Nesse capitulo, uma das autoras da colecdo de livros didaticos
aprovados no PNLD Campo 2013 e PNLD Campo 2016 expbe suas
percepcdes acerca das falas das professoras depoentes da pesquisa.

Nas Consideracfes finais, retomo as reflexdes sobre a pesquisa e
sobre o livro didatico de Matematica.

Por fim, nos Apéndices, estdo disponiveis os roteiros de entrevistas,
termos de consentimento livre e esclarecido e cartas de cessao assinadas

pelos depoentes desta pesquisa.
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2. O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD: DO
CONTEXTO HISTORICO AOS GRANDES NUMEROS

“O bom livro didatico é aquele usado por um bom
professor.” (BITTENCOURT, 2014, p. 1).

No Brasil, o uso de livros didaticos em sala de aula n&o é recente, mas
nem sempre foi da forma com que é feito atualmente. Neste capitulo, apresento
alguns passos significativos do processo de “evolucado” da histéria do livro
didatico, desde a origem do Programa Nacional do Livro Didéatico, o PNLD, até
os dias de hoje.

Em 1937, por meio do Decreto de Lei n.° 93, de 21 dez. 1937, é
instituido o Instituto Nacional do Livro (INL), tornando-se entdo um marco inicial
da relacéo oficial entre Estado e livros didaticos, relagdo essa que alguns anos
depois seria objeto de empenho de grande volume de recursos financeiros do
Estado brasileiro.

Cerca de um ano depois, em 1938, um novo Decreto de Lei n.° 1.006,
de dez. 1938, institui a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD). Essa
comissao é, entdo, composta de 15 membros e tem por objetivo inferir na
producdo, na importacdo e no uso do livro didatico. Vale destacar que essa
comissdo nao realizava avaliacdes em livros didaticos, como é realizado
atualmente, pois, de acordo com Franco (1982), os profissionais escolhidos
nao tinham preparac¢ao técnica para desempenhar tal tarefa.

Essa forma de tratar as politicas publicas acerca do livro didatico
estendeu-se até 0 ano de 1985, com poucas alteracdes, resistindo as pressbes
politicas e “diversas formas de controle e intervencgdo estatal incidiram sobre o
livro didatico brasileiro norteando diferentemente sua circulacao, principalmente
no periodo da ditadura militar (1964 — 1985)”, afirma Cassiano (2013, p. 53).

Em 1985, ap6s o término do periodo da ditadura militar, houve um
processo de redemocratizacdo do livro didatico e, sob o Decreto de Lei n.°
91.542, de 19 ago. 1985, conforme figura 1, institui-se oficialmente o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esse, entdo novo programa, apresentava
mudancas significativas em relacdo ao programa existente na eépoca,
denominado Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF),

principalmente acerca da valorizagdo do magistério, mediante a efetiva
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participacdo do professor na indicacdo do livro didatico e preocupacao na

reducdo dos gastos da familia brasileira com a educacéo.

FIGURA 1 — EXTRATO DECRETO" DE LEI N.° 91.542.

Decreto n® 91.542, de 19 de Agosto de 1985
Institul o Programa Macional do Livro Didatico, disp@e sobre sua execugdo e
da outras providéncias
O PRESIDENTE DA REPUBLICA , usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 81, item III, da Constituicdo, e

Considerando os propdsitos de universalizagdo e melhoria do ensino de 1° grau, contidos no Programa "Educacdo para Todos";

o] e SN Ta e DR W Lo [ e e LR promover-se a valorizagdo do magistério, inclusive mediante a efetiva participaga professor na indicacdo do livro

Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com educacdo

DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Macional do Livro Diddtico, com a finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas
publicas de 1° Grau.

FONTE: Adaptado do site da Camara dos Deputados do Brasil, 2016. (grifo meu)

Com isso, desde ano de 1985, o governo passa a ser um cliente
expressivo, compromissado em adquirir grande quantidade de livros didaticos.
Esse cenério fez com que o mercado editorial comecasse a sofrer alteracbes
significativas. As editoras, entdo, comecaram a se adequar a nova demanda de
mercado e, até o ano 2000, praticamente a totalidade das editoras brasileiras
deixaram de ser empresas familiares e passaram a ser ou pertencer a grandes
grupos editoriais, tanto nacionais quanto internacionais, devido ao mercado
promissor vislumbrado.

Nesse sentido, Cassiano (2013) afirma que:

No Brasil, no periodo entre as décadas de 1970 e 2000, a
concentracdo era uma realidade do mercado editorial, porém se
caracterizava basicamente por ser composta por grandes editoras
nacionais de cunho familiar salvo raras excecdes e a historia desse
grupo de editoras era atrelada a histéria dos homens que as criaram.
No inicio do Século XXI, ha uma reconfiguracdo desse mercado, tanto
pela entrada das multinacionais espanholas, como pela entrada de
grandes grupos nacionais no segmento, além da formagdo de outros

— por meio da incorporacdo das editoras menores pelas maiores.
(CASSIANO, 2013, p. 29).

A autora afirma ainda que nesse periodo houve a maior concentracao
de entrada de recursos vindos do empresariado espanhol. Esse € o marco
inicial do que hoje conhecemos como Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

! Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-

agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 20 fev. 2016.
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Diante do exposto, pode-se afirmar que o PNLD consolidou-se como
uma politica publica de ambito nacional que foi adotada na redemocratizagédo
do pais, poOs-ditadura militar, e, desde seu inicio, de responsabilidade do
Governo Federal, desde o planejamento, a compra e a distribuicdo gratuita nas
escolas do territorio brasileiro. Com isso, o Estado brasileiro se comprometia e
garantia que todos os alunos da Educacdo Bésica do Brasil receberiam livros
didaticos e, consequentemente, tornava-se um dos maiores compradores de
livros didaticos do mundo.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional?, Decreto
de Lei n.° 9.394, de dez. 1996, apresenta uma proposta de reforma do curriculo
da Educacao Bésica brasileira e, com isso, ocorre uma mudanca significativa
no Programa Nacional do Livro Didatico. Foi a partir dessa lei que os livros
didaticos passaram a ser avaliados antes de serem comprados e distribuidos,
garantindo certo padrao de qualidade no conteldo entregue aos estudantes.
Antes, ndo havia um processo de avaliacdo: os livros eram comprados e
distribuidos.

Hoje, ao analisarmos as atuais conjunturas acerca do capital financeiro
das editoras, constata-se que boa parte dele é de origem estrangeira. Para
Cassino (2013), dentre os possiveis motivos para investimento de tal capital,
podem ser elencados: i) a similaridade existente entre a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, implantada em 1996, em relacdo a Reforma
Espanhola, de 1990; ii) o vislumbramento pelo promissor mercado brasileiro,
com a certeza de um cliente forte, o governo brasileiro. Isso nos induz a pensar
que boa parte dos lucros obtidos por esses grandes grupos editoriais €
remetida ao exterior, local de origem do capital investido.

Retornando ao processo de avaliacdo, a partir de 1996, quando o
governo passa a avaliar os primeiros livros didaticos, as editoras, de modo
geral, comecam a se reestruturar em seu fluxo de trabalho, contando, entéao,
com a figura do leitor critico. Hoje, € comum que 0s arquivos vindos do autor,

denominados originais, passem pelo crivo de um leitor critico, também

> A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96 garante a

obrigatoriedade de o Estado brasileiro fornecer a Educagéo Basica — Ensino Fundamental de 7
a 14 anos, Educacéo Infantil de 0 a 6 anos e Ensino Médio de 15 a 17 anos. Em 2006, a Lei n.°
11.274, de 6 fev. 2016, diz respeito a obrigatoriedade da duragcéo de nove anos para o Ensino
Fundamental.
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chamado de consultor de conteudo. Essa figura, em geral, € um técnico da
disciplina, que tem profundo conhecimento dos critérios de avaliacdo dos livros
didaticos. Com isso, as editoras procuram minimizar os indices de reprovacéo,
0 gque os favorece no cenério financeiro.

Em 1996, mediante as orientacdes da LDB, o Ministério da Educacao
comeca a avaliar os primeiros livros didaticos, destinados ao Ensino
Fundamental (atualmente do 1.° ao 9.° ano). No entanto, em 2003, pela
primeira vez, na tentativa de ampliar a abrangéncia do Programa Nacional do
Livro Didatico, o governo institui o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM). A partir desse ano, o Estado brasileiro conta com o
Programa Nacional do Livro Didatico que abrange os estudantes desde o 1.°
ano do Ensino Fundamental a 3.2 série do Ensino Médio e, entdo, garante a
producao, avaliacdo e distribuicdo de livros didaticos a todos os alunos da rede
publica de Ensino Fundamental e Médio do Brasil.

Em 2007, novamente, o Programa Nacional do Livro Didéatico é
ampliado e, dessa vez, com a publicacdo da Resolu¢cdo CD FNDE 18, de 24
abr. 2007°, é lancado o Programa Nacional do Livro Didatico para
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), que se destina a distribuicdo de
obras didéaticas as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
com intuito de alfabetizar e escolarizar pessoas com idade de 15 anos ou mais.

Dois anos mais tarde, em 2009, o PNLA tem seu nome alterado para
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD EJA), com a publicacdo de duas resolucdes: a primeira, Resolu¢cdo CD
FNDE 51, de 16 set. 2009*, regulamenta o PNLD EJA, que abrange o PNLA,
visto que atende aos estudantes jovens e adultos também em fase de
alfabetizacdo; a segunda, Resolucdo CD FNDE 60, de 20 nov. 2009°,
estabelece novas regras para a participacao do PNLD a partir do ano seguinte,

® A CD FNDE 18, de 24 abr. 2007, dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didético para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) 2008. Disponivel em:
<ftp://ftp.fnde.gov.br/web/resolucoes_2007/res018 24042007.pdf>. Acesso em: 22 mar. 2016.

* A CD FNDE 51, de 16 set. 2009, dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para
Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10026-
resolucao-51-2009-secadi&ltemid=30192>. Acesso em: 22 mar. 2016.

® A CD FNDE 60, de 20 nov. 2009, dispGe sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para a Educacao Basica. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/3369-resolu%C3%A7%C3%A30-
n%C2%BA-60-de-20-de-novembro-de-2009>. Acesso em: 22 mar. 2016.
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2010, em que as redes publicas de ensino e escolas federais devem aderir ao
programa para receber livros didaticos.

Ao final de 2012, ap0s varios passos de crescimentos e investimentos,
o PNLD apresenta numeros impressionantes, tanto na quantidade de livros
comprados e distribuidos as escolas, quanto nos valores investidos junto as
editoras. Nos dUltimos dois anos, por exemplo, 0 governo investiu
aproximadamente 1 bilhdo de reais com o Ensino Fundamental. A tabela 1

apresenta dados relacionados a compras anuais de livros didaticos.

TABELA 1 - DADOS ESTATISTICOS ACERCA DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO NOS ANOS DE 2009 A 2012

ANO DE ALUNOS ESCOLAS INVESTIMENTO
i EXEMPLARES
AQUISICAO BENEFICIADOS BENEFICIADAS (EM R$)
2009 7.603.803 17.830 11.189.592 137.563.421,71
2010 7.669.604 17.658 17.025.196 184.801.877,52
2011 7.981.590 18.862 79.565.006 720.629.200,00
2012 8.780.436 21.288 40.884.935 364.162.178,57

FONTE: FNDE (2016)

Esses valores expressivos investidos pelo governo apresentam certa
seguranca aos investidores em editoracdo. O mercado editorial brasileiro deixa
de ser apenas um futuro promissor e se torna uma realidade para o mercado
editorial. Além dessa perspectiva, h4 de se ressaltar que esses nuameros
expressam, de certo modo, a relevancia social que o livro didatico possui, em
pelo menos dois aspectos: a) o Programa Nacional do Livro Didatico, de certo
modo, garante o acesso universal ao livro didatico para quase todos os
estudantes brasileiros da Educacdao Basica; b) o investimento do governo
brasileiro na aquisicdo, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos €
significativo e, por esse motivo, ha um grande interesse em seu entorno.

Nesse sentido, as editoras de livros didaticos direcionam suas
campanhas de marketing e propaganda para as escolas, pois la € que os livros
serdo escolhidos e utilizados. Dessa forma, a editora, além de focar seus
esforcos no processo de desenvolvimento do livro didatico — que se néo

aprovado pelo MEC nado podera ser adquirido pelo PNLD —, pensa a frente,
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direcionando forcas em campanhas de marketing que, de certo modo, tendem
a influenciar nas escolhas dos livros didaticos pelos professores, nas escolas.

Em outras palavras, pretende-se dizer que, no Estado brasileiro, o
Programa Nacional do Livro Didatico, que é responsavel por avaliar, comprar e
distribuir o livro didatico, por um lado visa garantir a boa qualidade de um dos
elementos centrais do processo de ensino e aprendizagem — o livro didatico —,
mas, por outro, precisa lidar com os objetivos econdmicos das editoras. Nesse
sentido, é possivel observar que editores e autores sdo, a0 mesmo tempo,
promotores da cultura e empresarios, o que pode se tornar conflitante.

Além dos livros didaticos, o Programa Nacional do Livro Didatico esta
estruturado de tal forma que também fornece as escolas obras literarias, obras
complementares e dicionarios. A execucdo do PNLD ocorre por nivel de
ensino, em ciclos de trés anos, ou seja, a cada ano o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) compra, avalia e distribui os livros que
determinado nivel de ensino demanda.

A prética utilizada envolve o lancamento de um edital, com as
especificacdes de todos os critérios para inscricdo das obras. Em seguida, os
titulos inscritos sdo avaliados pelo Ministério da Educacdo (MEC), que, apds
avaliagdo, desenvolve o Guia do Livro Didéatico, composto das resenhas de
cada obra aprovada, que € disponibilizada as escolas. Levando em
consideracdo seu planejamento pedagogico, a escola, por sua vez,
democraticamente escolhe o livro que deseja utilizar, dentre os livros
constantes no referido guia. Além disso, no intuito de garantir o atendimento a
todos os alunos, sdo distribuidas também versdes acessiveis dos livros
aprovados e escolhidos no ambito do PNLD, tais como &udio, Braille e
MecDaisy®.

A partir de 2011, o PNLD estabelece novos procedimentos e, de
acordo com o novo regulamento, sdo atendidas apenas as escolas federais e
as redes de ensino que tenham aderido formalmente ao programa, mediante

assinatura de termo especifico disponibilizado. Ou seja, mesmo sabendo que a

°0 MecDaisy trata-se de uma ferramenta tecnoldgica que permite a producao de livios em
formato digital acessivel. Possibilita a geracdo de livros digitais falados e sua reprodugdo em
audio, gravado ou sintetizado e apresenta facilidade de navegacéo pelo texto, permitindo a
reproducao sincronizada de trechos selecionados, o recuo e o0 avanco de paragrafos e a busca
de sec¢Oes ou capitulos. Fonte: FNDE. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-apresentacao>. Acesso em: 24 mar. 2016.
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adesao precisa ocorrer somente uma Unica vez, agora a escola precisa se
responsabilizar e aderir ao PNLD.

Em 2013, o Programa Nacional do Livro Didatico, novamente, é
ampliado. Dessa vez, a intencao € prover alunos, professores e escolas ligadas
a Educacédo do Campo. Entdo, o Estado brasileiro lanca o PNLD Campo, um
programa de avaliagdo, compra e distribuicdo de livros didaticos voltados a
Educacdo do Campo, especificamente aos alunos do 1.° ao 5.° ano do Ensino
Fundamental, que estudam em escolas publicas consideradas do campo. As
obras compreendem Alfabetizacdo Matematica, Letramento e Alfabetizacéo,
Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia e Geografia.

Na tentativa de se aproximar a realidade da Educacdo do Campo, o
edital de convocacdo das obras propunha alguns diferenciais. Um deles diz
respeito a possibilidade de as cole¢cGes serem adotadas em formas diferentes,
por exemplo, multisseriada e seriada, pois boa parte das escolas do campo
precisa adotar um desses formatos, devido a quantidade reduzida de alunos
e/lou professores. Além disso, as colecbes deveriam considerar as
especificidades do seu contexto social, cultural, politico, econémico, de género,

geracional e de raga e etnia, conforme trecho extraido do edital de convocagao:

A institucionalizagdo do PNLD Campo reveste-se de importancia, pois
representa o reconhecimento de uma concepcao pedagdgica propria
da educacdo do campo e da necessidade de producdo de materiais
didaticos especificos a essa realidade, os quais contemplem as
perspectivas dos projetos politicos pedagégicos dessas escolas. A
avaliacdo e a disponibilizacdo de obras especificas previstas no
ambito do Programa, além de se constituir em uma etapa do processo
de implantag&o da politica de material didatico para os estudantes do
campo, dos anos iniciais do ensino fundamental, incentiva o
desenvolvimento de pesquisa nesta area, ampliando o acesso a livros
didaticos que possibilitem praticas de ensino e aprendizagem
contextualizadas.” (MEC, 2011, p. 27).

Ao final do PNLD Campo 2013, o FNDE disponibilizou o Guia de Livros
Didaticos® destinados & Educacdo do Campo. Nesse guia, sdo apresentados
os livros avaliados e aprovados, agora disponiveis para a escolha dos

professores e das escolas do campo.

! Edital PNLD Campo 2013, publicado em 2011. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/165-editais?download=6450:pnld-2013-campo-
edital>. Acesso em 10 mar. 2016.

O Guia do Livro Didatico PNLD Campo 2013 esta disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/125-guias?download=7706:pnld-campo-2013-guia>.
Acesso em: 22 mar. 2016.


http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/125-guias?download=7706:pnld-campo-2013-guia
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Ao acessar o Guia de Livros Didaticos, constata-se que apenas dois

titulos foram aprovados: a colecdo Girassol: Saberes e Fazeres do Campo, da

Editora FTD, conforme figura 2, e a colecao Projeto Buriti Multidisciplinar, da

Editora Moderna, conforme figura 3. A seguir, sdo apresentadas as resenhas

dessas obras, extraidas do Guia de Livros Didaticos PNLD Campo 2013.

FIGURA 2 — COLECAO GIRASSOL: SABERES E FAZERES DO CAMPO EDITORA FTD®

Ciéncias (5 me

FONTE: Guia de Livros Didaticos Educagéo do Campo™® (2012)

A colecdo foi elaborada para uma Educacdo do Campo. Os volumes
exploram os contetdos de forma contextualizada em funcdo das
especificidades da formacdo do campo, favorecendo que a crianca
desenvolva autonomia para compreender o mundo que a cerca e
para interpretar as situa¢cbes do dia a dia, incentivando-a a pensar,
refletir, generalizar e abstrair. A abordagem dos temas favorece a
construgdo de novos conhecimentos, considerando, com frequéncia,
os conhecimentos prévios dos alunos. Nas diferentes areas de
conhecimento, encontram-se varios exemplos de estimulo ao convivio
social e de reconhecimento da pluralidade social e cultural brasileira.
Verifica-se também que as temédticas e atividades propostas
consideram as experiéncias proprias a infancia no campo,
perpassadas pelas praticas culturais que lhes séo peculiares. Quanto
a diversidade da experiéncia de leitura, nota-se a recorréncia a
diferentes formas de linguagem (graficos, mapas, tabelas, fotos e
gravuras) adequadas as situacBes de ensino-aprendizagem, bem
como uma gama variada de géneros textuais representativos de
diferentes formas de circulagdo social. No que diz respeito as
metodologias, a cole¢cdo propde a utilizacdo de recursos didaticos
diversificados, tais como materiais concretos, jogos, calculadora e
outros recursos tecnoldgicos. Propde também atividades individuais e
em grupo, favorecendo interacdes para diferentes aprendizagens. H&
ainda sugestao de realizacdo de visitas a diferentes espacos sociais,
de maneira pertinente e articulada ao trabalho pedagdgico proposto.
O Manual do Professor explicita os pressupostos teéricos e
metodolégicos da proposta didatico-pedagdgica em um texto bastante
sucinto. Nesse texto de apoio ao professor, apresentam-se de forma
clara os objetivos de cada unidade, detalham-se propostas de
atividades de avaliagdo e sugerem-se atividades complementares.
Valoriza-se, no Manual, o papel do professor como mediador da
aprendizagem. (MEC, 2012, p. 29).

° Um dos

volumes dessa colecao esta disponivel em:

<https /lissuu.com/editoraftd/docs/2_ano_matematica_ciencias>. Acesso em: 20 fev. 2016.
© 'O Guia de Livros Didaticos PNLD Campo 2013 estd disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/125-guias?download=7706:pnld-campo-2013-guia>.

Acesso em: 10 jan. 2016.
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FIGURA 3 — COLECAO PROJETO BURITI MULTIDISCIPLINAR EDITORA MODERNA™
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FONTE: Guia de Livros Didaticos Educagao do Campo (2012)
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O trabalho realizado nos componentes “Letramento e Alfabetizagao” e
“Lingua Portuguesa” revela uma proposta bem sistematizada de
ensino da escrita alfabética e de imersdo das criangas na cultura
escrita, visando garantir, de forma contextualizada, progressiva e
articulada, o trabalho com os eixos da oralidade, da leitura, da
producdo de textos escritos e da reflexdo sobre os aspectos
linguisticos. A cole¢do cumpre com o papel de favorecer experiéncias
significativas de leitura, trazendo um rico e variado repertério textual
gue inclui desde textos literarios classicos, tirinhas, HQs a textos da
tradicdo popular (quadrinhas, trava-linguas, parlendas, etc.) que
exploram a dimens@o sonora. Nos componentes “Alfabetizacao
Matemética” e “Matemética” o foco € em atividades que envolvem
jogos, gréficos, tabelas, compreensdo de informacfes e problemas
variados com o intuito de explorar a comparacdo, a justificativa, a
argumentacdo, o espirito critico, o trabalho coletivo, a iniciativa
pessoal e a autonomia do aluno. No componente “Ciéncias”,
atividades de natureza pratica dialogam com um repertério de
contelidos conceituais (os seres humanos, o corpo humano, o
ambiente, os animais, as plantas, os materiais e suas transformacdes,
energia, entre outros) que estimulam a pesquisa, 0 pensamento
investigativo, critico, questionador e reflexivo, visando, assim, ao
posicionamento consciente e autbnomo do aluno diante da protecéo
ao meio ambiente e comprometido com a melhoria da qualidade de
vida. Nos componentes “Historia” e “Geografia”’, os conteudos
apresentam atividades que envolvem habilidades simples e
complexas, tais como a recuperacdo do conhecimento por meio da
compreensdo, da constru¢cdo de significados e do estimulo a
curiosidade para obter as informacdes historicas e geograficas. Essas
atividades se prestam a preparar o aluno para ler e escrever o
espaco, compreender e representar o mundo, seus lugares e suas
paisagens, elementos esses que constituem sua propria historicidade.
A obra, por fim, retne equilibrio, consisténcia e criatividade, em uma
proposta coerente de ensino dos diversos componentes. No entanto,
apenas nos v. 2 e v. 3 a inten¢do anunciada no MP se cumpre, com a
inclusdo questbes mais especificas da Educacdo do Campo. (MEC,
2012, p. 35).

Na primeira resenha, referente a colecdo Girassol: Saberes e Fazeres

do Campo, da Editora FTD, o guia destaca que a colegdo apresenta boa

oA pagina do Projeto Buriti Multidisciplinar esta  disponivel em:
<http://www.moderna.com.br/buriti/>. Acesso em: 15 fev. 2016.
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organizacdo dos contetudos ao tratar de Alfabetizacdo Matematica e, além
disso, destina maior atencdo ao trabalho com a Alfabetizacdo Matematica,
reservando a esse componente curricular o maior numero de paginas.

Na segunda resenha, referente a colecao Projeto Buriti Multidisciplinar,
da Editora Moderna, o guia destaca pontos fortes e pontos fracos,
respectivamente: a) o trabalho com os eixos da leitura, produgcdo escrita de
textos e o ensino da escrita alfabética/ortografia; b) tentativas pontuais, nos
volumes 1, 4 e 5, de incluir questdes especificas da Educacdo do Campo nas
atividades. Questdes como estas devem ser analisadas atentamente pelo
professor e levadas em consideracdo no momento da escolha da obra.

Diante do exposto, pode-se constatar que a escolha de um livro
didatico para as realidades da Educacdo do Campo ndo é uma tarefa facil,
ainda que se tenha um programa especifico, por alguns motivos: a) a
quantidade de titulos aprovados € pequena. Como se pode perceber, dentre os
titulos submetidos, apenas dois foram aprovados; b) na descricdo apresentada
na resenha de cada obra — objeto pelo qual o professor tem acesso para
escolher o livro didatico a ser utilizado em suas aulas —, é possivel identificar
indicios de dificuldades que o professor enfrentara em sala de aula ao adotar
um ou outro titulo, principalmente em relacdo a particularidades de seu
contexto, como turmas multisseriadas; c) as atividades propostas, mesmo que
na tentativa de serem contextualizadas, em muitos casos sao apenas pretextos
utilizados para se aproximarem do contexto da Educagéo do Campo.

Em contrapartida, mesmo mediante das possiveis dificuldades
apontadas, ha de se reforcar o fato de haver a contemplacdo da Educacédo do
Campo no Programa Nacional do Livro Didatico, mesmo sabendo que ha muito
a melhorar.

Respeitando o ciclo trienal, em 2016, o FNDE divulga os resultados do
segundo PNLD Campo, no Guia PNLD Campo 2016. Nele, novamente, apenas
duas colec¢bes sao aprovadas: a colecdo Campo Aberto, da Editora Global, e a
colecdo Novo Girassol: Saberes e Fazeres do Campo, da Editora FTD. A
seguir, apresentam-se trechos das resenhas com a visdo geral de cada uma
das duas obras aprovadas no PNLD Campo 2016, que chegaram as escolas

no inicio do ano de 2016.



30

Colecdo Campo Aberto, da Editora Global:

A colecdo apresenta uma articulagéo entre as diferentes disciplinas,
contendo uma proposta didatico-pedagégica para a Educagdo do
Campo. A obra considera as praticas culturais e o universo simbdélico
das comunidades campesinas (amplamente ilustradas nos volumes).
As tematicas apresentadas consideram o modo de vida das criancas
e a colecdo apresenta propostas que incluem o reconhecimento de
vivéncias cotidianas, buscando reelabora-las de forma a propiciar a
sistematizacdo do conhecimento. Nas atividades propostas,
frequentemente é sugerido o0 uso de materiais acessiveis na regido
ou nos domicilios, observando uma condi¢do de sustentabilidade. Ha
temas significativos de expressfes da cultura popular, o que contribui
para uma reflexdo sobre o papel do campo na producdo da cultura
brasileira. Destacam-se as festas populares como Congado, Folia de
Reis e Cavalhada, valorizando as manifestagfes culturais com vista a
preservacdo de culturas locais. Ha valorizacédo de posturas éticas em
relacdo a diversidade, estimulando o convivio social e o
reconhecimento da diferenca. S&o identificados temas relativos a
diferenca e a pluralidade social e cultural brasileira: (a) ao tratarem
dos diferentes tipos de familia, diferentes brincadeiras de diferentes
regioes, das diversas festas populares; (b) ao se mostrar uma escola
quilombola e uma comunidade indigena Xicrin, imagens de criancas
de diferentes etnias, diferentes paisagens urbanas e rurais e (c) ao se
trabalhar com calendarios agricolas produzidos por diferentes povos
em diferentes épocas. Assim, sdo retratados, além de campesinos, 0s
grupos afrodescendentes e a populagéo indigena. A relacdo campo-
-cidade é tratada de diferentes formas no decorrer da obra. Essa
relagcdo é construida em diversos momentos: (a) ao se trabalhar com
a elaboragdo de um mapa com o trajeto da casa do estudante até a
escola, h4 a comparacgédo de que nem todas as criangas que vivem no
campo precisam de transporte para chegar a escola, assim como as
criangas que moram na cidade; (b) ao apresentar a informacéo sobre
a existéncia de museus tanto no campo quanto na cidade; (c) ao
identificar a utilizacdo dos recursos naturais na agricultura, pecuéria e
extrativismo, que ocorre no campo, mas que abastece campo e
cidade. (MEC, 2015b, p. 37)."

Colecao Novo Girassol: Saberes e Fazeres do Campo, da Editora FTD:

Os tangenciamentos com a tematica do campo sdo favorecidos pelo
material de leitura que sinaliza a possibilidade de abordar questdes
referentes ao campo. As diferentes disciplinas que organizam a
colecdo potencializam a temética do campo de diferentes formas,
prevalecendo uma estratégia de apresentar o campo como pretexto
para compor o cenario de atividades numa dimensdo mais ilustrativa.
As tematicas, especialmente presentes nas areas de Historia e
Geografia, favorecem o debate sobre os jeitos de viver e se relacionar
com o ambiente, assim como sobre as tradic6es culturais, seus
valores e festejos, além das associagfes sociais campesinas de
naturezas diversas, sejam elas atividades domésticas, de interacéo
com a vizinhanga ou de escuta de histérias dos mais idosos. Em
relagdo aos sujeitos, suas praticas culturais e os espagos do campo,
hd4 uma diversidade evidente: moradias campesinas diversas,
escolas, pequenas cidades, florestas, ribeirbes. As praticas culturais
incluem: brincadeiras que perpassam tanto o meio rural quanto o
meio urbano (roda, pido, videogame, amarelinha, nadar em rios,

12 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/125-guias?download=9480:pnId-

campo-2016-guia>. Acesso em: 10 jan. 2016.
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soltar pipas); costumes do campo (estérias contadas ao luar); dancas
e festas tipicas (S&o Jodo, Bumba meu boi, festas da comunidade) e
artesanato. A colecdo aborda algumas organizacdes e lutas sociais,
trabalhos comunitarios em bioconstrucdo e reaproveitamento de
materiais, producédo agroecoldgica, pesca coletiva, agricultura familiar,
comunidade quilombola, comunidade indigena, movimento sem terra

e conquistas sociais na legislagéo brasileira. (MEC, 2015b, p. 44).*®
De acordo com as resenhas, pode-se observar que as duas colecdes
aprovadas atendem aos requisitos expostos no edital e, pela descricéo,
aparentam atender a demanda da Educacédo do Campo. No entanto, pode-se
constatar que, mesmo apos a realizacédo do segundo PNLD Campo, as editoras
ainda continuam enfrentando dificuldades para elaborar livros didaticos que
atendam as especificidades da Educacdo do Campo, pois dentre dezenas de
obras escritas, hovamente apenas duas sao consideradas apropriadas para
uso, e mesmo essas sofrem criticas severas, que podem ser verificadas no
proprio guia: ao citar pontos fortes e fracos das cole¢des aprovadas, afirma que
as duas colecOes aprovadas caracterizam a Educacdo do Campo com
diferentes intensidades, o que faz com que, em algumas areas do

conhecimento, essa tematica seja pouco desenvolvida.

Para o PNLD Campo 2016, dez (10) obras foram inscritas em
atendimento ao Edital de convocacgdo. A distribuicdo por tipo de
composicdo foi a seguinte: uma (01) colecdo para o Tipo | —
Multisseriada Interdisciplinar Tematica; trés (03) colecdes para o Tipo
Il — Seriada Multidisciplinar por Area; seis (06) livros regionais. Do
conjunto de 4 colegBes avaliadas no PNLD Campo 2016, 02 (50%)
foram excluidas e 02 (50%) foram aprovadas. [...] Esses numeros
indicam, por um lado, a necessidade de um maior investimento na
producdo de materiais didaticos que concretizem as especificidades e
os principios da Educag¢édo do Campo e, por outro lado, a demanda
por colegbes que efetivem, com qualidade, uma proposta pedagdgica
para as escolas do campo. (MEC, 2015b, p. 17).*

Por fim, mesmo ndo sendo um cenario perfeito, pois suponho nao
haver tal realidade, os niameros impressionam. Os impactos financeiros e o
alcance de tal programa € surpreendente. Para se ter uma noc¢éo desse volume
de negdcios, em 2016, apds divulgagédo dos guias do Livro Didatico dos PNLD

2016 e PNLD Campo 2016, o site do FNDE apresentou um infografico com o

13 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/125-guias?download=9480:pnid-

campo-2016-guia>. Acesso em: 11 jan. 2016.

 Guia PNLD Campo 2016 Educacgdo do Campo. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/125-guias?download=9480:pnld-campo-2016-guia>.
Acesso em: 22 jan. 2016.
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namero de livros avaliados, comprados e distribuidos, a quantidade de alunos

alcancados e a quantidade de escolas supridas pelo Programa Nacional do

Livro Didético, conforme ilustra a figura 4.

FIGURA 4 — INFOGRAFICO" DE DISTRIBUICAO DE LIVROS DO PNLD, EM 2016

PNLD 2016 E PNLD CAMPO 2016 - DISTRIBUIGAO DOS LIVROS

Norte
14.582.075 Livros
3.422.625 Alunos / 19.705 Escolas

Nordeste

36.671.737 Livros
8.625.329 Alunos / 52.169 Escolas

Sudeste

Centro-Oeste
9.118.232 Livros
2.308.313 Alunos / 6.025 Escolas

Sul
15.778.621 Livros

42.780.319 Livros
11.394.685 Alunos / 27.877 Escolas

4.260.862 Alunos / 14.187 Escolas

FONTE: Adaptado de FNDE (2016)

Hoje, se escolhermos olhar para o presente, podemos tecer uma série

de criticas ao modelo atual de Programa Nacional do Livro Didatico. Se

escolhermos olhar para o futuro, podemos perceber o quanto o Programa

Nacional do Livro Didéatico ainda pode evoluir como politica publica, pois o

programa ainda ndo consegue atender a determinadas areas do territério

brasileiro, principalmente com o ingresso da tecnologia e a demanda cada vez

maior por livros digitais. Entretanto, se escolhermos olhar para o passado,

veremos 0 quanto o programa evoluiu, conforme representado na tabela 2, que

mostra numeros dos PNLDs Campo, de 2013 a 2016.

TABELA 2 — PNLD CAMPO: DADOS ESTATISTICOS

PROGRAMA LIVROS ESCOLAS ALUNOS INVESTIMENTO (EM R$)
2016 9.901.805 59.097 2.609.633 57.964.238,45
2015 3.609.379 58.150 1.950.429 22.178.101,43
2014 4.379.376 61.675 2.073.002 26.097.649,80
2013 4.550.603 63.791 2.136.841 26.333.691,26

FONTE: FNDE (2016)

1o Infografico disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico>. Acesso em: 22

mar. 2016.
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O PNLD Campo contribui ndo apenas para o0 suprimento de livros
didaticos aos estudantes das escolas do campo, mas também para a formacéo
do professor dessas escolas. Um dos compromissos do PNLD é a formacgao do
professor e, por esse motivo, os manuais devem atender também a esse
requisito.

Bittencourt (2014, p. 1), ao ser questionada sobre o que seria um bom
livro didatico, respondeu: “o bom livro didatico é aquele usado por um bom
professor’. Nesse sentido, € importante registrar que todos os PNLDs tém dado
importancia significativa ao manual do professor, atribuindo a ele a funcao de

formacdo e capacitacao do professor.

O manual do professor ndo pode ser uma cépia do livro do aluno com
0s exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientag&o tedrico-
-metodolégica e de articulacdo dos conteudos do livro entre si e com
outras areas do conhecimento; ofereca discussdo sobre a proposta
de avaliacdo da aprendizagem, leituras e informac¢8es adicionais ao
livro do aluno, bibliografia, bem como sugestbes de leituras que
contribuam para a formacéo e atualizacdo do professor. (MEC, 2011,

p. 3).

Essa realidade de formacdo do professor da escola do campo é
expressa desde o primeiro edital de convocacédo, em 2013. O Ministério da
Educacédo propde a producdo de obras didaticas que superem o quadro atual
das producdes existentes, orientado pela l6gica da oposicdo entre o urbano e o
rural, muitas vezes inadequadas a perspectiva didatica e pedagogica. Além
disso, propde que se levem em consideragdo os desafios enfrentados pelos
educadores.

Os livros didaticos podem e devem desempenhar: a) um papel
pedagoégico, assegurando uma concepgdo e proposta pedagodgica
adequada as caracteristicas dos sujeitos do campo e a veiculagao de
conceitos e informacfes, mantendo coeréncia da sua opgao
metodoldgica e; b) um papel social, de defesa do campo como um
espaco de cultura, producdo e conhecimento, contribuindo para a
construcdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo.
(MEC, 2011, p. 27).

Nessa perspectiva e diante do cenario historico tracado até aqui, €
possivel observar que houve sim uma preocupacdo do governo em relagéo a

Educacdo do Campo, mas somente nos ultimos anos, apés décadas de
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existéncia do PNLD. Conforme evidéncias apresentadas, tanto em cronologia
quanto no baixo grau de investimento com o PNLD, a Educacdo do Campo foi
marginalizada pelo poder publico ao longo de muitos anos e esse historico de
PNLD é apenas um dos indicios. Mas, mesmo diante das dificuldades, dos
desafios e dos problemas enfrentados, ainda pode-se constatar e afirmar que
houve uma evolucdo significativa, que estad transformando a Educacédo do
Campo, mas que tem influéncia significativa de grupos como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, conforme sera apresentado no capitulo IV.
Neste capitulo foi apresentado um pouco do contexto historico do
Programa Nacional do Livro Didatico e alguns de seus expressivos numeros.
No capitulo a seguir serdo apresentadas mindcias do processo editorial, ou

seja, etapas de construcdo de um livro didatico destinado ao PNLD.

3. APRODUCAO EDITORIAL: COMO E FEITO UM LIVRO DIDATICO?

O livro didatico se constitui como um produto cultural, pois pode ser
compreendido como responsavel pela disseminacdo de determinadas formas
de cultura. E o livro didatico, em muitos casos, a Unica fonte de pesquisa com a
qual professores e alunos terdo contato, para ensino e estudo daquela
disciplina escolar, em toda sua vida. O livro didatico, em determinadas
situacdes, estabelece condigcbes materiais para o ensino. Nessas condicdes,
seu papel central no processo de ensino e aprendizagem torna-o elemento da
cultura escolar, sendo companheiro inseparavel de boa parte dos professores e
alunos. Em muitos casos, € o livro didatico quem norteia a organizacdo e
selecdo de conteudos que serdo estudados e, desta forma, € um importante
guia de préticas pedagdgicas que contribui para a fundamentacdo de estrutura
curricular.

Ao olhar para o livro didatico como produto cultural e mercadoria, pode-
-se destacar que ele passa por um processo composto de quatro etapas:
producdo, avaliagcdo, distribuicio e consumo. Nas politicas publicas
educacionais brasileiras, esse processo envolve autores, avaliadores,
professores, escolas, Ministério da Educacao, editoras e todo um segmento de
mercado. Os autores sao responsaveis pela concepc¢ao do conteudo proposto

no livro didatico. As editoras, de modo geral, responsabilizam-se pelo
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investimento de capital e por formatar as propostas apresentadas pelos autores
dispondo-as em “moldes” de acordo com os documentos oficiais que convocam
livros didaticos. Agem assim devido a necessidade e ao interesse pela
aprovacdo. O Ministério da Educacdo, por sua vez, € responsavel pela
avaliacao do livro didatico, de acordo com critérios previamente estabelecidos
em edital e documentos oficiais. Professores e escolas sdo responsaveis pela
escolha do livro didatico, com base no Guia do Livro Didéatico elaborado pelo
MEC, que também ¢é responsavel pela compra e distribuicdo dos livros
escolhidos.

Além da etapa de producdo, o livro didatico passa pela etapa de
escolha, a qual envolve campanhas de marketing e politicas mercadoldgicas
voltadas a escolas e professores. Essa inferéncia do marketing, em editoras
maiores que possuem varios titulos de apenas uma disciplina, tende a
favorecer um ou dois titulos, sacrificando outros, devido ao direcionamento de
suas campanhas. Esse processo pode fazer com que titulos de boa qualidade
tenham pouca procura e seus projetos sejam engavetados, favorecendo outro.

Nas proximas linhas sdo descritas — pautados na minha experiéncia
profissional — as etapas de producédo de uma colecdo de livros didaticos de
Matematica destinada ao Programa Nacional do Livro Didatico 2018. Esse
mapeamento, que apresenta as minucias do processo editorial, desde a
concepcdao do livro didatico até o momento da inscricdo no MEC, responsavel
pela avaliagdo das cole¢Bes inscritas, permitira entender como um livro didatico
é concebido.

3.1 O PROCESSO EDITORIAL DE CONSTRUCAO DE UM LIVRO DIDATICO
DE MATEMATICA DESTINADO AO PNLD

Ah! Se eu soubesse, como professor, o quao trabalhoso € desenvolver
um livro didatico de Matematica e como € importante conhecer as artimanhas
do processo editorial, certamente minhas aulas de Matematica seriam
diferentes.

Ser professor de Matematica é manter relagdo de companheirismo com
os livros, em particular, com o livro didatico de Mateméatica. Os motivos séo

varios. Dentre eles, esta o fato de té-lo como uma das principais fontes de
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pesquisa e, em alguns casos mais extremos, como a unica fonte de consulta
para o desenvolvimento de suas aulas.

Os livros didéaticos de Matematica utilizados pelos professores e alunos
das escolas publicas do territério brasileiro, em sua maioria'®, séo oriundos do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Em geral, esses livros ndo sao
concebidos a cada trés anos — intervalo de tempo entre editais do PLND —, eles
séo reformulacdes de livros ja existentes, sejam eles aprovados ou reprovados.

Sao poucos os livros didaticos de Matematica inscritos no PNLD que
recebem status de aprovado logo na primeira inscricdo. Em sua maioria, 0s
livros que séo utilizados nas escolas séo reformulacdes de livros ja existentes e
reprovados anteriormente. Outra forma que grandes editoras encontraram para
aprovar seus livros é lancar uma edicdo e vender no mercado privado e, apos
alguns anos de testes e correc¢des, submeter ao PNLD com mais chances de
aprovacdo. Mas, mesmo diante dessas diferengas, o processo editorial de
producéo de um livro didatico novo, ou seja, desde os originais'’, ndo difere
significativamente de um processo que envolve um livro reprovado.

Nesse processo, seja de reformulacdo seja de producdo de um novo
livro didatico, sdo envolvidos diversos personagens, de varios departamentos,
entre eles estdo: autores, diretores de colecao, consultores, editores, revisores,
ilustradores, cartégrafos, diagramadores e iconégrafos.

Em geral, um livro didatico é concebido pelo autor, mas, por mais
incrivel que pareca, nem sempre nasce na “cabe¢a” do autor. Em muitas
ocasides, a editora, detentora do capital financeiro que pretende investir,
contrata autores para que escrevam determinadas obras com base em um
projeto ja desenhado por seus colaboradores. Nesses casos, geralmente é o
editor de conteudo, por ser formado na area, quem negocia com 0s autores e
propbe uma linha metodologica a ser seguida, apresentando o projeto e
encomendando o trabalho intelectual — que foi previamente norteado.
Internamente, o editor é considerado o “pai da obra”. Ele é o responséavel para

qgue o livro seja produzido. O editor é responsavel pela encomenda do projeto

'® Atualmente 0 PNLD é um programa por adeséo, ou seja, cada escola opta por utilizar ou ndo
os livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Mas, mesmo diante disso, a
maior parte das escolas publicas brasileiras adere ao PNLD.

o Originais € o nome dado aos arquivos, em forma de texto, vindos do autor, ainda sem
interferéncias da editora.
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gréafico, € ele quem avalia se os originais, produzidos pelos autores, atendem a
demanda do livro didatico e se seguem os critérios propostos no edital de
selecao.

Nessa perspectiva, neste capitulo, apresento uma discussao acerca do
conceito, das caracteristicas e das funcdes do livro didatico de acordo com
estudos de Francois-Marie Gérard e Xavier Roegiers, contrapostos a minha
experiéncia profissional como autor e editor de livros didaticos de Matemética.
Ao longo do capitulo, sédo apresentados passos do processo editorial de

elaboracdo desses manuais.

3.2 CARACTERIZACAO DE LIVROS DIDATICOS

O processo de alfabetizar em Matematica envolve um complexo
sistema de praticas e saberes, com normas de acesso e permanéncia,
regulamentacdo de planos de estudos e programas, além da formacédo de um
corpo de profissionais. Nesse universo, diversos materiais didaticos sao
necessarios para a aprendizagem da leitura e da escrita e tornam-se
referéncias importantes no mundo escolar, como o papel, a lousa e o livro
didatico.

Segundo o dicionario Houaiss, “um livro € um conjunto de folhas
impressas e reunidas em volume encadernado ou brochado. E uma obra em
prosa ou verso, de qualquer extensdo. E a divisdo de uma obra”. No entanto,
Richaudeau (1981, p. 51) utiliza o termo “manual” e define o livro como “um
material impresso, estruturado, destinado a um determinado processo de
aprendizagem e formacao”, e essa definicdo de livro didatico vai ao encontro
dos critérios expostos no edital de convocacéo do livro didatico, pois segundo
os documentos oficiais, o livro didatico de Matematica deverd ndo somente
servir ao aluno, mas ser um instrumento de capacitacao do professor.

Sao considerados livros didaticos aqueles que apresentam uma
progressao didatica, ou seja, uma ordem para a aprendizagem, proposta pelo
autor a partir de sua concepcdo de Matematica, tanto no que se refere a
organizacdo geral dos conteudos (capitulos, licbes, paragrafos) como na
organizacdo do ensino (apresentacdo da informacdo, comentarios, resumos

etc.). No entanto, vale ressaltar que o autor, em boa parte dos casos, nao tem



38

total autonomia para expor unicamente sua concepcao, ja que os livros
didaticos sédo produzidos e inscritos segundo os documentos oficiais do PNLD
que, de certo modo, norteiam sua producdo. Nessa perspectiva, podem-se
observar indicios dos desafios presentes na elaboracédo de um livro didatico.
Propor um livro didatico exclusivo para Alfabetizacdo Matematica de
estudantes das escolas do campo, por exemplo, € um desafio ainda maior para
o mercado editorial, pois a Educagdo do Campo tem sua origem em um
processo de luta e, consequentemente, € produzida nessa tensdo; o territorio
do aluno deve ser levado em consideracdo. Nessa perspectiva, Molina (2011)
afirma que:
A Educacdo do Campo originou-se no processo de luta dos
movimentos sociais camponeses €, por isso, traz de forma clara sua
intencionalidade maior: a constru¢cdo de uma sociedade sem
desigualdades, com justica social. Ela se configura como uma reacgéo
organizada dos camponeses ao processo de expropriagdo de suas
terras e de seu trabalho pelo avanco do modelo agricola hegemdnico
na sociedade brasileira, estruturado a partir do agronegdcio. A luta
dos trabalhadores para garantir o direito a escolarizacdo e ao
conhecimento faz parte das suas estratégias de resisténcia,
construidas na perspectiva de manter seus territérios de vida,
trabalho e identidade, e surgiu como reagdo ao histérico conjunto de
acOes educacionais que, sob a denominacdo de Educacédo Rural, ndo
s6 mantiveram o quadro precério de escolarizagdo no campo, como
também contribuiram para perpetuar as desigualdades sociais
naquele territério. Partindo dessa materialidade, o Movimento da

Educagdo do Campo vem construindo principios que se constituem
como orientadores das praticas escolares. (MOLINA, 2011, p. 11).

Diante disso, pode-se destacar que a intencionalidade de producéo de
um livro didatico voltado a Educacdo do Campo muitas vezes vai de encontro
(em vez de ir ao encontro) aos materiais didaticos que a escola do campo
demanda. Ou seja, as editoras enfrentam grandes desafios na producédo de um
livro didatico que deve servir tanto ao estudante quanto ao professor do campo:
deve conter os conteldos a serem ensinados e aprendidos; deve levar em
consideracao o territorio do estudante; deve facilitar o trabalho do professor e
suprir a caréncia de outros materiais pedagodgicos e, além disso, atender aos
anseios da Educag¢do do Campo, tornando-se um objeto familiar e de facil
identificacéo.

A concepcao de um livro didatico, de modo geral, passa por um
processo longo e de certa forma desconhecido pela maioria dos educadores. O

processo de elaboracao parte de um manuscrito — nome dado ao arquivo de
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texto produzido pelo autor que da origem ao livro didatico — que vai desde o ato
intelectual que antecede a redacgéo até a propria redacao, sofre intervencdes
de autores, editores e revisores de texto. Um “boneco-piloto” é desenvolvido e
a partir deste momento constroi-se 0 que é chamado de “projeto editorial”.
Somente depois dessa etapa, todos os demais manuscritos sao produzidos.

De acordo com Vorpagel (2008), os autores apoiam-se em suas
praticas como professores para elaborarem os manuscritos, ja que boa parte
deles tem essa profissédo, tornando-se esse fato um ponto positivo no processo,
pois a pratica profissional norteia o trabalho de criacdo do livro didatico. Os
originais contemplam as principais ideias do autor, que definem suas
concepcdes de livro didatico e Educacdo do Campo, e as mais significativas
estratégias didaticas que ele acredita serem eficientes no processo de ensino e
aprendizagem.

Os manuscritos, uma vez elaborados, passam pelo crivo da editora, na
pessoa do editor, que também é professor e o responsavel técnico pela area de
conhecimento. A editora trabalha na adequacao das ideias iniciais do autor aos
itens descritos no edital de convocacdo da obra no PNLD e que norteiam o
trabalho de producgéo. Isso significa que, em diversos momentos, interfere-se
diretamente na concepcao de livro didatico do autor, respeitando-se o capital
intelectual.

O processo editorial de producdo de um livro didatico é restrito e
fechado, e isso se deve a competitividade e concorréncia. Dificilmente as
editoras permitem acesso a informacfes reais e, para obté-las, é necessario
estar inserido nesse mercado. Por esse motivo, o processo editorial torna-se,
para muitos autores, um obstaculo na producéo do livro didatico. O autor, por
exemplo, deseja criar uma atividade pautada em determinado texto de uma
revista, entretanto a revista ndo autoriza o uso daquele texto ou cobra um valor
muito alto pela autorizacdo, o que impossibilita 0 uso e consequentemente a
viabilidade da atividade proposta.

Por outro lado, o fato de o autor ndo conhecer detalhes do processo
editorial favorece a criacdo dos elementos que vdo compor sua obra. Ele se
preocupa exclusivamente com o desenvolvimento de atividades, deixando o
trabalho editorial sob a responsabilidade da editora e, caso haja problemas

pontuais, sao tratados individualmente.
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3.3 QUAL E A REAL IMPORTANCIA DE UM LIVRO DIDATICO?

O livro didatico, devido a sua proposta, assume pontos positivos e
negativos. Em diversos paises, o livro didatico tem menor importancia, devido

as melhores condi¢des do sistema educacional, quando comparado ao Brasil.

A importancia de um livro didatico aumenta ainda mais em paises
como o Brasil, onde uma precarissima situagao educacional faz com
que ele acabe determinando contelddos e condicionando estratégias
de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e
como se ensina o que se ensina. (LAJOLO, 1996, p. 4).

O autor segue afirmando que o livro didatico, conforme o proprio termo
“didatico” refere-se, é um elemento essencial para o ensino e de
aprendizagem. No entanto, esse ndo deve ser encarado como o0 Unico material
de que professores e estudantes fardo uso. Atualmente, essa afirmacao recebe
estimulo ainda maior, principalmente devido ao aporte tecnoldgico associado
ao livro didatico que a maior parte das editoras oferece ao professor, como
diferencial diante da concorréncia e uma estratégia de marketing para auxiliar
nas vendas.

De modo analogo, as ideias de Freitag (1997) vao ao encontro da
citada por Lajolo (1996), quando afirma que: “o livro didatico € uma sugestao e
ndo uma receita, ndo podendo substituir o professor”’. Além disso, Freitag
(1997) afirma que o livro didatico deverd apresentar certa padronizacdo e
delimitacdo do componente curricular, processos entendidos como eficientes
para melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem, e colocar ao
alcance de estudantes diferentes contelidos que vao contribuir para o processo
de ensino e aprendizagem.

O edital de convocacao do PNLD, por sua vez, propde que:

A obra didatica deve veicular informacéo correta, precisa, adequada e
atualizada. E preciso que a obra didatica contribua com o trabalho do
professor no sentido de propiciar aos estudantes oportunidades de
desenvolver ativamente as habilidades envolvidas no processo de
aprendizagem. Além disso, a obra didatica, como mediador
pedagogico, proporciona, ao lado de outros materiais pedagdgicos e
educativos, ambiente propicio a busca pela formacdo cidada,
favorecendo a que os estudantes possam estabelecer julgamentos,
tomar decisdes e atuar criticamente frente as questdes que a
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sociedade, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a economia. Como
parte integrante de suas propostas pedagoégicas, as obras didaticas
devem contribuir efetivamente para a construcdo de conceitos,
posturas frente ao mundo e a realidade, favorecendo, em todos os
sentidos, a compreensao de processos sociais, cientificos, culturais e
ambientais. (MEC, 2015a, p. 40).'®

Essas informacdes expostas no edital de convocacao e inscricdo do
livro didatico estdo respaldadas na concepcéao do livro didatico de Gérard e
Roegiers (apud VORPAGEL, 2008, p. 30) que, segundo os autores, tem como
principais caracteristicas a intencional estrutura do livro didatico com a
finalidade de melhorar a eficacia do livro didatico nos processos de ensino e
aprendizagem. Para os autores, um manual pode preencher diferentes funcdes
associadas a aprendizagem; incidir em diferentes objetos de aprendizagem; e
propor diferentes tipos de atividades suscetiveis de favorecer essa mesma

aprendizagem.

3.4 COLABORADORES EM UM PROCESSO EDITORIAL

Diferentes processos editoriais podem ser utilizados na producdo de
um livro didatico, a depender de uma série de fatores, tais como o tempo
disponivel para a producédo, a quantidade de pessoas envolvidas no processo,
a concepcao de livro didatico que o gestor possui etc. No entanto, apesar de
suas peculiaridades, esses processos se assemelham em praticamente todos
0S seus aspectos. A seguir, descrevo um processo editorial, do qual participei
como editor de Matematica na producdo de uma colecdo de livros didaticos
destinados ao Programa Nacional do Livro Didatico.

Um processo editorial de producédo de livros didaticos destinados ao
PNLD difere-se de forma significativa de processos editoriais de producdo de
livros didaticos destinados aos sistemas de ensino privados, devido

principalmente a presengca de documentos oficiais que, de modo geral,

norteiam a producgao desses livros. Sado exemplos de documentos: editais de

'8 Edital de convocacao para o processo de inscricao e avaliagdo de obras didaticas para o
Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2017. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/165-editais?download=9518:pnld-2017-edital-
consolidado-10-06-2015>. Acesso em: 22 jan. 2016.
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convocacao de inscricdo de obras ao PNLD, guias de obras aprovadas e
pareceres de exclusoes.

Os editais de convocacao apresentam desde informacdes técnicas, tais
como espessura de folhas, até critérios pedagogicos que serdo utilizados no
processo de avaliacdo do livro didatico. Acompanhe, a seguir, trechos do edital

PNLD Campo 2016, conforme figura 5.

FIGURA 5 - EXTRATO EDITAL PNLD CAMPO 2013
Em consequncia, serdo excluidas as obras diddlicas que ndo atenderem aos seguinles
requisitos:

(1) explicitar, no manual do professor, os pressupostos tedrico-metodolégicos que
fundamentam sua proposta didatico-pedagdgica;

(2) apresentar coeréncia entre essa fundamentacdo e o conjunto de textos, atividades,
exercicios, etc. gue configuram o livro do aluno; no caso de recorrer a mais de um modelo
tedrico-metodolégico de ensino, devera indicar claramente a articulacéo entre eles;

(3) organizar-se — tanto do ponto de vista dos volumes que compdem a colegdo, quanto
das unidades estruturadoras de cada um desses volumes ou do volume Unico — de forma a
garantir a progressio do processo de ensino-aprendizagem;

(4) favorecer o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autbnomo e
critico, no que diz respeito aos objetos de ensino-aprendizagem propostos;

FONTE: MEC (2016) (grifo meu)

Os guias de obras aprovadas também séo explorados pelas editoras
em seus processos editoriais, pois € por meio desses guias que se observam
os elogios, as criticas e as sugestdes apresentados na avaliacdo, e sera motivo
de atencdo durante as novas produgcbes. Em geral, o guia apresenta um
panorama geral de cada obra aprovada e é destinado aos professores/escolas
para que, por meio dele, possam fazer a escolha do livro didatico. Entretanto,
as editoras se utilizam desse documento para aperfeicoarem a producéo de
seus livros. Observe um extrato do Guia PNLD Campo 2016.

O parecer de exclusdo, por sua vez, € um documento desenvolvido
pela comissdo de avaliacdo e assinado pelo seu coordenador que atualmente,
em Matemética, € o Prof. Dr. Jodo Bosco Pitombeira Fernandes de Carvalho,
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Apés a avaliacdo, esse
documento é enviado aos autores e as editoras que submeteram seus livros
didaticos ao PNLD e por diferentes motivos ndo foram aprovados. Em geral,

nos pareceres sdo apresentados, com detalhes, os motivos que levaram
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determinada obra ser reprovada®® na avaliacdo do PNLD, conforme ilustra a

figura 6.

FIGURA 6 — CONCLUSAO DO PARECER DE EXCLUSAO DE UMA OBRA
REPROVADA NO PNLD 2015

A andlise da colegdo 27594COL02 em suas versbes impressa e digital
evidenciou a presencga de iniUmeros pontos que contrariam as exigéncias de corregao
e atualizag&o de conceitos, informagdes e procedimentos que sdo explicitadas nos
critérios eliminatérios do PNLD 2015. Exemplos dessas ocorréncias, expostos no

presente Parecer, incluem a apresentagéo incorreta de conceitos e procedimentos, em
varios campo matematica escolar.

Pelo exposto, a obra n&o cumpre o seu papel de auxiliar do processo de ensino
e aprendizagem e, em consequéncia, deve ser excluida do PNLD 2015.

bk fpesecots e P A A

Paulo Figueiredo Lima Jodo Bosco Pitombeira Fernandes de Carvalho

FONTE: MEC (2015)

Em se tratando de livros didaticos destinados ao PNLD, é possivel que
sejam produzidos de outras duas maneiras: a primeira delas é a producéo de
uma colecdo nova, ou seja, quando os originais vém diretamente do autor; a
segunda, quando a obra ja foi submetida ao PNLD e, por algum motivo,
reprovada. No primeiro caso, o processo editorial ndo conta com o parecer de
exclusdo, ja que a obra € nova e, portanto, ndo tem esse documento como
norteador na edicdo. Ja no segundo caso, como a obra foi reprovada
anteriormente, o parecer de exclusdo existe e, dessa forma, é utilizado como
fonte norteadora no processo de reformulagéo, o que pode ser entendido como

uma vantagem.

¥ Uma obra é reprovada se, de acordo com a avaliagdo, ndo atender a todos os critérios
estipulados no edital de convocacgéo. Por experiéncia, pode-se constatar que a maior parte dos
livros reprovados deve-se ao fato de conterem grande ndmero de erros conceituais.



44

Para Vorpagel (2008, p. 29), “a elaboragao de um livro didatico € um
processo que parte de uma ideia e termina no livro pronto para ser utilizado;
abrange desde a concepgédo até a impressdo do manual”. E isso independe se
o livro a ser produzido é novo ou estad passando por uma reformulacdo. No
caso de um livro reprovado, o processo de reformulacdo pode ser mais
complexo do que a produgéo de um livro novo. Cabe ao editor a tarefa de
estruturar e gerenciar o processo de reformulacédo, inclusive na concepcéo

pedagogica.

3.5 QUEM CONCEBE O LIVRO DIDATICO?

O processo de elaboracdo é composto de varias etapas que iniciam
muito antes da propria redacdo do livro didatico. Essa etapa, de construcao do
capital intelectual, tem contribuicbes de autores, organizadores, editores,
diretores de colecdo e adaptadores. Eles intervém diretamente nesse estagio
de pensar e planejar o livro didatico.

Os autores sao os profissionais responsaveis por escrever o livro didatico.
Eles ndo trabalham sozinhos, pois as préprias editoras propdem uma equipe de
trabalho formada por varios profissionais que contribuem para o trabalho do
autor. Entre eles estdo revisores de calculo, consultores de conteudo e leitores

criticos.

E de se esperar que os melhores autores de livros didaticos sejam os
proprios professores, pois, pela constante convivéncia com os alunos,
conhecem as suas dificuldades e necessidades, bem como a
linguagem dos estudantes. Além de estarem cientes das

necessidades dos proprios docentes. (VORPAGEL, 2008, p. 30).

No entanto, a minha experiéncia como editor mostra que isso de fato € um
paradigma no processo de avaliacdo do livro didatico. Em alguns casos, a
linguagem empregada pelo professor/autor no livro didatico ndo atende aos
critérios de avaliacdo, levando o livro a reprovacdo. Em outras palavras, pode-
-se afirmar que o sistema de avaliac&o de livros didaticos de Matematica acusa
que a linguagem empregada pelo professor/autor, de modo geral, € uma
linguagem de sala de aula, que ndo é adequada para os livros didaticos, pois

nao respeita o rigor que a propria Matematica exige como ciéncia.
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3.6 A EDICAO

Para Vorpagel (2008, p. 30), “a funcao editorial € de responsabilidade
de um editor e abrange as tarefas ligadas a concepcdo, producao,
financiamento e difusdo da obra”. Nessa perspectiva, editores sdo o0s
responsaveis pela gestdo do processo de elaboracdo do livro didatico, desde
sua coeréncia a validade cientifica das obras de uma colecéo.

Para os autores franceses Gérard e Roegiers (apud VORPAGEL, 2008,
p. 29) “a fungao de edicao esta situada no disco central do esquema, uma vez
que ndo sO assegura a articulagdo entre as outras fungbes, como €,
paralelamente, responsavel pelo sucesso técnico e financeiro do projeto do
manual’ e isso independe do tipo de processo editorial que sera utilizado para

produzir um livro didatico.

FIGURA 7 — ESQUEMA CIRCULAR

UTILIZACAO
CONCEPGAO

AVALIACAO

FONTE: Adaptado de Gérard e Roegiers (1998)

De acordo com o diagrama, figura 7, pode-se perceber a centralidade
da funcdo do editor na producdo de um livro didatico. Nota-se que o editor é
responsavel por dialogar com o autor sobre a concepc¢ao do livro didatico, com
as escolas e o marketing sobre as estratégias de venda e utilizacdo e conhecer
0 processo de avaliagdo. Nessa perspectiva, a centralidade do editor no
processo editorial permite que ele tenha uma visdo ampla e geral de todas as
etapas que regem a concepcao, producédo, avaliacdo e utilizacdo de um livro
didatico.
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Nessa perspectiva, evidencia-se que o editor € o responsavel para
encaminhar as diretrizes do trabalho aos autores no que se refere a qualidade
da obra e aos critérios técnicos de avaliacdo, ja que ele é o gestor da obra. O
editor tem como funcéo avaliar a necessidade de encaminhar os manuscritos
dos autores a leitores criticos, conferencistas de calculo e revisores de
linguagem, para que emitam seus pareceres cientificos e pedagdgicos e
interfiram nos manuscritos, realizando o0s ajustes necessarios de acordo com
os critérios do edital e a demanda escolar.

A gestdo de producdo de um livro didatico vai além da captacdo do
trabalho intelectual. O editor tem a responsabilidade de prezar pela qualidade
técnica da producao fisica (encadernacédo) do livro didatico, respeitando as
especificacdes técnicas (formato, tipo do papel, de encadernacéo, tiragem...)

do trabalho de impressao de acordo com os critérios estipulados em edital.

FIGURA 8 — ALGUMAS ESPECIFICACOES TECNICAS, PREVISTAS EM EDITAL®,
EXIGIDAS PARA PRODUCAO DAS OBRAS DIDATICAS, PNLD 2018.

LIVROS IMPRESSOS:
1. Formato
1.1. Formato: 205 mm x 275 mm, com desvio de até mais ou até menos 3 mm.

1.2. Capa: Cartdo branco de gramatura entre 240 e 336 g/m? (250 a 300 g/m? nominais, com toleréncia de
até menos 4% na gramatura nominal inferior e de até mais 12% na gramatura nominal superior), revestido
na frente, plastificado ou envernizado com verniz UV.

1.3. Miolo: Papel "off set” branco de gramatura entre 72 e 78 g/m? (75 g/m’ nominais, com tolerancia de
até 4% na gramatura nominal, para mais ou para menos). Alvura minima de 80% (oitenta por cento) e
opacidade minima de 82% (oitenta e dois por cento).

2. Acabamento
2.1. Para livros com até 96 paginas de miolo:
a) tipo de lombada: canoa;

b) miolo e capa: grampeados com 2 (dois) grampos acavalados na lombada;

¢) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.° 26 ou 25;

FONTE: MEC (2016)

O financiamento de uma obra leva em consideracgao diversos fatores e,
entre eles, estdo a perspectiva de venda e o cenario politico/econémico atual.
De modo geral, o editor recebe uma verba para a producdo da colecéo e deve
gerir essa verba para que atenda a todos os elementos de custo. Para

?® Edital PNLD 2018, p. 28. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/165-
editais?download=9907:pnld-2018-edital-alteracao-de-junho-de-2016>. Acesso em: 24 dez.
2016.


http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/165-editais?download=9907:pnld-2018-edital-alteracao-de-junho-de-2016
http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/165-editais?download=9907:pnld-2018-edital-alteracao-de-junho-de-2016
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Vorpagel (2008, p. 31), “em alguns casos, isso o levara a orientar alguns
aspectos da concepcédo em diregcbes mais generosas a fim de poder fixar o
preco de venda da obra a um nivel aceitavel”’. Em outros casos mais extremos,
a falta de uma verba mais generosa pode ocasionar a baixa qualidade de um
livro didatico.

Por exemplo, num livro didatico com baixo orgamento, os cortes podem
ocorrer na escolha das imagens. Um banco de imagens nacional podera cobrar
mais de uma centena de reais por apenas uma imagem que represente a
diversidade do povo brasileiro, enquanto num banco de imagem estrangeiro,
uma imagem similar, mas de qualidade inferior, podera custar alguns centavos,
guando conveniado com a editora. Situagées como esta, quando em grande
guantidade, baixam o custo de um livro, mas junto cai a qualidade da obra.

A distribuicdo do livro didatico ou as campanhas de marketing séo
responsaveis pela divulgacédo do livro didatico apos a aprovagdo e impressao
do manual. E uma pratica comum as editoras colocarem exemplares a
disposicéo dos professores para que eles facam suas consideracdes e possam
realizar as escolhas, mas no Programa Nacional do Livro Didatico ndo € assim
que funciona.

Apds o processo de avaliacdo, sdo emitidas guias de recomendacado e
uso ou pareceres de exclusdo de cada obra inscrita. As obras aprovadas
entram num catalogo que fica disponivel no site do FNDE?! e cada livro tem
seu guia. No guia, o professor encontra uma apresentacao do livro e sugestdes
de uso. Com isso, o professor devera fazer sua escolha.

3.7 AVALIACAO E VALIDACAO DE UMA COLECAO

O processo de avaliacdo/validacao de uma colecdo de livros didaticos
difere de editora para editora. Algumas editoras possuem, como parte do
processo, a validagéo e etapa de ajustes. Nessa, os livros sdo colocados em
uso em escolas conveniadas, e 0s alunos e professores experimentadores

fardo uso em condicdes reais de utilizacdo do livro didatico e suas criticas e

L O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada pela
Lei n.° 5537, de 21 nov. 1968, e alterada pelo Decreto-Lei n.° 872, de 15 set. 1969, é
responsavel pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da Educacdo (MEC).
Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/>. Acesso em: 18 jan. 2017.
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sugestbes preenchem um banco de dados da editora. Essas informacfes séo
utilizadas posteriormente numa etapa de reformulacdo da colecdo. Algumas
editoras tém a pratica de produzir uma colecao, por exemplo, colocar em teste
por trés anos, fazer todos 0s ajustes necessarios e sO depois inscrever no
Programa Nacional do Livro Didatico.

Nessa etapa de avaliacdo, o motivo de maior preocupacéo das editoras
que trabalham voltadas ao PNLD é a avaliacdo realizada pelo MEC. E essa
avaliacdo que dira se o livro didatico avaliado atende as exigéncias minimas
estipuladas, em edital, para ser comercializado. Dessa forma, o governo busca
garantir certa qualidade nos livros didaticos. No entanto, esse sistema de
avaliacdo composto de diversos avaliadores — especialistas da disciplina — que
busca controlar a harmonia com os programas oficiais € alvo de criticas de
diversos autores de livros didaticos, principalmente devido a manutencédo do
rigor e tradicionalismo matematico.

Nesse aspecto, podemos entdo encontrar pelo menos duas formas de
avaliacao/validacao do livro didatico. Uma delas € a submissédo aos critérios de
avaliacdo do MEC, conforme dispostos em edital, e a outra, 0 uso por tempo

determinado em escolas conveniadas das editoras, conforme descrito.

3.8 UM DIAGRAMA DE TRABALHO

Como mencionado anteriormente, existem diferentes modos, internos a
editora, de desenvolvimento de um livro didatico. Ou seja, na lida diaria com os
manuscritos, € grande o caminho percorrido por um sé capitulo, passando
pelas maos de diversas pessoas. Todos os profissionais que compdem uma
equipe multidisciplinar fazem suas consideracbes e interferéncias nos
manuscritos que, ao final, retornam para a validacdo dos autores. A seguir,
apresentamos um recorte de um fluxograma de trabalho editorial utilizado no
PNLD 2018. Esse fluxograma refere-se a producdo de um capitulo de um livro
gue sera inscrito no Programa Nacional do Livro Didatico.

E importante ressaltar novamente que esse ndo é um modelo padréo
de producéo editorial. E apenas um exemplo de fluxo de trabalho utilizado na
reformulacdo de um livro didatico reprovado no PNLD 2015 e submetido ao
PNLD 2018.



FIGURA 9 — FLUXOGRAMA EDITORIAL PNLD
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3.9 AFINAL, QUEM USA UM LIVRO DIDATICO?

Tanto autores quanto editores sabem que os maiores usuarios dos
livros didaticos de Matematica adquiridos pelo PNLD sdo os estudantes de
escolas publicas do Brasil, conforme mostra o infografico da pagina 32. No
entanto, os atores responsaveis pela producdo e difusdo dos livros didaticos
tém real conviccdo de que quem escolhe o livro didatico aprovado sdo os
professores. Portanto, mesmo sabendo que 0s maiores usuarios de livros
didaticos sédo os estudantes, as politicas de publicidade focam o professor, ou
seja, o professor € o publico-alvo nas campanhas de marketing das editoras.

ApoOs a escolha, os assessores pedagdgicos, da equipe da editora,
acompanham e apoiam o trabalho dos professores na utilizacdo do livro
didatico escolhido. Em geral, sdo os proprios autores ou consultores
pedagogicos que desempenham esse trabalho. Essa é uma forma de orientar o
trabalho pedagodgico, garantir formacdo continuada aos professores e
fidelizacdo de clientes. E essas estratégias sao empregadas de maneira similar
em todos os segmentos do mercado editorial, incluindo a Educagédo do Campo

em todos os niveis de ensino.

4. EDUCACAO DO CAMPO E A ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO
CONTESTADO

4.1 EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo dos sem-terra do MST comega com 0 seu
enraizamento em uma coletividade, que ndo nega o seu
passado, mas projeta um futuro que eles mesmos
poderdo ajudar a construir. Saber que ndo esta mais
solta no mundo é a primeira condicdo de a pessoa se
abrir para esta nova experiéncia de vida. Este costuma
ser o sentimento que diminui o medo em uma ocupagao,
ou que faz enfrentar a fome em um acampamento.
(CALDART, 2001, p. 221).

No Brasil, até meados dos anos 2000, 0 campo passou por uma
profunda transformagdo em alguns setores da agricultura, denominada por
alguns de modernizacdo, em que 0 sistema capitalista cravou sua maior

estaca, da expanséao, das ultimas décadas. Isso gerou um imenso movimento
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de migracéo rural da historia, por meio da expulsédo de cerca de 30 milhdes de
pessoas do campo, em menos de 20 anos.

Segundo Leite (1999), a Educacdo do Campo sé passou a receber o
olhar da sociedade devido ao grande movimento migratério. Com ele, surgiu o
que foi denominado “ruralismo pedagdgico”, com o objetivo de fixar o homem
ao campo. Em 1937, foi fundada a Sociedade Brasileira de Educacgéo Rural e o
elevado numero de analfabetos vivendo em areas rurais foi apresentado e
tratado com preocupacao no VIII Congresso Brasileiro de Educacéo.

Em 1950, ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial, foi criada a
Campanha Nacional de Educacdo Rural, com o objetivo de protecdo e
assisténcia a populacdo do campo. De acordo com Leite (1999), essa
campanha prestava um servico social rural ao se preocupar e discutir de
maneira eficaz a origem dos problemas enfrentados pelo homem do campo. E,
em 1960, a Lei de Diretrizes e Bases®® (LDB) n.° 4024/61 atribuiu aos
municipios o dever de gerir a educacéo rural.

Anos mais tarde, com a aprovacdo da Constituicio de 1988, a

educacao destacou-se como um direito de todos, em seu Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidazdsania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988,
p. 121).

Em 20 de dezembro de 1996, a Presidéncia da Republica decreta e
sanciona a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n.° 9.394/96, que,
por sua vez, reconhece a diversidade do campo, conforme seu Art. 28:

Na oferta de educac¢éo bésica para a populacado rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | —
contedos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il — organizacéo
escolar propria, incluindo adequacdo do calendéario escolar as fases

22 Nesse mesmo periodo, Paulo Freire apresenta contribuicdes significativas a educacédo

popular, propondo movimentos de alfabetizacdo de adultos e concepcdo de educacdo
dialdgica, critica e emancipatoria. Essas contribuicdes ndo foram incorporadas em documentos
oficiais a época, apesar de o sujeito ser mais valorizado.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, disponivel em:
<http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/15261/constituicao_federal_35ed.pdf?s
equence=9>. Acesso em: 23 jan. 2017.


http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/15261/constituicao_federal_35ed.pdf?sequence=9
http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/15261/constituicao_federal_35ed.pdf?sequence=9
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do ciclo agricola e as condicBes climaticas; Il — adequacdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).%*

De acordo com a lei, as diferencas da pessoa do campo séo acolhidas
— sem transforma-las em desigualdades — e, com isso, 0s sistemas de ensinos,
os livros didéticos e as politicas publicas precisam entender o funcionamento,
as particularidades e a forma de organizacao dessa pessoa, garantindo a ideia
universal de conhecimento e educacéao.

Em 1997, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra®
organizou o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
ENERA) com o objetivo de discutir a educagédo, em espagos publicos e com o
desafio de criar um espaco de articulacdo entre os trabalhadores da educacéao.
E, um ano depois, em 1998, foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo. E, a partir desse movimento, outros foram surgindo,
evidenciando a fragilidade das politicas publicas para a Educacdo do Campo,
levando o poder publico a reconhecer, pensar e desenvolver politicas publicas
gue considerassem as especificidades da educacao dos povos do campo.

Diante desse movimento, em 2002, a Camara de Educacdo Basica
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo, que reconhece o modo proprio de vida social e o de utilizacdo do
espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicao
da identidade da populacao rural e de sua insercao cidada na definicdo dos
rumos da sociedade brasileira. Além disso, em seu paragrafo Unico, afirma que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoéria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as

solugdes exigidas por essas questBes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).%

4 Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n.° 9.394/96.

*® Mais informacdes acerca da historia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) podem ser obtidas em <http://www.mst.org.br/nossa-historia/>. Acesso em: 22 nov.
2016.

26 Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 abr. 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-
rceb001-02-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 20 abr. 2016.
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Esses elementos, além de indicarem um contexto historico do inicio
das lutas e dos desafios enfrentados pela populagdo do campo, evidenciam o
descaso com que o Estado brasileiro lidou com a educacao do campo.

O censo demografico de 1991, por sua vez, revelou 0 expressivo
aumento do numero de habitantes das metropoles e cidades médias e apontou
que é predominantemente determinado pelo crescimento vegetativo. Em
contrapartida, aumentou a migracdo das metrépoles para as cidades médias e
pequenas, devido a interiorizacdo da industria, e esse fenbmeno vem sendo
registrado desde meados de 1980 numa crescente busca por novos espacos,
estruturas, condigbes politicas e econdbmicas para a instalacdo de novas

industrias.

Nas regides Sudeste, Nordeste e Sul esse fenbmeno é uma realidade
gue vem se concretizando, seguido pelo desenvolvimento tecnolégico
e cientifico. As transformacfes recentes da agricultura possibilitaram
a criagdo da combinacdo agroindustrial e do desenvolvimento do
cooperativismo. Todavia, essa transformacéo privilegiou a agricultura
capitalista em detrimento da agricultura familiar, que foi renegada,
banida do modelo econémico adotado pelos governos militares,
situacdo que permanece até hoje. A modernizacdo da agricultura
capitalista, contraditoriamente, aumentou a produtividade e o
desemprego. Esse fato aumentou o namero de trabalhadores sem-
-terra, que engrossaram 0s movimentos sociais na luta pela terra e
pela reforma agraria. (FERNANDES, 1999, p. 28).

7

Esse € um dos principais motivos para o aumento significativo em
conflitos por terra no Brasil, desde a década de 1980. A reforma agréaria
retornou ao cenario politico devido ao surgimento dos movimentos sociais e as
ocupacOes de terras. De acordo com Fernandes (1999), nesse periodo varios
trabalhos académicos defenderam a tese de que o problema fundiario do pais
nao era um obstaculo para a modernizacdo e o desenvolvimento da agricultura,
pois ndo haveria terras para a reforma agraria e, além disso, os trabalhadores
rurais preferiam o salério a terra.

Os trabalhadores sem-terra seguiram lutando, ocupando terra,
totalmente alheios de que constituiam uma aversdo intelectual.
Mesmo frente a todos os “argumentos tedricos” de que ndo havia
terras que pudessem ser utilizadas para a reforma agréaria, eles
persistiram. Desvendando os “argumentos tedricos”, ocupam espaco
e tempo, conquistando territorios, construindo as suas realidades,

resistindo com dignidade e produzindo a vida. (FERNANDES, 1999,
p. 28).



54

Infelizmente, o Brasil ainda ndo conheceu uma reforma agraria real e,
certamente por esse motivo, herdamos a memoria de intensas lutas pela terra.
Os movimentos sociais, principalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), assentaram mais de 200 mil familias em pouco mais de
10 milhées de hectares de terra na ultima década. Com isso, esta sendo
desconstruida a equivocada percepcdo de que a migracdo do campo para a
cidade era uma via de mao Unica, pois a maior parte dos trabalhadores sem-
-terra dos projetos de assentamentos morava e trabalhava na cidade, levando-
-0S a migrar para o campo.

Essa perspectiva de vida no campo com infraestrutura necessaria para
o buen vivir é uma condicdo criada pelos trabalhadores que lutam pela terra, o
gue favorece o desenvolvimento da agricultura familiar sustentavel.

O Brasil precisa aperfeicoar a modernizagdo da agricultura, porque
nem a inddstria e nem a agroindustria vao oferecer trabalho para toda
essa populacdo. Esta € uma questao estrutural da prépria logica do
capitalismo, que ndo conseguindo proletarizar a todos, recria 0s

agricultores familiares, que antes foram desempregados, sem-terra.
(FERNANDES, 1999, p. 29).

Diante desse cenario de politicas publicas relacionadas ao campo, em
1999, um grupo de trabalhadores sem-terra, inscritos no Incra pela Pastoral da
Terra, ocuparam um territério de area igual a 3.200 hectares e, desses, 1.200
hectares foram socializados, tornando-se um espaco de cidadania para 108
familias, e o restante é de uso publico e de preservacdo do meio ambiente.
Essa terra, o Assentamento do Contestado, que até entdo era improdutiva,
atualmente é fonte de producdo de alimentos organicos, que abastece a
comunidade local, atendendo a necessidade de mais de 4 mil familias
paranaenses, em 2015.

Esse € o contexto do surgimento do Assentamento do Contestado,

localizado no municipio da Lapa, no estado do Parana.

No dia 7 de fevereiro de 1999, nés ocupamos essa area, que tinha o
nome de Fazenda Santa Amélia. Hoje, € o Assentamento do
Contestado. Nesse dia, estavamos em cerca de 40 pessoas. Foi uma
ocupacdo que pode ser considerada bem pequena. Aqui era uma
area de divida. A fazenda seria repassada, pelo dono, ao INSS como
pagamento de divida, ou seja, ndo era uma area conflituosa. Apés a
ocupacdo, o numero de familias aumentou e, ao final, foram
assentadas 108 familias, que aqui estdo até hoje. Entdo, a terra
deixou de ser de um dono e passou a ter 108 donos. Atualmente,
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devido as novas familias formadas pelos descendentes dos primeiros
assentados, ha 150 familias nesse territdrio, produzindo alimentos e
sobrevivendo da terra. (PROFESSORA TANIA, 2016).

A demanda por escola surge justamente do fato da grande quantidade
de familias que ocupara a terra.

O MST é composto por familias. Como consequéncia, ha grande
guantidade de criancas. Logo nas primeiras ocupac¢des, surgiu uma
demanda por locais apropriados para educar: a escola. As pessoas
chegavam com suas familias, com seus filhos e entdo era preciso
saber o que fazer com as criancas, Foi a partir disso que comecou a
luta pela construcao de escolas em areas ocupadas, acampamentos
e assentamentos. (PROFESSORA TANIA, 2016).

Entdo, com a preocupacdo de garantir educagdo para as criangas
dessa comunidade, é dado inicio aos trabalhos naquela que hoje é conhecida

como Escola Municipal do Campo Contestado®’.

FIGURA 10 — ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO CONTESTADO - LAPA - PR

FONTE: O autor (2017)

A demanda inicial foi de educacdo para as criangas. Mas, logo em
seguida, foi observado que havia também a necessidade de
educacdo para os adultos e isso gerou uma preocupagdo que deu
origem a um boletim, que logo depois se transformou no Jornal Sem
Terra. Entretanto, muitos acampados adultos ndo sabiam ler e
escrever, entdo houve a necessidade de escolarizagdo também dos
adultos. (PROFESSORA TANIA, 2016).

" As escolas situadas dentro dos assentamentos tiveram suas origens nas Escolas Itinerantes,
nomeadas desse modo em funcdo de que elas acompanham o itinerario das familias sem terra,
garantindo-lhes o direito de educacdo a criancas, jovens e adultos, que lutam pela reforma
agraria. Elas trabalham as ideias de Paulo Freire, de uma educagéo critica e emancipatoria e,
com isso, estd em constante debate de novas propostas pedagégicas de organizagao escolar
relativamente a temas geradores, tempo e espagos escolares. Por esse motivo, € comum
observar, numa escola do MST, os proprios estudantes participando de forma ativa e igualitaria
da gestéo escolar.
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Com a escola funcionando e estabelecida no local, outras lutas podem
ser destacadas, pois a busca por uma escola que atenda as demandas locais e
quebre o paradigma do “modelo” tradicional de escola é um grande desafio.
Para a diretora da escola, entrevistada nesta pesquisa, uma coisa € a luta pelo
acesso a educacao, outra € lutar pela educacao que se quer.

Uma escola do campo deve guiar-se por uma proposta pedagdgica que
aponte para uma educacdo conforme descrita por Paulo Freire, de carater
emancipatério e humanizador, capaz de fazer uma leitura de mundo e
fortalecer a identidade do campo, valorizando seus elementos e produzindo
conhecimento e ressignificando a cultura do campo. E, por esses motivos, é
necessario que seja feita uma distingdo entre os termos “rural” e “campo”.

De acordo com Carneiro (2003), o termo “rural” representa uma
perspectiva que historicamente fez referéncia aos povos do campo como
pessoas que demandam assisténcia e protecdo, dando a entender que o rural
€ um local de atraso, ndo permitindo vé-lo como um lugar de vida, de trabalho,
de saberes e culturas. Em contrapartida, o termo “campo” é constituido pelos
movimentos sociais, em meados do ano 2000, respeitando a identidade e
cultura dos povos do campo, valorizando-0S como pessoas que possuem lacos
culturais e valores associados a vida na terra. Nessa perspectiva, portanto, o
campo € visto como um lugar de trabalho, de cultura, de producdo de
conhecimento na propria relacéo de existéncia e sobrevivéncia.

O que caracteriza os povos do campo é o jeito peculiar de se
relacionarem com a natureza, o trabalho na terra, a organizagédo das
atividades produtivas, mediante mao de obra, dos membros da
familia, cultura e valores que enfatizam as relacdes familiares e
vizinhancga, que valorizam as festas comunitarias e de celebragéo da

colheita, o vinculo com uma rotina de trabalho que nem sempre
segue o reldégio mecénico. (PARANA, 2006, p. 24).

A definicdo da identidade da escola do campo, portanto, s6 tem sentido
se pensada com base na realidade dos povos do campo. Para Martins (2000),
€ necessario que a Educacdo do Campo seja pensada em politicas publicas
elaboradas por meio de discussfes com movimentos e organizagdes sociais. O
acesso a educacao é previsto na Constituicdo de 1988, como um direito de
todos. No entanto, mesmo num pais onde desde sua origem é essencialmente
agrario, a educacao para os povos do campo — denominada educacao rural até

h& pouco tempo — ndo foi prevista nas constituicdes de 1824 e 1891.
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No estado do Parana, essa realidade ndo é diferente. A omissao do
poder publico também ocorreu durante muitos anos e, por esse motivo, a
Educacdo do Campo sempre foi precaria. De acordo com Souza (2002), na
década de 1990, foram publicados pelo Governo Estadual os Cadernos de
Subsidios?® ao processo de educacéo de jovens e adultos. Nesse processo, 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) era interlocutor.

Diante do exposto, tem-se um panorama geral acerca de um cenario
historico em que a Educacdo do Campo esta atrelada, principalmente quando
se trata do descaso do poder publico e das lutas de movimentos como o do
MST na busca pela garantia do direito a educacédo, previsto na Constituicao.
Além disso, percebe-se a importancia do movimento inclusive na elaboracéo de
materiais didaticos voltados a Educacdo do Campo.

Nessa perspectiva, e com tudo isso enraizado, apresento uma das
escolas do campo em que os livros didaticos do PNLD Campo 2013 e PNLD
Campo 2016 foram adotados. Para isso, utilizo a Histéria Oral como
metodologia para entrevistar professoras da Escola Municipal do Campo

Contestado, na Lapa — PR.

4.2 A METODOLOGIA: HISTORIA ORAL

Para a constituicdo das fontes utilizadas nesta pesquisa, as entrevistas
realizadas com as professoras da Escola Municipal do Campo Contestado, na
Lapa — PR, receberam tratamento conforme adotado pelo Grupo de Histéria
Oral e Educacdo Matematica (GHOEM). Neste capitulo, apresento uma viséo
geral dos principais conceitos relacionados ao que € chamado de Histdria Oral
em Educacgédo Matematica sob a perspectiva de Meihy (2014).

A Histéria Oral é uma metodologia de pesquisa que toma como base a
realizacdo de entrevistas gravadas com pessoas ou grupos com o intuito de
registrar testemunhos ou narrativas sobre algum assunto da historia

contemporanea. Ha registros de que essa metodologia comegou a ser utilizada

28 Os Cadernos de Subsidios podem ser acessados em
<http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=247>. Acesso em:
23 nov. 2016.
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na Europa, nos Estados Unidos e no México, apos a invencédo do gravador, na
década de 1950.

Desde entdo, a utilizagdo da Historia Oral como procedimento de
pesquisa tem avancado em todos em diferentes tipos de estudo. Um dos
aspectos da evolucéo diz respeito a prépria evolucdo da tecnologia e, cada vez
mais, coloca-se como uma alternativa para influr na compreenséo de

comportamentos humanos.

A historia oral € um recurso moderno usado para a elaboracdo de
registros, documentos, arquivamento e estudos referentes a
experiéncia social de pesquisas e de grupos. Ela é sempre uma
histéria tempo presente e também reconhecida como historia viva.
(MEIHY, 2014, p. 15).

Para Meihy (2014), a Histéria Oral € um conjunto de procedimentos,
uma soma articulada, planejada, de algumas atitudes pensadas como um
conjunto.

A histéria oral é um conjunto de procedimentos que se inicia com a
elaboracdo de um projeto e que continua com o estabelecimento de
um grupo de pessoas a serem entrevistadas. O projeto prevé:
planejamento de conducgdo das gravacdes com definicdo de locais,
tempo de duracdo e demais fatores ambientais; transcricdo e
estabelecimento de textos; autorizacdo para 0 uso; arquivamento e,
sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em
primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou a entrevista. (MEIHY, 2014,
p. 15).

De acordo com o autor, a definicdo dos passos da Histéria Oral implica
estabelecer seis momentos principais de sua realizacdo, a saber: elaboracéo
do projeto; gravacao; estabelecimento do documento escrito e sua seriacao;
eventual analise; arquivamento e devolugéo social.

A primeira etapa, de elaboracéo do projeto, diz respeito a definicdo de
critérios de procedimentos que serdo adotados no desenvolvimento da
pesquisa. Caso a intencéo seja a constituicdo de fontes, a transcri¢ao (literal ou
transcriacao/textualizacdo) sera o documento. No entanto, caso a intencdo seja
apenas coletar a entrevista, a gravacéo sera o documento.

Na pesquisa, a proposta € a constituicdo de fontes e, portanto,
utilizaremos a textualizagéo das narrativas como documento.

A segunda etapa refere-se ao momento da gravacdo. E a primeira

parte da materializacdo do projeto e, por esse motivo, € necessario que seja
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definido previamente onde e quem participa das entrevistas, aléem da
seguranca do aparato tecnoldgico a ser utilizado. Essa etapa deve levar em
consideracao que, em geral, quem participa da entrevista podera ser intimidado
caso 0s equipamentos chamem muito atencao e, por esse motivo, a discricao é

fundamental para o processo.

E necessario garantir a atualizagéo dos dispositivos eletrénicos, que
estdo cada vez menores, mais imperceptiveis, porém, que fique
garantido que ndo se deve fazer entrevista sem absoluta anuéncia do
colaborador. Por mais importante que seja o caso, ndo é aceitavel
fazer entrevistas sem prévia autorizagdo. (MEIHY, 2014, p. 22).

A terceira etapa é o desenvolvimento do documento escrito, que pode
variar de acordo com as inten¢des da pesquisa. Nessa etapa, de transcricdo
literal ou transcriacdo documental, também chamada de textualizacdo, deve-se
tomar muito cuidado com a transposicdo de um estado da palavra — o oral —
para outro estado — o escrito.

Uma entrevista ndo € apenas uma colecdo de frases reunidas em
uma sessdo dialégica. A performance, ou seja, o desempenho é
essencial para se entender o sentido do encontro gravado. Olhar nos
olhos, perceber as vacilagdes ou teor emotivo das palavras, notar o
conjunto de fatores reunidos numa situagéo da entrevista é algo mais
do que a capacidade de registro pelas maquinas, que se limitam a

guardar vozes, sons gerais e imagens. A percepcao das emocdes é
bem mais complexa do que aparenta. (MEIHY, 2014, p. 22).

A etapa da analise, a quarta etapa, pode ou nao existir. Tudo depende
do objetivo. Para Meihy (2014), ha grupos gue s6 aceitam a Historia Oral ap6s
escrita e analisada. No entanto, contrariamente, outros grupos entendem que
apenas a confeccdo do documento escrito é tarefa suficiente para caracterizar
e cumprir os ideais da Histéria Oral.

Existe uma linha de pessoas que trabalha com a histéria oral e que
considera o leitor como um agente ativo, que, ao ler uma entrevista,

ndo precisa ser conduzido a conclusGes que ele sabera elaborar.
(MEIHY, 2014, p. 31).

Essa afirmacé&o vai ao encontro dos pressupostos desta pesquisa. Por
esse motivo, por entender e respeitar a autonomia do leitor, optei por néo
realizar analises das entrevistas, evitando criar tendéncias de inducéo do leitor,
dando a liberdade de conduzir-se e definir sua propria conclusao acerca das

entrevistas associadas ao objetivo da pesquisa.
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A quinta etapa refere-se ao arquivamento e a manutencdo do material
coletado na entrevista, pois se condena o descarto das gravacdes ao final do
projeto; por conta disso, elas devem ser guardadas.

A sexta etapa refere-se a devolucéo social. Acredita-se que o respeito
e 0 compromisso assumido com a sociedade ao realizar as entrevistas exigem,
segundo a Historia Oral, o retorno aos colaboradores da pesquisa. Esse
retorno pode ser feito em forma de exposigéo, livro, doacdo do documento
elaborado. De acordo com Meihy (2014, p. 21), “é primordial que se pense no
destino das gravacdes, que devem ser mantidas e disponibilizadas ao consumo
social”.

Nessa perspectiva, seguindo 0s passos descritos anteriormente,
realizaram-se as entrevistas apresentadas nesta pesquisa. Iniciou-se com um
projeto provisorio, com o0 planejamento das entrevistas, definindo em
momentos 0s passos da Histéria Oral utilizada nesta pesquisa.

As entrevistas aconteceram numa das salas de aula da Escola
Municipal do Campo Contestado, no primeiro semestre do ano de 2016, e
foram gravadas em equipamento digital. A escolha desse equipamento de
gravacao permitiu maior mobilidade dos arquivos e facilitou as etapas de
transcricdo e textualizagdo. As professoras foram convidadas previamente e
aceitaram o convite.

Em seguida, as gravacdes foram armazenadas no computador e a
transcricdo foi realizada. Para Cury (2007), a transcricdo é a alteracdo do
suporte magnético ou eletrébnico da oralidade registrada no momento da
entrevista. Para Meihy (2014), nessa etapa, as perguntas e respostas séo
mantidas, assim como as palavras repetidas, os erros etc. S6 na etapa de
textualizacdo que isso é alterado.

Apbs o texto transcrito, passou-se para a etapa de textualizacdo. Para
Cury (2007), essa etapa € uma edicdo da transcricdo que, tanto quanto
possivel, tenta manter explicito o “tom” do colaborador e as interacdes
ocorridas no diadlogo entre ele e o pesquisador. Para Meihy (2014), somente
nessa etapa que as perguntas séo eliminadas, os erros gramaticais sao tirados
e as palavras sem peso semantico séo retiradas.

As entrevistas realizadas ocorreram de forma tranquila e colaborativa.

Apos realizadas, as transcricdes e textualizagdes foram encaminhadas por e-
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mail aos colaboradores, para que fizessem a conferéncia. Isso permitiu o
acréscimo ou censura ao que foi dito. Apés isso, os acertos foram realizados, e
a carta de cessao de direitos foi conferida e assinada pelos colaboradores. As
entrevistas, transcrigdes e textualizagdes foram enviadas em um pendrive para
0s entrevistados, para que pudessem fazer a ultima conferéncia.

Essa formalidade é fundamental para garantir que os colaboradores
(também ditos depoentes) autorizem o0 uso exclusivamente para fins
académicos dos registros orais — entrevistas — e das respectivas textualizacdes
— fontes historicas —, colaborando de forma intencional para a constituicdo de

fontes.

FIGURA 11 — NA ESCOLA, AO LADO DAS PROFESSORAS, NO DIA DA ENTREVISTA.

FONTE: O autor (2016)

A sequir apresento as textualizacdes das entrevistas realizadas com as
professoras Tania Marcia Bagnara e Sandra Mara Maier, da Escola Municipal
do Campo Contestado. As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da

escola, em fevereiro de 2016.

4.3 MAPEANDO UMA REALIDADE EM QUE O LIVRO DIDATICO E USADO:
O QUE CONTAM AS PROFESSORAS?

4.3.1 Entrevista com a diretora da Escola Municipal do Campo Contestado

N&o queremos que as criangas aprendam apenas o que
esta nos livros. Queremos que isso seja um ponto de
partida, ndo que seja um roteiro que engesse o trabalho
em sala de aula. O campo ndo pode ser visto como um
local de atraso, pois € um local de vida, assim como é a
cidade. (PROFESSORA TANIA, 2016).
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A Escola Municipal do Campo Contestado teve origem em 1999, dias
apos a ocupacao do territorio localizado na Lapa — PR. No inicio, as aulas eram
ministradas num espaco improvisado, por voluntarios sem formagéo especifica,
e assim continuou por muito tempo. S6 mais tarde, apds alguns anos, a escola
recebe status de escola e passa a ser reconhecida pelo poder publico.

Nesse contexto, a professora Tania Marcia Bagnara, uma das
fundadoras da escola, conta a histdria da escola e as lutas enfrentadas até
chegarem aonde chegaram. Além disso, ela comenta sobre os materiais
didaticos disponiveis desde sua fundacéo. Durante a entrevista, pude perceber
que a professora ficou bem a vontade comigo e falou detalhadamente sobre as
perguntas do questionario.

Na entrevista, a professora Tania descreve detalhes de um cenario de
lutas e desafio enfrentados pelas pessoas que fundaram a escola, hoje
denominada Escola Municipal do Campo Contestado. Esse cenario é
importante para entendermos quéo distinta pode ser a realidade aonde um livro
didatico pode chegar e diante disso questionar: até que ponto os autores dos

respectivos livros didaticos conhecem de fato essas realidades?

FIGURA 12 — TANIA MARCIA BAGNARA (PROFESSORA E DIRETORA)

\ §7
FONTE: O autor (2016)

A Escola Municipal do Campo Contestado esta situada em uma area
organizada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.
Entéo, a luta por educacado e por escola comecou antes de 1999, quando nos
ocupamos essa regido. Comecou ja nos primeiros acampamentos, entre 1979
e 1984, quando se institucionalizou o MST.

O MST é composto por familias. Como consequéncia, ha grande

quantidade de criangas. Logo nas primeiras ocupacgdes, surgiu uma demanda
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por locais apropriados para educar: a escola. As pessoas chegavam com suas
familias, com seus filhos e entdo era preciso saber o que fazer com as
criancas. Foi a partir disso que comecou a luta pela construcéo de escolas em
areas ocupadas, acampamentos e assentamentos.

A demanda inicial foi de educacdo para as criancas. Mas, logo em
seguida, foi observado que havia também a necessidade de educacao para 0s
adultos e isso gerou uma preocupacéo que deu origem a um boletim, que logo
depois se transformou no Jornal Sem Terra®. Entretanto, muitos acampados
adultos ndo sabiam ler e escrever, entdo houve a necessidade de
escolarizagdo também dos adultos. Isso tudo foi percebido logo nos primeiros
assentamentos do MST, ainda antes de chegarmos aqui onde estamos, no
Assentamento do Contestado, na Lapa.

No dia 7 de fevereiro de 1999, n6s ocupamos essa area, que tinha o
nome de Fazenda Santa Amélia. Hoje, € o Assentamento do Contestado.
Nesse dia, estAvamos em cerca de 40 pessoas. Foi uma ocupac¢do que pode
ser considerada bem pequena. Aqui era uma area de divida. A fazenda seria
repassada, pelo dono, ao INSS como pagamento de divida, ou seja, ndo era
uma area conflituosa. ApGs a ocupacédo, o niumero de familias aumentou e, ao
final, foram assentadas 108 familias, que aqui estdo até hoje. Entédo, a terra
deixou de ser de um dono e passou a ter 108 donos. Atualmente, devido as
novas familias formadas pelos descendentes dos primeiros assentados, ha 150

familias nesse territério, produzindo alimentos e sobrevivendo da terra.

FIGURA 13 — PLACA LOCALIZADA NA AREA CENTRAL DO ASSENTAMENTO

FONTE: O autor (2016)

?  Algumas  publicagbes do Jornal Sem Terra estdo  disponiveis em

<https://issuu.com/paginadomst>. Acesso em: 21 nov. 2016.


https://issuu.com/paginadomst
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Com toda essa populacao, se faz necessaria também a educacéo. Eu,
um ano antes da ocupacdo, havia terminado um curso de Magistério e
trabalhava na parte administrativa de um colégio da rede estadual do Parana.
Meu irmdo era um dos organizadores da ocupacdo e me convidou para vir
junto, morar aqui. Eu tinha apenas 19 anos de idade, mas logo aceitei. Pensei:
vamos nos aventurar. Foi dessa forma que chegamos até aqui, com a
perspectiva de auxiliar na organizacdo da educacdo. Eu cheguei no més de
fevereiro, um més depois, junto com outros educadores, demos inicio as aulas.
A Sandra, professora de Matematica, e outras pessoas chegaram no meio do
ano. Todos nos trabalhAvamos como voluntarios com os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Permanecemos como voluntérios por aproximadamente
trés anos.

Apos muita luta, a Prefeitura Municipal forneceu algumas carteiras
velhas, descartadas por outras escolas e, esporadicamente, enviava lanches
para as criancas. Entdo, nessa época era comum 0S pais Se organizarem para
fazerem o lanche enquanto ndés davamos aula. Nesse comec¢o, as aulas
aconteceram em locais improvisados, e assim ficaram por cerca de 10 anos.
Essa estrutura de escola que temos hoje so foi construida em 2011.

A escola funcionava desde 1999, mas existia somente no papel. Ela
funcionava como uma extensdo de outra escola, de uma comunidade vizinha.
As criancas se matriculavam 14 e tinham aulas aqui. Essa situacdo sé foi
regularizada também no ano de 2011.

O primeiro espago que usamos para ministrarmos as aulas para as
criancas foi um barracdo. Naquele periodo, ndo existiam as paredes, eram
apenas cobertura e piso. Os pais, percebendo o inverno rigoroso da Regido Sul

do nosso pais, cercaram o barracdo com bambus.

FIGURA 14 — BARRACAO CERCADO DE BAMBU FOI A PRIMEIRA SEDE DA ESCOLA

¥ou S Y

FONTE: O autor (2016)
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Naquela época, a 3.2 e 4.2 séries funcionavam no periodo da manha e
a 1.2 e 2.2 séries, no periodo da tarde, devido ao frio rigoroso nessa regiéo,
principalmente nas manhas de inverno.

Mais tarde, mudamos a escola para outro local, mais fechado, porque o
frio estava prejudicando as nossas aulas. Naquele novo local, j& havia duas
salas um pouco mais fechadas. Depois, mudamos para o lugar onde hoje

acontece a Ciranda®, uma salinha pequena, mas também era fechada.

FIGURA 15 — LOCAL QUE FOI SEDE DA ESCOLA, ATUALMENTE E A CIRANDA
- :

FONTE: O autor (2016)

Por ultimo, antes de mudarmos para esse prédio onde estamos agora,
utilizamos a casa velha, aqui ao lado. A escola funcionou por um longo tempo
na casa velha, até o final de 2011, quando nos mudamos para o prédio novo,
no qual estamos hoje. Hoje, estamos reformando parte da casa velha para

fazermos a biblioteca da escola.

% Ciranda é uma espécie de acompanhamento escolar que funciona no contraturno, destinado
as criancas, filhos de pessoas que estdo trabalhando ou estudando na area central e mais
“comercial” do assentamento. De acordo com Bihain (2001) as Cirandas Infantis foram
concebidas especialmente porque muitas maes/mulheres do MST queriam participar
ativamente das acdes do movimento, mas tinham que deixar seus filhos ainda pequenos em
lugares seguros enquanto participavam das discussdes, das organizacdes e dos embates. O
nome Ciranda Infantil surge expressando aquilo que é sonhado para as criancas das areas de
assentamentos e acampamentos no que se refere aos processos educativos para essa faixa
etaria e refere-se a crianca em acéo. E essa agdo da-se na brincadeira, que deve ser uma
brincadeira coletiva. Vai além do brincar juntos, pois € um espaco de construgdo de relacdes
por meio de interacbes afetivas, de solidariedade, de sociabilidade, de amizade, de
fraternidade, de linguagem, de conflitos e de aprendizagem. (DALMAGRO, 2010).
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FIGURA 16 — ESTRUTURA QUE FOI SEDE DA ESCOLA ATE FIM DE 2011

FONTE: O autor (2016)

Quando a escola comegou a funcionar, usava o sistema de turmas
multisseriadas, pois como éramos apenas duas professoras atuando de forma
voluntaria, ndo tinhamos outra opcdo. A remuneracdo pelo trabalho de
professor s6 comecou trés anos apos o inicio das atividades, em 2002, quando
a prefeitura comecou a enviar professores de seu quadro para assumirem as
aulas. Eu somente assumi como professora remunerada em 2004, depois de
ter sido aprovada em concurso. Mas, mesmo ndo ministrando aulas, eu me
mantive na escola durante esses dois anos acompanhando 0 processo
educativo.

A partir de 2004, o numero de funcionéarios da escola aumentou. Antes,
além de darmos aula, tinhamos que cuidar da limpeza da escola, fazer o
lanche dos alunos, entre outras tarefas. Para fazermos tudo isso, nos
ficavamos na escola o dia todo, mesmo recebendo somente por 20 horas. Era
necessario, para darmos conta da demanda de trabalho.

Um pouco depois, passamos a ter cinco turmas em vez de quatro, pois
0 sistema mudou de 1.2 a 4.2 série para 1.° ao 5.° ano. Agora, em 2016,
aumentou ainda mais devido a abertura de turmas de Pré-1 e Pré-2.

Com relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental, a luta foi ainda
maior, pois enquanto iniciavamos as aulas dos anos iniciais, & em 1999, os
alunos de anos finais ficaram dois anos sem estudar, sem ter acesso a

educacgdo. O prefeito da época usava a frase: “vocés ndo sdo cidadaos da
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Lapa, entdo ndo merecem a nossa educacgao”. E assim foi por pouco mais de
dois anos...

Por conta disso, ndo havia transporte escolar nem escola aqui no
assentamento. Em 2001, depois da mudanca de prefeito, comecou a circular
um transporte escolar que levava as criancas para estudarem na cidade. Foi s6
em 2011 que nds conseguimos trazer os anos finais do Ensino Fundamental
para a nossa escola.

Atualmente, no periodo da manhd acontecem as aulas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no periodo da tarde dos anos finais do Ensino
Fundamental e a noite do Ensino Médio. Além da Educacdo Basica, ha
também Ensino Superior, com dois cursos da Escola Latina: com graduacdo
em Licenciatura em Educacdo do Campo, em parceria com a Universidade
Federal do Parana Litoral — UFPR Litoral e graduacdo em Agroecologia, em
parceria com a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR. Entéo,
hoje s6 ndo temos a Educacédo Infantil completa, mas temos a Ciranda, que
atende soO os filhos de quem trabalha na sede, que é a area mais central do

assentamento.

FIGURA 17 — FACHADA DA ESCOLA LATINA DE AGROECOLOGIA

FONTE: O autor (2016)

Mas, uma coisa é a luta pelo acesso a educacao, outra € lutar pela
educacdo que queremos. Por este motivo, nos questionamos sempre: que tipo
de educacéo a gente quer? Questionamentos como esse sempre permearam 0
caminho do MST, desde seu surgimento.

O MST é um movimento que luta pela reforma agraria, pela

transformacdo da sociedade, por uma sociedade que seja mais justa, que
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supere a sociedade capitalista. Ou seja, o MST luta para mudar a sociedade
atual. Mas, qual ser4 o papel da escola? Serd um aparelho ideolégico de
manutencao do capitalismo? Entdo, ndés ndo devemos usar o modelo de escola
capitalista. Sempre tivemos essa preocupacao. Deste modo, como fazer essa
outra escola? Como ela tem que ser? Que tipo de pessoas ela deve formar? Se
ela € uma sociedade organizada que quer transformar a sociedade, entdo ela
deve formar sujeitos que ajudem nessa transformacdo e n&do sujeitos que
mantenham o sistema capitalista. E por isso que, no aspecto pedagdgico e no
desenvolvimento intelectual, nés buscamos formar sujeitos criticos, pensantes,
nao adaptados, mas que busquem a transformacdo. Para isso, sempre
buscando questionar o sistema do jeito que € e esta.

Ah! Dai as pessoas perguntam: O que as criancas aprendem? Que
conteudo? Ora!l O mesmo conteddo que é ensinado em qualquer escola!
Conteudo é conteudo! Se, em determinada faixa etaria, a crianca precisa
aprender a ler e escrever, entdo ela vai aprender a ler e escrever. Entretanto, o
guestionamento que fazemos é: Como e para que ela aprende a ler e
escrever? E para ser usada no trabalho em uma grande empresa e ser
explorada, ou é para questionar e buscar mudar o mundo e torna-lo melhor?

Por outro lado, ainda que pensemos dessa maneira, o trabalho ndo é
facil, pois o modelo de escola existente € engessado, inclusive no formato
fisico, em que a sala é retangular e os alunos sentam em fila. N6és néo
queriamos salas retangulares. Fizemos um projeto que previa uma escola
redonda e todas as salas arredondadas, para compartilhar o conhecimento.
Mas tivemos que aceitar a construcdo de uma escola retangular, pois esse era
o formato que o poder publico ofereceu. Se quiséssemos construir a nossa
escola nos anos 2011 e 2012, teria que ser assim.

Entretanto, a gente néo desiste e continua lutando para que a estrutura
fisica da escola seja em outro formato. N6s fazemos adaptacdes. Nao usamos
filas na sala e sim um formato circular, mesmo nas turmas que sao bem
grandes, ainda que ndo seja um circulo bem bonitinho.

Na parte pedagogica, organizamos o0s tempos educativos. Por
exemplo, as criangcas comecam com o tempo formatura. Esse € um tempo no
qual as criancas se auto-organizam. Vocé tinha que ver o horéario da formatura

dos nossos piquititos! Para vocé ter uma ideia, na segunda-feira, Sandra e eu
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chegamos as oito horas e dois minutos, as outras professoras chegaram as
oito horas e cinco minutos, mas o 6nibus com os alunos chegou as sete horas
e cinquenta minutos. NGs ndo estavamos aqui, mas as oito horas, horéario de
inicio das aulas, eles bateram o sinal, foram ao patio da escola, se organizaram
e cantaram o Hino Nacional. Quando chegamos, presenciamos a cena. Para
nés, essa autonomia e autogestdo é um ponto positivo. A gente ndo influencia
esse processo, no sentido de controlar, pois 0 que queremos € que eles se
auto-organizem, que ndo precisem de alguém dizendo o que e como fazer,
como um chefe que manda fazer determinadas tarefas. Portanto, nosso tempo
formatura é para isso.

Outro tempo que temos € o tempo aula. Esse €, essencialmente,
coordenado pelo professor, sempre considerando que o conteludo deve estar
associado a realidade, para dar significado e facilitar o aprendizado.

O tempo leitura, por sua vez, é organizado pelo ndcleo setorial, da
seguinte maneira: os proprios alunos que fazem parte do nucleo setorial
organizam a forma de leitura. Por exemplo, 0 2.° e 3.° anos, que ainda néo
dominam a leitura por completo, recebem a ajuda de um colega ou do
professor para fazerem a leitura. No caso do 4.° e 5.° anos, que ja leem, eles
tém esse tempo destinado para leitura. A gestdo de empréstimo e devolucao
de livros é feita pelos préprios alunos, coordenado pelo nucleo setorial de apoio
ao ensino. Ou seja, os alunos se autogestionam e, deste modo, ndo ficam
esperando que uma pessoa diga: agora vamos ler, agora vamos escrever. Nao
é assim! Eles tém horario para isso, entdo eles se organizam.

Temos também o tempo trabalho. Desse, quando falamos, algumas
pessoas ficam meio assustadas: tempo trabalho com crianca? Esse tempo é
destinado a realizacdo de trabalhos que eles conseguem realizar por meio de
autogestao, como, por exemplo: o jardim da escola, que ndés organizamos no
inicio de cada ano; o embelezamento, onde eles cuidam de uma pequena
horta. Nesse caso, os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e os
do Ensino Médio fazem os servicos mais pesados, como capinar. Os demais,
nossos pequenos, plantam uma muda de verdura, colnem um pé de algum
legume, cuidam da bananeira para saber a hora certa de colher, colnem. Mas,
independente da atividade, sempre o educador — ndo o coordenador —

acompanha. Ou seja, sempre tem um adulto por perto. Na atividade do
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embelezamento, por exemplo, no ano passado, fizemos com os alunos um
trabalho de pesquisa de plantas, visitamos jardins, olhamos propriedades
medicinais das flores; os estudantes trouxeram de casa algumas mudas de
plantas; com isso, nds, professores, associamos o trabalho ao contetdo a ser
estudando. Desse modo, ndo utilizamos o trabalho pelo trabalho, mas tentamos
fazer conexdes com o conteudo curricular obrigatorio. E, por fim, apos explorar
0 conteudo tedrico, construimos nosso jardim agroflorestal. Os pés de berinjela,
plantados nesse jardim, produziram muito! E os estudantes ficavam para
colher, se organizaram e colheram.

Além do nucleo setorial de apoio ao ensino, que cuida do apoio a
biblioteca e empréstimos de livros, temos o ndcleo setorial de saude e bem-
estar, que cuida de questdes como higiene, limpeza, lixo, lanche. No caso do
lanche, os maiores ajudam os menores. Pretendemos evoluir, para que eles
consigam lavar seus proprios pratos, aprendendo esse valor. Mas, ainda ndo
podemos, pois a estrutura da escola ndo permite isso, ja que temos apenas
uma pia dentro da cozinha e ndo ha espaco para todos.

Além desses, ha o ndcleo setorial comunicacao e cultura, que cuida de
toda parte relacionada a datas comemorativas, do mural, e o nucleo setorial de
financas, no qual as criancas definem, junto com a escola, o que é prioridade
na compra. Por exemplo, recebemos uma verba de R$ 3.000,00, vindo do
FNDE e, entdo, o nucleo de financas se reine com a Associacdo de Pais e
Mestres e direcdo da escola para se posicionar sobre o que a escola esta
precisando. Depois, 0os adultos fazem orcamentos e compras. E, por fim, as
notas sao organizadas com a ajuda do nucleo de financas.

No inicio do funcionamento da escola, a gente conseguiu as carteiras
velhas e o municipio também mandou livros antigos. Entdo, alguma coisa de
material didatico a gente usava como base de apoio, mas apenas como apoio.
Eram muito usados o caderno e os materiais vindos MST. O MST né&o tem livro
didatico de Matematica. Existe um que é muito similar ao livro didatico historico,
mas parou de ser produzido em 2001 e, para utilizar agora, precisaria de uma
atualizacdo. E um material muito bom, por sinal.

Esse material conta uma historia do Brasil, a luta por terras,
envolvendo principalmente Historia e Geografia. No entanto, livro didatico do

MST néo ha. Existem algumas cartilhas. O que tinha de exemplares do Jornal
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Sem Terra e da Revista Sem Terra, a gente usava como subsidio para
preparar as aulas, extraindo textos e utilizando nas aulas. Nessa questéo,
apesar de nunca termos usado um livro didatico do inicio ao fim, ele também foi
evoluindo e nGs sempre o tivemos como base de apoio.

Nossa! N6s usamos muito o mimedégrafo para fazermos os materiais
didaticos para nossas aulas, até que teve a ampliagdo do PNLD, com
lancamento de livros didaticos proprios para escolas do campo. Entéo,
conhecemos o primeiro livro didatico de escola do campo ha quatro anos. NoOs
optamos pela colecéo Girassol, apds escolha realizada por meio de votacao no
ndcleo de educacdo. Era um livro que trazia um grande numero de informacdes
sobre o campo, mas o achdavamos um pouco fraco, pois ndo encontravamos
alguns contetdos que gostariamos que as nossas criancas aprendessem. De
maneira pratica, eu diria que, talvez, usando somente ele, as criancas néo
aprenderiam metade do que gostariamos que elas aprendessem. Entéo,
sentimos o livro um pouco fraco, apesar de trazer algumas informacdes bem
importantes, sobre as condicbes do campo, que outros livros geralmente néo
trazem.

Por outro lado, ndo queremos que as criangas aprendam apenas o que
esta nos livros. Queremos que isso seja um ponto de partida, ndo que seja um
roteiro que engesse o trabalho em sala de aula. O campo ndo pode ser visto
como um local de atraso, pois € um local de vida, assim como € a cidade.

Até o ano passado, em 2015, adotamos a colecdo Girassol. Mas, a
partir de 2016, iremos utilizar a colecdo Campo Aberto que, pela analise que
fizemos, j4 evoluiu um pouco mais se comparado com a edicdo anterior da
colecdo Girassol. Além disso, como a realidade do campo é de muitas escolas
bisseriadas, entdo essa nova colegao trabalha, por exemplo, em algumas
matérias, 1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental em apenas um livro, e faz
outro livro para o0 4.° e 5.° anos. Outra coisa: 0 mesmo livro trabalha, por
exemplo, Ciéncias e Matemética fazendo conexdes, ou seja, um trabalho por
area, enquanto a colecao Girassol trabalhava por matéria.

Entdo, hoje, existem livros didaticos especificos para o campo, coisa
gue ndo havia. Mas, ele € o mesmo para o Parana e para o Norte do Brasil!
Seria interessante pensar em um livro didatico que fosse construido pela e para

a comunidade, com maior quantidade de informacgdes locais, sem deixar de
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fazer conexdes com o mundo. O ideal € que a base para se comecar a estudar
fosse o chdo que vocé estd vivendo, sem deixar de falar sobre a Amazénia, a
Europa, por exemplo.

A escola atual, de forma geral capitalista, que guarda as criancas, 0s
adolescentes e os jovens por determinados periodos, ndo ensina muita coisa.
E possivel constatar que eles acabam saindo do Ensino Médio sem saberem
coisas que a gente aprendia nos anos iniciais. Entdo, para mim, a escola atual
apenas esta guardando as criancas para nao atrapalharem os pais, néo
incomodarem nas ruas. Por isso, sdo guardadas. Pior, além de guardar, esse
tipo de escola ensina os estudantes a se adaptarem ao sistema, a nao
questionarem. Eu defendo que o ideal € exatamente o contrario dessa
realidade. Defendo uma escola que ensine, que forme sujeitos pensantes e
guestionadores da sociedade em que estdo inseridos, que forme lutadores para
transformarem a sociedade.

Para fazer a Escola do Contestado se assemelhar a essa escola ideal,
€ sempre uma busca, uma luta constante. A forma escolar esta ai, impregnada
na sociedade. Todo ano, os novos professores chegam aqui na escola ja
formados para trabalharem na forma tradicional, da maneira que o capitalismo
quer e, ai, vém as dificuldades. Mesmo ndés, que vivemos no assentamento e
idealizamos uma escola diferente, tendemos a fazer coisas que levam para o
mais facil, o mais tradicional. Na verdade, creio que a gente vai no sentido
contrario do que a roda gira. Se ela gira no sentido horario, nés giramos no
sentido anti-horério. E, por este motivo, a luta € permanente, pois como disse,

tendemos a girar conforme a roda.

4.3.2 Entrevista com a professora de Matematica da Escola Municipal do

Campo Contestado

O livro serve para embasar meu trabalho, pois ele ja
traz uma sequéncia didatica e tem muitos dados que eu
posso utilizar. Por outro lado, ndo vejo muito
aprendizado para a criangca que se limita a ficar
respondendo aquilo que esta proposto no livro didatico.
(PROFESSORA SANDRA, 2016).
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A professora Sandra Mara Maier € professora de Matematica, além de
outras disciplinas, nas turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Escola Municipal do Campo Contestado. Durante a entrevista, que aconteceu
em uma sala de aula da escola, no contraturno, pude perceber que a
professora ficou bem a vontade comigo e falou detalhadamente sobre as
perguntas do questionario.

Na entrevista, a professora descreve com detalhes um cenério de lutas
e desafio enfrentados pelas pessoas que fundaram a escola que hoje é
denominada Escola Municipal do Campo Contestado. Fala de alguns motivos
que a levaram para a carreira de docente e apresenta em detalhes algumas
praticas que utiliza em suas aulas de Matematica, a forma com que faz uso dos
materiais didaticos e sua relevancia para suas aulas. A professora apresenta
informacdes que caracterizam a Escola Municipal do Campo Contestado.

O cenario descrito pela professora nos ajuda a entender um pouco
mais da realidade das pessoas do campo e a demanda por uma educacédo de
qualidade. Ao final, podemos entender qudo distinta pode ser a realidade
aonde um livro didatico pode chegar e diante disso questionar: qual o peso do

livro didatico de Matematica para a educacdo do campo?

FIGURA 18 — SANDRA MARA MAIER (PROFESSORA)

FONTE: O autor (2016)

Em 1999, nos fizemos um acampamento de resisténcia no Centro
Civico, devido a postura de violéncia e repressédo que o governo Jaime Lerner,
na época, tinha em relacdo as areas de acampamentos. L& eu fiquei por seis
meses, acampada na escola. Entdo, minha primeira atuacdo no MST e na

escola foi no Centro Civico. A escola era improvisada, mas ja existia uma
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escola dentro do acampamento que ficava no Centro Civico, onde hoje € o
prédio que o governo ocupa. A escola chegou a ter cerca de 400 criangas.
Como eram muitas criancas, tinhamos varias turmas. L& atuei como
educadora, pois ja tinha o magistério e também tinha atuado como educadora.

Nessa escola, figuei até meados de novembro de 1999. De |4, vim para
ca, para a Escola Municipal do Campo Contestado, em dezembro de 1999.
Quando cheguei, encontrei a Tania, que ja havia comecado a escola com as
criancas que estavam aqui. O primeiro espaco era muito improvisado, pois uma
parte dele era aberta e a outra era cercada de bambu. S6 mais tarde fomos
para a casa onde hoje é a Ciranda. Eu dava aula nesse local. As carteiras, que
ganhamos da Prefeitura de Curitiba, eram velhas e os poucos educadores
trabalharam como voluntarios até dezembro de 2001.

No inicio, eram poucas familias e, consequentemente, poucas
criancas. No Ensino Fundamental I, tinhamos cerca de 30 criangas, de 1.2 a 4.2
séries. Hoje, aqueles ja tém filhos no Ensino Fundamental I, pois ja sao 17
anos de assentamento!

No ano 2000, tinhamos um menino com problema de audi¢édo. Entéo,
além de trabalhar com as criancas ditas normais, tivemos que lidar com a
inclusdo, pois ele era surdo. Um ano depois, viemos para a casa que
chamamos de casa de tijolinho e ficamos até o ano de 2012. Essa casa nao
tem luminosidade adequada, ndo tem ventilacdo, esta cheia de buracos pelo
chdo, com muitos cupins, dentre outros problemas de infraestrutura. Além
disso, era necessario enfrentar os problemas relacionados a falta de

educadores.

FIGURA 19 — FACHADA DA ANTIGA ESCOLA

FONTE: O autor (2016)
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Nos primeiros anos de acampamento, éramos quatro educadoras,
formadas em magistério. Dividimos as turmas de EJA e de 1.2 a 4.2 séries entre
essas quatro professoras. Nos primeiros trés anos, nés fomos voluntarias, ndo
tivemos nem ajuda de custo. Como outra educadora e eu ja tinhamos filhos,
além de nos, professoras, havia uma menina que cuidava de nossos filhos.
Alguns pais faziam o lanche, enquanto davamos aula. Depois, além de darmos
aulas, tinhamos de limpar, organizar, fazer merenda.

Os alunos de 5.2 série ao Ensino Médio, durante muito tempo, tinham
que ir para a cidade para estudarem. O 6nibus que recolhia os alunos que
estudavam aqui era 0 mesmo que levava os alunos para a cidade. Devido a
distancia, ele chegava no assentamento por volta das 10 horas e comecava a
recolher as criangas. Ao meio-dia, chegava aqui na escola e deixava 0S N0Ss0s
alunos até as 18 horas, quando retornava da cidade e pegava-os aqui na frente
da escola. Esses alunos so6 retornavam as suas casas por volta das 19 horas.
Entdo, além das quatro horas de aula, ainda faziamos oficina e brincAvamos
com eles até a hora em que chegava o 6nibus. Ou seja, além da tarefa de
limpar, fazer merenda e dar aula, tinhamos que cuidar das criancas até o
onibus voltar. Nesse periodo, nés faziamos almoco, pois eles saiam de casa as
10 horas, chegavam aqui ao meio-dia e s retornavam as 18 horas. Na Escola
Latina de Agroecologia, era feito e servido o almogo. NOs passavamos o dia
todo na escola, pois pela manha, nesse mesmo periodo, nos reuniamos para
preparar a aula coletivamente, com outros educadores. Entdo, a nossa hora-
-aula atividade também era voluntaria.

Em 2000, eu fiz o concurso para professor do municipio, passei dentro
das vagas, mas nunca fui chamada. Em 2002, a prefeitura contratou outros
professores para darem aula aqui e eles ficaram até 2004. Tania e eu nao
fomos professoras nesse periodo, mas ainda assim continuamos ajudando com
oficinas, aulas de reforco, projetos etc. Mas néo diretamente em sala de aula.

Ja em 2004, Tania e eu haviamos comecgado a estudar Pedagogia, na
modalidade de Educacdo a Distancia, no Rio Grande do Sul. Nesse mesmo
ano, fizemos o concurso local, fomos aprovadas e assumimos oficialmente
essas vagas. Entretanto, eram duas professoras contratadas, Tania e eu, para

quatro turmas. Entdo, n6s passamos a dividir o nosso salario com outras
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pessoas que nos ajudavam a dar aula, para podermos dar conta de todas as
turmas. Ou seja, como nao tinhamos condi¢des de ficar com todas as turmas, a
gente dividia o salério e dividia as turmas com outras pessoas. Além disso,
eram divididos os demais trabalhos, como limpeza e merenda. E assim
permaneceu até 2007, quando comecamos a receber maior quantidade de
pessoas para trabalhar. Nesse ano, foi contratada uma pessoa para limpeza e,
para ajudar, essa mesma pessoa também fazia a merenda. Para nés era
importante, pois ja tinhamos mais uma pessoa e néo precisavamos nos dedicar
as tarefas de limpeza e merenda.

Em 2011 e 2012, comegamos 0 processo de construcdo da escola.
Nessa altura, jA haviamos feito uma negociacdo nacional como MST e
conseguido recurso com o FNDE, de aproximadamente 800 mil reais, para
construcdo da escola. O recurso foi liberado, mas perdido, pois a prefeitura ndo
apresentou o projeto de construcdo da escola. Na época, inclusive, pedimos
ajuda para uma empresa que fazia projeto em Curitiba, para fazer uma planta
baixa do que seria a escola. Pretendiamos uma escola no formato hexagonal,
pois desejdvamos uma escola mais arredondada e ndo uma escola quadrada.
Eles fizeram um desenho muito bonito do que seria a escola, com salas
hexagonais. A &rea central era destinada ao espaco cultural e o projeto cabia
no orcamento, mas a prefeitura ndo fez o detalhamento técnico do projeto,
conforme exigido para captar o recurso financeiro e, entdo, perdemos o
dinheiro e consequentemente o prédio para a escola.

Apesar disso, continuamos nossa luta em busca da construcéo de uma
escola e, depois de muita conversa com o prefeito da época, ele prometeu que
faria uma escola e fez, mas menor e bem diferente do planejado, custando
apenas 280 mil reais. Em 2012, a escola foi inaugurada.

Se olharmos para as condicfes que tinhamos e as compararmos com
as condicfes atuais, podemos constatar que houve um grande avanco. Hoje,
temos salas de aula em um prédio seguro. Mas, ainda assim a estrutura
construida ndo atende completamente as nossas necessidades, pois aqui
funciona o Colégio Municipal e o Colégio Estadual, com aulas nos periodos
manhda, tarde e noite. Pela manha, é suficiente para atender as turmas do
Ensino Fundamental I, mas ndo atende no periodo da tarde, devido a demanda

o Ensino Fundamental Il e necessidade de uma sala extra para o apoio.
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Além disso, gostariamos de uma sala de informatica, um laboratério e
outra sala para montarmos a biblioteca, pois ainda ndo temos esses espacos.
Nessa casa velha ao lado, que esta sendo reformada, sera feita a biblioteca.

FIGURA 20 — PREDIO DA ATUAL BIBLIOTECA DA ESCOLA
w-"v——* v .

FONTE: O autor (2016)

Para a sala de informética, ja temos os computadores que vieram do
FNDE, ruins por sinal, mas que servem para eles aprenderem minimamente a
mexer com informatica, no entanto ndo temos o0 espaco fisico. Além disso,
falta-nos uma sala com estrutura de multimeios para a montagem de um
laboratério — que também j& temos —, para ter uma sala de TV, ou um projetor,
ou algo similar. E nada disso nés temos. O que temos € o basico: cinco salas
de aula e uma sala para os professores. Mesmo assim, pode-se dizer que a
estrutura melhorou bastante, mas ainda faltam salas de aula. Por exemplo:
nesse ano, no periodo da manhd, ndo utilizamos todas as salas, pois 0 4.°e 5.°
anos usam a mesma sala e ndo temos o 1.° ano.

Mesmo com essa escola construida, ndo desistimos e fomos em busca
de recursos junto ao Governo do Estado, pois ha demanda de construcdo do
colégio estadual. Com isso, teriamos maior nimero de salas e mais espaco.
Esse colégio municipal iniciou em 2011, na casa velha. Quase destruimos o
resto da casa velha, pois nela passavam cerca de 150 alunos por dia, manha,
tarde e noite, contando com a EJA, que funcionou até o ano passado. Essa
casa tinha mais de 60 anos e aos poucos foi caindo e o assoalho néo resistiu
devido ao grande fluxo de alunos.

Em relagéo aos educadores, em 2014, a escola alcangou a sua melhor
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condicdo, com um educador para cada turma e uma estagiaria para hora-
-atividade. Ou seja, saimos de uma realidade de duas educadoras que faziam
até merenda e limpeza para outra realidade de uma educadora para cada
turma e, além disso, uma estagiaria. E eu, durante quatro anos, cumpri quatro
funcdes: educadora, secretaria, pedagoga e diretora. Hoje, € a Tania que fica
40 horas para dar conta dessas fungdes. Mas, ainda assim, houve um avanco
significativo, pois n&o tinhamos isso.

Lembro-me das lutas, dos enfrentamentos, da prefeitura que né&o
aceitava que noés tivéssemos direito a educacdo no municipio. Chegaram a
dizer que ndo éramos cidadaos da Lapa e que, por isso, ndo tinhamos direito a
educacdo, nem nossas criancas. Nem Educacdo Infantil, nem Ensino
Fundamental 1l e muito menos o Ensino Médio.

Nos primeiros trés anos de assentamento, quando trabalhamos
voluntariamente em dois deles, as criangas do Ensino Fundamental Il e do
Ensino Médio ficaram sem estudar. Foi entdo que as criangas montaram um
acampamento de resisténcia por 40 dias, numa area do Sindicato, na Lapa,
reivindicando o direito a educacdo. Na época, ndo conseguimos Onibus e,
entdo, o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio perderam dois anos e ndo
tiveram direito a educacdo, mesmo que tentassemos negociar e resolver. Eles
perderam dois anos. Nos, por trés anos fizemos trabalhos voluntarios para
garantir a educacao das criancas e eles s6 garantiram a matricula — em outra
escola — depois de muita presséao.

Em 2007, houve um momento complicado, pois a prefeitura ndo queria
escola aqui no assentamento. Entéo, eles vieram fechar escola, achando que
tinham todas as condi¢cdes para isso. Comecaram levando duas ou trés
criancas para a cidade e dividindo o préprio assentamento. Davam as duas
opcOes: pode ir pra cidade ou pode ficar no assentamento. Mas isso era
estratégico para que as familias fossem se dividindo e ndo se mantivesse a
escola aqui. Nesse mesmo ano, chegaram a nos fazer a seguinte proposta:
escolham a escola na cidade para dar aulas, pois vocés sdo concursadas,
porque nds vamos tirar a escola daqui. E n0s batemos o pé e ndo deixamos a
escola sair daqui. Foi, de novo, 0 mesmo prefeito da época da ocupacéo.

Daqui até a Lapa sao cerca de 20 quildbmetros, o que nao é téao longe,

mas ida e volta sdo 40 quildometros e de 6nibus. Sé aqui, para recolher todos os
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alunos, é necessario que o 6nibus percorra 24 quildmetros de estrada de chéo
e, sb depois, mais os 20 quildbmetros até chegar a cidade. E, nessa época, a
escola tinha cerca de 40 alunos, com dois professores, ou seja, um enorme
transtorno para as familias locais.

Ainda que tivéssemos um numero maior de alunos, para a prefeitura a
escola ndo existiria, pois a tendéncia dos municipios é fechar as escolas do
campo. NOs fomos uma excecdo a regra, pois a escola abriu e ainda
resistimos. Eles diziam que havia poucos alunos, para justificarem a intencéo
de fechar a escola. Mas hoje temos 65 alunos no Ensino Fundamental I, o que
ndo é pouco para uma comunidade, fazendo de nds, novamente, uma excec¢ao
a regra. E outra, na LDB e na Constituicdo Federal de 1988 é assegurado o
direito de ter uma escola préxima a sua localidade. Mas, para nds, essa
garantia ndo é direito se nao tiver luta. Ele s6 € dado como direito se a gente
vai a luta.

Novamente, a nossa escola esta numa dessas listas de fechamento,
dessa vez pelo Governo Estadual. Mas talvez ndo feche, devido a luta das
familias pela escola. Nao é simples manter funcionando uma escola no campo.
E quando mantém, eles fazem a nuclearizagdo. Na Lapa, por exemplo, no
periodo em que estamos aqui, fizeram uma grande nuclearizacdo das escolas
da Lapa. Entdo, nas cerca de 70 comunidades rurais, existem apenas 14
escolas do campo. Ou seja, reunem estudantes de quatro ou cinco
comunidades e levam para uma escola, desconsiderando as grandes
distancias entre as comunidades. Nessa situacao, as escolas pequenas sao as
gue mais sofrem, sendo as primeiras lesadas, devido as turmas multisseriadas,
a utilizacdo de estagiarios como hora-atividade, a falta de professores.

No momento, estamos solicitando professores. Ja é o segundo ano
consecutivo em que faltam pessoas para trabalhar. Em 2014, conforme
mencionei, chegamos a ter mais duas educadoras, garantido o direito a hora-
-atividade e uma estagiaria. Em 2015, diminuiram para trés educadores e 0s
4.° e 5.° anos ficaram multisseriados. E a prefeitura queria bisseriar o 1.° e 2.°
anos e o 3.° ano seria uma turma. No fim das contas, a educadora que era do
apoio foi dar aula para o 1.° ano, outra professora para o 2.° ano, a professora
da Educacao Infantil veio dar aulas para o 3.° ano e, deste modo, conseguimos

organizar o quadro de professores. Entdo, nesse ano de 2016 diminuiu
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drasticamente o numero de educadoras e comegamos 0 ano com apenas trés
educadores, faltando pelo menos duas educadores. Atualmente, eu estou com
duas turmas, uma com 24 estudantes e a outra com 18 estudantes. Em uma
dessas turmas, ha mais de seis alunos com necessidade de sala de recurso,
com laudos de dislexia, déficit de processamento auditivo e deficiéncia
intelectual, mas ndo temos estrutura, nem educadores para suprir essa
demanda.

Diante disso, questionamos: que qualidade teremos sem uma sala de
recurso ou uma sala de apoio? Este ano, por enquanto, esta garantida a sala
de apoio, mas se eles ndo conseguirem mandar educador, certamente irdo tirar
a sala de apoio, como fizeram no ano passado.

Ministrei minhas primeiras aulas em 1997, no sudoeste do Parana. No
primeiro ano, trabalhei como educadora, classificada por teste seletivo®!, em
uma escola do campo, mas eu nao era acampada. No ano seguinte, trabalhei
como auxiliar administrativa na escola. Entdo, em 1999 vim para o
assentamento e, desde que cheguei no MST, atuo na educacao, nos varios
niveis de ensino, exceto Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. J& atuei na
escola municipal e na Escola Latina, no curso de Agroecologia e na parte
pedagdgica. Na escola, atuei quatro anos na direcdo e coordenacdo
pedagogica e, apos quatro anos, estou retomando exclusivamente a sala de
aula.

Bom! Sobre dar aulas. No movimento, existe uma discusséo feita com
o objetivo de transformar a escola, 0 que ndo € uma tarefa facil. Inicialmente,
luta-se para garantir o direito a escola, depois luta-se pela estrutura, pelos
educadores, por fazer essa escola ser diferente por dentro. Nesse quesito,
aprendi muito no movimento, pois eu nao tinha essa no¢ao do que era a escola
e 0 quanto essa estrutura € engessada e ndo deixa vocé se movimentar muito.
Por isso, estudamos maneiras de transformar a escola em um espaco onde o
educando trabalhe os contetdos que estejam relacionados com a vida dele.
Essa sempre foi uma preocupagdo do movimento e minha, enquanto

educadora.

%1 0 “teste seletivo” era um processo pelo qual o governo contratava professores substitutos
para atuarem na escola. Atualmente esse processo recebe o nome de Processo Seletivo
Simplificado (PSS).
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Mas esse deve ser um aprendizado constante por dois motivos: a
prefeitura, o MEC e o sistema educacional exigem que o educador trabalhe
uma relacdo imensa de contetdos durante o ano; a escola esti totalmente
desgrudada da realidade. Por exemplo: o livro didatico, ainda que entendamos
que é feito por uma empresa para o Brasil continental, traz uma lista enorme de
contetidos, com contextos que tentam abarcar todas as regides do Brasil, mas
devido as dimensbes do nosso pais, ndo é eficaz e ndo contribui para o
desenvolvimento de préaticas associadas a vivéncia de cada local.

Além disso, nés poderiamos usar muito a pesquisa, mas nado ha
espaco fisico nem condigBes para pesquisar, ndo ha internet e esses sao
alguns dos fatores que nos limitam. Outro fator limitante € o tempo de preparar
a aula, ou seja, a garantia da hora-atividade, pois um dia de hora-atividade néo
é suficiente para preparar as aulas e elaborar roteiros de pesquisa.

Uma forma desejada por nés séo as aulas planejadas coletivamente e
a pesquisa a partir da coleta de dados da nossa realidade. Desta forma,
propomos pensar como o0 educador pode aproveitar aquilo que outro vem
trabalhando. Mas esse tempo nds ndo temos. Por exemplo: esse ano néo
teremos reunides pedagodgicas, mesmo que estejam previstas no calendario,
pois ndo é possivel dispensar os educandos, muito menos fazer a reunido com
eles presentes.

No inicio, ainda & no acampamento do Centro Civico, em Curitiba,
aconteceu um movimento muito interessante no qual a populagdo vinha nos
visitar e trazia muito material para dar aulas, a ponto de termos mais material
do que as escolas do Estado, exclusivamente devido a acdo voluntaria das
pessoas.

Outro fator positivo é que podiamos planejar as aulas coletivamente,
pois moravamos todos no mesmo local. Entéo, os educadores tinham tempo de
planejamento coletivo, e isso era usado em nossas aulas. Por exemplo: no
acampamento existem tantas familias, cada familia com tantos filhos, ou seja,
0S numeros locais eram usados nas aulas de Matematica. O fato é que la
pudemos experimentar aquilo que queremos para a pratica de uma escola, pois
nao estdvamos engessados pelo sistema, ja que as criancas nao eram
matriculadas em escola e ndo havia secretario cobrando burocracias. Entéo,

fizemos mais coisas ludicas, brincadeira, pintura e experimentamos o que
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gueremos para nossa escola. Em Matematica, por exemplo, quando
trabalhamos a forma, explorando a organizacdo dos barracos, estratégias para
construcdo, metragem, planificacdo, nocbes de area, perimetro.

Agora, aqui, é dificil, pois o 6nibus chega as 8 horas e sai as 12 horas.
N&o costumamos sair da sala de aula, pois 0s proprios pais tém uma visdo de
gue a escola tem que funcionar dentro da sala de aula, dentro das quatro
paredes, todos sentados e escrevendo. E compreensivel, ja que foram
educados desta maneira e a unica visdo que eles tém de educacéo, e de
qualidade, é essa. Ainda, temos pais e a secretaria de educacédo que discutem
e criticam, por exemplo, momentos como o que denominamos por formatura e
aulas de campo, como se isso fosse perda de tempo.

O momento formatura € um tempo destinado a cantar o Hino Nacional
e uma musica, realizar os gritos de ordem e informes. Esse momento €&
pedagdgico, pois se aprende a respeitar tudo aquilo que € construido pelo
povo, respeito ao hino, aos gritos de ordem e a luta. Além disso, em cada dia,
dois estudantes tém que coordenar a formatura. Geralmente, € um menino e
uma menina, para trabalhar, inclusive, a questdo de género. Eles precisam
planejar, pensar, criar e se expor, de igual forma. Entdo, ndo estamos deixando
de trabalhar determinados conteddos. Na nossa escola, as criangas falam
muito e tem gente que acha isso um problema. Elas séo ativas, participativas
devido a participacdo que tém na escola, ha comunidade, e para nds isso €
conteudo formativo, proporcionado também pelo momento formatura.

Muitos pais acham essa atitude positiva, pois as criangcas se
desenvolvem, se comunicam, se expdem, vencendo as proprias barreiras
criadas pela vergonha. Entretanto, ndo é facil romper as barreiras da estrutura
engessada de escola do Estado e a cultura tradicional de alguns pais.

E, pensando nessa escola, esse ano ndés conseguimos sentar e
planejar um tema, com toda a discussdo que envolve o movimento. Ja
avancamos nos complexos de estudo®’, que foi um esforco feito pelo

movimento de juntar todas as disciplinas, olhar e pensar: quais conteudos séo

¥ 0s “‘complexos de estudos” sdo um conjunto de ideias e experiéncias desenvolvidas na
Ruissia, de base marxista, que tem em vista articular o trabalho educacional com as lutas para
a superacgdo da sociedade burguesa. Essas ideias visam operacionalizar a escola do trabalho,
ou seja, uma tentativa de superacdo da escola verbalista classica, buscando a unidade entre
teoria e pratica. Nesse sentido, os complexos de estudos nao sdo apenas um “tema”, mas uma
articulacéo entre a atualidade, a auto-organizacéo e o trabalho.
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basicos e quais ndo podem faltar? Além disso, esses conteudos devem puxar
uma discusséo da realidade, no caso, o complexo, denominado por nos de
inventario da realidade, que se refere a elementos obtidos da pesquisa do
nosso territorio, e os temas chamamos de uma por¢ao da realidade. Entao, por
exemplo, ao trabalharmos com o tema floresta, consideramos muitos
conteddos do curriculo que podem ser abordados. No 4.° ano, por exemplo,
pode-se trabalhar com metragem, &rea, quantidade de plantas, variedade de
plantas, valor em dinheiro que sai da producao, sistema florestal, entre outros.
E isso em todas as disciplinas.

Apropriamo-nos de ideias de Paulo Freire, quando ele se refere ao
tema gerador. Entretanto, encontravamos limitagbes em trabalhar alguns
conteudos da realidade. Se, por exemplo, fosse escolhido o tema gerador
agua, é possivel trabalhar alguns conteddos, mas outros ndo ha como serem
encaixados no tema &gua. Ja quando trabalhamos com o complexo de
estudos, que também traz um pouco dessa discussdo, nao se elege apenas um
complexo, uma porcao da realidade, o que facilita a abordagem. Pode-se, por
exemplo, escolher trés porcdes da realidade e, com isso, € mais facil abarcar
todos os contetidos previstos no curriculo.

No ano passado, um colega prop0s trabalhar trés temas: o primeiro era
participacdo social, que abordava discussdes da area de humanas; o segundo,
sexualidade, um tema latente entre os adolescentes, e o terceiro, transgénicos
ou agrotoxicos. Entdo, os trés temas foram escolhidos a partir da nossa
realidade, ou seja, sdo trés por¢cdes da realidade. Em seguida, dispondo do
conteudo curricular, vamos em busca de relaciona-lo com um das por¢cdes da
realidade elencadas.

Outro exemplo: esse ano, nés elencamos dois temas, que chamamos
de porcdes da realidade, para trabalhar na escola: a histéria dos 17 anos do
assentamento do Contestado e agroecologia. Desse modo, todos os conteudos
do curriculo escolar que iremos trabalhar estaréo relacionados a, pelo menos,
um desses temas. Eu, ao trabalhar ordens e classes, em Matematica, utilizei o
ano da ocupacao, o tempo de assentamento, o niumero de familias assentadas,
0 numero de pessoas que moram no assentamento, entre outros. Nesse caso,

0 conteludo é ordens e classes, mas se utilizam os nUmeros da nossa
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realidade. Na aula de Matemética de hoje®, eu ainda estava trabalhando com
ordens e classes, mas fizemos célculos e, em um deles, buscavamos identificar
as diferentes implicacbes que numeros de diferentes classes causam em
nossas vidas. Entdo, como os estudantes costumam ajudar em casa, muitos
anotam a quantidade de quilogramas de verdura e legumes vendida. Entao,
com base nisso, eu fiz o seguinte questionamento: se, ao anotar 10
quilogramas, esquecesse um zero, que diferenca isso faria na sua vida?
Depois fizemos outro célculo: se 100 quilogramas de alface fossem vendidos a
R$ 2,00 cada quilograma, teriamos R$ 200,00. Mas, se tivéssemos esquecido
1 zero e, em vez de 100 quilogramas, escrevesse 10 quilogramas, daria o valor
de R$ 20,00, valor menor do que o anterior. Quantos quilogramas de arroz
poderiam comprar com esse dinheiro? Por quantos meses poderiam comer
com essa quantidade de arroz? E, com isso, mostra-se a grande diferenca que
a presenca ou auséncia de um zero faz em um numero.

Logo, o zero, que nao tem valor, passa a assumir um valor. Se eu
apenas falar para eles que o zero a esquerda tem um valor e 0 zero a direita
tem outro valor, nada iria mudar na compreensao deles de mundo e da propria
Matematica. Desse modo, eles ficaram todos empolgados e comecaram a fazer
contas e dar exemplos. E a discussdo em Matematica se deu a partir de
situacdes oriundas da realidade dos estudantes.

Ha ainda aqueles que dizem ndo gostar de Matematica. Lembro-me
gue um dia, frente a uma dessas situacdes, citamos exemplos da presenca da
Matematica na nossa vida: a idade, o ano de nascimento, 0 peso [massa],
namero de pessoas na familia. O mais interessante foi perceber os préprios
estudantes contribuindo, dizendo “isso também é Matematica”, “isso também”.

No caso especifico do ensino de fracfes, nesta semana nos pegamos

em uma situacdo que pode ser considerada dificil de trabalhar em aula, que
~ , 1 ., ;. - . . .
sdo 0s numeros menores que 1. No caso de > € facil relacionar com dinheiro,
inclusive utilizando ordens e classes, mas no caso dos centavos, onde que se
utiliza a virgula, ndo se usa a mesma divisdo de unidade, dezena, centena,

entdo tem que deixar o zero para o outro lado, por ser menor que 1. Isso é uma
dificuldade.

% A entrevista foi realizada em um dia de aula normal, no contraturno, e, portanto, a professora
comenta sobre o que havia trabalhado com os estudantes na aula daquele dia.
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Com isso, quero dizer que no Ensino Fundamental |, quase tudo é
aplicado, exceto algumas coisas que nao tem como, por exemplo, 0s numeros
que utilizam milhdes e milhdes. Veja bem! Eu n&o tenho nogéo do que significa,
na pratica, milhées e milhdes, pois nunca vi milhdes e milhdes de nada, ndo
tem como dimensionar. Mas, ainda assim, ndo vou deixar de explicar, pois eles
terdo de escrever grandes numeros, mesmo ndo encontrando na realidade
nameros escritos em milhdes e bilhdes. O que seriam bilh6es? Poderiamos
pensar na populacéo brasileira, que € da ordem de bilhdes de habitantes, mas
mesmo assim isso ndo € real e visivel para uma crianca e ele nado vai
dimensionar o que é bilhdes, tornando-se abstrato.

Outra coisa em que eu fico pensando que ndo aprendi no Ensino Médio
e ndo sei até hoje, por exemplo, € uma aplicabilidade real da Férmula de
Bhaskara®*. Onde e para que se usa o n? Para mim, ndo ha uma relacdo com a
realidade — é claro que ha uma relacdo com a realidade, eu tenho essa nocao —
mas eu nao aprendi essa relacdo, ou seja, para que serve a férmula de
Bhaskara na minha vida. Agora, enquanto educadora vou deixar de ensinar?
N&o, mas o que a gente pode relacionar com a realidade, a gente faz. Para
mim, a postura de relacionar com a realidade permite que o estudante aprenda
de fato.

Fiquei muito feliz com o resultado da aula passada, pois eles prestaram
atencdo naqueles numeros que faziam sentido nas suas vidas. Mas, se ao
invés disso eu trabalhasse s6 “ordene os numeros”, “coloque em ordem”,
certamente nao teria sentido, pois seria uma Matematica desconexa de suas
vidas. N&do tenho duvida de que alguns iriam aprender, mas para muitos
passaria em vao e nunca mais lembrariam daquilo. Aprender com significado é
muito mais facil. Vocé ndo aprende com uma vez em que o professor fala, vocé
nao aprende em duas vezes que o professor fala, vocé aprende se ele mostrar
um exemplo pratico.

O conteudo, por sua vez, foi construido a partir de uma realidade e,
depois, separado dela. Por que ndo esta junto dessa realidade? Por que foi

desassociado? A multiplicacédo, a divisao, a fracdo séo reais e foram pensadas

% Nome atribuido & foérmula utilizada para resolucdo de uma equacdo de 2.° grau

—b+vb2—-4ac

ax2+bx+c=0,coma,bece R,a* 0. Formula: x = o
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a partir de uma pratica, de um contexto, mas a escola tira e faz de uma forma
sem contexto. Entretanto, na pratica, é dificil fazer essas conexdes com a
realidade, pois tem-se que estar o tempo inteiro preocupado em como ensinar
e ai esbarramos no tempo que ndo temos para preparar a aula. Para trabalhar
desse modo, eu preciso pensar la na minha casa, eu preciso estar sempre
atenta e lembrar que isso da para ligar com aquilo. Se néo for assim, € dificil
dar uma boa aula e praticamente impossivel com apenas o que se tem dentro
da escola.

Para preparar as aulas, eu uso o livro didatico, outros livros de
pesquisa, a internet, jogos e dados da nossa realidade local. Além disso, utilizo
dados de pesquisas feitas junto as familias, pois no assentamento estamos
divididos em nucleos e temos estudantes morando em todos os nucleos. Entéo,
faco com que os proprios estudantes busquem informacfes de seus nucleos
para trazerem as nossas aulas e, com elas, trabalharmos os conteudos
associados a nossa realidade.

Nas aulas, eu uso o livro didatico, mas ndo consigo segui-lo. Nem
todos os alunos possuem seu livro, exceto algumas turmas que tém quantidade
de livros superior ao numero de alunos. O MEC tem dessas coisas, se esse
ano tem dez alunos no 1.° ano, entdo no proximo ano enviardo 10 livros para
2.° ano e estimam que o 1.° ano terd novamente 10 alunos. Entretanto, a
realidade ndo é essa, pois a quantidade de estudantes muda muito de um ano
para o outro. No ano passado, por exemplo, tinhamos 20 alunos nos 4.°e 5.°
anos, e esse ano temos 24 alunos. Entdo vieram 19 livros, e estdo faltando 5
livros, o que dificulta um pouco o nosso trabalho.

No processo de escolha dos livros didaticos do primeiro PNLD Campo,
havia duas opc¢des: a colecédo Girassol e a colecdo Campo Aberto. Recebemos
da Secretaria de Educacao, que recebeu da editora, um livro de cada titulo
para analisarmos, como ajuda para a escolha. Como ja conheciamos um pouco
da colecao Girassol, aqui na escola decidimos coletivamente por ela. Depois,
todas as escolas do campo se reuniram na sede da Secretaria de Educacgao e
eles registraram a escolha no sistema.

Nesse ano, em 2016, optamos pela colecdo Campo Aberto, pois
achamos que a colecado Girassol tem muitas atividades e pouca discusséo

tedrica. Achamos a colecdo Campo Aberto um pouco melhor em relagdo aos
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conteudos e aos textos. Mas, por outro lado, propde poucas atividades praticas
para os estudantes fazerem. Além disso, esse livro considera o formato de
turmas multisseriadas, o que ajuda na escola do campo, que geralmente
trabalha com turmas com essa formatacdo. Nessa colecéo, 1.° ano, 2.° ano e
3.9 ano estdo juntos em um volume e 4.° e 5.° anos também aparecem juntos,
em outro volume.

Ou seja, o trabalho editorial considerou a real possibilidade de
existirem turmas bisseriadas ou multisseriadas, e isso viabiliza o uso do livro
didatico e facilita nosso trabalho. Porém, identifiquei que ndo ha uma linha no
conteldo, ja que a proposta era para turmas multisseriadas. Por exemplo,
uniram Matematica e Ciéncias — Lingua Portuguesa, Geografia e Historia —
Historia das Culturas, e separaram a Histéria das Culturas da Histéria e Artes.
Atualmente, Artes € no volume destinado aos 4.° e 5.° anos, Historia das
Culturas das Regibes é também é para 4.° ano e 5.° ano, e as outras
disciplinas estdo separadas. Ou seja, falta uma linha.

Esta semana, por exemplo, eu tentei trabalhar com esse livro. Eu
pretendia trabalhar o tema do assentamento. No livro de Historia das Culturas
esta presente um pouco da histéria dos quilombolas e, com isso, eu entraria no
trabalho escravo e na relacdo com o assentamento®. Mas eu n&o consegui
fazer isso com outras disciplinas, pois uma esta trabalhando como a galinha é
por dentro e depois o corpo humano... ndo deu. Eu queria fazer uma ligacao
toda, poderia trabalhar o ser humano e as diferentes etnias, que poderia ligar
uma cultura afro, que poderia conectar a Matematica e aos numeros, mas nao
da, pois uma coisa € muito longe da outra.

Por estes motivos, ndo estou gostando de trabalhar com ele, mas é
claro que nado vou trabalhar sé ele. Esta semana, eu gostei dessa parte do
trabalho com as comunidades quilombolas e tudo isso esta bem legal. Mas,
qgquando chegou em Matematica, ja ficou dificil de fazer conexdes com a
galinha, ovos, ser humano, quilombola, ordens e classes e porcentagem. Tudo
nos primeiros capitulos, o que dificultou nosso trabalho e imagino que,
principalmente, a cabeca das criancas. A impressao que tenho é de que os

editores tentaram fazer uma conexao, mas nao ficou legal, mas ainda assim

* A casa antiga, onde hoje é a sede do assentamento do Contestado, era propriedade do
Bardo dos Campos Gerais. No subsolo da casa ha indicios de um abrigo para escravizados.
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achei melhor que a colecédo Girassol. O primeiro capitulo de cada livro poderia
trazer conteddos similares que pudessem ser conectados com mais facilidade,
inclusive com orienta¢cdes no manual do professor.

A realidade dos quilombolas, trazida num dos livros, € muito importante
para nés, pois podemos trazer para nossa realidade. Na aula de amanh3,
pretendo continuar discutindo com os estudantes a questdo da escravidéo,
quantas geracdes houve, o que construiram, quantas familias que hoje moram
agui que sao descendentes de quilombolas. Com isso, eu vou conseguir fazer
uma ligacdo, a partir da minha experiéncia e da nossa realidade. Mas, em
outros lugares, talvez a discusséo seja somente daquilo que esta no livro.

O livro didético ndo deve ser utilizado como Unico recurso na sala de
aula. E necessario ir além do livro, mesmo sabendo que ndo conseguiremos
fazer isso sempre. Por isso, eu nédo fico presa ao livro. Mas, sei que existem
muitos professores que seguem o livro didatico na integra, como se fosse um
roteiro de aula. Inclusive, quando estava na direcdo da escola, algumas
professoras brigavam para conseguir um livro didatico igual ao utilizado na
cidade, pois, para elas, se ndo fosse assim as criancas estariam sendo
prejudicadas, ndo iriam ter os conteudos que os outros tinham e iriam ficar
atrasados.

Para nés, essa discussdo nao tem esse sentido, pois contetdo e livro
didatico séo coisas distintas, apesar de um carregar o outro. Livro didatico ndo
€ a mesma coisa que conteldo, que trabalho pedagogico. Mas sei que existem
muitas escolas que seguem o livro didatico fielmente. Inclusive, aqui no
municipio da Lapa, ha escola do campo que queria adotar a colecdo Buriti,
alegando ndo querer ficar atrasada, pois a colecdo Buriti tem mais conteudo,
mais atividades e o livro € o maior. L4 no fundo, essas professoras tinham um
pouco de razdo, no sentido de que o livro do campo era um pouco menos
elaborado que o da cidade e, nesse sentido, concordo com elas. Por que, para
0 campo, o livro didatico tem que ser menos elaborado do que para a cidade?

No passado, encontrei, em livros didaticos, erros associados a
compreensao da realidade. Por exemplo: o estudante deveria fazer 1 kg de
queijo e para isso precisava de 1 litro de leite. Ora! Quem mora no campo, ou
tem uma nocéo de vida no campo, sabe que nao se faz 1 kg de queijo com

1 litro de leite, nem perto! Se o autor foi pesquisar na realidade, por qual motivo
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ndo utilizou dados reais? E necessario que as informacfes do campo sejam
utilizadas como ponto de partida para desenvolver os conteudos do curriculo.
Além disso, ndo se pode menosprezar o conhecimento ja existente no campo
e, por isso, esses erros nao podem existir.

Jéa discutimos no movimento a necessidade de ter um material didatico
nosso, para as nossas criangas. N6s atuamos na discussdo da agroecologia®®,
mas nao existem discussdes desse assunto no nivel do Ensino Fundamental I,
de uma forma que eles realmente possam entender, pois 0s textos que existem
ainda sdo muito densos, destinados a adultos. Nao que eles nao tenham que
acessar o conhecimento, mas a linguagem tem que ser mais acessivel.

A agroecologia é um dos temas para o qual precisamos de um material
didatico nosso. No ano passado, saiu uma revista de agroecologia que usamos
na escola, mas ainda temos pouco material de pesquisa para o Ensino
Fundamental I. Entretanto, material pedagdgico para usar como se fosse um
livro didatico € mais complicado de ser feito para cada realidade, pois sédo
tantas e tdo distintas. Além disso, a cada ano muda o publico e muda o
educador, e ai depende da forma com que cada educador trabalha. O que
poderiamos é ter mais jogos, livros, material de pesquisa que pudessem ser
um aporte para as aulas.

Se falar sobre o peso do livro didatico para as minhas aulas de
Matematica, eu responderia de duas maneiras, enquanto educadora: para mim,
tem um peso e para o educando tem outro. Para o educando, eu ndo daria um
peso assim tdo grande, pois ha apenas algumas explicacbes e exercicios.
Agora, para o educador o peso € maior, pois o livro traz formas de fazer,
modelos de atividades, fontes de pesquisa. O livro € muito importante, pois me
da seguranca para trabalhar, pois ndo se pode sair por ai fazendo coisas que a
crianca nao entenda. O livro serve para embasar meu trabalho, pois ele ja traz
uma sequéncia didatica e tem muitos dados que eu posso utilizar. Por outro
lado, ndo vejo muito aprendizado para a crianca que se limita a ficar
respondendo aquilo que esta proposto no livro didatico. Portanto, entendo que
o livro didatico é mais importante para mim do que para os estudantes.

Na educacao, é necessario fazer um esfor¢o imenso para que a escola

% A agroecologia estuda as relacdes entre a agricultura e o meio ambiente, buscando a
integracao equilibrada da atividade agricola com a prote¢do do meio ambiente.
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que a gente sonha seja diferente. A educacdo nao € valorizada pela estrutura
do sistema, nem pela propria sociedade. Deveriamos compreender melhor
sobre a educacéo, que ela é formadora dos seres humanos que faréo parte da
futura sociedade e tudo isso reflete diretamente no trabalho que fazemos na
sala de aula. Esses dias, eu estava preparando o material para aula e ai outras
pessoas chegaram, ficaram olhando e perguntaram: que sentido tem preparar
esse jogo e esse cartaz? Para nés, faz todo sentido, pois sabemos que & com
a crianca vai dar o resultado esperado se vocé fizer um material de apoio. Mas
a sociedade néo vé dessa forma, vé como brincadeira, como coisas sem valor,
que ndo tem sentido. Entdo, é uma angustia, uma luta constante,
principalmente contra o abandono da Educacdo do Campo, da Escola

Municipal do Campo Contestado e do cidaddo do campo.

5. O QUE UM AUTOR PENSA E PODE FALAR SOBRE A REALIDADE DA
ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO CONTESTADQO?

Enquanto autora de livros didaticos de Matemética
desconhecia detalhes das lutas e desafios enfrentados
por uma comunidade para ter direito a educacao,
principalmente no contexto do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. (AUTORA TANIA,
2016).

Diante do cenario de Escola e Educacdo do Campo, descrito nas
entrevistas das professoras Tania Marcia Bagnara e Sandra Mara Maier,
apresento neste capitulo a visdo de um dos autores dos livros didaticos
aprovados no PNLD Campo e adotados pela Escola Municipal do Campo
Contestado acerca de suas percepcdes sobre as entrevistas e 0s pré-conceitos
em relacdo as distintas realidades do campo.

A professora Tania Cristina Rocha Silva Gusmé&o, autora da colegdo
Novo Girassol, aprovada no PNLD Campo, é licenciada em Matematica pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Mestre em Educacédo
Matematica pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Doutora em Didatica da Matematica pela Universidade de Santiago de
Compostela, Espanha, com Estagio Doutoral na Universidade de Lisboa,

Portugal, obtendo ainda o Doutorado Europeu. Realizou P6s-Doutorado no
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Programa de Didactica de las Ciencias Experimentales de la Universidad
Nacional del Litoral, Santa Fe, Argentina. E professora titular da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia e coordenadora do Programa de PGs-

-Graduacédo em Ensino.

FIGURA 21 — TANIA CRISTINA ROCHA SILVA GUSMAO (AUTORA)

FONTE: O autor (2016)

O contato com a professora/autora aconteceu por e-mail, no segundo
semestre de 2016, quando a convidei para participar de minha pesquisa, na
qual teria de ler e comentar as entrevistas j4 realizadas e textualizadas,
conforme apresentadas anteriormente. A professora/autora aceitou de imediato

e prontamente realizou 0s comentarios, que seguem apresentados.

A leitura das entrevistas me trouxe diferentes sentimentos, dentre eles
angustia, indignacao, alegria e gratiddo. Enquanto lia, varios filmes passavam
pela minha cabeca. Imaginava cenarios, rostos de pessoas, gente da roca
lutando para garantir um direito, a educacao.

No inicio da primeira entrevista, quando a Prof.2 Tania Marcia Bagnara
apresenta a realidade da escola, dei-me conta de que enquanto autora de
livros didaticos de Matematica desconhecia detalhes das lutas e desafios
enfrentados por uma comunidade para ter garantido o direito a educacéo,
principalmente no contexto do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra. Embora sabendo que a luta pela garantia a escolaridade no campo seja



92

conhecida e “contada” pela midia, ou pelas leituras que costumo fazer em
artigos, nada se compara ao fato de conhecer as historias de vida e de luta de
duas professoras, em suas vozes.

O cenario que elas apresentam certamente poderia subsidiar a escrita
de um livro didatico, onde, por exemplo, a area de Matemética, a qual sou
autora, poderia dialogar com a Historia, a Geografia, com a natureza do
Movimento etc., de modo a refletir isso em seus conteludos, ndo somente
gerais, mas especificos.

Em suas vozes, é notavel a busca pela construcdo de uma escola e
educacdo completamente emancipatoérias visando a autonomia dos estudantes,
evidenciada pelos denominados tempos educativos. Penso e vejo uma escola
melhor estruturada em termos de projetos (os tempos educativos, por exemplo)
gue determinadas escolas das zonas urbanas. Pode ser que a estrutura fisica
nao seja a adequada, mas as professoras apresentam-se sensibilizadas para
um trabalho que drible essa infraestrutura retangular, oferecendo um novo
formato as suas aulas.

Além disso, percebo que as professoras sdo bem articuladas com a
proposta de uma educacéo para o campo, e ndo poderia ser diferente. A meu
ver, esse poderia ser um “modelo” para a educacdo na zona urbana, pois o que
aprendem com o0s seus tempos educativos nada mais é do que uma educacéo
gue os defenda no dia a dia, ou seja, o0 conhecimento os ajuda a se defender, a
se proteger, a se questionar e questionar o outro e a serem conscientes do seu
papel nessa sociedade.

O tempo trabalho, por exemplo, € o meu preferido, pois € um exercicio
importante no mundo de hoje, tdo incerto, e que busca na formacao completa
do estudante uma forma de materializar a teoria na pratica. Diante disso, longe
de qualquer falta de infraestrutura, que considero imprescindivel, percebo de
modo mais propositivo, mais qualitativo a educacdo que aqui as professoras
relatam em comparacdo com a educacéo em determinados centros urbanos.

E por falar em infraestrutura, fiquei indignada com o fragmento que a
professora conta da verba que foi perdida para a constru¢cao de uma escola por
falta de ajustes no projeto. Do mesmo modo € a indignacdo em saber que
muitas comunidades pequenas sofrem, tendo que deslocar (quando podem)

seus filhos em grandes distancias para “garantir” o que é direito deles. Pior, ter
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de ouvir o prefeito falar que nédo séo cidadaos lapense e que os materiais
multimidias que recebem nédo tém a qualidade esperada etc.

No tocante livro didatico, enquanto autora desconhecia 0s tempos
educativos e reflito que o tempo aula, que entendo como conteudo do livro
didatico, poderia ser compartiihado com outros tempos, como 0S aqui
propostos e, que poderia haver maior aproximagado com a realidade do campo
e que ademais poderia haver uma abordagem mais critica conforme relatos
das professoras. E interessante saber que o livro didatico é utilizado como
apoio, pois esta deve ser a proposta.

Na elaboragdo de um livro didatico existe uma proposta metodolégica
que tenta contemplar o maximo das diversidades e interesses que sao
requeridos para a Educacdo no Campo. Entretanto, dificiimente conseguira
aceitacdo em sua totalidade, ponto que considero positivo, pois a diversidade e
heterogeneidade de propostas devem existir, principalmente em um pais
continental.

O livro didatico considerado facil para uma escola pode ser visto como
dificil para outra. E complicado esse processo de elaboracéo, ainda porque tem
os interesses dos proprios editoriais e do governo. Infelizmente é preciso
admitir que o livro mais “esvaziado” de conteudo geram economias para 0
governo, que coloca um limite de paginas para a sua aprovacao e compra, dai
gue as escolhas por um ou outro contetdo acaba sendo também complexa.

Em particular, como autora, primo pela qualidade do conteddo e nao
pela quantidade, embora considere que a criagdo de um material préprio de
cada regido, considerando suas especificidades, fosse bem melhor. Pensar em
um material que considere as especificidades de cada regido seria interessante
e tal material pode ser enriqguecido ou complementado com outro, tal como
mencionado nas entrevistas, que considere a micro e a macrorregiao. Esse
contexto de fala me faz refletir que quicé outra proposta de livro didatico, para
somar as outras, seria a de um material que contemplasse de forma mais
abrangente o conteddo da Matematica e deixasse a parte regional e especifica
para ser proposta pelas escolas, mas com sugestdes no corpo do livro didatico.

Diante disso, compartiiho a ideia de que o livro didatico precisa
repensar o contexto local, pelo menos regional. Entretanto, € preciso iniciativas

de producdo do livro proprio, por escola, criados pelos seus atores diretos, com
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a participacdo do estudante, inclusive. Claro que para isso teria que ter tempo,
infraestrutura, materiais de apoio, internet etc. Conforme as professoras
mencionam em seus relatos, existem varios obstaculos que impedem de
planejar e realizar os objetivos almejados para uma melhor educacéo. Esta &
uma realidade presente também em algumas escolas urbanas, principalmente
do Nordeste.

J& a falta de livros didaticos certamente pode atrapalhar o trabalho do
professor. Enquanto alguns alunos tém o livro, outros nao terem é bem chato.
Entretanto, encarar o livro em sala de aula como uma fonte de pesquisa, dentre
outras que pode haver, seria uma saida.

Além disso, percebi que nos dois discursos o fator tempo tem sido um
empecilho do trabalho escolar. Nesse sentido, me pergunto: Seria mesmo 0
tempo ou a quantidade de contetdo que se pretende trabalhar? Dito de outra
forma: Precisa trabalhar tudo? N&o seria o caso de escolher e adequar os
conteddos ao tempo? Como autora de livro didatico, sempre me questiono
sobre isso e, por causa do MEC, PCN etc. também tenho de me adequar. Mas
por que ndo nos atrevemos a cortar contetdo? Ah se eu pudesse! Um dia eu

ainda fago isso! (risos).

Por outro lado, figuei um pouco decepcionada com a fala da depoente

quando diz:

[...] € sempre uma busca, uma luta constante. A forma escolar esta al,
impregnada na sociedade. Todo ano, 0s novos professores chegam
aqui na escola ja formados para trabalharem na forma tradicional, da
maneira que o capitalismo quer e, ai, vém as dificuldades. Mesmo
nés, que vivemos no assentamento e idealizamos uma escola
diferente, tendemos a fazer coisas que levam para o mais fécil, o
mais tradicional. Na verdade, creio que a gente vai no sentido
contrdrio do que a roda gira. Se ela gira no sentido horéario, nés
giramos no sentido anti-horério. E, por este motivo, a luta é
permanente, pois como disse, tendemos a girar conforme a roda.
(PROFESSORA TANIA, 2016).

Embora veja os professores com outra formacéo ser um obstaculo, ndo
se deveria deixar-se contaminar pela tendéncia de “fazer qualquer coisa que
leva para o mais facil, o mais tradicional’. Deveria haver uma formagéao de
professores campesinos para ir ocupando esses espacos. E uma pena ter que

engessar as praticas ricas em criatividade e expressao cultural em prol de
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outras que visam agradar a um sistema padronizado. Nesse momento fiquei
me questionando: N&o seria 0 caso de seguir lutando? Mostrar para o sistema
que existem outros? Que existem outras formas de conhecimento? Se
enquadrar ndo seria desvirtuar a proposta do Movimento?

Mas também me questionei quando no fragmento de fala da professora
menciona “0 momento formatura € um tempo destinado a cantar o Hino
Nacional e uma musica, realizar os gritos de ordem e informes”: N&o estaria ai
um movimento de educacdo partidario? A que se refere realizar gritos de
ordem?

Em relacdo ao conteido Matematica, devo dizer que é muito lindo o
trabalho feito pela professora Sandra, visando a articulagdo dessa ciéncia com
outras areas de conhecimento. O trabalho com temas geradores € uma grande
saida, um caminho rico, mas nem sempre conseguimos fazer a conexao
desejada. Penso que deveria se investir no planejamento coletivo, uns
ajudando o outro, como a prépria professora menciona quando refere-se a
preparacdo coletiva das aulas. Embora no discurso da professora aparecam
alguns probleminhas de conteido matematico (irrelevantes no momento),
pareceu-me interessante o posicionamento dela em nao fugir de trabalhar ou
deixar de lado o conteddo que para ela pode ser ou ndo importante — dado as
oportunidades que ela teve de conhecé-los. Isso mostra o seu valor, coragem e
espirito de inovacdo enquanto professora.

Por fim, parabenizo as professoras pelas lutas e resisténcias. Séo
historias que precisam ser contadas. Parabenizo-as também pela forma que se
empenha no desenvolvimento da Educac¢do do Campo, pois o Brasil precisa de
professoras comprometidas com a educacdo. Os depoimentos sobre as
propostas dos livros sdo muito pertinentes. Enquanto autora, sinto-me
privilegiada por ter tido a oportunidade de participar desse momento da
pesquisa e me vejo na obrigacéo de refletir sobre os depoimentos. Penso que
em didlogo com 0s outros autores parceiros e com a editora possamos tentar

melhorar a proposta.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo apresentar um caminho percorrido por
livros didaticos de Matematica, aprovados no PNLD, destinados a Educacao do
Campo, desde sua concepcdo até o instante em que o professor faz seu uso
na Escola Municipal do Campo Contestado, na Lapa — PR.

Diante disso, buscou-se apresentar um contexto historico do Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo, o PNLD Campo, baseado em
documentos oficiais que regem as politicas publicas de avaliagdo, compra e
distribuicdo dos livros didaticos. Além disso, com esse contexto historico,
evidenciou-se o descaso apresentado pelo PNLD como politica publica, em
relacdo a Educacao do Campo, principalmente devido ao tardio lancamento do
PNLD Campo.

Em seguida, foi apresentado um processo editorial de desenvolvimento
de um livro didatico destinado ao PNLD. Essa etapa esteve pautada
principalmente na experiéncia profissional do pesquisador como editor de livros
didaticos. Com isso, foram descritas etapas importantes e internas as editoras,
no processo de editoracdo de uma cole¢do de livros. Foram apresentadas
mindcias do processo editorial e evidéncias de interferéncias que as editoras
fazem nos originais do autor que, em muitos casos, podem alterar a prépria
concepcao de livro didatico que o autor possui.

O PNLD Campo e a Educacdo do Campo sao retomados no capitulo
seguinte, entendendo que uma escola do campo pode ser um dos destinos de
um livro didatico aprovado no PNLD Campo. Por esse motivo, apresenta-se 0
contexto da Educacdo do Campo e adotam-se os procedimentos de pesquisa
da Historia Oral para entrevistar a diretora e a professora de Matematica da
Escola Municipal do Campo Contestado, na Lapa — PR. As depoentes
descrevem com detalhes o processo de luta e resisténcia enfrentado pelos
membros do MST que vivem nesse local para garantir o direito a educagéo e
apresentam outros elementos que caracterizam a escola e que fundamentam a
forma de uso do livro didatico de Matematica adotado no PNLD Campo. As
entrevistas indicam o quao distinta pode ser uma realidade a qual o livro

didatico pode atingir.
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Diante do cenario apresentado pelas depoentes da pesquisa, as
textualizacdes das entrevistas foram submetidas aos comentarios de uma das
autoras da colecao de livros didaticos aprovada no PNLD Campo e adotada
pela Escola Municipal do Campo Contestado. A autora faz comentarios acerca
do cenario descrito pelas vozes das depoentes. Na fala da autora, percebe-se
o desconhecimento em relacdo as lutas e resisténcias enfrentadas por
determinada comunidade para ter garantido o direito & educacgéo e afirma ter
sido importante conhecer um pouco mais esse contexto social por meio das
vozes das professoras, sendo importante para o trabalho das proximas edicdes
de suas colegoes.

Além de constituir fontes, certamente as falas das professoras
depoentes desta pesquisa impactardo outras pessoas, pois descrevem uma
realidade de Ilutas e resisténcia para garantir um direito previsto na
Constituicdo, a educacdo. Os fatos apresentados, quando considerados pelos
autores de livros didaticos, contribuirdo inclusive para a melhoria na producao
de suas colecBes de livros didaticos, pois realidades como essas geralmente
nao sdo conhecidas pela voz de seus atores.

Conhecer o caminho (e deve ser considerado apenas “um” caminho
possivel) percorrido por um livro didatico destinado ao PNLD Campo, desde
sua concepcédo, passando pelas diversas interferéncias no processo editorial
pautado nas politicas publicas da Educacdo do Campo, escolhido e chega a
uma escola do campo, a Escola Municipal do Campo Contestado, certamente
contribuira para professores pesquisadores, pois as intencionalidades
apresentadas em cada etapa ajudam a entender e superar possiveis limitacdes

gue estrutura fisica, materiais didaticos etc., poderédo apresentar.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORA TANIA MARCIA BAGNARA

Apresentacéao

Professora Tania, boa tarde!

Inicialmente quero agradecé-la pela gentileza em se dispor a participar
da minha pesquisa. Conforme conversamos, o roteiro de entrevista sera um
questionario, a entrevista seré gravada, transcrita e textualizada.

Entdo, nesse momento damos inicio a nossa entrevista, aqui nas
dependéncias de uma das salas de aula da Escola Municipal do Campo

Contestado. Hoje, 16 de fevereiro de 2016.

Questionario

1. Hoje, diante do que posso visualizar, a escola apresenta uma boa estrutura
fisica, mas nem sempre foi assim. Gostaria que vocé, como professora
fundadora da escola, contasse como foi 0 processo que deu origem a esta
escola, desde as primeiras aulas ministradas, até os dias de hoje. Em que ano
isso aconteceu? Tinham apoio do municipio? Quantos alunos e quantas

professoras? Onde aconteciam as aulas?

2. Professora, poderia falar um pouco sobre a organizacdo da escola: Como
eram as divisdes por turmas e salas? Como eram as salas de aula? E os

alunos, qual a faixa etaria? Quem eram os professores?

3. Sobre as primeiras aulas: Poderia contar um pouco sobre os materiais
didaticos (caderno, livro etc.) que os professores dispunham ou criavam?

Faziam uso de livros didaticos? E os alunos tinham acesso a livros didaticos?

4. E fato que no contexto do Movimento a opinido do coletivo se sobressai as
opinides individuais. Nesse sentido, olhando para a escola de hoje, apés ter

enfrentado todos esses desafios, como vocé vé a educacao? Qual é a escola
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ideal para vocé? E a Escola Municipal do Campo Contestado, quanto e como

se assemelha ao modelo de escola que vocé idealiza?

5. Olhando especificamente para o uso do livro didatico, em sua opinido,
levando em consideracdo a proposta pedagogica da escola, qual o “peso” do

livro didatico de Matematica?
6. Como seria um livro didatico ideal para este contexto? Vocé acredita que
seria interessante o desenvolvimento de um livro didatico exclusivo para esse

territério?

Professora Tania, gostaria de saber se tem mais algum comentario ou ponto

que gueira retomar.

Agradeco pelas contribuicdes a pesquisa. Obrigado!
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EuTANMA MARCIA RAGNARA . portadora do RG.: A Y6 F15-L , declaro, por
meio deste termo, que concordo em ser entrevistada para a pesquisa de mestrado, intitulada
até o presente momento de LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA: UM CAMINHO TRILHADO
DESDE SUA CONCEPGAO AO USO NA ESCOLA DO CAMPO NO ASSENTAMENTO DO
CONTESTADO, desenvolvida pelo pesquisador André Luiz Mognol Drabach, no Programa de
P6s-Graduagao em Educagdo em Ciéncias e em Matematica, da Universidade Federal do
Paran4, sob a orientagao da Prof.? Dr.? Luciane Mulazani dos Santos. A qualquer momento que
julgar necessario, poderei contatar/consultar a pesquisadora através do telefone (41) 98804
2886 ou do e-mail andre.drabach@gmail.com.

Afirmo que recebi o convite e aceitei participar por minha prépria vontade sem receber
qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e, com a finalidade exclusiva de colaborar
com a pesquisa desenvolvida. Antes da entrevista fui informada do objetivo da pesquisa:
construir e descrever um caminho trilhado por livros didaticos destinados & educagdo do
campo.

Minha colaborag&o a esta pesquisa se dara de forma a descrever contesto histérico de
fundagso da Escola Municipal do Assentamento do Contestado, na Lapa — PR, desde sua
fundag&o até os dias de hoje, por meio de entrevista aberta a ser gravada em arquivo de audio
a partir da assinatura desta autorizagdo e posteriormente transcrita e textualizada para
constituir a base de dados da pesquisa. Antes que a versdo final seja implementada a
dissertacao, terei acesso a transcrigdo e textualizagéo da entrevista, momento em que poderei
vetar partes que considere inadequada.

Posso ainda, me retirar desta pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou
sofrendo qualquer sangédo ou constrangimento.

Eu, TAMA , apods ter recebido todos os esclarecimentos e
ciente de meus direitos, atesto a minha ciéncfa e confirmo o recebimento de uma cépia
assinada por mim e pela pesquisadora deste Termo de Consentimento Livre e esclarecido.

Curitiba, 1T de _ (\ANe\ RO de 2016.

=

Assinatura do (a) colaboraﬁor (a) da pesquisa.
Nt W

Y
Assinatura pesquisador.
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APENDICE 3

CARTA DE CESSAO

Curiiba— PR 43 de _JATVEIRD  de2016.

Eu, TAMPMARCIA _ BAGNARA  portador (a) do RGOY YA F1D -2

declaro por meio deste termo que autorizo na integra, o uso das informagdes por mim
oferecidas nesta entrevista a partir da vers&o final do texto redigido com base em minha fala.
Esta autorizagéo inclui o uso de todo o material transcrito da entrevista e/ou recortes do mesmo
a ser veiculado de forma impressa e/ou digital na dissertagdo de mestrado LIVRO DIDATICO
DE MATEMATICA: UM CAMINHO TRILHADO DESDE SUA CONCEPCAO AO USO NA
ESCOLA DO CAMPO NO ASSENTAMENTO DO CONTESTADO, desenvolvida pelo
pesquisador André Luiz Mognol Drabach, no Programa de Pés-Graduagdo em Educag&o em
Ciéncias e em Matematica, da Universidade Federal do Parana, sob a orientagéo da Prof.2 Dr.2
Luciane Mulazani dos Santos. .

Eu <AN\A  BAs NVARR apés ter recebido todos os
esclarecimentos e ciente de meus direitos, atesto minha ciéncia e confirmo o recebimento de

uma copia assinada por mim e pela pesquisadora, deste documento.

J . .

a 2
Assinatura do?a) participante/ entrevistado(a)

J«mﬁm

Assinatura da pesquisadora/ entrevistadora




106

APENDICE 4

ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORA SANDRA MARA MAIER

Apresentacéao

Professora Sandra, boa tarde!

Agradeco a gentileza em se dispor a participar da minha pesquisa.
Conforme conversamos previamente, o roteiro de entrevista serd um
questionario, a entrevista seré gravada, transcrita e textualizada.

Entdo, nesse momento damos inicio a nossa entrevista, aqui nas
dependéncias de uma das salas de aula da Escola Municipal do Campo

Contestado. Hoje, 16 de fevereiro de 2016.

Questionario

1. A escola, hoje, conta com uma boa infraestrutura e projetos pedagdgicos
que atendem a demanda local e consequentemente diferem-se das propostas
pedagdgicas de outras escolas ndo rurais. Nesse sentido, gostaria que
comentasse um pouco sobre a sua vivéncia escolar, desde quando e onde
comecou suas atividades profissionais até hoje. Como foram suas primeiras

aulas de Matematica? E hoje, como sédo?

2. A professora ja trabalhou em outras escolas? Como foi o processo de
mudanca da outra escola para a Escola Municipal do Campo Contestado?
Quais as principais diferencas? Houve necessidade de um periodo de
adaptacao?

3. Agora, vamos olhar para suas aulas de Matematica. Quais instrumentos

voceé utiliza para prepara-las? Vocé utiliza internet, livro didatico etc.?

4. E por falar em livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico Campo
disponibilizou, em 2013 e em 2016, duas opc¢bes de cole¢cbes para que a
escola escolhesse uma. Vocé participou desse processo de escolha? Como

foi? Qual foi o livro escolhido? Por qué?
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5. Acerca do livro didatico escolhido, gostaria que a professora contasse um
pouco da forma com que o utiliza em suas aulas de Matematica. Ele atende a
demanda dessa realidade? Quais sao suas criticas e elogios ao modelo atual

de livro didatico que vocé dispde? Por qué?

6. Como seria um livro didatico ideal para este contexto? Vocé acredita que
seria interessante o desenvolvimento de um livro didatico exclusivo para seu

territério? Por qué?
7. Para finalizar, gostaria que a professora refletisse e buscasse uma resposta
para a seguinte pergunta: em sua opiniao, qual € o “peso” do livro didatico para

suas aulas de Matematica?

Professora Sandra, gostaria de saber se tem mais algum comentario ou ponto

que gueira retomar.

Agradeco pelas contribuicdes a pesquisa. Obrigado!



APENDICE 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Etmmm_. portadora do RG.: J.113.32 /-2 dectaro, por

meio deste termo, que concordo em ser entrevistada para a pesquisa de mestrado, intitulada
até o presente momento de LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA: UM CAMINHO TRILHADO
DESDE SUA CONCEPGAO AO USO NA ESCOLA DO CAMPO NO ASSENTAMENTO DO
CONTESTADO, desenvolvida pelo pesquisador André Luiz Mognol Drabach, no Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e ém Matematica, da Universidade Federal do
Paran4, sob a orientag&o da Prof. Dr.? Luciane Mulazani dos Santos. A quaiquer momento que
julgar necessario, poderei contatar/consultar a pesquisadora através do telefone (41) 98804
2886 ou do e-mail andre.draba mail.com.

Afirmo que recebi o convite e aceitei participar por minha propria vontade sem receber
qualquer incentivo financeiro ou ter quaiquer 6nus e, com a finalidade exclusiva de colaborar
com a pesquisa desenvolvida. Antes da entrevista fui informada do objetivo da pesquisa:
construir € descrever um caminho trilhado por livros didaticos destinados a educagdo do
campo.

Minha colaboragéo a esta pesquisa se dara de forma a descrever contesto historico de
fundag&o da Escola Municipal do Assentamento do Contestado, na Lapa — PR, desde sua
fundagso até os dias de hoje, por meio de entrevista aberta a ser gravada em arquivo de audio
a partir da assinatura desta autorizagdo e posteriormente transcrita e textualizada para
constituir a base de dados da pesquisa. Antes que a versdo final seja implementada a
dissertag3o, terei acesso a transcrigéo e textualizagao da entrevista, momento em que poderei
vetar partes que considere inadequada.

Posso ainda, me retirar desta pesquisa a.qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou
sofrendo qualquer sangdo ou constrangimento.

Eu, , apos ter recebido todos os esclarecimentos e
ciente de meus direitos, atesto a minha ciéncia e confirmo o recebimento de uma cépia
assinada por mim e pela pesquisadora deste Termo de Consentimento Livre e esclarecido.

Curitiba, A+ de g«m‘vw— de 2016.

L»\Amm Wagh

Assinatura do (a) colaborador (a) da pesquisa.

Mwbwwv

Assinatura pesquisador.
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APENDICE 6

CARTA DE CESSAO

Curitiba— PR A ¥ de (,’jrmwwo de 2016.

Eu, 9‘ dao Maxa YOQiA _ portador (a) do re:1-A19.327-2

declaro por meio deste termo que autorizo na integra, o uso das informagbes por mim
oferecidas nesta entrevista a partir da vers3o final do texto redigido com base em minha fala.
Esta autorizagao inclui o uso de todo o material transcrito da entrevista e/ou recortes do mesmo
a ser veiculado de forma impressa e/ou digital na dissertagao de mestrado LIVRO DIDATICO
DE MATEMATICA: UM CAMINHO TRILHADO DESDE SUA CONCEPGAO AO USO NA
ESCOLA DO CAMPO NO ASSENTAMENTO DO CONTESTADO, desenvolvida pelo
pesquisador André Luiz Mognol Drabach, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em
Ciéncias e em Matematica, da Universidade Federal do Parana, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2
Luciane Mulazanj dos Santos.

Eu, apo6s ter recebido todos os
esclarecimentos e ciente de meus direitos, atesto minha ciéncia e confirmo o recebimento de
uma cdpia assinada por mim e pela pesquisadora, deste documento.

Assinatura do(a) participante/ entrevistado(a)

Aoncins” Whebmok

Assinatura da pesquisadora/ entrevistadora
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APENDICE 7

CARTA DE CESSAO

Vitéria da Conquista, BA, 05 de janeiro de 2017.

Eu, Tania Cristina Rocha Silva Gusméio, portador do R.G. 2 455 028 98, declaro para
os devidos fins que cedo os direitos autorais do meu texto, que comento as entrevistas da
pesquisa de mestrado de André Luiz Mognol Drabach. Autorizo usa-lo integralmente ou
em partes, sem restrigdes de prazos ou citagdes, desde a presente data. Abdicando de
diretos meus e de meus descendentes quanto 8o objeto dessa carta de cessdo,
subscrevo a presente.

Assinatéra do Depoente

Tania Cristina Rocha Silva Gusmao



