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RESUMO

Esta pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino, do Setor
de Educacdo da Universidade Federal do Parana — UFPR, tendo como Area de
Concentragcdao em Educacao, Cultura e Tecnologia. O fato de a tecnologia adentrar
no espago escolar vem provocando mudangas no cotidiano da sala de aula. Os
professores percebem que disputam a atencdo dos alunos com um elemento
"invisivel", mas presente - A internet. Muitos professores, ou quase todos ja séo
usuarios do ciberespago, porém poucos fazem uso deste meio em suas aulas.
Alegacao de senso comum é de ndo estar preparado para tal utilizacdo. A partir
deste entendimento, definiu-se como problema de pesquisa: o que os professores
do ensino médio, de uma escola publica, estadual, precisam em sua formacao
continuada para utilizar a internet em sala de aula? Como objetivo da pesquisa
queremos identificar o que é necessario ser trabalhado numa formacao continuada
dos professores para uso da internet em sala de aula. O contexto para o
desenvolvimento desta investigacdo dividiu-se em duas etapas, tendo como
instrumento de coleta de dados um questionario, na primeira etapa da pesquisa e
uma entrevista semiestruturada, realizada na segunda etapa. Participaram da
pesquisa 12 professores de uma escola estadual de Curitiba/PR, que responderam
de forma esponténea os questionarios e destes foram selecionados 4 para participar
da entrevista. A estruturagcdo metodoldgica da pesquisa seguiu 0s principios da
pesquisa qualitativa, tomando por base os estudos de Alves-Mazzotti e
Gewandsznadijer (1998), Laville e Dionne (1999), Lessard-Hébert, Goyette e Boutin
(1990) e Gunther (2006). O referencial teérico utilizado para a construcdo das
reflexdes sobre os envolvidos na formacao do professor para uso da internet em
sala de aula foram Marcelo-Garcia (1999), Lévy (1999), Moran (1997, 2001, 2011),
Chantraine-Demailly (1995), Brito e Purificagdo (2011) e Abreu (2009) entre outros.
Para a andlise dos dados obtidos, utilizou-se a proposta de analise de conteido de
Bardin (1977). Os resultados indicaram que a formacao técnica € ainda a principal
necessidade dos professores para ser trabalhada em cursos de formacéo para uso
da internet em sala de aula. Dentre outros pontos que a andlise apresentou,
verificamos também que o grupo, embora sem ter em sua formacao inicial
preparacao para uso da internet, ja vivenciou uma pratica com seus alunos.

Palavras-chave: Internet. Formacao continuada. Sala de aula.



ABSTRACT

The present research is inserted in the Culture, School and Education research line
of the Education Sector from the Federal University of Parana - UFPR, focusing on
Education, Culture and Technology. The fact that technology entered into the school
environment has been provoking changes in the daily classroom routine. Teachers
noticed they vie for the attention of the students with an "invisible", but present
element: the internet. Many teachers, or almost all of them are already cyberspace
users, but few use it in class. Not being prepared for such usage is a common sense
argument. From this understanding, it was defined the following research problem:
what do high school teachers from state schools need in their lifelong learning for to
use the internet in the classroom? As a research goal, we look forward to identifying
what it needs to be addressed in lifelong learning courses for teachers regarding the
internet use in the classroom. The context of this research development was divided
into two stages, having a questionnaire as a data collection instrument in the first
stage and a semi-structured interview, conducted during the second phase. 12
participants from a public school from Curitiba/PR answered the questionnaires
spontaneously. From those, 4 were selected to participate in the interview. This study
is a qualitative approach based on Alves-Mazzotti and Gewandsznadjer (1998),
Laville and Dionne (1999), Lessard-Hébert, Goyette and Boutin (1990) and Glinther
(2006)’s methodology. The methodological structure of the research followed the
principles of qualitative research, based on the studies of Alves-Mazzotti and
Gewandsznadjer (1998), Laville and Dionne (1999), Lessard-Hébert, Goyette and
Boutin (1990), and Ginther (2006). The theoretical framework used for setting up
teacher’s reflection about the internet use in the classroom was Marcelo-Garcia
(1999), Lévy (1999), Moran (1997, 2001, 2011), Chantraine-Demailly (1995), Brito
and Purificacdo (2011), Abreu (2009) and others. For data analysis, we used content
analysis according to Bardin’s perspective (1977). The results indicated technical
training is still the main necessity to be worked out in lifelong learnig courses for
teachers. We also verifyed that the group has already experienced such practice
while teaching although not having an initial internet use training.

Keywords: Internet. Lifelong learning. Classroom.
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INTRODUCAO

Constato hoje que o inicio da minha formacao deu-se a partir de referenciais
estabelecidos por lacos afetivos. As marcas deixadas por pessoas que transitam em
nossa jornada, de certa forma irdo determinar nossos ideais de vida, esta é uma
relacao direta com o grau de importancia que imputamos a elas.

Meu ciclo se inicia antes mesmo de qualquer intencao especifica em atuar
como docente. Enquanto ainda era aluno do ensino fundamental, tive meus
primeiros contatos com os procedimentos de formacéo para o magistério em casa, a
partir de acdes de minha mae e duas outras colegas professoras, enquanto
preparavam-se para iniciar um ciclo de cursos para professores alfabetizadores, num
processo de formacao de multiplicadores de um método de ensino vigente a época.
Fui apresentado ao método e também, mesmo sem saber, as técnicas que
permeavam o processo. Era o meu primeiro contato com questdes do ensino x
aprendizagem.

Anos mais tarde, quando de forma consciente optei por cursar a faculdade de
Educacéo Fisica, comecei a perceber minha ligagdo com o processo de educacgao.
Algumas disciplinas como: Educacédo Fisica Escolar, Recreacdo e Didatica da
Educacéo Fisica confirmavam que havia muito mais do que simplesmente a pratica
de exercicios e jogos nesta minha profissdo futura. Mas, mesmo com a
apresentacao de métodos para se trabalhar fundamentos, estratégias e técnicas de
varias modalidades esportivas, faltava-me aprofundamento em como trabalhar, tratar
ou entender as criancas! Como entender o processo de aprendizagem cognitiva e
motora dos alunos! Esta consciéncia levou-me a perceber a necessidade de
entender melhor o sujeito com o qual eu iria trabalhar: a crianca. Decidi entdo, cursar
de forma paralela a faculdade, o curso de magistério.

O curso de magistério ndo me trouxe todas as respostas, ele oportunizou-me
o momento de aprofundar meus estudos, principalmente em relagdo as
caracteristicas cognitivas do processo ensino e aprendizagem das criancas. Com
isso adquiri condi¢gdes (conhecimentos) para relacionar as caracteristicas cognitivas
com as motoras, que sao determinantes para cada etapa ou ciclo de evolucdo da

crianca. O que resultou em maior tranquilidade e coeréncia nos procedimentos
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empregados durante minhas aulas de educacéo fisica ou regéncia em sala de aula.
Uma atuacao, professor de Educacado Fisica, complementando a pratica da outra,
professor Regente.

Concordando com Chantraine-Demailly (1995, p 142) quando propde que se
designe por “[...] formacdo os modos de socializacdo comportando uma funcéao
consciente de transmissdo de saberes e de saber-fazer [...]", entendo a fase de
minha vida que passo a nomea-la como “formacao inicial”, onde opto por seguir no
campo do magistério, assumindo os bénus e mesmo os “énus” que isso ira implicar.

Cabe ressaltar que nesta época, paralelamente ao magistério, atuava também
como bancério, migrando de uma area administrativa para uma area técnica ligada a
informatica.

Com o passar dos anos, e com a aquisicao de novas experiéncias, novas
portas se abriram. A oportunidade de assumir as aulas de informatica educativa foi
uma delas. Era o inicio de um projeto piloto da SEED-PR para a implantacao de
laboratérios de informatica nas escolas. A realizacdo de outras atividades em
paralelo a educagao permitiu-me atuar nessa area. Ja participava de cursos,
simpdsios e seminarios. A leitura de livros sobre as ferramentas especificas para as
atividades desta area também me ajudaram nessa nova empreitada. No inicio a
preocupacao maior era com a estratégia que deveria ser utilizada nas aulas para
repassar os conteldos, ou como levar os alunos a compreenderem a utilizacéo
destes novos recursos, agora possiveis a partir da utilizacdo da informatica na
educacao.

As relacdes com o grupo de trabalho até esta etapa ajudaram-me a refletir
sobre minhas acées como educador.

Passada esta etapa, com o crescimento das opcdes de uso do computador
pelas pessoas, vieram as preocupacoes de como difundir a utilizacdo destes
recursos para os demais professores. Estabelecemos entdo um cronograma de
utilizagdo do laboratério. Em conformidade com os recursos disponiveis, definimos
as turmas que fariam uso deste espaco, desejado por muitos € ocupado por poucos.

O processo foi ampliado e um novo projeto, desta vez com a parceria de duas
empresas (uma multinacional e uma nacional) ligadas a area de informética, foi
estabelecido. Novos recursos foram disponibilizados e a necessidade de outros
cursos surgiu. Fixamos a meta de capacitar pelo menos 80% dos professores da

pré-escola e das séries iniciais do ensino fundamental, 12 a 42 séries. Comegamos
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por reproduzir cursos e repassar aos colegas os conhecimentos adquiridos neste
periodo, sobre as técnicas aprendidas e vivenciadas, como também a pouca
teorizagcdo conhecida até aquele momento. Ao final do primeiro semestre, com a
meta atingida, era hora de iniciar a segunda fase. A utilizacdo do laboratério pelos
professores juntamente com seus alunos. Nesse momento nossa missao seria de
apoiar os professores na condugédo de suas aulas no laboratério de informatica. O
planejamento era realizado semanalmente ou quinzenalmente, de forma a atender
as necessidades da turma/série especifica. Turmas regulares e classes especiais
(alunos com deficiéncia auditiva ou mental / DA e DM) fizeram uso deste espaco. Os
resultados foram os mais positivos e incrivelmente possiveis.

O ciclo se repetiu, porém dessa vez, num primeiro momento, as capacitacoes
aconteceram seguindo regras especificadas pelos parceiros. Posteriormente outras
capacitacbes foram ministradas segundo nossos critérios. Abordando as
experiéncias vivenciadas até aquele momento, interpretavamos de forma coletiva as
acOes realizadas pelos professores participantes, criando e descrevendo sempre
novas estratégias.

Como resultado desta fase, fui convidado pelas empresas parceiras a
ministrar cursos de capacitacdo em informatica na educacao, para professores de
outras escolas, participantes de outros projetos. Os cursos tinham um roteiro
especifico e um material que acompanhava todo o processo. Nao cabiam alteracdes
ou criacoes. O cronograma era rigido e deveria ser seguido a risca. Porém minha
natureza forcava-me a incluir nas capacitacbes atividades adaptadas as
caracteristicas e necessidades dos professores participantes.

Esta teimosia rendeu-me um novo convite. Desta vez para trabalhar,
internamente, numa das empresas participantes deste projeto. Inicialmente
elaborando o material que seria utilizado em um grande processo de capacitacao de
professores de outro estado para atuar com informatica educativa. Depois
ministrando, organizando e coordenando este e outros cursos de capacitagao.

Dessa forma, chegamos ao problema desta pesquisa que queremos
responder: 0 que os professores do ensino médio, de uma escola publica, estadual,
precisam em sua formacao continuada para utilizar a internet em sala de aula?

Como objetivo de pesquisa queremos identificar o que € necessario ser
trabalhado numa formacéo continuada dos professores para uso da internet em sala
de aula.
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Entdo, visando atingir o objetivo geral desta pesquisa, elencamos alguns
objetivos especificos, para auxiliar neste percurso:

- Identificar que recurso dispde o professor para acessar a internet;

- Constatar se o professor vé na internet aplicabilidade para sua disciplina;

- Elencar o que tem utilizado para preparar suas aulas;

- Verificar se no seu dia a dia esta utilizando a internet em sala de aula;

- Identificar e descrever o que é necessario ser trabalhado em cursos de
formacao para a utilizagcao da internet em sala de aula.

Para isso buscamos contribuicbes nos autores Laville e Dionne (1999),
Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990), Gil (2002) e Glnther (2006), para embasar
a estruturacao de nossa pesquisa.

Optamos entao pela pesquisa de abordagem qualitativa utilizando o estudo de
caso como método. Num primeiro momento realizamos um estudo piloto com um
pequeno grupo de professores. A analise prévia dos dados obtidos serviu para
verificar se, e como as perguntas foram entendidas. Uma vez constatado que o
estudo piloto atendeu as expectativas iniciais, mantivemos o questionario para a
coleta efetiva dos dados. O instrumento utilizado foi um questionario com perguntas
abertas e fechadas.

Esta dissertacdo estad organizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo
Internet e as Tecnologias na Educagéao, iniciamos a abordagem com a origem da
internet, do computador as primeiras redes e tratamos sobre as implicagdes da
internet na educacao.

No segundo capitulo Formacdo do Professor para uso da internet na
Educacao, discorremos sobre alguns conceitos: formacao e formacao continuada,
tratamos sobre quem é o professor e a formagao do professor frente as tecnologias.

No terceiro capitulo Procedimentos da Pesquisa, relatamos a abordagem
metodoldgica adotada que fundamentou esta pesquisa. O trajeto percorrido sera
aqui revelado a partir do detalhamento das etapas de levantamento de dados
(questionario e entrevista), fechando com a analise das respostas e a categorizagao
das sugestdes de cursos.

No quarto capitulo Uma Proposta Futura de Formagdo Continuada,
apresentamos uma proposta de curso atendendo a categorizacdo definida pelas

sugestdes dos professores.
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Nas Consideragdes Finais relacionamos os pontos observados na andlise das
questdes e a partir destas, listamos consideracdes e sugestoes.

Ao final apresentamos as referéncias utilizadas, organizadas em ordem
alfabética. A seguir no apéndice encontram-se o formulario da pesquisa exploratoéria
— questionario, utilizado na primeira etapa desta pesquisa e as categorizagdes das
respostas fornecidas durante as entrevistas.
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1. INTERNET E AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Desde o inicio da humanidade, o homem, juntamente com a linguagem,
desenvolve sua capacidade de inventar e construir ferramentas novas. Esta é uma
das caracteristicas mais marcantes na diferenciacdo do género Homo. Nao se sabe
de nenhum outro animal que tenha tamanha habilidade.

Conforme afirma Sabbatini (2001) em seu texto “A evolucao da inteligéncia”,

O surgimento de uma tecnologia para a fabricagado de ferramentas de pedra durante
a evolucdo dos hominideos representou uma mudanga radical do comportamento
social em relagdo a dos macacos, e € a primeira evidéncia documentada de uma
tradi¢é@o cultural com valor para a sobrevivéncia, ou seja, com base no aprendizado.

s

E uma caracteristica da espécie humana a criacdo de ferramentas que
proporcionem comodidade, conforto e também tragam facilidades para a sua
sobrevivéncia.

Algumas ferramentas foram especialmente elaboradas pelo homem com a

finalidade de utiliza-las em conjunto com seus pares.

O Homo erectus foi, provavelmente, a primeira espécie humana a cacar
cooperativamente usando armas. Em alguns sitios arqueolégicos foi encontrado um
grande numero de ossos de animais, armas e ferramentas de pedra, ao lado de
restos de Homo erectus. (SABBATINI, 2001).

Em sua dissertacdo, Boeno (2013, p. 28) destaca que a necessidade do
homem, de algo para sobreviver como alimento, protecdo e conforto entre outras
coisas, leva-o a pensar em formas diferentes de obté-las; novos planejamentos,
novas praticas e muitas vezes novas ferramentas ou instrumentos. E assim,
buscando o sucesso, utiliza elementos de sua prépria natureza que ele transformou
em objeto para uso em seu trabalho, desenvolvendo também um saber técnico,
especifico a sua criagéo.

A superacdo de suas necessidades, com a utilizacdo frequente de
ferramentas e técnicas especificas além do compartilhamento desse conhecimento,
que, vai constantemente sendo recriado denomina-se tecnologia.

Artefatos, instrumentos, métodos, técnicas e materiais (os mais diversos

possiveis), sdo os recursos utilizados na criacdo de novas tecnologias, todas



20

voltadas para, de uma forma ou outra, trazer em dado momento alento para alguma
necessidade humana.

Assim, 0 homem esta sempre presente. Da criacao a utilizacao,

[...] processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera a sua
qualidade de vida. Ha uma constante necessidade do ser humano de criar, a sua
capacidade de interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde os mais
primitivos até os mais modernos, utilizando de um conhecimento cientifico para
aplicar a técnica e modificar, melhorar, aprimorar os produtos oriundos do processo
de interagdo deste com a natureza e com os demais seres humanos. (BUENO,
1999, apud BOENO, 2013, p. 30).

No ciclo de busca por qualidade de vida inclui também o repasse dos
conhecimentos e das técnicas aprendidos durante o processo de evolucao. Deixar
uma heranca cultural as geragdes seguintes também faz parte dessa busca.

Nessa tarefa os computadores, principalmente através do uso da internet,
tornaram-se fortes aliados a evolugéo.

O inicio deu-se com a necessidade de aumentar o poder de processamento e
armazenamento dos computadores. Para isso foram interligados uns aos outros, de
modo que pudessem ser compartilhados seus dados e recursos. Nasceram as redes
de computadores (LAN).

Uma rede [...], € uma via de comunicagao entre dois ou mais sistemas. [...] As redes
variam de acordo com os protocolos utilizados, as distancias entre os nos' e a midia
de transporte. O TCP/IP é o protocolo de rede mais comum [...].(SILBERSCHATZ,
2004, p.12)

Com um grande numero de informacbes disponiveis em computadores, e
sendo necessaria a possibilidade de troca dessas informagdes, por questbes de
seguranca ou mesmo pela evolucdo de pesquisas, no final dos anos 60 surgiram as
redes remotas ou redes de longas distancias, as WAN.

[...] principalmente como um projeto académico de pesquisa para oferecer
comunicagéao eficiente entre as instalagdes, permitindo que o hardware e o software
sejam compartilhados de modo conveniente e econdmico por uma grande
comunidade de usuérios. A primeira WAN a ser projetada e desenvolvida foi a
ARPANET?. Iniciada em 1968, a Arpanet cresceu de uma rede experimental de
quatro locais para uma rede mundial de redes, “a Internet’, compreendendo milhdes
de computadores. (SILBERSCHATZ, 2004, p.38, grifos do autor).

'NOS - pontos de conexdao de um dispositivo a rede.

2 Arpanet (ano de 1969) — uma rede de computadores montada pela Advanced Research Projects Agency
(Arpa). A Arpa surgiu dentro do Departamento de Defesa dos EUA e a Arpanet surgiu com o objetivo de
permitir aos varios centros de computadores e grupos de pesquisa que compartilhassem informagGes e tempo
de computagdo. (BRITO, 2011, p.107).
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Entretanto, uma rede ndo pode ser bem estabelecida considerando apenas o
hardware como preocupacdo principal como nas primeiras redes. Atualmente o
software é considerado uma das partes mais importantes na concepg¢ao de novas
tecnologias de redes de computadores. Como software, o protocolo, € um conjunto

de regras que determinam como se dard a comunicagao entre as partes envolvidas.

Protocolo € a "lingua" dos computadores, ou seja, uma espécie de idioma que segue
normas e padrdes determinados. E através dos protocolos que é possivel a
comunicagao entre um ou mais computadores. [...] De maneira geral ha dois tipos de
protocolos: Abertos e Proprietarios ou Especificos. Os protocolos Abertos sdo os
protocolos padrdes da internet. Este pode comunicar-se com outros protocolos que
utilizam o mesmo padrao de protocolo. Um exemplo seria o TCP/IP, pois ele pode se
comunicar com varias plataformas como Windows, Linux, Mac e outros.
(WIKIBOOKS?, grifos do autor).

Com a criacao destes protocolos passa a ser possivel a conexdao entre
diferentes redes. Aqui se inicia a expansdao da grande rede que chamamos de
internet.

Na sequéncia apresentamos como Ciclo Evolutivo da Internet, um conjunto de
criagdes e acontecimentos que fazem parte ou que, de alguma forma contribuiram
para a evolucao do que hoje conhecemos por Internet (QUADRO 1).

Observando essa evolugdo podemos constatar que muitas dessas criacdes
ndo foram pensadas especificamente para a educagdo, mas foram por ela
apropriadas. Como exemplo: os browsers (Mosaic, Netscape e Internet Explorer), o
buscador (Google), a enciclopédia livre (Wikipedia), o repositério multimidia
(Youtube), os comunicadores (ICQ, MSN e Skype), as diversas redes sociais (Orkut
e Facebook) e muitos outros.

Na educacao, a aplicabilidade da internet é direta, uma vez que proporciona o
desenvolvimento de diversas competéncias que de muito tempo sdo apontadas
como primordiais aos cidadaos do futuro. Cada vez mais temos aplicativos voltados
principalmente para a comunicagdo e pesquisa, que podem ser acessados a partir
de varias plataformas, desde computadores, tablets ou smartphones.

* WIKIBOOKS. Redes de computadores: Protocolos e servigos de rede.
<<https://pt.wikibooks.org/wiki/Redes_de_computadores/Protocolos_e_servi%C3%A70s_de_rede>>.
Acessado em 13 margo, 2016.
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1.1 Internet na Educacao

Em 1999, Lévy afirmava que as tecnologias escondem de forma grosseira
atividades dinamicas de grupos humanos. Segundo ele, a tecnologia é:

[...] um devir coletivo complexo que se cristaliza, sobretudo em volta de objetos
materiais, de programa de computador e de dispositivos de comunicacdo. E o
processo social em toda sua opacidade, é a atividade dos outros, que retorna para o
individuo sob a méscara estrangeira, inumana, da técnica. (Lévy, 1999, p.28)

Estas ideias sobre tecnologia nascem pos internet, com a definicdo dos
conceitos de Ciberespaco e Cibe cultura.

Para Lévy (1999), o Ciberespaco € o conjunto formado por um novo meio de
comunicagdo que surge da interconexdo entre as redes, as informagbes e os
usuarios. Por sua vez, a Cibercultura é o conjunto de técnicas, praticas, atitudes,
pensamentos e valores que nascem e crescem a medida que o ciberespaco se
desenvolve.

Com a Cibercultura ja se constatam algumas das previsées de Lévy (1999)
que foram: a velocidade do surgimento e renovacao dos saberes, a natureza do
trabalho renovando-se a cada dia e as tecnologias suportadas pelo ciberespaco
amplificando, exteriorizando e modificando funcdes cognitivas humanas.

Isto veio a exigir uma nova aprendizagem antes que conseguissemos
solucionar nossos problemas, uma roda viva na evolugéo do conhecimento.

A necessidade de alguns, transformada por uma evolugao tecnol6gica em
solucdo, e que, retorna para os outros como uma nova op¢ao, exige destes uma
nova aprendizagem para que também possam solucionar seus problemas. E uma

roda viva na evolucao do conhecimento que faz parte da inteligéncia coletiva.

quanto mais os processos de inteligéncia coletiva se desenvolvem [...] melhor é a
apropriagao, por individuos e por grupos das alteragdes técnicas, e menores séo os
efeitos de exclusdo ou de destruigdo humana resultantes da aceleragcdo do
movimento tecnossocial. O ciberespago, dispositivo de comunicagéo interativo e
comunitario, apresenta-se justamente como um dos instrumentos privilegiados da
inteligéncia coletiva. E assim, por exemplo, que organismos de formagéo profissional
ou de ensino a distancia desenvolvem sistemas de aprendizagem cooperativa em
rede. (Lévy, 1999, p. 29).
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E comum percebermos pessoas em nosso entorno, aprenderem a manusear
determinados equipamentos a partir da observagdo, da exploragdo ou de
questionamento ao outro sobre “como fago para...”.

Com os aplicativos da internet ndo é diferente. Muitas pessoas aprendem a
partir da interacdo com o outro. A troca de informacdes € a base para essa nova
aprendizagem.

Lévy (1999), afirma que a cibercultura expressa o nascimento de uma nova
cultura, diferente de todas as outras que vivenciamos e que se desenvolve a partir
de suas proprias indeterminagdes.

Em relacdo aos sistemas de educacdo e formacado, na cibercultura Lévy
(1999) entende que é preciso que se faca, previamente, uma analise embasada na
mutacao contemporanea da relacdo com o saber.

[...] pela primeira vez na historia da humanidade, a maioria das competéncias
adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional. estardo obsoletas
no fim de sua carreira. A segunda constatagao, [...], diz respeito a nova natureza do
trabalho, cuja parte de transacdo de conhecimentos ndo para de crescer. Trabalhar
quer dizer, cada vez mais, aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos.
(LEVY, 1999, p.159)

Além disso, existe a terceira constatacdo que tem a ver com a capacidade do
ciberespaco de criar novas tecnologias. “O ciberespaco suporta tecnologias
intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas
humanas: meméria ([...] arquivos digitais), imaginacado (simulacdes), percepcao
(sensores digitais [...]), raciocinios (inteligéncia artificial, [...])". (Lévy, 1999, p. 159).

Segundo Lévy (1999), isto possibilita um contexto de ensino e aprendizagem
compartilhada, e ele indica que duas grandes questbes se fazem necessarias aos
sistemas de educacao e formacao: O que ainda é relevante para ser aprendido? E,
em qual momento deve, ou pode ser aprendido? Destas questbes surge a
necessidade de reformas:

O saber fluxo, o trabalho-transagdo de conhecimento, as novas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam profundamente os dados do problema da
educagédo e da formacédo. O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado
nem precisamente definido com antecedéncia. [...] duas grandes reformas séo
necessarias nos sistemas de educacao e formagao. Em primeiro lugar, a aclimagao
dos dispositivos e do espirito do EAD (ensino aberto e a distancia) ao cotidiano e ao
dia a dia da educacéo. [...] 0 essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia,
que favorece ao mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem
coletiva em rede. Nesse contexto, o professor é incentivado a tornar-se um animador
da inteligéncia coletiva, de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto
de conhecimentos.
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A segunda reforma diz respeito ao reconhecimento das experiéncias adquiridas. Se
as pessoas aprendem com suas atividades sociais e profissionais, [...] 0s sistemas
publicos de educacdo podem ao menos tomar para si a nova missao de orientar os
percursos individuais no saber e de contribuir para o reconhecimento dos conjuntos
de saberes pertencentes as pessoas, ai incluidos os saberes ndo académicos. As
ferramentas do ciberespago permitem pensar vastos sistemas de testes
automatizados acessiveis a qualquer momento e em redes de transagdes entre
ofertas e procura de competéncia. (Lévy, 1999, p. 160).

Identificar as reais condi¢cdes técnicas disponiveis e adequa-las as
necessidades da educacao ou mesmo adaptar-se a elas para conseguir 0 maximo
de aproveitamento possivel e, também, perceber e reconhecer as experiéncias
vividas pelas pessoas, fazendo uso destas informagbes determinam os caminhos e
o ritmo desta aprendizagem.

Em 1997, Moran ja afirmava que a internet estava explodindo como a midia
mais promissora desde a implantacdo da televisdo. Ressaltava que, ndo era mais a
distdncia geografica que determinava a democratizacado digital, mas sim, a
econbmica (ricos e pobres), a ideoldgica (concordar e discordar) e a tecnolégica
(acessar e dominar ou nao).

Moran também afirmava em 1997 que na educacdo continuada, a internet

teria demasiada importancia.

A utilizagao integrada de todas as midias eletrdnicas e impressas, podem ajudar-nos
a criar todas as modalidades de cursos necessarios para dar um salto qualitativo na
educagédo continuada, na formagédo permanente de educadores, na reeducag¢ao dos
desempregados. (MORAN, 1997).

O uso das tecnologias, em especial da internet, nos proporcionam mudancas
nos conceitos de espaco e tempo, permitindo cada um, através dos recursos da
EAD, determinar o seu momento e ritmo de estudo, de forma individualizada. Moran
(2001) afirma que:

0 espago muda. [...] aula ndo é somente espaco fisico, o qual é combinado também
com espagos virtuais com novas interagdes. [...] também o processo que ai esta é
muito dinamico, baseado mais em questbes, em problemas em projetos. Com
tecnologias, eu posso adapta-los mais a cada grupo e ao ritmo dos alunos.
(MORAN, 2001)

Ressalta Moran (2001) que a comunicacao presencial é fundamental ainda,
para conhecer-nos, estabelecer lacos de confianca, mas, ha momentos em que a
virtual também ¢é importante, exatamente por criar uma interacdo mais livre no

espaco e no tempo, personalizando ritmos e estilos diferentes. Também da énfase
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para que o professor novo seja alguém que sabe para onde as tendéncias apontam,
mesmo que nao tenha todas as condi¢des tecnoldgicas.

Estudo realizado na realidade educacional colombiana, utilizando um recurso
da internet - uma rede social tematica, apresentado por Cubides (2012), demonstra

como esta ferramenta corrobora para a tese da aprendizagem coletiva.

as principais habilidades desenvolvidas sdo aquelas que estimulam a comunicagao
e participagao ativa dos atores em todas as dire¢des, gragas ao que as ferramentas
da plataforma permitem como a soma de visdes, opinides e o fortalecimento da
comunidade educativa, dando validez e fortalecendo a frase popular “duas cabecas
pensam melhor que uma”. Também permitem o uso de linguagens multimidia que
resignificam, transformam e dao vida a novos conhecimentos. (CUBIDES, 2012, p.
136. Grifos do autor. Tradugao nossa).

Assim como Moran (1997; 2001, 2011), Lévy (1999), Cubides (2012) também
reconhece a liberdade que o estudante tem em relacdo as opcbes de espaco e
tempo para acessar as informacdes durante seu estudo, além dos estimulos a troca
de comunicacéo e a participagao ativa.

Mas, a principal consequéncia é a necessaria mudanca de postura e atuacao
do professor. Ser criterioso com o material que fara uso em sala, manter-se muito
bem informado, atualizado e ter coragem para assumir o que nao conhece. Segundo
Abreu (2009, p.54) “a imprevisibilidade caracteristica da rede estd penetrando no
cotidiano pedagdgico e saber lidar com o inusitado, ter jogo de cintura € hoje uma
competéncia docente mais que necessaria”. (Grifos do autor).

Esse “jogo de cintura”, representado pela capacidade de adaptar-se as novas
condices, de certa forma ja foi mencionado também por Lévy (1999, p160), quando
destacou que com a mudanca do contexto educacional “o professor é incentivado a
tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de
um fornecedor direto de conhecimentos”, pois o espirito do EAD e a adaptacéo a
presenca dos novos dispositivos de comunicacdo tornaram cada vez mais real o
aprendizado a distancia.

As novas possibilidades forcam adequagdes na formacédo dos professores,
pois a partir destes sabe-se que “0 que € preciso aprender ndo pode mais ser
planejado nem precisamente definido com antecedéncia”. A formagédo devera

adequar-se as novas necessidades do saber individual e coletivo.
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2. FORMAGAO DO PROFESSOR PARA USO DA INTERNET NA EDUCACAO

Como salienta Marcelo-Garcia (1999), inicialmente precisamos entender os
varios conceitos aplicados a palavra “formacédo”. Pode ser entendida como: uma
Funcédo Social de transmissao de saberes, quando associado a alguma atividade,
sempre que se trata da formagéo para algo, de saber-fazer ou saber-ser. (HONORE;
1980, apud MARCELO-GARCIA; 1999; p. 19. ). Como um processo de
desenvolvimento e de estruturagdo da pessoa, de experiéncias dos sujeitos. E por
ultimo, da formagédo como instituicdo, quando tratamos da estrutura organizacional
(FERRI, 1991, apud MARCELO-GARCIA, 1999, p.19). E ainda, dependendo do
ponto de vista (do objeto ou do sujeito), podemos adotar diferentes aspectos, como
a que se apresenta de fora do sujeito ou aquela que parte da iniciativa pessoal.

Também, entender que existe ainda um viés de decisdao pessoal no conceito

de formagao, como os mencionados a seguir:

O processo de desenvolvimento que o sujeito humano percorre até atingir um estado
de <<plenitude>> pessoal’ (Zabalza, 1990a: 201). [...] a formagdo, desde a
Didactica, diz respeito ao processo que o individuo percorre na procura da sua
identidade plena de acordo com alguns principios ou realidade sociocultural
(Gonzélez Soto, 1989: 83). [...] formar-se nada mais é sendao um trabalho sobre si
mesmo, livremente imaginado, desejado e procurado, realizado através de meios
que sao oferecidos ou que o proprio procura (Ferry, 1991: 43). (MARCELO-GARCIA,
1999, p.19, grifos do autor).

Marcelo-Garcia (1999), ao definir o conceito de formacao, apresenta em trés
elementos a sua conclus&o. Primeiro, € um conceito independente de sua aplicagdo.
Segundo, inclui uma dimensao pessoal de desenvolvimento humano, e terceiro,

depende da capacidade e da vontade de formacao, pois:

[...] € o individuo, a pessoa, o responsavel ultimo pela activagdo e desenvolvimento
de processos formativos. Isto ndo quer dizer [..], que a formagéo seja
necessariamente autbnoma. E através da interformagdo que os sujeitos — nesse
caso os professores — podem encontrar contextos de aprendizagem que favoregam
a procura de metas de aperfeigoamento pessoal e profissional. (MARCELO-
GARCIA, 1999, p. 22).

Para ele existe um grau de vontade individual e pessoal, que determina o

inicio do processo formativo.
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Marcelo-Garcia (1999) nos apresenta a visdo que Ferry (1991) tinha do termo
formagéo, ja que para ele a formagéo do professor é diferente de outras atividades,

apresenta-se em trés dimensdes como:

Em primeiro lugar, trata-se de uma formagédo dupla, onde se tem de combinar a
formacédo académica (cientifica, literaria, artistica, etc.) com a formagao pedagdgica.
Em segundo lugar, [...] € um tipo de formagéo profissional, [...] forma profissionais,
[...] que [...], nem sempre se assume como caracteristica da docéncia. Em terceiro
lugar, a formagdo de professores € uma formagao de formadores. (FERRY, 1991;
apud MARCELO- GARCIA, 1999, pg. 22-23)

Ele nos aponta porque esta formacdo é mais complexa, pois diferentemente
de outras funcdes, a formacdo do professor além de abordar os conteldos
académicos (curricular), trata da formacao pedagdgica (ser professor) e da formacao
profissional (enxergar-se como professor).

Em se tratando de formacédo de professores, devemos imputar a este
processo alguns cuidados, respeitos e intencionalidades especificas que sao
inerentes a profissdo. Neste sentido, Marcelo-Garcia (1999) também nos apresenta

o que afirmavam Flodem e Buchmann.:

Ensinar, que é algo que qualquer um faz em qualquer momento, nao € o0 mesmo que
ser um professor. Existem outras preocupagdes conceituais mais vastas que
contribuem para configurar o professor: ser professor implica lidar com outras
pessoas (professores) que trabalham em organizacdes (escolas) com outras
pessoas (alunos) para conseguir que estas pessoas aprendam algo (se
eduquem). (FLODEN E BUCHMANN, 1990; apud MARCELO-GARCIA; 1999; p. 23-
24, grifos do autor)

A formacdo de um professor deve estar voltada para complementar a
capacidade de interagao deste profissional com seus colegas, também profissionais,
para que obtenham éxito na funcao de ensinar.

2.1 Formacao Continuada do professor

Com a reforma do Ensino instaurada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em 1996 (LDBEN 9394/96) a formacao dos profissionais da

educacao voltou a discussao:
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Art.67- os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais de
educagéo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periédico para esse fim; [...] periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliag¢éo, incluido na carga de trabalho.

[...] a atualizagdo, o aprofundamento dos conhecimentos profissionais e o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o trabalho educativo deverdo ser
promovidos a partir de processos de formagédo continuada que se realizardo na
escola onde cada professor trabalha e em agdes realizadas pelas Secretarias de
Educacado e outras instituigbes formadoras, envolvendo equipes de uma ou mais
escolas. (Referenciais para a Formagéao de Professores - Brasil, 1999¢, p.131).

A LDB estabelecia como uma das competéncias da Unido: “elaborar o Plano
Nacional de Educacao” (PNE) e estipulava como meta o prazo de dez anos para que
os professores fossem “graduados ou formados por treinamento em servico”,
apontando esta ultima como forma acelerada de “corrigir” a escassez dos cursos de
formacao inicial em nivel de graduacao.

O PNE (BRASIL, 2001, p.95), tratou da formacéao continuada dos professores
como uma das formas de valorizacdo do magistério e melhoria da qualidade da
educacao:

E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de aperfeicoamento
constante os bons profissionais do magistério [...] A formagdo continuada dos
profissionais da educagéo publica devera ser garantida pelas secretarias estaduais e
municipais de educacao, cuja atuagao incluira a coordenagéo, o financiamento, e a
busca de parcerias com as Universidades e Instituigbes de Ensino Superior. (PNE,
2001, p. 40)

Visando contribuir para a melhoria da formacao dos professores, (Portal MEC
2015), o Ministério da Educagdo e Cultura criou em 2003 a Rede Nacional de
Formacdo Continuada para a Educacédo Basica, incluindo Universidades, Institutos
Federais e Centros de pesquisa para desenvolver projetos na area de formacao
continuada de professores. Além de outras acdes que foram desencadeadas pelo
MEC, visando a formagao continuada, como: Pré-letramento, Programa de Incentivo
a Formacado Continuada de professores do Ensino Médio, Fundescola, Préinfantil,
Proinfo Integrado, e-Proinfo, PARFOR (Plano Nacional de Formacgao de Professores
da Educacao Basica) e o Programa de Apoio a Leitura e Escrita.

Recentemente, em abril de 2016, o Ministério da Educacao apresentou uma
proposta preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2016) para a
Educacdo Basica, tendo como fim prestar orientagdes aos sistemas para a
elaboracdo de suas propostas curriculares. Entendo que para atingir os principios,
metas e objetivos em torno dos quais se organiza, a BNCC precisa estar articulada
com outras politicas e agdes em ambito federal, estadual e municipal. Desse modo,
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demandara ag¢des articuladas de politicas dela decorrentes, como a Politica Nacional
de Formacéao de Professores, instituida pelo decreto 6755/2009.

A inicializacdo dos processos de formacao continuada pela LDB e todas as
demais Leis, Decretos e Programas que se seguiram, ressaltam a importancia da
efetivacao da formacgéo continuada do professor para a educagao.

Novas praticas de formacao docente entram em vigor na realidade brasileira.
Praticas estas “que passam a ocorrer justapostas a experiéncia do oficio e, mais
recentemente, no préprio local de trabalho”, passando a ser reconhecidas como
“formacédo docente em servigo”. (Aquino e Mussi, 2001).

A formacgao continuada em servigo esta aqui concebida tendo como espacgo
de formacdo a escola. Esta formacdo deve ser orientada por uma teoria, sem
desconsiderar a importancia da pratica, mas sendo ponto de partida para refletir
sobre a prépria pratica, uma pratica preferencialmente coletiva, e capaz de identificar
problemas e buscar solugées. (Saviani, 2001)

A formacéao continuada de professores tem sido entendida como um processo
permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional,
apds a formacao inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade
aos educandos.

Marcelo-Garcia (1999) apresenta a sua definicdo como objeto da formacao
docente.

Os processos de formagéao inicial ou continuada, que possibilitam aos professores
adquirir ou aperfeigoar seus conhecimentos, habilidades, disposicées para exercer
sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade de educagédo que seus
alunos recebem. (MARCELO-GARCIA, 1999, p. 26)

Concluimos que a formagao docente implica atengéo no preparo do processo,
na profissionalizacdo e socializacdo do docente, mantendo o foco na aprendizagem
do aluno.

Mas quem é esse professor? Como entender as suas necessidades neste
mundo de transformacdes que permeiam a educacao?

Como explicagdo para esse individuo, concordamos com Brito e Purificacao
(2011, p. 45).

O professor na condigdo de ser humano, é construtor de si mesmo e da sua historia.
Essa construcdo ocorre pelas agbes num processo interativo permeado pelas
condicdes e pelas circunstancias que o envolvem. Portanto, o docente é criador e
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criatura ao mesmo tempo: sofre as influéncias do meio em que vive e através delas
deve autoconstruir-se.

Segundo Alarcao (2001, p. 22), o professor € um dos protagonistas no espaco
escolar que, juntando-se a outras pessoas desse ambiente, “organiza-se para

ensinar e se educar, para aprender e ser educado”.

Na escola, todos sdo atores. Os alunos, os professores, os funcionarios, os pais ou
membros da comunidade envolvidos nas atividades da escola, todos tem um papel a
ser desempenhado. Porém, se os alunos passam pela escola, os professore ficam.
Por isso, e também pelas responsabilidades que assumem, os professores s&o
atores de primeiro plano. (ALARCAOQO. 2001, p. 23)

Embora sejam protagonistas no ambiente escolar, professores e alunos, o
ciclo de um estudante da escola € pelo menos trés vezes menor que o de um
professor. Por isso, este, assumindo também as suas responsabilidades, € o
principal ator deste cenério.

A complexidade dos problemas que se apresentam na escola, exige deste
professor, expertises para encontrar solugdes e estratégias, e por outro lado, “exige
a consciéncia de que sua formacdo nunca estad terminada e das chefias e do
governo, a assunc¢ao do principio da formagéo continuada”. (ALARCAO, 2001, p.24)

Com isso, a sua atuacado e presenca, sofre alteragcdes no percurso de sua
jornada, em virtude de variacdes pertinentes ao ciclo vital da profissao.

Ainda, em relacao ao ciclo vital dos professores, Marcelo-Garcia (1999) faz
uma analise sobre as diferentes fases pelas quais passam os professores durante
sua jornada na docéncia, baseando-se nos estudos de Sikes e Huberman, exposto
no quadro “Ciclos Vitais dos Professores” (QUADRO 2).
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ETAPAS PELAS QUAIS OS PROFESSORES PASSAM SEGUNDO:
SIKES (1985) HUBERMAN (1990)

|dade (em anos) Tempo de carreira(em anos)
Exploragbes das possibilidades da vida
21 a 28 |adulta. Inicio de uma esrutura estavel de| 1a3
vida. Disciplina alunos / conteudos.
Transicdo. Estabilidade no posto ou
28 a 33 [procura de novo emprego. Mais interesse| 4 a6 |Estabilizagao
no ensino do que no contelido.
Grande capacidade fisica e intelectual.

Entrada na carreira: sobrevivéncia e
descoberta

Estabilizagdo e normalizagdo. Promogao. Experimentacao e Diversificagao
30a40 [Tensédo para as mulheres (gravidez /| 7a25
filhos). Relagdo entre a vida pessoal e Reposicionamento

profissional dos professores.

Adaptagao & maturidade. Novos papéis na Serenidade e distanciamento afetivo

40 a 50 . .
escola e sistema educativo

25a 35
Conservadorismo

Aposentadoria - preparagdo para a

50 a 55 |aposentadoria. Afrouxam a disciplina,[35 a 40

menos exigentes com 0s alunos.
QUADRO 2 - CICLOS VITAIS DOS PROFESSORES
FONTE: Marcelo-Garcia (1999, p. 62-66)

Preparacao da jubilagéo
Ruptura (com serenidade ou amargura)

Analisando o quadro Ciclos Vitais dos Professores (QUADRO 2), citado por
Marcelo-Garcia (1999, p.62-66), observamos que Sikes faz sua analise a partir do
tempo de vida (idade) dos professores enquanto Huberman toma por base o tempo
de servico, a jornada percorrida pelo professor.

Estes estudos mostram-nos que existem relacbes entre determinadas
atitudes, experiéncias, percepcoes, frustracées e preocupacdes apresentadas pelos
professores nas diferentes fases da vida.

Ainda, Marcelo-Garcia (1999) nos demonstra que Sikes focou sua pesquisa
no estabelecimento da relacdo entre a faixa etaria do professor (idade) e
determinadas condi¢des ou situagcées que ocorrem em sua carreira.

Em contra partida, Marcelo-Garcia (1999), nos mostra que Huberman,
salienta que o desenvolvimento de uma carreira ndo € uma sequéncia cronolégica
de acontecimentos, podem ocorrer oscilacées, pessoas que nunca passam por
determinada etapa e outras que nunca se estabilizam. O processo de
profissionalizacdo pode ser afetado por questbes inerentes a prépria evolucao da

carreira ou mesmo externos a ela, como a politica, a economia ou outras fatalidades.
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Tomando conhecimento destes estudos e entendendo que professores sao
pessoas adultas, trazemos para reflexdo os cinco principios da “andragogia”, que é
“a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a aprender”, apresentados por Marcelo-
Garcia (1999), quando cita o propostos por Knowles:

Primeiro principio: os adultos evoluem de uma condigdo de dependéncia para
outra de autonomia [...].

Segundo principio: atualmente ndo se pode compreender uma atividade de
formacgéo de professores em que néo se analise a experiéncia quotidiana e imediata
dos professores [...] os docentes geram conhecimento pratico a partir da sua
reflexdo sobre a experiéncia.

Terceiro principio: os adultos, em especial os docentes, gostam de ser tratados
como capazes de se autodirigir.

Quarto principio: aprendizagem dos professores deve partir de situagdes
problemas e necessidades percebidos por eles.

Quinto principio: adultos aprendem unicamente em fungdo de impulsos internos
(gosto por aprender, intengéo de conseguir) € ndo por recompensas externas.
(KNOWLES, 1984 apud MARCELO GARCIA, 1999, pg. 55).

Ao pensarmos em formacado para adultos devemos ter em mente que: a
evolucao do seu autoconceito segue da dependéncia para a autonomia, que
possuem grande variedade de experiéncias e conhecimentos significativos e a sua
disposicao para aprender esta diretamente relacionada a motivagado e compromisso
na resolucao de problemas

Analisando os principios da andragogia entendemos que o adulto professor
deve ser colocado no protagonismo de sua aprendizagem.

No Brasil, conforme mencionado por BRITO (2011, p. 38-39), a politica de
formacao dos professores para uso das tecnologias, inicialmente foi centrado em
dois aspectos: a utilizacdo dos meios pelos meios e como uma “férmula” para a
solucéo de problemas educacionais.

Desde 2001 MORAN nos aponta que vem ocorrendo mudangas profundas na
sociedade em geral. Mudancas que afetaram inclusive a educacdo. Com o advento
da internet, das tecnologias da informacao e da educacdo a distancia, o foco do
professor muda, deixa de “dar aula” para “gerenciar as atividades a distancia”. E
preciso repensar sobre como dar aula.

Bueno (2014) nos lembra de que em termos de formacdo para uso das
tecnologias digitais, ndo basta oferecer ao professor cursos pontuais, de ferramentas

especificas, com a intencao de resolver problemas emergenciais.

[...] Conhecer uma tecnologia nédo significa dominar seu uso. Isso requer muito mais
tempo e investimento. Num primeiro momento, uma discussao a respeito da
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tecnologia na sociedade, ou sobre os modos de apropriagdo da tecnologia pelas
novas geragdes podem até sensibilizar o professor. Mas isso ndo é o suficiente. E
preciso uma formacgdo continuada, permanente, ao longo da vida com pratica
atrelada a teoria. (BUENO, 2014, p. 72)

E importante adquirir 0o dominio da tecnologia, reconhecer como ela se
apresenta a sociedade e como ocorre a incorporacdo dessa tecnologia pelos
individuos; € uma reflexdo permanente entre a pratica e a teoria.

Bueno (2014) ressalta ainda que, segundo Lopes (2005, apud BUENO, 2014,
p. 72), alguns componentes como: saber por que, para que, quando e como usar
determinada tecnologia no processo educacional deve vir acompanhados de um
componente critico-reflexivo.

Esta emergindo um novo tipo de professor, com um perfil diferenciado. Ao
qual Patrocinio (2009) discorre:

E desejavel que o professor seja um perito cientifico [...] e que, através do seu
saber, seduza os seus alunos, que Ihes estimule a curiosidade, que lhes transmita
energia e que os ajude a ler a realidade, que os ajude a tomar consciéncia dessa
realidade e a fazer escolhas e a tomar decisGes. Tera que ser simultaneamente um
facilitador, um animador, um gestor de projetos, um consultor, um conselheiro, e,
acima de tudo, um “problematizador” mas também alguém disponivel para a
coaprendizagem com os discentes numa perspectiva dialégica. No ambito da sua
formacédo é essencial que reflicta sobre as suas praticas e que desenvolva
competéncias co-formativas com os seus pares e colaboragbes e parcerias em
redes locais e a dist&ncia que o ajudem a lidar com a complexidade da escola atual
e a gizar e desenvolver a gestdo de um novo projeto educacional sustentado.
(PATROCINIO, 2009, p. 57)

Ha demanda por uma nova postura orientada para execucao de projetos,
resolucdo de problemas e aprendizagem colaborativa, e também uma formacao
reflexiva sobre suas praticas, aquisicao de novas competéncias, disponibilidade para

trabalhos colaborativos a distancia e novos rumos, mesmo frente ao desconhecido.



35

3. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a abordagem metodoldgica que fundamentou
esta pesquisa. Descrevemos as etapas da constru¢do do problema, as escolha do
local e dos sujeitos, a coleta de dados e informacées, a analise e interpretacao dos
dados com intuito de responder ao problema que norteou o trabalho: o que os
professores do ensino médio, de uma escola publica estadual, precisam em
sua formacao continuada para utilizar a internet em sala de aula?

Utilizamos a pesquisa qualitativa como abordagem metodoldgica para realizar
este estudo.

Nas palavras de Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990),

0 estudo de caso corresponde ao modo de investigacdo que ocupa, no continuum
[...], a posicdo extrema em que o campo de investigagdo €: 0 menos construido,
portanto o mais real; o menos limitado, portanto o mais aberto; o menos
manipulavel, portanto o menos controlado.

Nesta posi¢éo [...], a sua “atitude compreensiva pressupde uma participagdo activa
na vida dos sujeitos observados e uma analise em profundidade do tipo
introspectivo”. (DE BRUYNE et al.,, 1975, p.210, apud LESSARD-HEBERT,
GOYETTE e BOUTIN, 1990, p.169)

Segundo Laville e Dionne (1999, p17), os pesquisadores escolhem os
fundamentos tedrico-metodolégicos que fornecem as bases para a pesquisa que
buscam desenvolver. Tendo em mente o objetivo principal da pesquisa do saber
“conhecer o funcionamento das coisas, para melhor controla-las e fazer previsdes
melhores a partir dai”.

A esse respeito, Gamboa (2000, p.104, apud SIMONIAN, 2009, p.66)
considera que “a ciéncia € um produto social histérico” e complementa que “dentro
dessa visao de processo, em vez de priorizar um ou outro pélo da relagédo, destaca-
se a propria relacao, determinada, fundamentalmente, pelo todo social histérico”.

Com base na citagao do autor, Simonian (2009, p.66-67) relata que

[...] entendemos que tanto os sujeitos como o0s objetos ndo devem ser
compreendidos em separado, e sim, nas relagbes existente entre ambos. Além do
mais, essa relagdo nao consiste em uma mera exemplificagdo do que se pesquisa,
mas é o norte e o chdo pelo qual a pesquisa em educagao se diferencia e caminha.
Portanto, ndo se privilegiam sujeitos ou objeto, mas sim suas relagdes.



36

Ainda, segundo Glnther (2006), existem grupos de atributos que caracterizam

a pesquisa qualitativa e que foram seguidos nesta. Sao eles:

a) Caracteristicas Gerais: [...] a pesquisa é percebida como um ato subjetivo de
construcao. [...] a descoberta e a construgao de teorias sdo objetos de estudo desta
abordagem. [...] apesar da crescente importancia de material visual, a pesquisa

qualitativa € uma ciéncia baseada em textos, ou seja a coleta de dados produz
textos que nas diferentes técnicas analiticas sao interpretados hermeneuticamente;
b) Coleta de dados: [...] consideram o estudo de caso como o ponto de partida ou
elemento essencial da pesquisa qualitativa. [...] ressaltam, assim, que o método
deve se adequar ao objeto de estudo;

c) Objeto de estudos: [...] a énfase na totalidade do individuo como objeto de
estudo é essencial pra a pesquisa qualitativa, [...] principio da Gestalt. [...] o ponto de
partida de um estudo seja centrado num problema [...], ainda, que as perspectivas
de todos os participantes da pesquisa sdo relevantes e ndo apenas a do
pesquisador.;

d) Interpretacdao dos resultados: [...] apontam acontecimentos e conhecimentos
cotidianos como elementos da interpretacdo de dados. Os acontecimentos no
ambito do processo de pesquisa ndo sao desvinculados da vida fora do mesmo.

e) Generalizacdo de resultados: [..] introduz o conceito da generalizagao
argumentativa. A medida que os achados na pesquisa qualitativa se apoie em
estudo de caso, estes dependem de uma argumentagdo explicita apontando quais
generalizagdes seriam factiveis para circunstancias especificas [...].

f) Postura pessoal do pesquisador: [...] ha aceitacdo explicita da influéncia de
crengas e valores sobre a teoria, sobra a escolha de topicos de pesquisa, sobre o
método e sobre a interpretacédo de resultados.;

g) Estratégias de coleta de dados: a resposta ao problema [...] € por meio do
controle das variaveis do estudo. [...] a pesquisa qualitativa [..], estuda um
determinado fendmeno no seu contexto natural. (GUNTHER, 2006, p. 202-203).

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), as pesquisas qualitativas
utilizam-se de uma grande variedade de procedimentos e instrumentos para coleta
de dados. Porém os mais utilizados sdo: a observacao, a entrevista e a analise
documental, que também podem ser complementados com outras técnicas desde

gue combinados com observacdes mais livres. Ainda, em relagdo a entrevista:

[...] por sua natureza interativa, a entrevista permite tratar de temas complexos que
dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através de questionarios,
explorando-os em profundidade. A entrevista pode ser a principal técnica de coleta
de dados ou pode [...], ser parte integrante da observagdo participante. (ALVES-
MAZZOTTI E GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 168).

Esta pesquisa foi dividida em duas etapas. Na primeira etapa exploratéria o
instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario (APENDICE A),
elaborado de forma a traduzir os objetivos especificos da pesquisa, utilizando-se
principalmente de questbes fechadas, com alternativas que atendessem ao leque
esperado nas respostas as questdes conforme orienta Gil (2002, p. 114-116). Este
questionario foi organizado em trés partes, sendo que a primeira visava a
identificagdo do sujeito e o levantamento de informagdes referentes ao seu acesso,
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aos recursos de informatica (equipamentos disponiveis e formas de acesso a
internet). A segunda parte teve questdes dirigidas que tratam da aplicabilidade da
internet em suas aulas, dos recursos utilizados na preparacao e, se ja fez uso da
internet em suas aulas ou ndo. A terceira parte trouxe uma questao aberta, para que
os professores pudessem sinalizar o que consideram necessario ser trabalhado em
um curso de formacéao docente, para uso da internet em sala de aula.

Na segunda etapa desta pesquisa, visando aprofundar algumas questdes da
pesquisa, realizamos uma entrevista com quatro professores selecionados, dentre
0s participantes da primeira etapa — questionario, e que se colocaram a disposicao
para este momento.

Partimos de um modelo de entrevista semiestruturada, conforme afirma
Manzini (1990/1991) com perguntas focando o tema principal da pesquisa e
deixando nosso entrevistado discorrer livremente sem um padrdo especifico de

resposta.

[...] a entrevista semiestruturada estd focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questbes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. [...] esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas nao
estao condicionadas a uma padronizagdo de alternativas. (MANZINI, 1990/1991, p.
154)

Embora, apdés as perguntas, sem apresentar um padrao especifico de
resposta, a entrevista utilizada foi caracterizada, segundo Lessard-Hébert, Goyette e
Boutin (1990), como orientada para a resposta.

A entrevista orientada para a resposta caracteriza-se pelo fato de o entrevistador
manter o controlo no decurso de todo o processo. Ela é, na maioria das vezes,
estruturada ou, pelo menos, semiestruturada e é referenciada a um quadro
preestabelecido. [...] visando igualmente a recolha de informagbes, ndo considera de
modo absoluto a ordem de aparicdo das informagbes no desenvolvimento do
processo. (LESSARD-HEBERT, GOYETTE e BOUTIN 1990, p.162)

Agrupamos os professores conforme a area de conhecimento relativa a sua
disciplina de atuagdo e selecionamos para as entrevistas o primeiro professor de
cada area, que havia se apresentado para responder ao questionario.

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar o que € necessario ser trabalhado
na formacao continuada dos professores para uso da internet em sala de aula, e
como objetivos especificos:

a) Identificar que recursos dispde o professor para acessar a internet;
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b) Identificar o grau de aplicabilidade que o professor vé da internet para sua

disciplina;

c) Elencar o que tem utilizado para preparar suas aulas;

d) Verificar se no seu dia-a-dia esta utilizando a internet em sala de aula;

e) Identificar e descrever o que considera necessario ser trabalhado em

cursos de formacéao para a utilizacdo da internet em sala de aula.

A escolha do local para realizagdo desta pesquisa deveria atender a alguns
critérios que permitissem validar o problema apresentado para este estudo.

Foram observados os seguintes critérios:

a) Escola da rede publica estadual;

b) Possuir laboratério de informatica em condi¢des de uso;

c) Professores do ensino médio que tenham feito ou fagam uso do laboratério

para suas aulas;

d) Equipe diretiva que permita a realizacdo da pesquisa (questionario e

entrevista);

e) Professores que estejam dispostos a participar da pesquisa (questionario e

entrevista);

f) Nao ter vinculo direto com o pesquisador (direcao ou docéncia).

Dentro destes critérios de selecdo, a partir de conversa com professores
conhecidos, identificamos uma escola que atendia aos critérios desejados. Por
indicacao de pessoas do nucleo de educacéao, ficamos sabendo de uma escola onde
a utilizacéao do laboratério de informatica é frequente pelos professores.

Mantendo a postura de preservar a identidade dos sujeitos participantes da
pesquisa, conforme os principios éticos sinalizados por Erickson (1986, apud
LESSARD-HEBERT, GOYETTE e BOUTIN 1990, p. 84-85), omitimos neste trabalho
o0 nome da escola e dos sujeitos.

A escola indicada esta localizada no municipio de Curitiba, no estado do
Parana. Conta com turmas do Ensino Fundamental do 6° ao 92 Ano, Ensino Médio,
Ensino Médio Profissionalizante (dois cursos voltados para o magistério) e Ensino
Técnico (cinco cursos técnicos). Atualmente conta com 82 turmas e
aproximadamente 2240 alunos, distribuidos nos trés turnos (manha, tarde e noite).

Os alunos do Ensino Fundamental estdo concentrados no turno da tarde. Os demais
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alunos estéo distribuidos entre os turnos da manha e noite. Conta com uma area
construida de 2.561 m2, num terreno contiguo de 10.000 m2. (SAE)*

A escola contava no ano de 2015 com 109 pessoas na fungcao de regéncia e
outras 44 em funcdes de apoio técnico pedagdgico.

Conta com 2 laboratérios de Informatica e 1 laboratério de Fisica/Quimica ou
Biologia. Na lista de materiais e equipamentos, constam 35 televisores com entrada
USB e 98 tablets.

Na escola selecionada, ap6s algumas etapas administrativas como a
autorizacdo da Direcdo, apresentacdo do questionario e autorizacdo da equipe
pedagdgica, fomos a sala dos professores. Neste primeiro encontro as pedagogas
realizaram uma breve apresentacdo dos motivos de minha ida a escola, aos
professores presentes naguele momento. Retornei a escola para dar continuidade a
esta pesquisa em mais seis ocasides, sendo trés pelo turno da manha e quatro no
turno da noite.

Para nao interferir no ritmo da escola, nosso contato com os professores
ocorreu sempre no espaco da sala dos professores, no momento de sua hora
atividade.

3.1 Primeira etapa da pesquisa: o questionario

3.1.1 Identificacdo do entrevistado

Tivemos contato com aproximadamente 50 professores do Ensino Médio.
Destes, 12 se dispuseram a participar da pesquisa, respondendo o questionario.

No questionario, o trecho que tratou da Identificacdo do Participante,
abordava-os sobre informacdées de ordem pessoal (nome e idade), profissional

(disciplina e tempo de magistério) e duas questdes especificas voltadas ao uso de

* SAE — Sistema de Administracdo do Estado - http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/.
Acessado em 15 de janeiro de 2016.
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tecnologias (ha quanto tempo é usuario de computador e ha quanto tempo tem
acesso a internet).

A disposicdo destes dados em consonancia com determinadas
categorizacdes, possibilitou-nos realizar algumas anadlises. A Idade e o Tempo de
Magistério de cada um dos participantes estdo demonstrados a seguir (GRAFICO 1).
Podemos verificar que ndo ha como estabelecer uma relacéo direta entre a idade do

professor participante com o seu tempo de atuacao no magistério.

Professor: Idade X Tempo de Magistério
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GRAFICO 1 - PROFESSOR: IDADE X TEMPO DE MAGISTERIO
FONTE: O autor (2016).

A idade média do grupo pesquisado ficou em 42 anos, com tempo médio de
atuacao no magistério em 12,9 anos.

Analisando mais detalhadamente o quadro “Professor X Tempo de
Magistério” (QUADRO 3), observamos que segundo exposto no quadro Ciclos Vitais
dos Professores (QUADRO 2), por tempo de carreira, todos os professores
participantes ja passaram das fases de Entrada na Carreira (1 a 3 anos) e
Estabilizacdo (4 a 6 anos). Ao todo, 11 professores (91,7%) estdo na faixa que,
denomina-se como sendo de Experimentacdo e Diversificacdo (7 a 25 anos), e
somente 1 professor (8,3%) ja se encontra na fase de Serenidade e Distanciamento
Afetivo.
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Ainda, dos 11 participantes, 3 estdo na subfase denominada como Fase de

Questionamento ou de Redirecionamento (15 a 25 anos).

Tempo Professores

servi¢o n2 %
07->15 8 66,67
15->25 3 25,00
25->30 1 8,33
Totais | 12 | 100,00

QUADRO 3 - PROFESSORES X TEMPO DE MAGISTERIO
FONTE: O autor (2016).

Nesta fase de Experimentacdo e Diversificacdo, segundo Huberman (1990,
apud MARCELO-GARCIA, 1999), encontramos trés grupos distintos de professores:
alguns canalizam as energias para melhorar sua pratica docente, outros, almejam
uma promoc¢ao na carreira atraves de outras fungdes administrativas e temos
também, aqueles que vao reduzindo, pouco a pouco seus compromissos e migrando
para atividades paralelas ou por vezes deixando a docéncia. Para estes, esta fase é
de reenquadramento.

Apenas um professor, que equivale a 8,3% dos participantes da pesquisa,
encontra-se na quarta fase, que se caracteriza por dois tipos de posturas: a da
serenidade e distanciamento afetivo ou, a da postura de conservadorismo. A
primeira postura, segundo Leithwood (1992, apud MARCELO-GARCIA, 1999, p.67-
68), apresenta um estado de animo em que os professores sentem-se menos
capazes, mais relaxados e menos preocupados com 0s problemas da classe.
Deixam de se preocupar com promog¢des e se preocupam mais com o ensino. Sao
os guardides das tradicdes. Na segunda postura estdo os que tendem a reclamar de
tudo, os conservadores.

Em relacdo a idade, segundo estudos de Sikes (1985, apud MARCELO-
GARCIA, 1999) encontramos no grupo trés segmentos ou fases demonstradas no
grafico Professor X Faixa Etaria (GRAFICO 2).
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Professores X Faixa Etaria
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GRAFICO 2- PROFESSOR X FAIXA ETARIA
Fonte: O autor (2016).

Na etapa de estabilizacdo e normalizacao, temos o primeiro grupo de cerca
de 50% dos participantes, com idade entre 30 e 40 anos. Nesta fase, a terceira na
classificacao por idade (QUADRO 2), os professores apresentam muita energia,
ambicdo e autoconfianca. E o periodo onde os professores buscam ser mais
competentes e almejam promocgdes. O segundo grupo, com 25% dos participantes,
estdo na etapa de adaptacado a maturidade, apresentam idade entre 40 e 50 anos.
Segundo a classificacdo por idade (QUADRO 2), estes ja estdo adaptados a sua
maturidade e preparados para assumir novos papeis na escola. E finalmente o
terceiro grupo, também com 25% dos participantes e idade acima de 50 anos,
encontram-se na fase de preparacdo para a aposentadoria, onde os professores
deixam de ser rigorosos com as questdes disciplinares e exigéncias com os alunos.
Nos estudos dos Ciclos Vitais dos Professores (QUADRO 2), a quarta e a quinta
fase, apresentam uma faixa de sobreposicao, que abrange dos 50 aos 55 anos.
Neste grupo participante da pesquisa, temos trés professores entre 50 e 53 anos, e
de forma intencional foram apresentados na quinta fase.

A andlise nos mostra que se trata de um grupo estabilizado, com grande
capacidade fisica e intelectual e com predisposicao para experimentar e diversificar.

Para aprimorar a andlise dos dados da pesquisa os professores foram
agrupados por Area do conhecimento de suas disciplinas, conforme os critérios
estabelecidos pelo MEC, através da Resolucdo CNE/CEB 2/2012 (BRASIL, 2012a)

que estabelece:
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[...] Art. 82 O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:

| — Linguagens;

Il — Matematica;

[ll — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas.

§ 12 O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a contextualizacéo e a interdisciplinaridade [...]

§ 2° A organizacgado por areas do conhecimento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das elagdes entre eles e a sua contextualizagao para
apreensao e intervengdo na realidade, requerendo planejamento e execugéo
conjugados e cooperativos dos seus professores. (BRASIL, 2012a, p.2).

A partir deste ponto, utilizaremos como codificacdo para as areas de
conhecimento a seguinte nomenclatura: LCT para Linguagens, Cdédigos e suas
tecnologias; MAT para Matematica e suas tecnologias; CNT para Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, CHT para Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

O grupo foi reclassificado de acordo com as respectivas Areas do
Conhecimento e para cada area, recalculada a Média de Idade dos sujeitos (Quadro

5), conforme demonstrado a seguir.

Professores por Area
Area Profs Média_ld

45,50
36,00
48,33
34,50
Idade Média Geral 42,00

QUADRO 4 - PROFESSOR: MEDIA DE IDADE X AREA
Fonte: O autor (2016)

Njwlw |

MAT

Comparando estes dados, agora especificados por Area, com a Média de
ldade Geral (GRAFICO 6), vislumbramos uma nova caracteristica que se apresenta.
Uma divisdo clara entre estar acima ou abaixo da Média de idade Geral. Neste
grupo pesquisado, os professores enquadrados nas Ciéncias Humanas (CHT e LCT)
apresentam Média de idade do Grupo acima da Média de Idade Geral, e os

professores das Ciéncias Exatas (CNT e MAT), abaixo da média.
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GRAFICO 3 - MEDIA DE IDADE POR AREA DO CONHECIMENTO
FONTE: O autor (2016)

Esta nova juncao, provoca-nos curiosidade em saber como ficara a Média de

Idade, classificando o grupo em professores de disciplinas voltadas as Ciéncias

Humanas ou para as Ciéncias Exatas. Esta curiosidade est4d expressa abaixo

(GRAFICO 5). Aqui enxergamos uma diferenca na média de idade entre estes

grupos, de pouco mais de 11 anos.
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GRAFICO 4 - IDADE MEDIA
Fonte: O autor, com base nos dados coletados na pesquisa.

Ao analisarmos novamente os participantes da pesquisa, segundo os estudos
de Sikes (1985, apud MARCELO-GARCIA, 1999), para esta nova reclassificacao
(ciéncias humanas X ciéncias exatas), constatamos que o grupo de Humanas

encontra-se na quarta fase, que representa a adaptacdo a maturidade, sdo os
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guardides dos principios e costumes da escola. Alguns ndo se adaptam e ficam
amargurados, criticos e cinicos. Enquanto que os de Exatas, ainda estdo na fase de
experimentacdo ou diversificagcdo, onde estdo abertos para experimentar novas
praticas, novos métodos de ensino e novos estimulos, até mesmo fora da docéncia.
Estas comparacbes e constatacdes de diferenca entre as idades e tempo de
servico, no caso, de magistério, poderdo auxiliar em outras analises, servindo de
indicativo para possiveis variagcbes na preparacdo de um curso de formacao de
professores, para uso da internet em sala de aula, que é o objeto desta pesquisa.

3.1.2 Informagbes de acesso a Recursos

No questionario da pesquisa (APENDICE A), duas perguntas indagavam o
entrevistado em relacéo a equipamentos e acesso a internet:

1- Possui equipamentos que possibilitam acesso a internet? Se afirmativo,
quais equipamentos?

2- Possui acesso particular a internet? Se afirmativo, quais formas de
acessos?

Para demonstrar estas respostas, utilizamos o diagrama de Venn, que foi
criado com o intuito de facilitar a visualizacdo das relacées de unido e intersecéao
entre conjuntos, e também por facilitar a representacdo dos dados em pesquisa,
onde o entrevistado pode indicar mais de uma op¢ao.

A analise das respostas sobre os equipamentos que os professores utilizam,
esta expressa através de um diagrama de Venn (GRAFICO 5).

Aqui constatamos que todos os professores participantes da pesquisa,
dispbéem de equipamentos para acessar a internet e que somente um professor
dispde de um unico equipamento (notebook). Todos os outros possuem mais de um
equipamento para fazer este acesso.
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Equipamentos para Acesso a Internet

GRAFICO 5 - EQUIPAMENTOS PARA ACESSO A INTERNET
FONTE: O autor (2016)

Observando as respostas em relagdo aos equipamentos utilizados para
acesso a internet, constatamos que os notebooks estdo na lideranga desta utilizacao
com 11 dos professores participantes da pesquisa.

Outro detalhe que chama a atencdo é que os tabletes, utilizados por 8
professores, equipamentos que foram disponibilizados pelo governo a todos os
professores do ensino médio pelo programa Educacao Digital - Politica para
computadores interativos e tabletes, (BRASIL, 2012b), estdo a frente dos
Smartphones (utilizado por 6 professores), equipamento considerado febre de
consumo, e ja se aproximam do numero de 10 usuarios dos Desktops (equipamento
pioneiro para este acesso.

Também questionamos, sobre 0 acesso particular a internet. Qual tecnologia
de acesso & internet estes professores estdo utilizando? (GRAFICO 6).

Ao tabularmos as respostas, mais uma vez constatamos que todos os

participantes dispdéem de tecnologias para acessar a internet.
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Meios de Acesso a Internet

Banda Lar;

Discado

GRAFICO 6 - MEIOS DE ACESSO A INTERNET
Fonte: O autor, com base nos dados coletados na pesquisa.

Dentre os pesquisados, 10 professores acessam via Banda Larga, porém no
grupo também ha uma forte utilizagdo da tecnologia 3G, 6 professores. Curioso que
duas formas de acesso, a mais antiga, através de linha discada e a mais nova, via
4G, foram citadas por um Unico usuario cada.

Conclusao importante destes dados € que os professores, independente do
dispositivo, mais moderno ou mais antigo, ou tipo de tecnologia de acesso, mais
veloz ou mais lento, estdo fazendo uso da internet, seja para lazer ou outras
necessidades.

Porém, se eles ja utilizam a internet em suas atividades pessoais, havera
ainda alguma necessidade que eles queiram que seja abordada em sua formacéao
continuada para que utilizem a internet em sala de aula?

Fica aberta a questao até que a resposta a este problema seja apresentada.

3.1.3 Informagdes sobre Aplicabilidade da internet em sala

A primeira questao do questionario (QUADRO 5) visa responder ao objetivo
especifico “constatar se o professor vé na internet aplicabilidade para sua disciplina”.
Para isso, partimos de dois pressupostos. Caso ele veja aplicabilidade na internet
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para sua disciplina (Sim), ou ndo veja aplicabilidade (Nao). Para qualquer uma das

escolhas apresentamos sub opcodes, que ele deve elencar e pontuar de acordo com

o grau de relevancia para sua disciplina, sendo que 1 é o item de menor relevancia e

5, o de maior relevancia. Também para cada opcao, existe um campo aberto, para

gue o participante descreva a sua opinido caso nao seja atendido pelas opgdes.

1) Alnternet apresenta aplicabilidade em sala de aula para a sua disciplina?

Caso SIM

Caso NAO

De que forma ela pode ser utilizada?

Que fator tem maior relevancia para a nao utilizagdo?

llustragdo a partir de figuras, e/ou Localizagdo de conteudos especificos
1(2|3a|5],° ) 112|3]4]s S
audios, e/ou videos, e/ou textos que atenda a disciplina
Pesquisas a partir de figuras, e/ou Estrutura fisica da escola
1|12 |3|4] 5| audios, e/ouvideos, e/ou textos 11213 |4] 5| (Instalagdes, Laboratoério de
informatica, Wi-Fi, Equipamentos);
11als3lals S|mu.|a<;’0fes a partir de aplicagGes 1la2ls3lals Velocidade da conexdo de rede da
multimidia escola
1la2l3lals C_onstru;:ao_ coIetlya de textos, 1l213lals Partmpagio / Inte.re_zsse dos alunos
figuras, audios ou videos na execug¢ao das atividades
Discussdes e debates de temas Formagdo / Conhecimento do
1|2 |3 |4]|5 ]| através de ferramentas de redes J 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | professor
sociais
Outras: Outras

QUADRO 5 - FORMULARIO DE PESQUISA (APENDICE A) - PERGUNTA 1
FONTE: o Autor (2016)

As respostas para esta questdo, apds serem tabuladas, produziram o gréfico
Grau de Relevancia X Formas de Uso (GRAFICO 7).
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GRAFICO 7 - GRAU DE RELEVANCIA X FORMA DE USO
FONTE: O autor (2016)
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De forma geral, os professores indicaram que a utilizagcdo de ilustracao,
pesquisa e simulacdo, apresentam aplicabilidade acima da média para as suas
disciplinas.

A construcao de texto coletivo e a participagcdo em grupos de discussao ainda
ndo sdo vistos como recursos de muita aplicabilidade pela grande maioria. A
excecao para esta observagao encontra-se no grupo CHT, que novamente destoa
da tendéncia apresentada pelas demais areas.

Com relagdo as dificuldades no uso dos recursos da internet para sua
disciplina, alguns professores pontuaram as seguintes situacdes (GRAFICO 8).

Dificuldades no Uso
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GRAFICO 8 - DIFICULDADES NO USO DOS RECURSOS DA INTERNET
FONTE: O autor (2016)

Embora apresentado por uma pequena indicacao, estabelecendo um conceito
de pouca dificuldade, pontuaram alguns elementos como: a localizagdo de
conteudos especificos, o interesse dos alunos na execucao de atividades propostas
e o0 conhecimento do professor frente a esta ferramenta (sua formacdo). Estas
observacdes foram pontuadas, de forma isolada por alguns professores da area de
LCT (Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias). A estrutura fisica dos laboratérios e
a velocidade de conexdo da internet na escola também foram lembradas, muito

embora com uma relevancia baixa.
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Analisando isoladamente as respostas para as formas de uso e as
dificuldades no uso, prematuramente concluimos que todos os professores estdo em

condi¢cdes de utilizar a internet em sala de aula.

3.1.4 Informagdes sobre recursos para Planejamento

A segunda questao do questionario (APENDICE A) visa responder ao objetivo

especifico “Elencar o que tem utilizado para preparar suas aulas” (QUADRO 6).

2) Durante a preparacgdo de suas aulas, quais recursos costuma utilizar?

1|23 | 4|5 | Lvrosdidaticos (Biblioteca / Pessoal)

1|23 | 4|5 | Lvrosdidaticos (Biblioteca / Escola);

1|23 | 4|5 | Materiais de cursos / Formag&o continuada

1|23 |45 | PesquisasnalInternet (Acesso na escola);

1|2 ]3| 4|5 | Pesquisas naInternet (Acesso doméstico);

Outros:

QUADRO 6 - FORMULARIO DE PESQUISA (APENDICE A) - PERGUNTA 2
FONTE: o Autor (2016)

Com esta pergunta queremos verificar em que se baseia a consulta dos
professores na hora de elaborar seus planejamentos. Em livros, na internet ou
materiais de cursos/estudos, e ainda se essas fontes (livros e acesso a internet) sao
préprias (acervo pessoal ou link doméstico) ou fornecidas pela escola (acervo da
biblioteca ou link institucional).

Como uma opcgao nao exclui a outra, o participante deve informar o grau de
importadncia que imputa a cada uma delas, sendo que 1 é o item de menor
relevancia e 5, o de maior relevancia. Também nesta questdo, existe um campo
aberto, para que o participante descreva a sua opinido caso haja uma opcao néo

mencionada no questionario (GRAFICO 9).
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Preparagao das Aulas
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GRAFICO 9 - RECURSOS UTILIZADOS NA PREPARACAO DAS AULAS
FONTE: O autor (2016)

Comparando a importancia dada pelos professores a utilizacdo destes
recursos (midia impressa e midia digital) no momento da preparagdo de suas aulas,
percebemos que existe uma preferéncia ou tendéncia maior em preparar suas aulas
em casa do que no ambiente escolar. E para ambos os locais a utilizagdo da internet
como fonte de pesquisa ja supera a consulta aos livros ou outros materiais.
(GRAFICO 10).

Recurso utilizado na
Preparacao das Aulas (em %)

Internet Outros

Recursos

Livros Escola
19%

GRAFICO 10 - RECURSO UTILIZADO NA PREPARACAO DAS AULAS (EM %)
FONTE: O autor (2016)
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Analisando detalhadamente os resultados obtidos na questdo da preparacao
de aulas, especificando a utilizagdo da internet (GRAFICO 11), percebe-se que a
preferéncia por utilizar os recursos domésticos € muito superior em relacao ao uso

dos mesmos recursos na escola.

Preparacao de Aulas - Recurso
Utilizado: Internet

5,00
T / 4,50
4,00
3,67 @ - ® 367
/ _—® 333 —e— CHT
3,00
2. 00
2,00 7 —o— LCT
1'75 ./
—— VIAT
1,00
Internet Escola Internet Casa

GRAFICO 11 - PREPARACAO DE AULAS: RECURSO INTERNET
FONTE: O autor (2016)

Comeco a compreender tal situacdo quando me lembro de frases
pronunciadas por alguns professores, na sala dos professores, ao comentarem das
possibilidades e dificuldades em realizar determinadas acdées no laboratério de
informatica, que é servido com o sistema operacional Linux. Para a grande maioria,

seus equipamentos domésticos operam com sistema operacional Windows.

Realizamos também uma comparacgao entre os recursos nao digitais, que sao
utilizados para preparagdo das aulas (GRAFICO 12).

N&o com tanta diferenca como nos recursos digitais, na consulta aos livros a
preferéncia é pelo acervo doméstico em comparagao com o acervo institucional.
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Preparag¢ao de Aulas - Recurso
Utilizado: Livros e Materiais de
Cursos
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GRAFICO 12 - PREPARACAO DE AULAS - RECURSOS NAO DIGITAIS
FONTE: O autor (2016)

Torna-se compreensivel quando pensamos que nds professores compramos
livros, especificos de nossas areas de atuacdo, aos quais nos “afinamos”, que nos
chamam a atencgao por abordarem temas que nos interessam, ou nos desafiam.

Porém, torna-se incompreensivel se entendemos que a escola € mais que um
centro de referéncia de cultura, € mais que 0 nosso local de trabalho. Parafraseando
Alarcédo (2001), a escola nao € s6 um prédio, € uma organiza¢ao que aprende com
suas acoes e qualifica quem nela estudo ou ensina, inclusive gerando conhecimento
sobre si prépria. Deve possuir espacos que favorecam a flexibilizacao de atividades
discentes e docentes. O acervo deveria atender também as necessidades dos
profissionais que ali atuam.

Ainda cabe aqui, mencionar a visdo de escola conforme pontua Alarcao
(2001):

No entanto, se a escola é um edificio, ela ndo é s6 um edificio. E também um
contexto e deve ser, primeiro que tudo, um contexto de trabalho. Trabalho para o
aluno. Trabalho para o professor. Para o aluno, o trabalho é a aprendizagem em
suas varias dimensdes. Para o professor, € a educagdo na multiplicidade de suas
fungdes. (ALARCAO, 2001, p. 17)

3.1.5 Informagdes de Uso da internet
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A terceira questdo do questionario (APENDICE A) esta ligada ao objetivo
especifico “Verificar se no seu dia a dia esta utilizando a internet em sala de aula”.
Nesta, apenas uma opcao deve ser sinalizada, e, 0 campo em aberto serve para

complementar ou justificar a opcéo indicada (QUADRO 7).

3) Jafez ou faz uso da Internet em suas aulas, com seus alunos?

Sim! Gostei da experiéncia

Sim! Mas ndo gostei da experiéncia

Nao! Estou me preparando para utilizar

N3o! Ndo estou ou ndo me sinto preparado (a);

N3o! No momento ndo hé aplicacdo para minha disciplina/ano;

N3o! No momento nio dispomos de condigdes/recursos na escola

Comente

Sua

resposta

QUADRO 7 - FORMULARIO DE PESQUISA (APENDICE A) - PERGUNTA 3
FONTE: O autor (2016)

Com esta pregunta, de forma subliminar, podemos verificar a utilizacdo ou
nao, da internet em sala de aula pelos professores, bem como determinar a

motivacao para esta condicdo (QUADRO 8).

Jafez uso da WEB em suas Aulas
Sim Nao

CHT 3 1

CNT 2 1

LCT 3 0

MAT 2 0

Totais 10 2

QUADRO 8 - USO DA INTERNET EM SUAS AULAS
FONTE: O autor (2016)

Do grupo pesquisado, 10 professores ja fez uso dos recursos da internet em
suas aulas e gostou da experiéncia. Somente dois professores responderam “Nao”
para esta pergunta.
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Um alegou nao encontrar aplicagao para sua disciplina e outro que a escola
nao dispunha de condigcbes/recursos. Este ultimo esclarece que a falta de
manutencao, gera a indisponibilidade de equipamentos, e isto acaba por inviabilizar
a utilizacao do laboratério com a turma de alunos.

falta disponibilidade de equipamento, tendo em vista a falta de manutencdo dos
equipamentos (Professor de Geografia, 50anos)

Os professores que fizeram uso deste recurso em suas aulas comentam com
aprovacao as expectativas percebidas no aluno.
Destacam a motivagédo e a facilidade que os alunos apresentaram durante a

utilizacédo desta ferramenta em suas aulas:

Alunos interagem com mais motivagdo nos contetudos propostos. (Professora de
Inglés, 52 anos)

Os alunos pesquisaram rapidamente os contetdos trabalhados. (Professor de
Histéria, 53 anos)

Outro fator comentado pelos professores foi o fato de perceberem a sensacéao

de integracdo entre os alunos e a atividade proposta:

E um recurso que faz parte do contexto do aluno, por isso é relevante e atrativo, eles
sentem-se inseridos. (Professor de Lingua Portuguesa, 49 anos).

A facilidade de acesso dos alunos e a facilidade de cada um fazer o que é proposto
no seu ramo. (Professor de Educacgéo Fisica, 44 anos).

Assim como Abreu (2009, p. 44-46) levantou em sua pesquisa as questdes da
superficialidade na busca por informagdes, muitas vezes provocada pelo excesso
delas, aqui os professores também sinalizaram que existem preocupagdes com
relacdo a dispersdao dos alunos. A grande quantidade de informagcdes e as
facilidades de navegacdo por temas nao engajados no contexto da atividade
proposta geram essa alternancia no foco. Os objetivos devem estar bem claros para
que a atividade prossiga com o direcionamento previsto:

Tem que ter um tema que ocupe toda a aula, pois nos laboratérios € muito comum
os alunos se dispersarem e procurarem outros temas fora do contexto da aula.
(Professor de Matematica, 34 anos).
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Monereo (2010) sinaliza alguns dos perigos que o uso da internet pode
acarretar, como “O Naufragio Informativo”, no qual o usuario navega por muitos e
muitos mares, porém nao encontrando nenhum porto seguro para desembarcar

continua navegando sem parar.

[...] O uso da rede exige preparagdo prévia, foco e objetivos claros para evitar
dispersdes e resultados vagos. (Professor de Fisica, 35 anos).

Também, apresenta-se como ferramenta ideal para determinados conteudos,
no uso de ferramentas especificas, como simuladores que permitem realizar
experimentos de forma virtual, sem riscos, ou de forma que possibilite ao aluno

visualizar a ocorréncia de fendmenos especificos.

Uso principalmente quando trabalho geometria analitica espacial. (Professor de
Matematica, 35 anos)

Utilizo frequentemente e é essencial para auxiliar o aprendizado ao ensino de
quimica. (Professor de Quimica, 39 anos)

Analisando as respostas a esta pergunta de forma ampla, podemos afirmar
que, em sua maioria, os professores estao fazendo uso da internet em suas aulas
(GRAFICO 13).

Fez uso da Internet em Aula
8%

8%

m Sim, Gostei
Ndo hd aplicagdo

® N3o tenho recursos

84%

GRAFICO 13 - FEZ USO DA INTERNET EM AULA
FONTE: O autor (2016)

O uso da internet com os alunos foi vivenciado por 84% dos professores
pesquisados. Entretanto, dentre os que responderam nao ter utilizado ainda, dois
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professores ou 16% do grupo; um deles em sua justificativa, aventa com a
possibilidade de utilizagcdo caso as condigdes da estrutura fisica da escola, que o

impediu de usar, sejam revistas e sanadas.

3.1.6 Informagdes sobre Necessidades em curso de formacgao

A quarta questdo (APENDICE A) responde ao objetivo especifico “Identificar e
descrever o que considera necessario ser trabalhado em cursos de formacéao para a
utilizacdo da internet em sala de aula”, que esta diretamente ligado com o objetivo
geral da pesquisa. Esta € uma pergunta aberta, na qual o participante indica
livremente sua necessidade de formag¢ao (QUADRO 9).

4) O que considera necessario ser trabalhado em um curso de formagao para uso da Internet
em sua disciplina?

QUADRO 9 - NECESSIDADES EM CURSO DE FORMACAO
FONTE: O autor (2016)

As respostas foram transcritas para uma planilha. Ap6s serem lidas
atentamente, identificamos termos recorrentes, similares e/ou contraditorios.
Reclassificados e ordenados, as indicacbes passaram por nova releitura. Conforme
aponta Bardin (1977), tratamos os resultados brutos de forma a torna-los
significativos. A analise destes dados resultou em quatro categorias que deveréo
constar em um curso de formacdo voltado ao uso da internet em sala de aula
(QUADRO 10), conforme sugestao dos professores, pois mostram-se como

diretrizes para a elaboracao de cursos.
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CATEGORIZAGCAO DAS SUGESTOES APRESENTADAS

Sugestoes de Temas

CATEGORIA
para Cursos

Criacdo de animacoes
Criacao de Blogs
Desenvolvimento de simuladores
Formacdo técnica em hipermidia
Formatacdo de imagens
Operagdo das midias
Treinar mais o professor
(Conforto e Seguranca)

Formacdo Técnica

Indicacdo de Links e/ou portais
Pesquisa em rede/cientifica

Indicagcao e Pesquisa

Conhecimento de conceitos
Reflexdes pedagogicas Reflexdes e Conceitos

Ubiquidade digital
Capacidade e quantidade das maquinas
do Laboratério Fatores Condicionantes

Qualidade e capacidade da rede fisica

QUADRO 10 - CATEGORIZACAO DOS TEMAS
FONTE: O autor (2016)

De forma geral, os professores sentem a necessidade de que sejam
abordados quatro topicos ou temas: a) Formacao Técnica, b) Indicagdo e Pesquisa,
c) Reflexdes e Conceitos e d) Fatores Condicionantes.

a) Formacao Técnica: etapa para trabalhar a operacionalizacdo do
equipamento, da ferramenta, a compreensdo de conceitos e das técnicas para
realizar acoes e tarefas, o dominio da técnica propriamente dita. Saber fazer.

b) Indicacao e Pesquisa: etapa para conhecer e explorar caminhos para
diversos recursos na internet. Também entender os mecanismos de busca
(buscadores e robds) e locais de pesquisa. Como e onde encontrar enderecos de
sites, portais de conteudos, de compartilhamento e de armazenamento. Saber onde.

d) Reflexdes e Conceitos: etapa para diferenciar os termos e elementos
compreendendo suas respectivas relagdes com devidos conceitos. Entender os
porqués.

e) Fatores Condicionantes: etapa que visa atender a estrutura da formacéo.
Conjunto de situagdes ou condi¢cdes que podem gerar adversidade a realizacao da

formacao ou da pratica em si. Atender as condicoes.
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Ao analisar os conteudos destacados pelos professores e agrupados nos
itens descritos percebemos que, pelo menos dois componentes da profissionalidade
docente, mencionados por Chantraine-Demailly (1995), estdo presentes nesta
andlise. Sao eles:

[]!

2. Saberes cientificos e criticos

Os saberes podem ser sistematizados em disciplinas cientificas, cujas fronteiras,
histéricas ndo sao estaveis, e, a partir da sua difusdo no seio da escola, podem ser
transformados e sedimentados em disciplinas escolares, isto €, em objetos de
ensino.

[...]
5. Saberes e saber-fazer pedagogicos
Trata-se de um conjunto de saberes relacionados com:

[...]

c) As tecnologias de segundo nivel e as metodologias, que permitem a construgdo
de novas estratégias (técnicas de observagdo, de documentacdo, de avaliagao,
dominio dos meios audiovisuais, etc.) (CHANTRAINE-DEMAILLY, 1995, pg.153-154)

Em relagdo as orientagdes tecnoldgicas, Marcelo-Garcia (1999) apresenta
uma definigdo mencionada por Perez (1992),

De acordo com a racionalidade tecnolégica, o ensino € uma ciéncia aplicada, e o
professor “um técnico que domina as aplicagbes do conhecimento cientifico
produzido por outros e transformado em regras de acédo”. (PEREZ GOMES, 1992
apud MARCELO GARCIA, 1999, pg. 34):

Entendemos porém, com a analise do quadro Categorizagdo das Sugestoes
Apresentadas (QUADRO 10), que os professores querem uma formacao
contextualizada, que trate ndo somente da parte técnica, inerente deste ambiente
tecnoldgico, mas também as concepcbes epistemoldgicas desse ambiente
informatico, as possibilidades de pesquisa e ndao se esquecendo dos fatores (sociais,
politicos e econémicos) que rodeiam a atividade docente e imputam-lhes ansiedades
e frustracdes, e tudo isso abordando questdes do seu dia a dia, do seu cotidiano.

3.2 Segunda etapa da pesquisa: as entrevistas

Nesta segunda etapa, realizamos entrevistas com um professor de cada area
do conhecimento (MAT, LCT, CNT e CHT). Com a realizacao desta entrevista que

se arguira em relacdo as sugestdes apresentadas pelo grupo de professores nos
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questionarios e novas indagacoées em relacao a conteudos de cursos para uso da
internet em sala de aula. Sempre com vistas a responder a questdo problema: o que
os professores do ensino médio, de uma escola publica estadual, precisam em sua
formacao continuada para utilizar a internet em sala de aula.

3.2.1 Informagbes sobre quem sado os Professores Entrevistados

Os professores entrevistados serao identificados por P1, P2 P3 e P4.

Algumas informagbes que caracterizam esses profissionais estdo compiladas no
Quadro abaixo (QUADRO 11).

Professores Entrevistados

Identificacao do

P1 P2 P3 P4
Professor
ldade 36 50 36 38
Sexo F F M F
Disciplina Matematica Lingua Fisica Geografia
Portuguesa
Tempo de Magistério 18 17 9 19
Area de Conhecimento MAT LCT CNT CHT
Estabilizacdo | Adaptacao a Estabilizacdo | Estabilizagéo
Ciclo Vital / Idade e Maturidade e e
(QUADRO 2) Normalizagcao (40 a 50/55 Normalizagdo | Normalizagcao
(30 a 40 anos) anos) (30 a 40 anos) | (30 a 40 anos)

Ciclo Vital / Carreira Experimentacédo e Diversificacao
(QUADRO 2) (7 a 25 anos de carreira)

QUADRO 11 - PROFESSORES SELECIONADOS PARA ENTREVISTA
FONTE: O autor (2016)

Analisando os participantes da entrevista, pela 6tica do estudo dos Ciclos
Vitais (QUADRO 2) — tempo de vida, constatamos que a fase de “Estabilizacdo e
Normalizacdo” apresentou maior incidéncia (3 professores) do que a fase
“Adaptacao a Maturidade” (1 professor).

Estas fases, respectivamente, caracterizam-se por: grande capacidade fisica

e intelectual, onde os professores tentam ser mais competentes, mas para as




61

mulheres apresentam alguns agravos devido a maternidade e ateng¢ao aos filhos; na
fase de Adaptacdo a Maturidade mostram-se prontos para adquirir novos papéis na
escola; alguns vao ser os mantenedores dos principios e costumes da escola, ja
outros, por falta de adaptagéo ficam amargos, criticos e cinicos.

Observando agora, sob a ética dos estudos dos Ciclos Vitais dos Professores
(Quadro 2), que trata do tempo de carreira, percebemos que todos os quatro
pesquisados, estdo na mesma fase; a de “Experimentacdo e Diversificacdo”. As
suas energias sdo canalizadas para melhorar a sua capacidade docente, e alguns
podem focar na promocado para desempenhar novos papéis na prdpria escola e,

outros, deixarao a docéncia buscando uma ocupacgao em atividades paralelas.

3.2.2 Roteiro de Entrevista

Elaboramos um roteiro de perguntas para nortear a entrevista com os

professores selecionados:

a) como foi a sua formacgao para iniciar-se no uso da internet?

b) quais ferramentas (ou recursos) da internet costuma utilizar? E qual a
frequéncia deste uso?

c) como tem sido a utilizacao da internet em suas aulas, com seus alunos?

d) sentiu a necessidade de “dominar’ alguma ferramenta ou recurso novo,
durante esta utilizagéo?

e) qual foi o ultimo curso (ou processo de formacdo) que participou em
relacdo a utilizacao da internet?

f) em termos de conteludo, o que vocé gostaria que tivesse em um curso de
formagéao para utilizagao da internet em sala de aula?

g) com base nos resultados agrupados no Quadro de Sugestées de
Atividades Para Cursos, o que vocé considera interessante ser trabalhado
em um curso para uso da internet em sala de aula?

Essas perguntas foram elaboradas visando aprofundar questbes ja

levantadas com o questionario, abordadas no referencial teérico e visam

complementar a necessidade de aprofundamento no assunto.
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As perguntas f e g, apresentam uma mesma conotag¢do, no fundo se quer
saber o que o professor deseja em um curso de formacao continuada para uso da
internet em suas aulas. A diferenca é que a pergunta f, é aberta. O professor
expressou seus argumentos, de forma independente, sem que nenhum estimulo
fosse apresentado. Por sua vez, ao ser realizada a pergunta g, apresentamos para
cada professor entrevistado o quadro “Categorizacdo das Sugestdes Apresentadas”
(QUADRO 10), para que ele elencasse suas necessidades a partir das opcoes
apresentadas. Este quadro elenca uma série de atividades, comuns a formacéao de

professores que foram mencionadas durante as entrevistas (questionario).

3.2.3 Coleta de Dados

As entrevistas com os quatro professores selecionados para esta etapa,
ocorreram no periodo de 24 de junho a 05 de julho de 2016, a pedido dos
professores, no proprio turno de suas aulas, nos horarios em que tinham hora
atividade geminada. As entrevistas foram realizadas individualmente, em uma sala
reservada junto a equipe pedagdgica, utilizada para reuniées da coordenagdo com
sua equipe.

Com o consentimento dos professores participantes, as entrevistas foram
gravadas, o que nos permitiu um melhor detalhamento na transcricao e anélise de
cada uma delas.

Tendo como base os trés polos cronoldgicos propostos por Bardin (1977,
p.95-102), transcrevemos, tratamos e organizamos os documentos para a analise de
conteudo:

a) pré-analise: por ser a fase de organizacao inicial das ideias, comecamos
por estabelecer contato com o texto a analisar e deixamo-nos invadir por impressdes
e orientagbes com a leitura flutuante, ndo descuidando da regra da exaustividade,
conforme orienta Bardin (1977, p. 96-97). Esta fase comporta trés etapas, com
estreita ligacdo e sem uma sequéncia obrigatéria que sdo: a selegcdao dos

documentos a serem analisados (em nosso caso as transcricbes das entrevistas), a
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formulacéo dos objetivos (que esta intimamente ligada a escolha dos documentos) e
a elaboracao dos indicadores que norteiam a andlise final.

b) exploragdo do material: esta fase caracteriza-se pela administracao
sistematica das decis6es tomadas.

c) tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: nesta fase os resultados
obtidos sdo tratados para serem significativos e validos, de forma a destacar as
informacgdes obtidas pela analise.

Com as transcricbes das entrevistas, realizamos exaustivas leituras e
releituras para identificarmos, inicialmente os pontos de relacdo com os objetivos
especificos e, a partir destas relagcdes destacarmos as categorias presentes nas
respostas ao conjunto de perguntas.

3.2.4 Formacgao para uso da internet

Conforme declarado em resposta a pergunta sobre formacao inicial para uso
da internet/INTERNET (APENDICE B), trés professores responderam com negativas
e somente um afirmou ter recebido algum tipo de formacao para esta atividade
(QUADRO 12).

Formacao inicial para uso da Internet
Frequéncia por tema
SIM
NAO _ _ Categorie.l _
Formacao Reflexdes e Indicacao e Fatores
Técnica Conceitos Pesquisa Condicionantes
3 1 0 0 0

QUADRO 12 - FORMAGCAO INICIAL PARA USO DA INTERNET
FONTE: O autor (2016)

Dentre os que responderam nao ter recebido formacdo inicial, duas

professoras afirmaram categoricamente que nao fizeram nenhum curso para este
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"> Este é um termo comum

fim. Sua iniciagdo deu-se a partir da expressao “fucar
para as pessoas expressarem a acao de autodidatismo no campo da informatica.
Outra professora, que também nao teve formacao inicial neste uso, alegou, de forma
mais elegante, que seu autodidatismo foi movido pela curiosidade. Ao repensar e
compreender a afirmacao destas professoras, reporto-me a uma fala de Moran
(2011), “a Internet sera otima para professores inquietos, atentos a novidades, que
desejam atualizar-se, comunicar-se mais”.

Apenas o professor P3 declarou ter recebido uma iniciacdo para o uso da
internet, a partir de um curso de “introducao a Informatica” que preparava jovens
visando o mercado de trabalho. Este curso enquadra-se em nossa categoria

“Formacao Técnica”.

3.2.5 Recursos mais utilizados da internet

Os professores mostraram-se incluidos nesse ambiente das redes sociais
(APENDICE C), com a utilizagcdo de diversos programas (nos computadores) e
aplicativos (nos smartphones) para este fim, Conforme demonstrado no quadro
Recursos da Internet por Utilizacao (QUADRO 18).

CATEGORIA - RECURSOS DA INTERNET POR UTILIZACAO
Frequéncia por tema

Navegador Redes Internet Correio Vlglgo © O_utrqs
/ Sites Sociais Banking | Eletrdnico Musu;a / Aplicativos
Repositorio | no Celular
10 17 3 4 3 12

QUADRO 13 - RECURSOS DA INTERNET POR UTILIZACAO
FONTE: O autor (2016)

O Whatsapp e o Facebook foram os mais citados, porém o Twitter, Snapchat,

Instagran e o velho Messenger também tiveram citagées. A comunicacdo entre as

> Segundo o diciondario Michaelis (2009), a palavra “fucar” pode também ter a conotagdo de “remexer, revirar
(algo) procurando alguma coisa”.
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pessoas era realizada através de diversas midias (textos, audios, imagens, videos e
animagdes).

O uso dos sites de pesquisa na busca de conteudos especificos para as
disciplinas, exemplos de aulas diferenciadas e artigos cientificos, também estéao
sendo bastante acionados.

A frequéncia de uso dos diversos recursos da internet é variada; uma
professora afirmou estar acessando pouco embora tenha expressado que €
“impossivel nao usar o Whatsapp”. Outra, disse que no momento esta reduzindo sua
utilizacdo por conta da “necessidade de uma higiene mental”, jA que trabalhava
intensamente com editoragcdo de materiais didaticos. Os outros dois professores

assumiram utilizar bastante e diariamente as redes sociais e outras ferramentas.

3.2.6 Utilizag&o da internet em sala

Neste tema, todos ja informaram ter utilizado em suas aulas a internet. No
momento desta entrevista, mencionaram varias formas de utilizacdo (APENDICE D).
Das mais variadas possiveis, como: demonstracoes, simulacoes, criagdo de videos,
consultas a post especificos e a comunicacao entre professor e aluno (QUADRO
14).

ELEMENTOS UTILIZADOS EM AULA COM ALUNOS
Ponto Central do Relato por Professor

P1 P2 P3 P4
MAT LCT CNT CHT
Para Para pesquisa Para montagem

dirigida a partir de
blogs especificos,
demonstracdes no
computador e
simulacéo de
producéao
energética.
QUADRO 14 - ELEMENTOS UTILIZADOS EM AULAS COM ALUNOS
FONTE: O autor (2016)

de videos sobre
temas especificos,
pesquisa de
conteudo (texto,
audio e fotos) na
web.

demonstracao no
computador, post | Para contato mais
de material para rapido entre
consulta rapida | professor e aluno.
entre professor e
aluno.
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Porém, neste item especificamente, chama atencao a resposta da professora
P2. Ela mostrou-se timida em narrar sua forma de utilizagdo com os alunos no
momento desta pergunta. Apos reler algumas vezes toda a transcricdo da entrevista
percebe-se que, por se considerar pouco dinamica, com uma utilizacdo muito
simploria, voltou seu foco para os beneficios da comunicacdo com os alunos,
principalmente pelo Whatsapp. E ela ndo lembrou, ou ignorou a forma como utilizava
a internet em atividades com seus alunos. Conforme relata em outro momento desta
entrevista, durante a pergunta 6 (O que gostaria que tivesse em um curso de

formacao para uso da internet em sala):

O que eu uso em sala de aula, é de informatica! Eu levo para a sala, para eles
buscarem, eu dou o site e eles vao pesquisar sobre tal assunto. E eles entram nas
paginas, vao pesquisar, e etc. Mas, trabalhar especificamente com a internet. Eu
ndo uso! Praticamente eu ndo uso! [...] acho que eu teria que comegar do comego,
digamos assim, do bé-a-ba para mim. [...] Eu acho que eu uso muito o basico, ndo
saio do basico. Porque é o que eu sei. [...] Eu tenho conhecimento didatico no
conteudo de minha disciplina, e nas formas de utilizar esses conteudos, busca-los,
me falta, por ndo saber utilizar a ferramenta. Eu sei muito pouco explorar isso ai.
Entdo na sala de aula, o contelddo é tranquilo. Agora, pegar esse contetdo e
trabalhar dentro desta ferramenta, para mim fica um pouco mais dificil. (P2, LCT -
Lingua Portuguesa, 50 anos).

Analisando o relato desta professora, percebe-se que uma angustia lhe
assombra por entender e acreditar que ndao tem o dominio “desejado” das
ferramentas da internet, para utilizar-se coletivamente, com seus alunos, neste
ambiente.

Complementando este tema, a utilizacao da internet em sala, perguntamos se
nestes momentos, sentiram necessidade de “dominar” algum recurso especifico?
(QUADRO 15)

NECESSIDADE DE DOMINAR O NOVO
Frequéncia por tema
SIM
NAO Categoria
Formacao Reflexbes e | Indicagéo e Fatores
Técnica Conceitos Pesquisa Condicionantes
2 1 1 0 0
QUADRO 15 - NECESSIDADE DOMINAR RECURSOS ESPECIFICOS DURANTE A

UTILIZAGAO
FONTE: O autor (2016)

Como resposta, duas professoras com perfil de autodidata ou “fugador”, como

elas mesmas de definiram, afirmaram que néo sentiram necessidade:
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Nao estou sempre atualizada naquilo que vou utilizar. [...] tudo que vai aparecendo
eu vou aprendendo a usar, tudo, eu nao fico para trds em nada deles, alias, eu
aprendo a mexer nas coisas antes deles. (P1, MAT — Matematica, 36 anos)

Nao! Para o que trabalho na escola, ndo. Para o que eu trabalho, ali e do cotidiano
aqui da escola ndo mesmo. (P4, CHT — Geografia, 38 anos)

Outros dois professores, alegaram que sentiram sim a necessidade de

dominar alguns recursos. Em suas palavras, foram:

[...] Na verdade é saber usar mais mesmo, sabe? Mais dindmica. Eu acho que ainda
estou engatinhando, enquanto eles ja estdo com mestrado e doutorado, na minha
frente. (P2, LCT, Lingua Portuguesa, 50 anos)

[...] os alunos entendiam mais do que eu em determinadas situagbes, por exemplo
termos especificos da internet. [...] tAo conectados de uma forma tdo dinamica, com

0s centros de pesquisa que as vezes eu vejo meu conhecimento obsoleto mesmo
assim.” (P3, CHT — Fisica, 36 Anos)

Dentre as necessidades percebidas e mencionadas pelos professores,
verificamos que elas se enquadram nas categorias de Formacdo Técnica e de
Reflexes e Conceitos.

3.2.7 Formacao continuada para uso da INTERNET

Todos relataram que ha mais de dois anos nao participam de cursos ou
processos de formagdo, em relacdo aos recursos da INTERNET. (APENDICE E)
(QUADRO 16).

PARTICIPACAO EM CURSOS PARA USO DA INTERNET
Frequéncia por tema
SIM
NAO Categoria
Formacao Reflexdes e | Indicacdo e Fatores
Técnica Conceitos Pesquisa Condicionantes
1 3 0 0 0

QUADRO 16 - PARTICIPACAO EM CURSOS PARA USO DA INTERNET
FONTE: O autor (2016)

Os cursos envolvidos vao de criagao de blogs (P1, a mais de 2 anos), uso do
Tablet (P2, a mais de 3 anos), uso do Moodle, para construir novos cursos a
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distancia (P3, a mais de 6 ano) e, um unico professor, informou que o ultimo curso
realizado por ele foi a mais de 18 anos e que se tratava dos conteludos de

Informéatica Basica:

3.2.8 O que gostaria num curso para uso da internet

Inicialmente apresentamos esta pergunta, de forma aberta, sem
apresentarmos nenhuma sugestao. Cada professor discorreu neste tema segundo
suas necessidades e desejos, sem qualquer intervencéo externa (APENDICE F).

Analisando o texto gerado com a transcricdo das entrevistas, iniciamos a
analise tematica para esta questdo, o que consiste em descobrir 0s sentidos que
estdo nesta comunicacdo e que a frequéncia de aparicao determina algo para o
objetivo analisado.

Como diz Bardin (1977, p. 106) “o tema é geralmente utilizado como unidade
de registro para estudar motivacoes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas
e de tendéncias, etc.” E ele que nos auxilia no estudo do que motiva as opinides, as
atitudes, os valores, as crengas ou tendéncias. Podemos analisar respostas abertas

de uma entrevista tendo como foco o tema.

Também é possivel tomar como unidade de registro a resposta (a uma questao
aberta) ou a entrevista, como a condi¢do de que a ideia dominante ou principal, seja
suficiente para o objetivo procurado. Na realidade, a unidade de registro existe no
ponto de intersecgdo de unidades perceptiveis (palavra, frase, documento material,
personagem fisico) e de unidades semanticas (temas, acontecimentos, individuos)
[...]- (BARDIN, 1977, p. 107)

Tendo como tema o que seria necessario trabalhar em um curso de formacéo,
elaboramos este quadro totalizador da frequéncia (QUADRO 17) em que foram

mencionados os elementos constitutivos para esta categoria (APENDICE F).

ELEMENTOS NECESSARIOS NUM CURSO DE FORMACAO PARA USO DA
INTERNET EM SALA - PERGUNTA ABERTA
Frequéncia por tema
Reflexdes e Indicacao e Fatores
Conceitos Pesquisa Condicionantes

15 5 3 7

Formacao Técnica
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QUADRO 17 - ELEMENTOS NECESSARIOS PARA UM CURSO DE FORMAGAO
PARA USO DA INTERNET EM SALA - PERGUNTA ABERTA
FONTE: O autor (2016)

Em resposta ao tema, observamos que os elementos de maior recorréncia
foram os que compbdem a categoria denominada “Formacao Técnica”, com 15
mencdes ou 50% das ocorréncias, contra as 5 mengdes ou 16,7% da categoria
“Reflexdes e Conceitos”.

Na categoria “Fatores Condicionantes” com 7 mengdes ou 23,3% das
ocorréncias, estao agrupados todos os elementos que implicam no insucesso ou na
frustracdo dos participantes em um curso de formagdo, ou mesmo na pratica e
muitas vezes 0 seu controle esta além do dominio do professor, como: energia
elétrica (falta de nobreak), numero de equipamentos, manutencdo dos
equipamentos, estrutura fisica do ambiente (mobiliario), estrutura de rede (largura de
banda), suporte técnico, etc.

Seguindo a mesma pergunta, porém desta vez, apresentamos aos
professores entrevistados o Quadro 10 - Categorizacdo das Sugestdes
Apresentadas de um curso de Formacao, para que eles analisassem e elencassem,
dentre o rol das sugestdes, os itens que consideravam mais importantes ou
imprescindiveis (QUADRO 18).

ELEMENTOS NECESSARIOS NUM CURSO DE FORMACAO PARA USO DA
INTERNET EM SALA — PERGUNTA FECHADA

Frequéncia por tema

Formacao Técnica Reflexoes e Indicagao e Fatores
¢ Conceitos Pesquisa Condicionantes
15 6 3 5

QUADRO 18 - ELEMENTOS NECESSARIOS NUM CURSO DE FORMACAO PARA
USO DA INTERNET EM SALA - PERGUNTA FECHADA
FONTE: O autor (2016)

Nestas circunstancias, com as opgdes apresentadas, 0s interesses
demonstrados sofrem uma pequena alteracdo em relagdo a pergunta aberta. Com
15 mencgdes, continua a categoria “Formacao Técnica”, como a mais citada, porém,
a proporcao passa a representar 51,7% das ocorréncias. A categoria “Reflexdes e
Conceitos”, recebeu 6 mencdes, passando a representar de 20,7% das ocorréncias.

“Indicacédo e Pesquisa” permaneceu com 3 mencgdes e com representacdo de



70

10,3%. Entretanto a categoria “Fatores Condicionantes”, que passou para 5
menc¢des (uma a menos que na pergunta anterior), teve sua representatividade

reduzida em 6% do total das ocorréncias.
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4. UMA PROPOSTA FUTURA DE FORMAGAO CONTINUADA.

Atendendo ao levantamento das sugestdes apresentadas nesta pesquisa,
elaboramos uma proposta de Formacdo Continuada para professores, visando
fornecer subsidios para que os mesmos possam utilizar-se da internet em suas
aulas.

Com a categorizacdo das Sugestoes Apresentadas, visualizamos quatro
grandes topicos que devem constar nos cursos de formacéao. Trés destes devem ser
atingidos ou alcancados (Formacao Técnica, Indicacdo e Pesquisa, e as Reflexdes e
Conceitos). Estes tratam das questbes do saber fazer, saber para que, saber por
que e saber onde. O quarto tépico deve ser garantido (Fatores Condicionantes).
Trata especificamente das condi¢des para que ocorra 0 processo de formacao.

Na elaboracdo dos cursos de formacdo, sera observado que os quatro
tépicos, indicados nos Aspectos Gerais, do quadro de Categorizagdo das Sugestdes
Apresentadas, sejam contemplados e de acordo com a complexidade do tema, pelo
menos um item de cada topico. Temas mais complexos abordarao mais de um item
de cada tépico.

Lembramos que os temas propostos, conforme menciona Brasil (p.17, 1998),
por corresponderem a questdes importantes aos professores, que afetam o seu dia
a dia, sdo transversais® as disciplinas. Nao especificamente pertencem a esta ou
aquela, mas, de uma forma ou outra, estdo presentes em praticamente todas.

O exemplo a seguir, ilustra a sugestdo de conteudos para um curso de
formacao que objetiva a criacdo de um pequeno video de animacdo. A inspiracao
para esta sugestdo nasceu com a resposta da professora P2 a questao sobre o que
gostaria num curso, apos visualizar a Categorizacao dos Temas (QUADRO 10).

Esta producdo pode ser vinculada a diversos conteudos, como: a animagao
de um conto literario dentro do conteudo de Linguagens, a demonstracdo de uma
acao mecéanica dentro do conteddo de Fisica, a execucdo de um movimento
ginastico dentro do conteudo de Educagdo Fisica e outros tantos conteldos
didaticos que possam ser representados por imagens.

® Temas Transversais correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida
cotidiana. (BRASIL, p.17, 1998)
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SUGESTAO DE CURSO: CRIACAO DE ANIMACOES
Indicagéo de Tépicos do Curso Agrupados por Categoria

FORMACAO INDICACAO E REFLEXOES E FATORES
TECNICA PESQUISA CONCEITOS CONDICIONANTES
Conforto e

Seguranga do
Professor
(Manipulagéo de
arquivos digitais —

Conhecimento de

copiar, recortar, colar Conceitos
e mover) (Midias digitais,
20h arquivos, unidade de o
< Laboratorio com
Operacéo das L . armazenamento e o
o Indicacao de Links B mais maquinas
Midias _ compactagao) o
_ (Banco de imagens (Verificagao dos
(Manuseio dos 20h . -
_ . Free) requisitos minimos
arquivos de midias —
A de hardware)
Imagens / audios /
videos e textos) _
20h Pesquisa em Rede
_ (Artigos sobre Qualidade na rede
Formatacéao de .
trabalhos com fisica
Imagens _ e
_ imagens e/ou (Verificacao dos
(Exploragéo de , . - -
o animacao) requisitos minimos
técnicas para _ B
. 30h Reflexdes de rede/conexao)
formatar figuras, o
. Pedagdgicas 20h
pixel) :
(Artigos sobre o
20h .
— trabalho com midias
Criagdo de ~
_ _ € educacao)
Animacdes
20h
(Exploragéo de
técnicas para criagao
de animacao)
30h
90h 30h 40h 20h

180h

FONTE: O autor (2016)

A sugestado de curso apresentada, transcorrera num total de 8 médulos, com

carga horaria especifica para cada tipo de tépico/assunto, totalizando 180 horas.
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SUGESTAO DE CURSO: CRIACAO DE ANIMACOES

Sequéncia, Descricao de Tépicos e Conteudos Especificos

Tépico Sugestao de Conteudos Car,g_a
horaria
1 Midias digitais, arquivos,
Conhecimento de Conceitos unidades de armazenamento e 20h
compactagao.
2 Conforto e seguranca do Manipulacéo de arquivos digitais 20h
Professor (copiar, recortar, colar e mover)
3 Manuseio dos arquivos de
Operacao das Midias midias (imagens, audios, videos 20h
e textos)
4 Indicagéo de Links e Banco de imagens freg e Artigos
. sobre trabalhos com imagens 30h
Pesquisa em Rede : -
e/ou animacao
S Formatacao de Imagens Exploragao Qe tecnlce}s para 20h
formatar figuras (pixel)
6 Reflexdes Pedagodgicas Artlgoslspbre © trabalrjo com 20h
midias e educacéao
7 Exploracao de técnicas para
Criacao de Animacodes criagdo de animacao (stop- 30h
motion)
8 iy . Verificacdo de requisitos
Laboratério com mais maquinas .
. . minimos de hardware e de 20h
e Qualidade na rede fisica -
rede/conexao
Carga Horaria Total | 180h

FONTE: O autor (2016)

Salientamos que esta € uma sugestdo de curso voltado para a Criacdo de
Animacoées, utilizando a dindmica concebida a partir da categorizacao das sugestoes
de topicos de curso, apresentadas na pesquisa realizada.

Consideramos que outros cursos podem ser formatados, atendendo suas
especificidades, porém respeitando a observacdo da existéncia das quatro
categorias de tépicos indicados no quadro 10.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao atingir o ponto final determinado no inicio desta trajetoria, destaco alguns
aspectos relevantes da pesquisa, que iniciaram com estudos teéricos, a realizacao
de uma pesquisa exploratoria seguida de uma classificacdo dos dados levantados.
Isto me possibilitou a caracterizacdo dos professores participantes, conhecer as
condicdes e 0s meios que dispdem para acessar a internet, bem como compreender
0 uso e as dificuldades enfrentadas na utilizacao dos recursos disponiveis durante a
preparacao de suas aulas.

Com a analise referente a questao sobre a preparagcédo de suas aulas, com o
uso de recursos digitais ou nao, constata-se que o professor trabalha em seu
planejamento mais em casa do que na escola. Porém, sabendo que a escola
disponibiliza computadores, um acervo bibliotecario e um determinado tempo de
hora atividade, ficam algumas indagacdes: Qual o real motivo para esta situacao?

Também, respondeu-me quem e como estdo fazendo para utilizar a internet
em suas aulas. As conclusdes iniciais evidenciaram que: em relagdo ao acesso a
internet, todos os participantes dispéem de recursos para acessa-la a partir de
diversos meios e que mais de 90% destes percebem que ha conteudos relevantes
para suas disciplinas.

A compilacao e classificagdo das sugestdoes de temas de cursos necessarios
para utilizacdo da internet em sala de aula possibilitou a categorizacdo destes
temas. Esta categorizagdo aponta para quatro tépicos que devem
concomitantemente, constar em cursos de formacdo de professores para uso da
internet em sala de aula.

O aprofundamento para algumas questdes do questionario veio com a
realizacdo das entrevistas, em que quatro professores participantes da pesquisa, um
de cada area do conhecimento, ajudaram a especificar as necessidades do grupo.
Dessas entrevistas, concluiu-se que as quatro categorias levantadas na pesquisa,
devem constar nos cursos de formacao de professores para uso da internet.

As analises das evidéncias levantadas com as entrevistas e o confronto com
a tabela de Categorizacao dos Tépicos de Cursos sugeridos ratificam a conclusao
que aponta para a necessidade dos cursos de formagdo de professores
contemplarem as quatro categorias independentemente da quantidade de topicos

destes cursos, respondendo a questao central desta pesquisa: o que os professores
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desejam que seja trabalhado nas formagbes continuadas para que eles utilizem a
internet em sala de aula?

Entendi que eles desejam uma formacdo que aborde os quatro pontos
identificados na pesquisa: formacdo técnica que possibilite a seguranga no
manuseio das diversas ferramentas disponiveis; reflexao e conceitos, que facilite a
compreensdo dos porqués em se utilizar determinada ferramenta; indicacao e
pesquisa para auxiliar na busca de novas ferramentas, novas técnicas e conceitos;
e por fim que os fatores condicionantes sejam minimizados possibilitando o melhor
aproveitamento do curso e principalmente da utilizacao destes recursos no dia a dia.

Também foi possivel observar o interesse dos professores por cursos de
formacao técnica que lhes traga mais seguranca e autonomia no uso da internet. O
professor ainda mostra-se inseguro com o manuseio dos equipamentos frente a
seus alunos. Em relacao a internet, independentemente do dispositivo de acesso ou
da sua pratica diaria no uso deste recurso, percebe-se sem ou com receio da falta
de fluidez necessaria para a condugao de uma atividade com seus alunos.

Compreendo que ainda cabem mais pesquisas sobre o tema, bem como, a
realizacdo efetiva de um curso seguindo o modelo apresentado e, apds nova
analise, verificar a viabilidade apontada por este estudo e sempre levando em
consideracao o carater local da pesquisa, que é afetada diretamente pelas intencdes
e necessidades momentaneas do grupo participante. Manter-se ciente que outras
realidades podem apontar para diferentes direcoes.

Diante deste cenario, entendo que a fungdo das pesquisas deva ser a de
buscar elementos que descortinem essa realidade aos professores. Que minimizem
a ansiedade por dominar o recurso ou a técnica, quebrando paradigmas. Instigando
0 desejo de buscar a compreensdao para 0 uso e principalmente, provocando a
curiosidade, superando as angustias e agucando a coragem de fugar, de aprender a
aprender ou quem sabe de pesquisar.

Nao basta termos equipamentos e conexdes, saber navegar e saber buscar
informacdes. E preciso mais. E preciso entender nosso papel nessa sociedade, para
auxiliar no trabalho pedagdégico e promover uma efetiva transformacédo no espaco

educacional.
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APENDICE A - FORMULARIO DA PESQUISA EXPLORATORIA - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE PGS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
LINHA CULTURA, ESCOLA E ENSINO
PEsQuisA EM CULTURA, ESCOLA E ENSINO

ESTE QUESTIONARIO FAZ PARTE DE UM ESTUDO EXPLORATORIO QUE VISA IDENTIFICAR A UTILIZAGAO DA INTERNET NO AMBITO
ESCOLAR COMO RECURSO DIDATICO, SUA FREQUENCIA E FORMA DE UTILIZAGAO.

Prof. Marco Aurélio Mikosz (Mestrando)

Autorizacdes do Entrevistado

e Autoriza a utilizagdo dos dados mencionados nesta pesquisa, sem a divulga¢cdo do nome?

(_)Sim (__) Nao

* Na segunda fase desta pesquisa selecionaremos algumas pessoas para uma entrevista. Concorda em fazer parte desta selegdo e

contribuir também com a entrevista? (_)Sim (_) Nao
Identificacdo do Entrevistado
Colégio / Escola: Data: / /
Professor: Idade:
Disciplina: Tempo de magistério:
Usa computador ha * anos. Acessa a Internet ha * anos.

* Valores aproximados

Informacoes de Acesso a Recursos

Possui equipamentos que possibilitam acesso a Internet?
(_) Nao (__) Sim. Indique abaixo qual(is) possui:
(__) Computador (Desktop)
(__) Smartphone/Celular

Possui acesso particular a Internet?
(_) Nao (__) Sim. Indique abaixo qual(is) possui:
(__) Linha discada

(__) Notebook
(__) Outro(s):

(__) Tablet

(__) Banda larga (__) Ondas de radio

(__) Sinal de Satélite (__)Rede 3G (__) Rede 4G
(__) Outro(s):
Questionario

Utilizando a escala de 1 a 5, sinalize o grau de importdncia para os itens mencionados.
Sendo 1 o menos relevante e 5 o mais relevante.

1) Alnternet apresenta aplicabilidade em sala de aula para a sua disciplina?

Caso SIM

Caso NAO

De que forma ela pode ser utilizada?

Que fator tem maior relevancia para a ndo utilizagdo?

multimidia

llustragdo a partir de figuras, e/ou Localizagdo de conteudos especificos que
1211345, i 1(2(3]4]5 T
audios, e/ou videos, e/ou textos atenda a disciplina
Pesquisas a partir de figuras, e/ou Estrutura fisica da escola (Instalagdes,
1|2 ]3| 4|5 | audios, e/ouvideos, e/ou textos 1]12]| 3| 4| 5| Laboratério de informatica, Wi-Fi,
Equipamentos);
Simulagbes a partir de aplicagdes Velocidade da conexdo de rede da escola

Construgdo coletiva de textos, figuras,
audios ou videos

Participagdo / Interesse dos alunos na
execugao das atividades

DiscussOes e debates de temas através
de ferramentas de redes sociais

Formag&o / Conhecimento do professor

Outras:

Outras
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Utilizando a escala de 1 a 5, sinalize o grau de importéncia para os itens mencionados.
Atribuindo 1 para o menos importante e 5 para o mais importante.

2) Durante a preparacgdo de suas aulas, quais recursos costuma utilizar?

12| 3| 4|5 | Livrosdidaticos (Biblioteca / Pessoal)

1|2 3| 4| 5 | Livrosdidaticos (Biblioteca / Escola);

1|2 |3 ]| 4|5 | Materiais de cursos / Formag&o continuada

1| 2] 3| 4| 5 | Pesquisas na Internet (Acesso na escola);

1| 2] 3| 4|5 | Pesquisas na Internet (Acesso doméstico);

Outros:

Sinalize apenas uma das alternativas..

3) Jafez ou faz uso da Internet em suas aulas, com seus alunos?

Sim! Gostei da experiéncia

Sim! Mas ndo gostei da experiéncia

Ndo! Estou me preparando para utilizar

Ndo! Ndo estou ou ndo me sinto preparado(a);

N3o! No momento n3o hé aplicagdo para minha disciplina/ano;

N3o! No momento n3o dispomos de condigdes/recursos na escola

Comente

Sua

resposta

4) O que considera necessario ser trabalhado em um curso de formacgao para uso da Internet em sua
disciplina?

AGRADECEMOS PELA SUA PARTICIPAGAO!

MARCO AURELIO MIKOSZ
MESTRANDO EM EDUCAGAO -PPGE/UFPR
MARCOMIKOSZ(@ GMAIL.COM




APENDICE B - CATEGORIA — FORMACAO INICIAL PARA USO DA INTERNET

CATEGORIA — FORMAGCAO INICIAL PARA USO DA INTERNET

Prof.|Area| Ponto Central Fala do Professor
“... quando comecou a internet discada, [...] ndo
“[...] sozinha e |fui fazer curso [...]. Com 19 anos a gente
utilizando, [...] |aprende tudo sozinha, sozinha e utilizando, e
P1 |MAT . o
foi fugando | eu tenho uma certa facilidade pra mexer com o
mesmo...” computador... com as novas tecnologias, entdo
eu nao fiz nenhum curso, foi fugando mesmo.”
“[...] Na verdade bem pequena, o que sei de
internet é por curiosidade mesmo, formacao
“...foi por mesmo, nao. [...]. foi por curiosidade mesmo,
P2 |LCT curiosidade |curso ndo. Nao fiz nenhum e mesmo na escola
mesmo...” eu nao me lembro de ter feito alguma coisa [...].
Talvez os comandos, bem de leve, logo que
surgiu a TV Pendrive.”
“...que chamava: | “[...] eu ndo sou um nativo digital, eu nasci
Introducdo a |antes da revolucéo tecnoldgica da internet. [...]
Informatica, |Eu fiz um curso de datilografia, quando era
P3 |CNT onde eu adolescente, [...] em seguida eu fiz um curso no
aprendi o Word, | SENAC que era um curso um pouco mais
o Excele o |extenso, que chamava “introducao a
basico da informatica”, onde eu aprendi o Word, o Excel e
internet...” o basico da internet.”
“...fuca aqui, |[...] fuca aqui, fuca ali, ndo fiz curso [...],
fuca ali, ndo fiz |alguém indica, mostra, apresenta e em um
P4 |CHT curso, [...] instante eu vou por conta. Ou pesquisando, a
alguém indica, |eu preciso tal coisa, vou ao diretério do google,
mostra...” procuro e vou atras.”

QUADRO 19 - PERGUNTA 1 — COMO FOI SUA FORMACAO PARA USO DA

INTERNET?

FONTE: O autor (2016)
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APENDICE C - CATEGORIA — RECURSOS DA INTERNET POR UTILIZAGAO

CATEGORIA - RECURSOS DA INTERNET POR UTILIZACAO

CATEGORIA

RESPOSTA

Redes Sociais

P1: “[...] eu uso redes sociais (1), muitas, eu uso o facebook
(2), o instagran (3), o snapchat (4) [...]"
P1: “[...] Messenger (5), Whatsapp (6) [...]”

P2: “[...] uso também redes sociais.(7)”

P2: “Whatsapp € impossivel ndo utilizarmos.(8)”

P2: “Facebook tenho, mas ndo gosto muito do... ndo gosto
de ficar muito tempo ndo, eu dou uma passadinha la no
celular, muito mais rapido.(9)”

P2: “[...] mas o que eu uso mais mesmo € o Whatsapp
mesmo.(10)”

P2: “E mesmo agora, eu acho interessante os alunos
formarem os grupos de sala com os professores, essa
troca, nessa rede social de informagodes, eu acho muito
interessante, acho que & muito valido.(11)”

P3: “[...] eu uso bastante as redes sociais [...] (12)”
P3: “[...] militdncia (mostrou o celular), redes sociais [...](13)”
P3: “[...] como o facebook (14), twitter (15).”

P4: “[...] a internet eu utilizo pelo smartphone, [...] fora a
questao das redes sociais.(16)”
P4: “A parte das redes sociais para ver jornais.(17)”

Outros
Aplicativos para
smarthphone

P1: “Uso pelo menos uns 6 aplicativos do smartphone (1),
[...] airbrush (2), google cast (3), que eu uso a internet na
televisdo, o google cast (4) que passa pro crome cast (5)
da televiséo.”

P1: “[...] photoshop online (6), jogos, todos os tipos de jogos,
game crushing (7), [...] montagem de fotos (8), montagem
de conversas (9), [...] spotify (10), que é uma radio
gratuita, phillsmart (11), que € um controle remoto de
qualquer televisdo, google maps (12), uso bastante pra
usar de gps.”

continua
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CATEGORIA - RECURSOS DA INTERNET POR UTILIZACAO

CATEGORIA

RESPOSTA

Navegador /
Sites

P1: “Eu uso o navegador, google crome.(1)"

P2: “Eu vou em sites de aulas diferentes ou, contetudos que
eu quero melhorar, trazer novidades para a sala de aula
[..].(2)"

P2: “Hoje com o celular eu acho que facilitou muito a vida da
gente, porque vocé consegue fazer pesquisa no proprio
celular.(3)”

P3: “[...] também para embasar as aulas o Google
Academics, para encontrar artigos [...](4)”

P3: “[...] sites que me disponibilizam material didatico.(5)”

P3: “meu uso é bem voltado para o trabalho, a questao
educacional e de pesquisa.(6)”

P4: “alguns mecanismos eu nao abro mao do fisico, pegar
ainda o site de uma revista (7), mas aos poucos eu estou
deixando [...]"

P4: “[...] e tem compras, principalmente a parte de
livraria.(8)”

P4: “[...] eu gosto de ficar olhando os sites da Cultura,
Fenac, Curitiba, atras de livros também.(9)”

P4: “[...] dai realmente vocé faz de um tudo, vai atras de
programas, de software, de sites, para vocé fazer desde,
mapa conceitual ate animacgéao(10).”

Video e Musica
/ Repositorio

P1: “Youtube (1), direto, baixo videos do youtube (2),
bastante, musicas do youtube (3).”

Internet Banking

P1: “Uso pelo menos uns 6 aplicativos do smartphone, [...]
Banco do Brasil (1), Caixa Econdmica (2)

P4: “A internet utilizo pelo smartphone, dai acabo utilizando
bastante a parte de banco.(3)”

Correio
Eletronico

P1: “Uso pelo menos uns 6 aplicativos do smartphone,|...] e-
mail (1), o yahoo mail (2), o Hotmail (3) e o g-mail(4), que
eu uso diariamente sao esses.”

QUADRO 20 - PERGUNTA 2 — QUAIS RECURSOS (OU FERRAMENTAS) DA

INTERNET COSTUMA UTILIZAR? E, QUAL A FREQUENCIA DESTA

UTILIZACAO?

FONTE: O autor (2016)
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APENDICE D - CATEGORIA — USO DA INTERNET EM SALA COM OS ALUNOS

CATEGORIA — USO DA INTERNET EM SALA COM OS ALUNOS

Prof.|Area| Ponto Central Fala do Professor
“Eu levo eles no laboratério de informatica,
dependendo do que eu estou trabalhando, quando
eu dou aula pro 3 ano, no ensino médio, eu uso
“Para maig, porque sempre geometria espacial eu precis_o,
~ | prefiro mostrar para eles no computador. Geometria
demonstragao litica também é melhor usar, e ai, tem sites que
no computador, anall AR 9
ost de material tem aulfa lprepa_lrada pronta ja, entéo eu entro, vou no
P1 |MAT| P it laboratério de informatica, passo o endereco para
para consufta e eles, eles vao acompanhando, eu vou explicando
contato rapido i A . 1da mesmo é o blo
entre professor ali... Agora o que mais me ajuda mes g,

e aluno”. porque assim, .. “ai professora _tem trabalho d_e o
recuperacao disso que eu perdi”’, Tem! Eu deixei la
na minha pagina, vocé baixa la e faz....eu ndo
preciso perde uma aula para dar uma recuperacao
para o aluno/a que nao veio naquele dia.”

“[...] entdo! Isso eu acho maravilhoso. Usar essa
“Para contato |ferramenta exatamente para esse objetivo, essa

P2 |LCT mais rapido interag:élo3 esse contato mais ré_pido entre pr,of_essor
entre professor |aluno, e ficar ainda, nesse ambiente pedagogico

e aluno”. mesmo. [...] eu acho bastante valido, eu acho
excelente! Maravilhoso!”

“eu sempre utilizei a internet assim como recurso
pedagdgico, sempre de maneira pontual. [...] Eu uso
blogs, normalmente, sdo blogs que sediam atividade

“Para pesquisa |de pesquisas, a gente desenvolve o tema

dirigida a partir |teoricamente, dai vai ate a sala esse € um uso, [...] a
de blogs gente esta trabalhando simuladores para tecnologias
especificos, |de producado de energia, entdo, por exemplo: a gente

P3 |CNT | demonstracbes |esta estudando como funciona a energia nuclear,

no computador
e simulacdo de
producao
energética.”

hidroelétrica, termoelétrica, as tradicionais no brasil e
comparando com as tecnologias que usam fontes
renovaveis, a fotovoltaica, e tal entdo, esse € um
tema bem legal porque eu consegui simuladores
para todas as tecnologias, heliotérmica, tem, tem
biodigestor, tem |a o simuladorzinho mostrando qual
€ a fonte, vantagens e desvantagens.”

continua
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CATEGORIA - USO

DA INTERNET EM SALA COM OS ALUNOS

Prof.|Area| Ponto Central

Fala do Professor

“Para montagem
de videos sobre
temas

especificos,

P4 |CHT pesquisa de
conteudo (texto,

audio e fotos)

na internet.”

“eu solicitava aos alunos fazerem montagens de
videos sobre o tema, principalmente relacionados a
guerra fria, onde eles tinham que associar as
imagens, os fatos com musica, e montar um video,
entdo eles tinham que colocar a parte de pesquisa de
imagens, pesquisa de musicas, fazer, montar no
média player, ai vocé vai focando a questao que eles
tinham que ver de quem eram as imagens da onde
que eram, a questao do direito autoral, tudo né. [...]
E, outros, dai vai de pesquisa, na area do meio
ambiente, de reportagens enfim, da utilizacdo de
imagens que o IMPE também fornece, para analises
tudo, e mapas do IBGE, e sdo assim mais focados

para a pesquisa e observacao [...]"

QUADRO 21 - PERGUNTA 3 — COMO FOI SUA UTILIZACAO DA INTERNET EM SALA
DE AULA, COM SEUS ALUNOS?

FONTE: O autor (2016)
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CATEGORIA — NECESSIDADE DE DOMINIO NOVO
Prof.|Area| Ponto Central Fala do Professor
“eu sempre estou me atualizando, e € bom assim
Nio! Estou que, como vocé da aula para o ensino médio, tudo
sempre que vai z_aparecendo eu vou aprendendq a usar, tudo,
P1 | MAT atualizada eu nao fico para traz em_nada deles, alias, eu
naquilo que vou aprendo a mexer nas coisas _alntes deles,“quando
utilizar. eIesAv_e,em com esses apllcgtlvos hovos, Professora!
Vocé ja viu isso?” “Ja!” Eu ja aprendi a usar antes
deles.”
“A sim! A impressao que eu tenho é que eu estou
defasada. Eu preciso realmente é me aprimorar,
fazer um curso, as vezes até aprender com 0s
Sim! De ser mais Loréprios alunos, porque eles dom_inam legal né.”
P2 |LCT oA [...] Na verdade é saber usar mais mesmo, sabe?
dinamica. AR
Mais dinamica.
“Eu acho que ainda estou engatinhando, enquanto
eles ja estdo com mestrado e doutorado na minha
frente. Eu me sinto assim.”
“Sim. Eu vi que em algumas situacdes, por exemplo,
Sim! Inteirado | os alunos entendiam mais do que eu em
com termos | determinadas situagdes, por exemplo, termos
especificos da |especificos da internet, a linguagem que é tipica na
P3 |CNT internet e internet.”
atualizacdo dos |“[...] eles trazem informagdes de uma maneira tao
meus dindmica, tao conectados de uma forma tao
conhecimentos. | dindmica com os centros de pesquisa que as vezes
eu vejo meu conhecimento obsoleto mesmo assim.”
P4 |CHT Naf[)r!ag’aalrﬁoon(;ue “Para o que eu trabalho, ali e do cotidiano aqui da
~ escola nao.
escola, nao.

QUADRO 22 - PERGUNTA 4 — SENTIU NECESSIDADE DE “DOMINAR” ALGUM
RECURSO (OU FERRAMENTA) NOVO DURANTE ESTA UTILIZAGAO?

FONTE: O autor (2016)




APENDICE E - CATEGORIA — CURSOS REALIZADOS PARA USO DA INTERNET

CATEGORIA — CURSOS REALIZADOS PARA USO DA INTERNET

Prof.|Area| Ponto Central Fala do Professor

“... Ja faz uns dois anos... Mas foi formacao
continuada do estado mesmo. Um professor de
matematica fez uma palestra sobre como
montar um blog para deixar atividades para os
alunos...”

Ha 2 anos

P1 | MAT Criacao de Blog

“... Eu ndo me lembro... Até teve um, quando
nds recebemos o tablet, um professor, aqui do
colégio, foi coisa dele. O professor que quisesse
Ha 3 anos aprender a usar um pouquinho o tablete, o
Uso do Tablet [mecanismo. Ele fez uma sintese dos passos
para ligar, desligar, entrar aqui, entrar la. Era
uma aula so6 para cada turma. Foi s6, mais
nada.”

P2 |LCT

“... Sobre internet, eu fiz no SESC, é sobre
educacao a distancia, introducao do uso do
Moodle, para construir cursos novos. Foi em
2009. Acho que faz uns 5 anos que nao faco
nenhum curso...”

Ha 6 anos

P3 |CNT Uso do Moodle

“Curso especifico eu ndo fiz nenhum! Mas a
Unica coisa relacionada a parte de
computacdo... foi na faculdade, que a gente
tinha uma disciplina que era laboratério de
informatica. Tirando isso nunca fiz curso, foi
comprar e ir fugando.”

Ha 18 anos
P4 |CHT | De Informatica
Basica

QUADRO 23 - PERGUNTA 5 — QUAL FOI O ULTIMO CURSO QUE PARTICIPOU EM
RELACAO AO USO DA INTERNET?
FONTE: O autor (2016)



APENDICE F - CATEGORIA — O QUE GOSTARIAM NUM CURSO

Categorizacao para a Pergunta Aberta

CATEGORIA — O QUE GOSTARIAM NUM CURSO — PERGUNTA ABERTA

CATEGORIA

RESPOSTA

Formacao
Técnica

P1: “Um curso de software de desenho é legal, [...] mas
assim, um software de desenho mais basico, mais simples,
ia ser legal na hora do ensino da geometria.”

P1: “Na hora do ensino de fungéo, agente precisa ... um
software de desenho bacana, um software de construcao
de gréfico”.

P1: “Estou pensando na minha area ... funcao de gréfico [...]”

P1: “e softwares de calculo em geral [...].”

P1: “Tem professor que mal liga um computador. [...] O
professor tem que estar mais intimo dessa tecnologia.”

P2: “Eu sou da area de lingua portuguesa, a trabalhar mesmo
com a prépria lingua, sabe! Eu nem sei exatamente como,
nem, sei qual seria o recurso, mas eu uso muito pouco né.”

P2: “Mas, trabalhar especificamente com a internet, eu nao
uso! Praticamente eu ndo fago uso. [...] acho que eu teria
que comegar do comeco, digamos assim, do bé-a-ba para
mim.”

P2: “Eu acho que eu uso muito o basico, nao saio do basico.
Porque é o que eu sei. Entado me falta ferramenta, falta
para mim.”

P2: “Eu sei muito pouco explorar isso ai. Entdo na sala de
aula, o conteudo é tranquilo. Agora, pegar esse conteudo e
trabalhar dentro desta ferramenta, para mim fica um ponto
mais dificil.”

P3: “[...] e softwares especificos, uma aula sobre TRACKER”

P3:’uma aula sobre edicédo de video [...].”

P3: “para finalizar eu acho assim, as questdes das
especificidades, vamos trabalhar a producao de videos,
seria legal, video didatico, video tutorial [...].”

P3: “[...] vamos trabalhar a producao de simulacéo,”

P3: “[...] vamos trabalhar material grafico, a producao de
slides de maneira mais... e por ai vai.”

P4: “Ensinar, eu vejo assim, o professor pode até ver, mas
tem que fugar [...].”

Reflexdes e
Conceitos

P3: “[...] eu sinto a necessidade, por exemplo, de discutir o
uso do celular em sala de aula, uso pedagdgico, orientado,
por exemplo.”

P3: “Mas eu sinto, mobilidade digital, tablete, coisas legais
para a gente estar utilizando, discutir o uso pedagogico do

celular, como é que ele pode ser feito [...].”

continua
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P4: “[...] seria mais as ferramentas de acesso a internet. Entdo
porque, a gente tem um problema muito sério assim, a da
problema, proibe. E o caso do smartphone, o professor nao
sabe dominar a turma entao tem que proibir, guardar, tirar,
enfim.”

P4: “...] e tem ainda o que, e muitos colegas tem aquele mito,
que o computador, apesar de que o computador ja esta
dentro dessa nova tecnologia, eles ainda acham que o
computador vai tirar o lugar do professor.”

P4: “E mais esse lado de quebrar os tabus, quebrar os mitos
do que o uso especifico. Vamos supor, colocar a
Pedagogia 2.0.”

Indicacao e
Pesquisa

P1: “porque, as vezes cursos que a gente conhega, que
apresente esses softwares para gente, porque as vezes eu
procuro 14 no Google, e ndo acho um software que seja
bom para célculo de logaritmo.”

P1: “[...] eu acho que ia ser legal assim a apresentacao de
novos softwares que existem.”

P2: “Porque me falta recurso. Eu n&o sei exatamente onde, o
qué.”

Fatores
Condicionantes

P1: “Entdo eu acho que a formacéao tinha que ser mais
continua, em relacdo a isso. O professor tem que estar
mais intimo dessa tecnologia.”

P1: “Se a formagéo fosse continua mesmo esses professores
iam ser obrigado a estar intimo disso, poxa, a cada seis
meses eles iam estar ali estudando, e fazendo, fazendo,
iam ter que estar...”

P3: “Eu sinto a falta primeiro de uma estrutura material que
seja compativel com a nossa demanda, entdo vocé ter
maquinas legais na escola, que permita por exemplo
trabalhar o TRACKER, que é um software de fisica, para
analisar videos.”

P3: “[...] este € mais um elemento, o trabalho fora da sala de
aula, ele exige todo um planejamento, um cuidado que
antecede a aula e que também implica em hora atividade e
outras condicdes de trabalho, que muitas vezes a gente
sente que nao tem.”

P3: “Acho eu isso é um limitante, assim vocé além da
formacao vocé ter esse tempo para organizar(1), e vocé ter
uma infraestrutura que lhe embase assim (2), [...].”

P3: “Mas eu sinto, mobilidade digital, tablete, coisas legais
para a gente estar utilizando, discutir o uso pedagogico do
celular, como é que ele pode ser feito e como é que para
aqueles alunos que ndo tem a ferramenta, como a gente

pode equilibrar essa questao.”
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FORMAGAO PARA UTILIZAGAO DA INTERNET EM SALA DE AULA?

(PERGUNTA ABERTA)

FONTE: O autor (2016)



Categorizacao para a Pergunta Fechada

CATEGORIA — O QUE GOSTARIAM NUM CURSO — PERGUNTA FECHADA

CATEGORIA

RESPOSTA

Formacao
Técnica

P1: “Olha, criacado de blogs, que eu gosto bastante, acho uito
legal o aluno chegar em casa e poder rever.”

P1: “Treinar mais o professor, acho que em primeiro lugar.”

P1:“...] se alguém viesse perguntar “o que vocé acha que
deveria ter em formacéao continuada?” Treinamento de
professor para ter intimidade com tecnologias!”

P1: “Entao ta, trés coisas, na verdade todas sao legais.
Treinar o professor (1), Criacao de Blogs (2),
Desenvolvimento de simulador (3) € legal. Operacao das
midias (4), estes quatro estdo bons.”

P2: “[...] eu pensei em questao de animag&o. [...] fazer uma
recriacdo daquela leitura que eles fizeram em forma de ..
mas como eu nao sei isso, eu fico limitada né. Entao, isso
seria magnifico, eu gostaria.”

P2: “E treinar mais o professor, a gente precisa de mais
cursos, talvez, especifico de cada disciplina, por exemplo,
curso das midias para lingua portuguesa [...].”

P3: “Producao de midia (1), producao de slides (2), pode ter
uma midia especifica como radio internet (3), é blogs (4),
enxergar o professor como produtor de contelido,”

P4: “Estas questdes de animagéo(1), criacdo de blogs e
definir parametros para construcéo (2), mas separados os
professores que tem conhecimento médio com o que ndo
tem, para ndo desestimular o que gosta de fucar, |[...].

Reflexdes e
Conceitos

P3: “eu acho que esse ponto, é essencial debater a
ubiquidade digital, o celular (1), o que é uma aula de
campo (2), que tipo de aplicativo eu posso usar [...].”

P3: “Eu acho que a ubiquidade digital vinculada aos
aplicativos, ao uso de determinados aplicativos. Eu acho
que é o tema emergente.”

P4: “Primeiro seriam as reflexdes pedagdgicas, por que tem
algumas coisas para formacao do professor mas, néo vejo
tanto como formacao, o professor tem que se conscientizar
pois n&o adianta ficar gastando horas com certos

assuntos.”

continua
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conclusao

CATEGORIA

RESPOSTA

Reflexdes e
Conceitos

P4: Esse tempo teria que entrar mais em reflexdes, sites de
conceitos, ubiquidade, sao primordiais, que dai,
consequentemente se vai estar abordando o conforto do
professor e a seguranca.”

P4: “ A partir de que vocé tem justamente essas reflexdes,
porque vai estar inserido o resto dentro disso. Tem que
abrir o horizonte do professor, O resto vai automatico, [...]
se ndo abrir ndo adianta vocé plantar bananeira na frente
dele que ele ndo vai dizer assim: “Nao! Eu ndo quero!” isso
eu vejo bem claro aqui.”

Indicacéo e
Pesquisa

P1: “E caminhos, 0 que que posso na minha disciplina, onde,
quais sao o0s recursos que eu tenho para usar, na literatura,

P1: “E o que acontece comigo, entdo muitas vezes eu nao
vou. Eu vou assim para fazer uma pesquisa eu sei, eu vou,
eu indico, mas algo mais elaborado eu ndo consigo.”

P4: Para estes cursos de ferramentas em si, tem as video
aulas, EAD, entéo o professor que quer ir atras ele sabe o
que vai encontrar. E 0 meu ponto de vista.”

Fatores
Condicionantes

P1:“[...] laboratério com mais maquinas (1) e com
manutencao das maquinas (2).”

P3: “E dai por final eu indicaria aqui como ponto fragil, a
capacidade do laboratério (1), vocé ter mais laboratérios
(2), mais qualidade, e com professor bem informado, se
voceé tiver essas duas questdes ai resolvidas, a gente
consegue avancar. Ndo adianta ter o material e ndo ter o
professor informado e ndo adianta ter o professor
informado e n&o ter o material.”

P4: “[...] mas separados os professores que tem
conhecimento médio com o que nao tem, para nao
desestimular o que gosta de fugar, [...]

QUADRO 25 - PERGUNTA 7 — O QUE GOSTARIAM NUM CURSO DE FORMACAOQO

COM BASE NO QUADRO - CATEGORIZAGAO DAS SUGESTOES
APRESENTADAS (PERGUNTA FECHADA)

FONTE: O autor (2016)

92



