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RESUMO

A realizacdo desta pesquisa se deu a partir da idealizacdo, organizacdo, execucdo e
andlise do projeto Guaranet. Realizado no ano de 2014, o projeto objetivou a divulgacdo da
lingua-cultura Guarani e a promocdo de experiéncias em intercompreensdo e diversidade
linguistica através de encontros presenciais na Escola Mario Branddo Teixeira Braga, em
Piraquara, no Parana, e encontros virtuais na plataforma numérica Galanet. Os sujeitos da
pesquisa foram alunos Guarani e alunos nao indigenas da Escola, que durante o projeto tiveram
contato com professores luséfonos, francofonos e hispanofonos do Brasil, Argentina e Franca.
A metodologia da plataforma e dos encontros era fundamentada nos pressupostos da
Intercompreensao, o que justificava o trabalho com as trés linguas romanicas citadas. O objetivo
de trabalhar com a lingua Guarani estava construido principalmente sobre a necessidade de
maior exposicdo desta lingua autdctone no pais, que fundamenta tanto linguistica quanto
culturalmente todo o repertério nacional. Também, a partir das perspectivas das préaticas de
letramento, que propdem abordagens politico-sociais, é que foram trabalhadas as producfes em
escrita e leitura dos participantes.

O ambiente da Escola que, antes do projeto, parecia sucumbir as organizacfes
colonialistas de contatos interculturais, visto que ndo favorecia sendo a inclusédo dos alunos
indigenas na cultura majoritaria, teve significativas mudancas em sua dinamica. O que antes se
mostrava um ambiente intimidador a valorizacdo da diversidade, ap6s o projeto se reformulava
e tinha conquistado espaco para procurar enriquecer o repertorio linguistico-cultural dagqueles
que nele conviviam. Alunos que até entdo nunca haviam tido contato com préticas
plurilinguisticas, durante o projeto se percebiam ndo apenas se relacionando com os falantes de
outras linguas, mas eles mesmos produzindo e compreendendo as linguas do projeto. As
praticas da Intercompreensdo naquele contexto também se mostraram inéditas formas de
relacdo com as linguas a partir das quais podiam se beneficiar alunos e professores da Escola.

Desafiado por inimeros percalcos, o projeto que foi possivel ser realizado reflete as
condicdes de trabalho a que estdo submetidas propostas como esta, que visam a integrar culturas
que coexistem, mas ainda em uma lamentavel dindmica de resquicios colonialistas, e praticas
plurilinguisticas a ambientes digitais. Ndo apenas foi possivel concluir a validade do projeto
em si, como também abrir caminhos para futuros trabalhos que se beneficiem dos resultados
desta pesquisa.

Palavras-chave: intercompreenséo; letramento; linguas indigenas; linguas romanicas.



ABSTRACT

The realization of this research happened after the idealization, organization,
execution and analysis of the Guaranet project. Realized in 2014, the project had the
objectives of propagation of the Guarani language-culture and promotion of
intercomprehension experiences and linguistic diversity through meetings at Escola
Mario Brandao Teixeira Braga, in Piraquara, at Parana, and virtual meetings at the
Galanet numeric platform. The subjects of the research were Guarani students and non-
indigenous students from the Escola, who, during the project had contact with lusophone,
francophone and hispanophone teachers from Brazil, Argentina and France. The
methodology of the platform and the meetings was based on the assumptions of
Intercomprehension, what justified the work with the three romanic languages in
question. The objective of working with the Guarani language was mainly built over the
necessity of more exposure of this native language in Brazil, which gives support for the
linguistic and cultural repertoire of the nation. In addition, the work with the reading and
writing productions of the participants was seen from the perspectives of literacy
practices, from the social-political approaches.

The environment of the school, which, before the project, seemed to succumb to
the colonial organization of intercultural contacts, as it did not enhance but the inclusion
of the indigenous students in the major culture, had significant changes in its dynamics.
What showed itself as an intimidating environment to the appreciation of diversity, after
the project was reshaping itself and conquering space to enrich the cultural-linguistic
repertoire of those who lived in it. Students who had never had contact with plurilinguistic
practices, during the project perceived themselves not only relating to speakers of other
languages, but also producing in these languages and comprehending them. The practices
of Intercomprehension in that context also appeared as unprecedented forms of
relationship with the languages from which students and teachers from the school could
benefit.

Challenged by innumerous mishaps, the project which was able to be realized
reflects the work conditions of propositions like this one, that intend to integrate cultures
that coexist, but still under unfortunate dynamics of colonial remainders, with
plurilinguistic practices and digital environments. Not only was possible to conclude the
validity of the project itself, but also to open paths for future works that benefit from the
results of this research.

Key words: Intercomprehension; literacy; indigenous languages; romanic languages.
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1 INTRODUCAO

A lingua tanto reifica relagcdes simbolicas dos seres humanos com o mundo quanto
reafirma essas percepcdes e evidenciacGes com seu uso. Ela é uma ponte para a nomeacao
do mundo e também uma forma de agdo nele, criadora e transformadora em diversos
niveis da existéncia. De maneiras estabelecidas historicamente, linguas diferentes
mostram maneiras diferentes de o ser humano codificar as informacGes, entender,
sistematizar o mundo e agir nele.

H& muito conhecimento botanico, bioldgico, astrondémico, contido nas
construgdes linguisticas que transportam a riqueza de interpretacdes e utilizagdes do
mundo. Uma mesma coisa, nomeada e experienciada em diferentes angulos, revela os
diferentes conhecimentos acumulados sobre o0 mundo. Por exemplo, se compararmos 0s
diferentes nomes para a mesma planta, descobriremos diferentes usos para essa planta
evidenciados através das construgdes linguisticas. Ou se compararmos 0s nomes dos
meses, que em diferentes linguas fazem alusdes a diferentes fenébmenos. Em Seri, uma
lingua falada por pouquissimas pessoas no México, 0 més de Abril corresponde a
xnoisih&atiizax, o que pode ser traduzido como lua-da-colheita-da-Valisnéria (EVANS,
2006). Se corroborarmos com a hipdtese etimoldgica de que esse més, para nos, faz
referéncia a abertura das flores, a primavera no hemisfério norte, tendo seu nome derivado
da palavra latina aperire, temos também que concordar que a nomeacdo das coisas no
mundo faz muita referéncia as interpretac@es da relevancia delas em cada cultura.

Também, socioafetivamente, ha muita riqueza nas composicdes linguisticas que
criam cada cultura. O pesquisador Nicholas Evans (2006) defende que varios tipos de
relacBes sociais impactam e modelam a maneira como as declara¢cdes sdo construidas,
algo que muitas linguas indexam gramaticalmente através de varias formas de
demonstracdo de polidez ou respeito. Por exemplo no que se refere a possibilidade de
implicar ao “outro” sentimentos e pensamentos. Ou seja, para Evans (2006), ha
declaracbes exclusivamente individuais, que ndo podem ser implicadas que ndo a si
mesmo, ja que seriam uma invasdo ao “espago psiquico” do outro, e que podem ser
encontradas, segundo o pesquisador, em algumas linguas asiéticas.

Outro exemplo de como as construgdes sintaticas contém as cosmologias daquelas
culturas linguisticas € também descrito por Evans (2006). Ele defende que em linguas
europeias, 0s humanos ou animais que participam da acédo a ser contada corriqueiramente

tém seu lugar destacado nas sentencas. Ja em Mawng, uma lingua originalmente



Australiana, a visdo cosmologica interpretada atraves da lingua seria diferente,
localizando animais e humanos em uma escala menos importante no mundo natural,
revelada através da sua estrutura tradicional gramatical. Por exemplo, para contar um
episddio de uma tartaruga fémea tentando depositar ovos num solo que € muito duro para
que ela cave um buraco, seria absolutamente comum localizarmos como protagonista da
acdo a tartaruga, embora diferentes formas sintaticas possam ser construidas. Em Mawng,
segundo Evans, diriamos necessariamente kinyngarajpun jita manpiri, o que pode ser
traduzido por o solo frustrou as tentativas de deposi¢cdo dos ovos da tartaruga fémea
(EVANS, N. 2006). O gque Nicholas Evans tdo iconicamente afirma, concorda com a
percepcao de que as diferentes formas de se expressar com as linguas revelam, sutil ou
declaradamente, as diferentes cosmologias e modos de ser-no-mundo que perpassam 0S
seres humanos.

As vésperas da agricultura e dos assentamentos fixos, acredita-se que tenham
existido de 3.000 a 5.000 linguas no mundo - aproximadamente 0 mesmo numero do
inicio desse século, ainda que a populacdo fosse menos de 1% da que temos hoje
(EVANS, 2006). Lehmann (1999) propde que o climax da diversidade linguistica
provavelmente foi alcancado antes da colonizagao europeia das Américas, da Africa e da
Austrélia. O professor-pesquisador Gilvan Muller de Oliveira (2009, p 3) destaca que
“[e]lm 94% dos paises do mundo, sdo faladas mais de uma lingua”. Tendo em vistas a
organizacdo absolutamente globalizada dos convivios humanos, considero ser possivel
afirmar que em todos os paises do mundo sdo faladas mais de uma lingua. No entanto,
impactantes dados da UNESCO apontam que das pouco mais de 6 mil linguas
recenseadas no planeta, a metade estd em risco de desaparecer até o final desse século
(BRENZINGER, M. 2003). As diferentes fundamentac6es e acbes em direcao a isso serdo
discutidas em seguida.

H& historicamente dois pensamentos dicotdmicos que regem as acBes de
promocdo de linguas. Um reconhece a diversidade linguistica como componente
essencial da vivéncia e divulgacdo plenas da riqueza de conhecimentos sobre 0 mundo,
conhecido como multilinguismo ou plurilinguismo, e o outro defende a comunicagéo
através de uma lingua comum, o monolinguismo.

O Conselho da Europa, no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (2001), afirma, sobre o primeiro pensamento, que o multilinguismo é alcangado
pela coexisténcia de diferentes linguas em uma dada sociedade. Embora relativamente

recentes, houve diversas correntes de defesa para esse pensamento multilinguista durante



a historia humana. George Steiner (1975, apud EVANS, 2006) ¢ um dos pesquisadores
defensores; ele alega que cada lingua desenvolve para si riquezas e profundidades de
insights, formas de vida, que de outra maneira permaneceriam inconcebiveis. Também

sobre isso, Matthias Brenzinger (2007, p. IX) argumenta que:

Linguas sdo formadas por e refletem as mais basicas experiéncias humanas.
Sem documentacao cientifica apropriada, o declinio dessas linguas resultara na
perda irrecuperavel de conhecimento Unico que é baseado na experiéncia
cultural e histérica. Ademais, as proprias comunidades discursivas sofrerdo
eventualmente pela perda da sua lingua de heranca como um fundamento
crucial da identidade étnica e cultural®.

De acordo com o Atlas of the World’s Languages in Danger, da UNESCO, “com
o0 desaparecimento de linguas nao escritas e ndo documentadas, a humanidade perderia
ndo apenas uma fortuna cultural, mas também importante conhecimento ancestral
embebedado, particularmente, nas linguas indigenas” (MOSELEY, C. (ed.), 2010) .

Em algumas perspectivas, como a do Conselho da Europa que elaborou o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as linguas, o plurilinguismo se constitui em um
fendmeno ainda mais complexo, de ordem social, mas também individual. O documento
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p.23) define que o fendmeno plurilinguistico

acontece:

[A] medida que a experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto cultural
se expande, da lingua falada em casa para a da sociedade em geral e, depois,
para as linguas de outros povos (aprendidas na escola, na universidade ou por
experiéncia directa), essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em
compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constréi-se
uma competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento
e toda a experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e
interagem.

O monolinguismo reflete o oposto as propostas acima citadas. Os desejos de um
mundo monolinguista tém vestigios ha bastante tempo na histéria humana, e motivaram
movimentos como a disseminagdo do Latim, do Francés, do Inglés e do Mandarim
(EVANS, 2006). Uma das interpretacfes para a proposta versa que a inteligibilidade
mUtua através do uso de uma lingua em comum € desejavel e deve ser encorajada, uma

vez que assim cairdo os niveis de desentendimentos, que individuos e paises negociardo

! Tradugio livre. “Languages are formed by and reflect the most basic human experiences. Without proper
scientific documentation, the decline of these languages will result in the irrecoverable loss of unique
knowledge that is based on specific cultural and historical experience. Furthermore, the speech
communities themselves will often suffer from the loss of their heritage language as a crucial setback of
ethnic and cultural identity
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mais facilmente e 0 mundo sera mais pacifico. David Crystal (1997) afirma que, todavia,
a proposta ndo é bem vista por alguns linguistas nacionalistas, que apontam que a
utilizacdo de uma lingua comum por uma comunidade ndo é garantia de paz civil.

Ainda para o pesquisador, o Inglés estd prosperando principalmente pela
proeminéncia dos EUA, mas ja foi no século XI uma lingua em ameaca. A privacao
linguistica e cultural através da educacdo formal teve aplicacdo nas Américas, nos paises
Africanos, na Russia, na Nova Zelandia, como forma essencial de estratégias colonialistas
para assimilar os povos colonizados (BRENZINGER, 2003).

Embora os estudos e producgdes jesuiticas em linguas indigenas nativas possam
parecer destinados a salvaguarda do acervo linguistico do mundo — e mesmo que para
todos os efeitos contribuam para isso efetivamente — eles representam deliberadas
articulacGes para a colonizacdo cultural, politica, religiosa, instrumentadas por usos da
lingua. No Brasil, as missdes jesuiticas produziram acervos de documentacéo linguistica
através da construcdo de gramaticas, catecismos, vocabularios, listas de palavras e
dicionarios. O Tupi antigo, o Quiriri e 0 Nheengatu, linguas indigenas em circulacdo
qguando da chegada dos portugueses foram estudados e sistematizados por jesuitas
(BATISTA, 2005) e tanto possibilitaram o aprofundamento das experiéncias
interculturais, direcionadas majoritariamente a colonizacdo, quanto iniciaram um
determinante processo no desenvolvimento das linguas indigenas no pais, as suas
realizacOes escritas.

Durante a historia das colonizagfes, variadas manobras sdo postas em pratica
destinadas as dominacg®es linguistico-culturais. Crystal (1997) pontua que muitos paises
repreenderam ativamente a expressao das linguas minoritérias através da punicéo sobre
criancas que usavam sua lingua nativa nas escolas, através da criminalizacdo de placas
urbanas em linguas minoritarias, com a publicacdo de livros banida e até mudando
forcosamente os nomes das pessoas para seus equivalentes, na lingua do poder dominante.
Assim, comunidades inteiras tiveram suas identidades linguisticas deliberadamente
eliminadas.

Pais que até pouco tempo lutava pela unido, a Tanzania vive um momento
direcionado ao monolinguismo como uma das grandes for¢as na manutengédo do Estado.
Assim como muitos paises nos séculos passados que atribuiam a lingua importancia vital
para a superacao do desmembramento e da desunido, a Tanzania é hoje palco de muitos

desejos e trabalhos para a divulgagéo e fortalecimento do Swabhili. Para defensores, o
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tribalismo € visto como uma ameaca ao desenvolvimento da nacdo (LADEFOGED,
1992).

Segundo a UNESCO (BRENZINGER, 2003), a ameaca a linguas pode ser
causada primariamente por forcas externas como militares, econdmicas, comunicativas
ou educacionais. Mas também podem haver forcas internas nesse fendémeno, como a
atitude negativa da propria comunidade frente a sua propria lingua. Muitas comunidades
minoritérias associam suas desvantagens econémicas e sociais a transmissao das tradi¢des
linguisticas e culturais. Esse documento da UNESCO infere que as comunidades chegam
a acreditar que sua lingua ndo tem mais uso e que ndo é valido manté-la, abandonando-a
e também a sua cultura, na esperanca de superar a discriminacgdo. Julia Sallabank (2010)
também percebe os efeitos das atitudes endémicas na ameaga as linguas, apresentando
que linguas minoritarias se tornam associadas a pobreza, a marginalizacdo, enquanto a
lingua dominante é associada ao progresso. Embora, como precisamente aponte a autora,
muitas iniciativas comunitarias estejam ocorrendo para a revitaliza¢do das suas linguas,
os fatores endémicos, de fundamental importancia para a manutencgdo linguistica, ainda
muitas vezes estdo direcionados ao abandono.

Para o pesquisador David Crystal (1997) assim como uma lingua se destaca e seus
usuarios ganham poderes politicos, econdmicos e tecnolédgicos, também ha o risco de seu
desaparecimento se essa proeminéncia € perdida em funcéo da subjugacéo a outra lingua.
Esse ponto de vista, mais direcionado as relacGes de poder que atravessam as relacfes
linguisticas, considera as politicas de promocao monolinguista muitas vezes detentoras
de um carater imperialista. O pesquisador Robert Phillipson (1996) esclarece que o
Imperialismo é um tipo de relacdo na qual ha movimentos de dominacao e subjugacéo
entre as sociedades que a compdem. Para o autor, o Imperialismo Linguistico,
componente primario do Imperialismo Cultural, é exemplo de Linguicismo. Phillipson
(2996, p. 55) defende que “Linguicismo envolve a representagéo da lingual dominante, a
qual caracteristicas desejaveis sdo atribuidas, com propdsitos de inclusdo, e 0 oposto para
linguas dominadas, com propésitos de exclus&o?”.

Como fundamental ao Imperialismo Linguistico estd a concepcdo de que toda a

mediacéo linguistica tem intrinseca uma relacdo que vai além da relacdo comunicativa.

2 Tradugdo livre. “Linguicism involves representation of the dominant language, to which desirable
characteristics are attributed, for purposes of inclusion, and the opposite for dominated languages, for
purposes of exclusion”.
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Essa relacdo extralinguistica € interpessoal e composta por papeis que mantém entre si
uma relacéo de poder (RAFFESTIN, 1993). A linguagem é um instrumento de poder ndo
por um carater objetivo, como no caso de uma apropriacdo privada, mas, sendo um
sistema sémico, pela possibilidade de sua manipulacdo estratégica. A lingua, como
recurso protagonista da linguagem, oferece a comunicacéo e a comunh&o. Ela € um modo
de agir, e também um modo de acdo sobre o “outro". Cada lingua é um trabalho de
afirmacéo cultural e acdo social e, nesse sentido, ela ocupa um lugar no campo do poder
(RAFFESTIN, 1993). Claude Raffestin (1993) defende que a lingua nédo ¢é o lugar do
poder, mas, ao contrario, o manifesta. A integracdo de diferentes areas e sujeitos pela
promoc¢do de uma lingua Unica faz crescer a possibilidade de controle e gestdo, através
do alargamento da area de acao dessa lingua (RAFFESTIN, 1993). A promocao de uma
ou poucas linguas €, por consequéncia, a imposicdo das técnicas e abstracdes de uma ou
poucas culturas.

O entdo Comissario Federal de Assuntos Indianos (apud LEHMANN, 1999), em
registro de 1887, afirmou que através da padronizacdo linguistica é produzida a
padronizacdo de sentimentos e pensamentos. A concepcdo de Gloria Anzaldua (1987,
apud GIBSON, 2004, p.4) extremiza esse pensamento afirmando que identidade étnica €
indissocidvel da identidade linguistica: “Eu sou minha lingua™. Desta maneira,
abandonar uma lingua literal ou simbolicamente seria abandonar uma significativa e
poderosa dimensdo das identidades pessoal e social de um grupo cultural.

Para Graciela Chamorro (2007), a lingua em si ndo se constitui como condicéo
para a identidade cultural. Ao contréario do que tdo radicalmente postulou Anzaldla, na
declaracdo citada no primeiro topico, Simas e Pereira (2009) esclarecem que sdo as
praticas discursivas em qualquer lingua que determinam o ser, por exemplo, indio ou ndo-
indio, e ndo sua forma de vestir, cor da pele, textura do cabelo ou modo de vida. E pelas
préticas discursivas que 0 sujeito se constroi e constrdi o outro, estabelecendo nessas
interacOes sua identidade e fronteiras entre o0 eu e o outro. Kramsch (1998) também afirma
que é através da organizacao social da fala que a cultura € construida. Para a autora ha
uma variedade de tipos de discurso que podem ser adotados pelos falantes e eles sdo
revelados através de escolhas linguisticas que contextualizam os falantes frente aos seus
discursos com 0s outros.

A linguagem ndo é entendida como um ato cultural somente porque reflete as

3 Traducdo livre. “I am my language.”
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formas como um individuo age sobre outro através de atos discursivos como
pensar, cumprimentar, agradar. A linguagem é um ato cultural porque seus usuarios co-
constréem os proprios papeis sociais que os definem como membros de uma comunidade.
E dividindo contextos de interpretacio que as pessoas dividem a mesma cultura
(KRAMSCH, 1998). Simas e Pereira (2009, p.92) defendem que “o indio, mesmo tendo
a lingua portuguesa como lingua materna, ndo perde sua identidade indigena, pois a
indianidade manifesta-se em qualquer lingua, s@o os usos da lingua que constroem o ser
indio ou ser ndo-indio”. Claire Kramsch (1998) fundamentalmente alerta que quando se
discute identidade cultural, hd que fazer distingdo entre as categorias usadas pelas
sociedades para classificar suas populacgdes, e as identidades que os individuos atribuem
a si mesmos sob varias circunstancias e na presenca de varios interlocutores. Nesse
sentido, ser falante da lingua indigena — nos diversos niveis de proficiéncia que possam
existir — ndo é condicao para que haja a alegacdo de pertencimento a cultura indigena. O
reconhecimento social depende de relacbes complexas com os diversos fendmenos
afirmativos e constitutivos que se convencionaram significantes indigenas. N&o
subestimando, nesse caso, a habilidade dos individuos de assumir diversas identidades
culturais, que estdo potencialmente sob efeitos de mudanca com o passar do tempo e
frente aos didlogos com os outros, podendo assumir, muitas vezes, posi¢oes
contraditérias. Atenta-se também que ndo se pode desconsiderar a importancia da lingua
para a significacdo individual das pessoas frente a construcdo de suas identidades
culturais.

Kramsch (1998, p 76) também chama atencgdo sobre “apesar de ndo haver relacdo
um-para-um entre a lingua de alguém e sua identidade cultural, ela é o mais sensivel
indicador da relagdo entre um individuo e dado grupo social®”.

Ainda para ela:

Linguas adquirem um valor simbélico para além do seu uso pragmatico e se
tornam um totem de um grupo cultural (...) A totemizac&o da lingual dominante
leva a estigmatizacdo das linguas dominadas. Membros de um grupo que
sentem que sua identidade cultural e politica esta ameagada estdo suscetiveis a
atribuir particular importancia para a

manutengio ou ressurrei¢do da “sua lingua® (KRAMSCH 1998, p 22).

4 Tradugdo livre. “Although there is no one-to-one relationship between anyone's language and his or her
cultural identity, language is the most sensitive indicator if the relationship between an individual and a
given social group”.

5 Traducdo livre. “languages acquire a symbolic value beyond its pragmatic use and becomes a totem of a
cultural group (...) The totemization of the dominant language leads to the stigmatization of the dominated
languages. Members of a group who feel that their cultural and political identity is threatened are likely to

9999

attach particular importance to the maintenance or ressurection of “their language™”.
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Graciela Chamorro (2007), pesquisando os Guarani, afirmou que para eles “o saber falar
a lingua ndo é necessario para 'ser', mas pelo menos para 'ser mais’” (p 39), para pertencer
plenamente ao grupo e ser reconhecido por ele. A cultura Guarani é, originalmente, uma
cultura oral. A importancia da palavra é indiscutivel e a educacéo tradicional dos Guarani
€ uma educacdo da palavra e pela palavra. Segundo o Caderno Guarani (2008, p 14) “[o]s
Guarani buscam a perfei¢cdo de seu ser na perfeicao de seu 'dizer', de seu 'falar”. E ¢ de
extrema importancia a sobrevivéncia da lingua Guarani pra todo esse processo. Entre 0s
Potiguara, analisados por Simas e Pereira (2009) também ha os que defendem o ensino
do Tupi, porque compreendem a lingua como parte de sua identidade, que deve ser
ensinada para ser um elemento a mais em suas configuragdes como indios.

Para Graciela Chamorro (2007), a negligéncia dessa forma de interpretacdo fez
com que, ao promover linguas e cosmologias supostamente universais, as linguas e
cosmologias indigenas, tenham, sendo desaparecido, sobrevivido e se desenvolvido
subjugadas. O sofrimento pela disseminacdo de uma lingua dominante e a consequente
subjugacdo da lingua nativa do grupo pode levar a crenca de que aquela se tornard um
icone da cultura a que pertence, cultura essa que também estaria em processo de conquista
de poder. Nesse sentido, Kramsch (1998) defende:

Néo quer dizer que pluralismo linguistico ndo seja um bem desejavel por si s6.
Ser humano significa trabalhar através da multiddo de desentendimentos
matuos através de incomensuraveis linguas. E por isso que direitos
linguisticos, como leis anti-trust, devem ser promovidas, ndo por causa da
relagdo um-para-um entre cultura e lingua, mas porque cada lingua prové
significados comuns e individuais Unicos, através dos quais seres humanos
apreendem o mundo e uns aos outros® (p 76).

A variedade étnica e linguistica do Brasil é caracteristica fundamental do pais. As
mais de duas centenas de linguas divididas entre nativas e imigrantes revelam uma riqueza
ainda significativa, mas em constante processo de diminuicdo. No nosso pais sdo muito
mais NUMEerosos e espessos 0s investimentos na preservacdo, manutencdo e divulgacao
do Portugués do que qualquer outra lingua. Isso tende a refletir na representatividade das
comunidades linguisticas minoritarias, 0 que por sua vez repercute nas relacdes que

mantém entre si e com 0S grupos majoritarios.

® Tradugdo livre. “This is not to say that linguistic pluralism is not a desirable good in itself. (...) Being
human means working through the shoals of mutual misunderstandings across incomensurable languages.
That is why linguistic rights, like anti-trust laws, have to be uphelp, not because of the one-to-one
relationship between culture and language, but because each language provides uniquely communal, and
uniquely individual, means by which human beings apprehend the world and one another.”
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Segundo estimativas de Rodrigues (1993), cerca de 1078 linguas indigenas
falavam-se no pais quando aqui aportaram os portugueses. A maioria das linguas faladas
antes do contato com o europeu j& esta extinta. Moore et al. (2008) estimam que 75% das
linguas faladas no pais ha 500 anos, desapareceram. A enciclopédia linguistica
Ethnologue (LEWIS, M. P. et al, 2013) lista 216 linguas no Brasil contemporaneo, sendo
201 indigenas e 15 ndo-indigenas, entre as quais 56 estdo em perigo e 97, morrendo. Nos
dados apresentados por Gilvan de Oliveira (2009), encontramos no Brasil 170 linguas
autoctones, relacionadas as nacgdes indigenas do pais, e 30 linguas aloctones, referentes a
comunidades descendentes de imigrantes. Em parte, o desaparecimento de tantas linguas
e culturas ocorreu devido a eventos draméticos, como a mortandade macica de populagoes
indigenas ou a aprendizagem forcada de uma lingua de contato, como o Portugués.

Uma estimativa estatistica apresentada por Moore (2000, apud FORLINE, 2006,
p.3) indica:

No Brasil, 24% das linguas sdo faladas por grupos com populagdo de 50
pessoas ou menos; 8% por grupos com populacéo de 51-100 pessoas; 25% por
grupos com 101-250 pessoas; 18% por grupos na faixa de 251-500 falantes;
10% por grupos com populacdo estimada entre 501 e 1000 pessoas. Somente
15% do total de linguas brasileiras sdo faladas por grupos superiores a 1000
pessoas.

Uma parte desses numeros revela linguas que ainda possuem muito pouca ou
nenhuma documentacdo cientifica a respeito.

Embora a riqueza linguistica ainda exista, 0 pais tem caminhado junto a propostas
de ensino primordialmente do Portugués, o que fez com que, por exemplo, muitas
criangas indigenas no pais se construissem usuarios monolingues (GUIRARDELLO,
1999) em uma lingua que ndo é a representativa do seu grupo cultural. As politicas
linguisticas sdo veiculos de divulgacdo linguistica, mas também de toda a cultura na qual
a lingua em questdo estd inserida. Isso tende a refletir na representatividade das
comunidades minoritarias, 0 que por sua vez repercute nas relacdes que mantém entre si
€ COM 0S grupos majoritarios.

Para Morello e De Oliveira, em seu trabalho Uma Linguistica Patrimonial e de
Registro para as Linguas Brasileiras, aconteceu que “[s]ob o ideério de um povo, uma
nacdo, uma lingua, o Estado brasileiro desenvolveu uma politica linguistica direcionada
ao monolinguismo” [s/p]. Os autores ddo destaque a algumas agOes que foram
fundamentais & essa tradicdo no Brasil. Durante a colonizagdo imperial, organizou-se o
Diretorio dos indios, em 1757, que, promovido pelo Marqués de Pombal, instituia o
ensino formal nas aldeias dos estados do Gréo Para e do Maranh&o, destacando o ensino
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de nenhuma outra lingua além do Portugués. Mais posteriormente, as campanhas de
nacionalizagdo da década de 1930, do Estado Novo varguista, também reafirmavam a
caracterizagdo e unificacdo da nagdo tendo o monolinguismo como um dos fundamentos
(MORELLO; DE OLIVEIRA, [s/d]).

Deslocando dos parénteses as relevantes discussdes nas areas das diversidades
regionais, sociais e temporarias da lingua, pode-se afirmar que para onde se v4, é possivel
ir falando e ouvindo Portugués.

No entanto o Brasil €, ainda superando adversidades, um pais multilingue, para o
qual atribui-se até 76% de linguas indigenas vivas (MOORE et al, 2008). Algumas com
mais de 5.000 falantes, como algumas linguas das familias Kaingang e Tupi-Guarani, e
outras com menos de 5 falantes contabilizados, como muitas do tronco Macro-Jé
(MOORE et al, 2008).

Os povos indigenas do Brasil formam parte grande do repertério histérico, étnico
e cultural da nacdo. Eles apresentam configuracGes particulares de costumes, crencas e
lingua, de formas de insercdo no meio ambiente, de histéria de interacdo com os
colonizadores e de relagdo com o Estado nacional brasileiro. Desse modo, inserem-se de
distintas maneiras na sociedade nacional envolvente (IBGE, 2010).

Centenas de milhares de indios vivem no Brasil, em toda a extensdo do pais, e
suas experiéncias culturais tém fundamentado a cultura popular brasileira desde a
toponimia e habitos alimentares até formas de existir no mundo. De acordo com dados do
Censo (IBGE, 2010) provenientes do quesito cor ou raca, 817,9 mil pessoas se declararam
indigenas, representando 0,4% da populacdo total do Brasil. Deste total, 605,204 mil
indigenas falavam Portugués em casa. Apenas cerca de 16% da populagdo indigena

contabilizada em territorio nacional ndo fala Portugués em casa.

O Censo Demografico 2010 revelou que 37,4% dos indigenas de 5 anos ou
mais de idade declararam falar uma lingua indigena: dentro das terras, 57,3%
e, fora delas, somente 12,7% ainda eram falantes. (...) Para esse contingente de
indigenas investigados em 2010, 76,9% falavam portugués, sendo que fora das
terras praticamente todos os indigenas falavam portugués (IBGE, 2010, p 90).

Os dados com relevancia de sexo também demonstram curiosos apontamentos
sobre a organizacao socio-linguistica dos indigenas do pais. Os homens estdo em maior
namero no conjunto dos que falavam uma lingua indigena, com uma razdo de sexo de
105%, enquanto que as mulheres eram maioria para os falantes de uma lingua indigena

que ndo falavam portugués, sendo a razéo de sexo 96,4% (IBGE, 2010).
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Em relacdo aos nimeros totais de falantes apenas de outra(s) lingua(s) que nédo o
Portugués, “o percentual de pessoas indigenas de 5 anos ou mais de idade que falavam
uma lingua indigena e ndo falavam portugués atingiu 16,3%: dentro das terras, esse
percentual foi 27,9% e fora delas somente 2% de falantes”. O percentual dos que falavam
tanto o Portugués como lingua indigena foi de 29,4% dentro das Terras Indigenas. Nestes
lugares, “a@ medida que aumenta a idade também aumenta a proporcdo de falantes de
ambas as linguas; ja fora das terras, observou-se o inverso, diminuindo a propor¢do desses
falantes a medida que a idade aumenta” (IBGE, 2010).

Da mesma forma que com o Portugués, por ser uma lingua fortalecida quando
comparada as outras coexistentes no pais, entre as linguas indigenas ha variados estagios
de fortalecimento e representatividade.

Entre as etnias mais expressivas do pais, destacam-se os Guarani. Conhecidos por
distintos nomes, como Chiripa, Kaingudd, Carijé, Monteses, Baticola, Apyteré,
Tembekud, designam a si mesmos como Ava, que em portugués corresponde a “pessoa”
(RODRIGUES, 2001). Esse grande povo - cerca de 243 mil pessoas (CHAMORRO,
1999; MELLIA, 2008) - que hoje habita o Brasil, o Paraguai, a Argentina e a Bolivia se
organiza em grandes etnias, muito semelhantes nos aspectos fundamentais da sua cultura
e organizaces sociopoliticas, mas que conservam suas particularidades, como o0 modo de
falar a lingua. Como aponta o Caderno Guarani, essas diferencas ndo podem ser
consideradas pequenas, uma vez que cumprem o papel de marcadores étnicos,
distinguindo comunidades exclusivas (MELIA, 2008).

De acordo com os dados do ultimo Censo (IBGE, 2010), 67.523 pessoas em
territdrio brasileiro se declararam ou consideravam de alguma etnia Guarani. Séo, junto
aos Kaingang, os maiores grupos do Parana. Inclusive, o0 nome do estado € derivado de
Parand, palavra Guarani que fazia alusdo ao Rio Parand e seu grande curso d'dgua
(FERREIRA, 2006).

O “povo Guarani”, de acordo com a publicagdo de Bartolomeu Melia, Guarani

Reta (2008), ainda que etnicamente subdividido, se considera um s6 povo.

“Povo ¢ um conjunto de individuos que falam a mesma lingua, tém costumes
e habitos idénticos, afinidade de interesses, uma historia e tradi¢des comuns”
(Novo Aurélio, Sec XXI, 1999). Aqui tomamos a palavra povo como um
“conjunto de pessoas que tem uma origem étnica comum”, que foram se
diferenciando entre si no decorrer da historia (MELIA, 2008, p 5).

De acordo com o Caderno, as etnias sdo divididas entre os Mbya, os Kaiowa ou

Pai-Tavyterd, os Ava Guarani, também conhecidos somente como Guarani, mas também
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incluidos pelos autores como Nhandeva ou Nandeva e também entre os Aché ou Guayaki.
O Censo brasileiro de 2010, aponta quatro etnias Guarani no Brasil e, embora concorde
com a distin¢do entre os Mbya e os Kaiow4, aponta os Nhandeva e os Guarani como
outros dois grupos étnicos diferentes. Essas diferencas, embora indiscutivelmente
relevantes em processos de configuracdes de identidades culturais, neste trabalho ndo
foram destacadas, ndo obstante apontam interessantes questionamentos a serem
abordados em pesquisas.

Na época da chegada colonialista, foram contatados em torno de 14 grandes
grupos Guarani e sua histdria tem por cenario as matas subtropicais da bacia dos rios
Paraguai, Parana e Uruguai. Embora as reducdes jesuiticas tenham se configurado
destinos desejados pelos Guarani que buscavam minimizar o avango da colonizagéo
europeia em seus povos, parte daquele grande grupo foi acuada as margens do Rio Parana
e, ali se isolando, se preservaram. Somente a partir do final do século 19, esses grupos
que viveram até entdo relativamente isolados iniciaram uma reocupacgdo dos territorios

antigamente ja habitados por outros grupos guarani (CHAMORRO, 1999).

Na realidade pode-se falar de um grande 'territério guarani’, € assim o viram 0s
antigos conquistadores europeus e os colonos que os conheceram. Essa
identidade se fundamenta num 'guarani reko', um modo de ser e proceder, com
caracteristicas préprias. Seu territorio, o solo que se pisa, € um tekoha, o lugar
fisico, 0 espaco geografico onde os Guarani s&o o que sdo (MELIA, 2008 p
11).

Os Guarani sdo conhecidos como povos que, quando possivel, costumam se
deslocar no seu territério. Ndo que sejam ndémades ou sem residéncia fixa, sdo na
realidade agricultores que migram em determinadas situagdes, como quando surgem
problemas com a terra em que estdo. Ainda que hoje, com as truncadas demarcacgdes de
terras indigenas esses tradicionais movimentos migratérios foram comprometidos. Na
realidade, esses processos de perda territoriais e confinamento impuseram profundas
limitacdes ao modo de viver tradicional Guarani, como por exemplo, a sua economia de
reciprocidade, relacionada a aspectos fundamentais de sua politica e cultura. Chamorro
(1999) defende que “[a] inviabilizacdo da itinerancia e o rapido esgotamento dos recursos
naturais reduziram muito a qualidade de vida nos seus tekoha (terras tradicionais)”.

A educacéo é outro fundamental aspecto que ainda frequentemente demonstra o
antiindigenismo do poder publico. Por exemplo, as escolas estatais que, por via de regra
oferecem apenas o ensino convencional e em portugués. Chamorro (1999) alerta que
nesse caso, 0 saber local ndo recorre a escola para se conservar. Sao as outras vivéncias

cotidianas do grupo que o fazem se perpetuar e recriar. Essas acOes publicas se
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caracterizam pela pressuposicdo de que as comunidades indigenas carecem de educacao,
quando, na realidade, fala-se apenas em educacédo convencional, de heranca colonial. Mas
essa situacdo tem sido revertida por algumas aldeias. Enquanto algumas sdo radicais em
impedir o funcionamento da educacéo escolar estatal, outras aceitam a educacéo escolar
e procuram entrelacar os padrdes de ensino, dando voz aos conhecimentos e formas de
ensino indigenas, mas também abrindo espaco para os padrdes ndo-indigenas. A aldeia
Guarani Araga’i, em Piraquara, no Parand, ¢ exemplo deste ultimo formato. Inclusive,
quando da execucdo da pesquisa, iniciava-se 0 processo de reestruturacao escolar, com a
construcdo de planos pedagogicos que levassem em conta as vozes da comunidade.

Embora os Guarani, de acordo com algumas perspectivas (BRANZINGER, 2003;
LEWIS, 2013) ndo sejam um povo cuja lingua se encontra em iminente ameaga de
desaparecimento, ainda pode ser considerada, indiscutivelmente, uma lingua minoritaria
no Brasil que demanda muita atencdo e investimentos.

No Paraguai, desde 1992 a lingua Guarani é idioma oficial e acredita-se ser falada
por 85% da populacdo do pais, seja de forma exclusiva ou combinada com o espanhol
(LAGORIO & FREIRE, 2014). Na provincia de Corrientes, na Argentina, em 2005, o
Guarani foi declarado como idioma oficial, também ao lado do Espanhol. No Brasil ainda
ndo houve politicas publicas nesse sentido, mesmo sendo uma das linguas mais
significativas tanto entre o grupos indigenas do pais quanto para o repertério linguistico
cultural nacional, uma vez que sua influéncia histérica é inegavel.

Dos indigenas que se consideram ou declaram Guarani, de acordo com o Censo
2010, pouco mais de 50% falam sua lingua em domicilio. E embora o numero total de
indigenas falantes de Portugués alcance 75%, de acordo com dados do mesmo Censo,
obviamente, o conhecimento do Portugués entre os indios do Brasil ndo deve ser um
problema. Por maiores que tenham sido os investimentos no ensino do Portugués aos
indigenas durante a histéria do pais, as propostas atuais deveriam ser distintas. Sem o
objetivo de dominacéo e subjugacdo, o ensino de linguas como o Portugués, ou, no caso
deste trabalho, também o Espanhol e o Francés, deveriam passar pela abertura de
possibilidades e o enriquecimento cultural. Aprender a lingua de um grupo majoritéario,
ainda que aparentemente paradoxal, é importante e até mesmo essencial para a
manutencdo e a sobrevivéncia das culturas minoritarias (PHILLIPSON, 1996). Isso
porgue permite comunicacao, podendo haver divulgacao de suas culturas entre um maior

namero de pessoas, e 0 surgimento de trabalhos para o fortalecimento dessas culturas.
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“Do ponto de vista €tico, a globaliza¢ao ndo pode ser vista como uma tendéncia
a homogeinizacdo dos povos do planeta, como uma oportunidade para que a
cultura chamada ocidental devore as culturas tardicionais e locais. Numa
perspectiva teoldgica intercultural, a globalizacdo deve trazer a oportunidade
para uma efervecencia das especificidades e a instauracdo de um dialogo entre
0s povos” (CHAMORRO, 1999).

Esta pesquisa, inclusive, pode-se desenvolver por considerar que o grupo-alvo
participante fosse falante de Portugués. O que se mostra imprescindivel na conjuntura
brasileira é continuar e aumentar os investimentos na preservacao e no desenvolvimento
linguistico-culturais das sociedades minoritarias, além de permitir que elas tenham acesso
também a diversos fenémenos de contato com linguas globais.

O projeto Guaranet foi idealizado e realizado com participac@es de indigenas e
ndo indigenas da Escola Mario Branddo Teixeira Braga, em Piraquara, no estado do
Parand, no Brasil e também de professores em Curuz( Cuatia, na Argentina, em Lyon e
em Grenoble, na Franca. Esta pesquisa teve como principais objetivos divulgar a lingua-
cultura Guarani e promover experiéncias em intercompreensdo’ e diversidade lingiiistica,
nas linguas Guarani, Espanhol, Portugués e Francés, através de encontros virtuais e
presenciais. Através da criagdo de uma sessdo na plataforma Galanet®, a Sessdo Guaranet,
participaram de encontros virtuais, entre Outubro e Novembro de 2014, voltados as
experiéncias de intercompreensdo e desenvolvimento multilinguistico, 15 pessoas,
divididas em grupos de falantes dessas quatro linguas, que se formaram em Piraquara, no
Brasil; em Curuzi Cuatid, na Argentina; e em Grenoble, na Franca. Prévia e
concomitantemente a Sessdo, houve 7 encontros presenciais entre a pesquisadora e 0
grupo de Piraquara, que foram fundamentalmente o material de pesquisa deste trabalho.
Também foi realizado, ao final dos encontros, um evento de integracdo, de fomento a
cultura Guarani e ndo-Guarani, e de devolutiva dos resultados da pesquisa, na aldeia
Guarani Araga’i, com a apresentacdo do Dossier final, atividade realizada
tradicionalmente no encerramento das atividades na plataforma Galanet.

A utilizacdo no processo da pesquisa do Guarani, do Portugués, do Espanhol e do
Francés esta fundamentada tanto nos conceitos e recursos metodoldgicos da

Intercompreensdo quanto nas caracteristicas linguisticas do publico da pesquisa. Dessa

" Intercompreensdo é compreendida neste trabalho como uma forma de comunicacdo plurilingue, que
permite o desenvolvimento de habilidades em diferentes linguas simultaneamente, em que cada um se
exprime na ou nas linguas romanicas em que possui conhecimentos (DEGACHE, 2009). Sucintamente, foi
abordada durante o trabalho como o ato de “compreender a lingua do Outro e se fazer compreender na sua
lingua” (DEGACHE, 2006).

8 http://deste.umons.ac.be/_galanet_temp/
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forma, assumiu um carater pertinente a utilizacdo da plataforma Galanet como recurso
pedagogico que prevé o fendbmeno da Intercompreensdo no seu processo metodolégico e
que permite possibilidades inovadoras no acesso de grupos indigenas do Brasil ao
ensino/aprendizagem de linguas majoritarias e a divulgacdo e manutencdo das suas
préprias linguas através de plataformas numericas.

Embora nos utilizemos diretamente de conceitos como lingua e cultura Guarani e
a amplitude destes temas seja longe de ignoravel, no decorrer do projeto ndo nos ativemos
ao esmiucamento dos conceitos. Corrobora-se fundamentalmente com as concepcdes ndo
homogeneizantes, que se mantém atentas ao reconhecimento de variadas experiéncias
culturais que, em algumas perspectivas, se agrupam em um espectro mais amplo e sdo
consideradas uma mesma cultura, o que ndo nega a diversidade que a compde. Mesmo
tendo sempre em seu fundamento a atitude de atencao sobre as variantes linguisticas, as
diversas concepgdes dinamicas de lingua, os variados repertérios que podem se
estabelecer dentro de uma mesma cultura, utilizamos muitas vezes indiscriminadamente
0s conceitos lingua e cultura. Por questdes de praticidade, de limitacdo linguistica de uso
de termos, ndo por desatencdo fundamentalmente tedrica ou limitacdo estrutural do
projeto, relacionamo-nos desta forma com os conceitos.

Para tratar sobre as questbes que envolvem as praticas de escrita e leitura
empreendidas neste projeto nos fundamentamos em perspectivas que valorizam a riqueza
da producdo e compartilhamento de multiplas préaticas de letramento. Ao invés de
lidarmos com leitura e escrita de forma a buscar formatacdo a elas, a estruturar
intervencdes que almejem acedé-las a um patamar social comumente designado superior,
de onde as producBes e compartilhamentos de préticas de letramento ocorrem
supostamente em maior plenitude, desejdvamos fomentar a diversidade. Buscou-se
promover que a diversidade de préaticas de escrita e leitura relacionadas inevitavelmente
a diversas significagfes sociais em que estdo envolvidos o0s sujeitos que as constroem,
concorresse. Analisando os contextos das praticas de letramento tdo diversas que se dao
no mundo, julga-se possivel desenvolver trabalhos que ndo necessariamente estejam
intencionados a desenvolver habilidades de letramento especificas em sujeitos, mas a que
se constituam sujeitos de suas préprias praticas, que as utilizem como suas formas de
comunicacgdo que, em um ambiente favoravel, cooperam.

A relevancia cientifica deste trabalho aponta para o fato de que o campo da
Intercompreensdo poder se valer de mais uma experiéncia para a avaliacdo de seus

fendmenos e recursos metodoldgicos. A utilizacdo da plataforma Galanet,
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especificamente neste contexto, revelou-se como um dispositivo para o desenvolvimento
de estudos em linguistica, em comunicacgdo, em educacao, em relag@es interculturais, em
politicas linguisticas, em direitos humanos.

No que concerne as implicagdes sociais do projeto, salienta-se que 0s
investimentos nos Guarani colaboram para o fortalecimento de uma vivéncia cultural
fundamental aos povos latino-americanos. Também, que a divulgagéo da cultura Guarani
pode colaborar para a manutencéo e sobrevivéncia desse povo. A aprendizagem de outras
linguas incrementa a formacdo dos individuos, uma vez que permite experiéncias
linguisticas e cosmologicas, que advém do encontro cultural. E a valorizacdo de préaticas
de letramento plurais defende criar espagos colaborativos, democraticos, em que 0s
sujeitos construam seus significados a partir do que lhes é repertorio.

A pesquisa realizada foi, pela dinamicidade dos fenémenos envolvidos nela,
obviamente distinta do seu planejamento. O desejo de que a Sessdo se desse em um
periodo muito mais longo de tempo foi contido as circunstancias de recrutamento e
participacdo dos grupos, de organizagao da Escola, de duragéo do programa de Mestrado
e de recursos para a expansao do cronograma. O alcance da vastiddo e da intensidade de
participacdo dos grupos restringiu-se com as circunstancias individuais de engajamento
com a pesquisa, com as materiais, de acesso a plataforma, a Escola, a aldeia Guarani, e
com circunstancias relacionais, no que tange a organizagdo de coordenadores locais que
fomentassem o envolvimento dos participantes frequentemente. Por todas essas questdes
que faziam parecer ser necessario dar continuidade ao trabalho, lidando com esse primeiro
projeto como um piloto, elaboraram-se entdo estratégias para um segundo momento.
Todavia, por diversas questdes inviabilizou-se esta continuidade. Ainda durante a
negociacdo de novos termos para um segundo projeto, verificou-se que embora o projeto
tenha tido curta duracdo de encontros, todo o trabalho que o envolveu era material mais
que suficiente para elaboracdo da pesquisa.

Questdes sobre avaliacdo formal obviamente surgem quando se esta tratando com
fendmenos de ensino/aprendizagem. No entanto, por ser caracteristicamente um trabalho
de linguistica aplicada que envolve conceitos de relagdes intersociais, de valorizagdo de
praticas de letramento diversas, de manutencdo linguistica e cultural, para além de apenas
desenvolvimento de habilidades linguisticas, este trabalho optou por ndo percorrer
aqueles caminhos. Mais precisamente, tratou-se de desenvolver espacos que
favorecessem opcdes de contato, acesso, ensino e aprendizagem de linguas, avaliando

suas complexas possibilidades de execucdo. As analises permitiram concluir o que foi
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realizado e com que eficiéncia, iluminando prognoésticos favoraveis de continuidade e
aperfeicoamento de trabalhos como esse.

A realidade escolar a que se teve acesso, que envolve necessariamente culturas e
linguas de certas formas téo interligadas, demonstrava férteis terrenos para a realizacéo
de um trabalho como o projeto Guaranet. A bem-sucedida proposta de dar voz a
pluralidade naquele ambiente, permitindo o fortalecimento de uma cultura historicamente
subjugada, revelou-se um pertinente objetivo alcangado pelo projeto. Oportunizar
contatos e experiéncias multilinguisticas permitiu a ampliacdo dos universos dos
participantes, que também se expandiam com os confrontos entre diversas praticas de
letramento empreendidas durante o projeto. Utilizar-se de uma plataforma numérica para
o fortalecimento das presencas indigenas no ambiente digital foi outro recurso promovido
pela pesquisa que também permitia a apresentacao de formas distintas de comunicacéo e
ensino/aprendizagem de linguas que se distanciavam das que percorrem comumente as

experiéncias educacionais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 INTERCOMPREENSAO

Entre as varias formas de contato que a humanidade tem acumulado, a realidade
linguistica se revela inexoravel. Os contatos interlinguisticos, veiculados pelos fluxos
entre as pessoas, sao caracterizados por sua diversidade. Diversidade em termos de local
onde acontecem, das suas naturezas presenciais, mediadas, virtuais, das organizacdes
sociais nas quais acontecem, da quantidade de interlocutores, e das préprias linguas em
que acontecem.

A intercompreensdo como fenémeno da comunicacgéo, entendido de forma em que
cada interlocutor se exprime em sua propria lingua e compreende a do outro, tem
acontecido indefinidamente durante o decorrer da humanidade. Relatorios medievais
indicam que nas feiras, negociantes interagiam cada um na sua lingua, entendendo-se
(BLANK, 2009). Esse fendmeno também é encontrado com essa interpretacdo em obras
literarias, como o Conde de Monte Cristo, de Alexandre Dumas.

O turismo em massa contemporaneo, por exemplo, que em menos de 60 anos
quase quadruplicou o fluxo de turistas internacionais, se tornou uma industria que
promove, constantemente, encontros linguisticos e experiéncias de intercompreenséo.
Ainda mais quando se consideram as diversidades internas das linguas. Nestes casos as
praticas de contatos linguisticos sdo exponenciadas. Quer falemos da Ameérica Latina,
quer da Europa, ou ainda antes disso, das organizacgdes e territdrios indigenas, fendmenos
de intercompreensdo interpretados como préaticas espontaneas, naturais e difusas, entre
duas ou mais linguas, sempre tém o seu lugar.

A Intercompreensao (doravante IC) como area de estudo encontra suas origens
possivelmente na linguistica contrastiva e nos anos 90 é direcionada para a didatica das
linguas, a partir de onde ramifica-se, tornando-se um motivo de interesse, pesquisa,
construcdo de conhecimento e acdo bastante complexo. O norteamento alcava que a
comparacdo de linguas revela o seu funcionamento, que mostra uma parte da historia e
ajuda a compreender o modo como 0s homens, em relagdo com elas, apreendem o mundo
(AZEREDO et al, 2011).

Outros termos nestes primeiros trabalhos aparecem como correspondentes ao que
se pretendia definir por IC, tais como Compreensdo multilingue e Compreensao matua

plurilingue (JAMET; SPITA, 2010). As pesquisadoras afirmam que IC surge nas
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pesquisas de grupos europeus empreendedores de projetos em comunicacdo e ensino-
aprendizagem de linguas, frequentemente financiados pela Comissdo Europeia, que
deliberadamente buscavam aplicagdes para os eventos de intercompreensao.

A variedade de conceitos que se atribuem a IC demonstra as diferentes
possibilidades de interpretacéo e relacdo que se pode ter com o fenémeno. Nem sempre
evidentemente distintas entre si, as interpretagcdes se complementam, se entrelagam e se
sobrepde. A definicéo trazida por Blanche-Benveniste, pioneira nas publica¢des sobre o
assunto, propdoe como IC “situagdes em que os interlocutores possam compreender a
lingua do outro, distinguindo entre competéncia “ativa” da lingua materna e competéncia
“passiva” da outra lingua” (2001, p 455). Doyé (2005, p 7), outra referéncia na
conceituacdo de IC, analogamente a define como “forma de comunicac¢do na qual cada
pessoa se exprime na sua propria lingua e compreende aquela do outro”. Essas
perspectivas indicam sua evidenciacao como “estratégia comunicacional ou relagdo ideal
entre pessoas” (SANTOS, 2010) ou ainda, como outros autores se referem, “inter-
entendimento” (MEISSNER et al., 2004; BLANCHE-BENVENISTE, 2006) entre
linguas.

Os trabalhos de Eco (1996) e Hermoso (1998) apontam para esse carater
comunicacional do termo que fundamenta estratégias educacionais e politicas europeias
a partir dessa época. Inclusive, esperava-se que IC se tornasse vista como uma
caracteristica identificadora da Europa, revelada também no discurso do Ministro da
Cultura francés “ser europeu ¢ falar na sua lingua e compreender aquela do outro”
(Donnedieu de Vabres, apud NORTH 2006). Também trazido por Ploguin (2005), a idéia
de compreender-se nas linguas, em que cada um fala ou escreve na sua lingua e
compreende a do outro, era, a partir de entdo, um dos maiores estimulos por tras da
emergéncia de varios projetos europeus em IC. Acreditando ser uma préatica plurilinguista
acessivel, compreender diversas linguas vizinhas, conservando sempre que possivel a sua
materna para se expressar, buscava-se respeitar a identidade europeia que se desejava
evidenciar.

Fundamental a algumas concepgdes sobre IC é o fato de ela se beneficiar de
contatos interlinguisiticos entre linguas aparentadas, descendentes de raizes comuns. Eloy
(2004) apresenta uma série de categorias que permitem assumir a indicagdo de “distancia”
entre as linguas. Para ele, por exemplo, IC ocorreria completamente — nivel zero — entre
as diferenciacfes de uma mesma lingua, as variantes de uma lingua amplamente

considerada uma sO. Entre as linguas também € possivel encontrar categorias de
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proximidade, como nas linguas de uma mesma familia, que comecam a desaparecer
conforme a distancia historica entre elas aumenta.

Essas perspectivas assumem que por causa da origem comum entre as linguas, o
falante de uma lingua romanica, por exemplo, poderia compreender outras linguas
também derivadas do Latim. Segundo esse pensamento, as semelhancas e analogias que
existem entre as linguas romanicas sao tdo numerosas e profundas que as diferencas que
as separam nao quebram a unidade fundamental que as une. As linguas neo-latinas sao
consideradas préximas e passiveis de experiéncias em IC, por exemplo, pelo uso de léxico
comum, por semelhancas fonéticas, por estruturas morfologicas e sintaticas semelhantes
e pelo compartilhamento de questdes culturais®.

IC como estratégia de comunicacdo parece assim estar baseado numa qualidade
ou propriedade de uma ou varias linguas, entre um grupo ou familia. Santos (2010) atenta
ainda que esse conceito pode ser real entre as linguas ou percebido pelo individuo, e que
fundamentado na proximidade familial, a maioria dos projetos em IC europeus foram

construidos ao redor de linguas roménicas, germanicas, eslavas.

Esse processo de compreensdo reciproca, em que cada individuo emprega a
sua lingua primeira para se comunicar, é mais bem sucedido quando as linguas
dos interlocutores sdo aparentadas, ou préximas-vizinhas, como as que nascem
de uma mesma raiz linguistica, pois os individuos, mesmo desconhecendo a
lingua do Outro, podem se apoiar em paridades de ordem lexical, sintatica e-
ou discursiva entre as linguas (CAROLA, 2015, p 30).

Ainda que em alguns textos, IC seja apresentada como uma competéncia em si,
algumas vezes especificamente uma competéncia receptiva, sdo suas interpretacbes como
estratégia de comunicacdo ou como método que se percebem privilegiadas nas acfes de
fomento a IC.

O direcionamento das campanhas europeias promoveu a investigacdo da IC como
um “método da intercompreensdo” (NORTH, 2006, p 3), organizado inicialmente para o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo. A IC como método nesse contexto
propunha a aprendizagem de habilidades linguisticas em linguas aparentadas através da
perspectiva de que a apropriagdo de uma lingua préxima demanda muito menos
investimento do que a de uma lingua distante (ROBERT, 2004 apud SANTOS, 2010). A
interpretagdo da IC como método pode convergir com a sua percep¢do como uma

abordagem pedagogica que buscaria, no campo da educacéo linguistica, superar a visao

% Informag@es advindas dos materiais discutidos em sala, durante a disciplina do segundo semestre de 2016,
do programa de Pds-Graduacdo em Letras da UFPR, intitulada Topicos Avancados em Linguistica Aplicada
— Intercompreensdo em Linguas Romanicas, ministrada pelo professor Francisco Calvo del Olmo.
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tradicional da aprendizagem de linguas que, por exemplo, ndo leva em conta 0s
conhecimentos prévios de outras linguas do aprendiz.

H& também perspectivas que direcionaram-se a relacionar a IC, além de com os
fendbmenos da comunicacdo, com sua concepcdo como atributo da pessoa, como
estratégia intencional, como finalidade de politica linguistica (JAMET; SPITA). Por um
lado, as estratégias de promocao linguistica da Europa comportavam essa faceta da IC.
Seria com essa concepgao que deveriam ser desenvolvidas ou enaltecidas as habilidades
plurilinguisticas entre os cidaddos europeus. Ainda que também essa perspectiva sobre
IC possa ser concebida de um ponto de vista individual, entendendo que cada um possa
agir de forma “intercompreensiva”.

Um dos aspectos mais importantes de se delinear as diferentes perspectivas sobre
o fendmeno formal da IC é percebé-las como intimamente conectadas, ao ponto de
aparecerem, as vezes no mesmo discurso. Também, que a complexidade do fendbmeno faz
com que muitos autores ndo se limitem com uma defini¢cdo muito restrita de IC, optando
por conectéa-la com nocdes relacionadas que também se mostram amplas e complexas.

Para este trabalho, escolhi me ater a uma definicdo a0 mesmo tempo que
abrangente, bastante direta, de Christian Degache (2006): “compreender a lingua do
Outro e se fazer compreender na sua lingua”. Isso porque, como bem destacou Carola
(2015, p 31):

“ela aborda dois aspectos essenciais a no¢do de intercompreensdo: a
compreensdo (escrita e oral) e a interacdo — esta Ultima compreendida aqui ndo
somente no contexto do encontro de dois ou mais sujeitos, mas no contexto do
encontro do sujeito com as linguas conhecidas ou em fase de descoberta, e do
sentido construido neste encontro”

Pode-se interpretar dessa conceituacdo as relagdes politico-sociais que estdo
envolvidas nas experiéncias em IC. Sejam finalidades educacionais, afetivas,
econbmicas, compreender a lingua do outro pode ter implicitas atitudes direcionadas a
abertura para o outro, a valorizacdo do conhecimento do outro, ao interesse pela relacdo
com o outro. Da mesma forma, se fazer compreender na sua lingua também apresenta
fendmenos interrelacionais, como o empenho em conceber maneiras de se colocar para o
outro de forma clara, compreensivel. Para este trabalho, foi imprescindivel levar em
consideracao esses aspectos sociais da IC.

No campo da educacdo, outra faceta dessa perspectiva estd em localizar os
aprendizes das linguas no centro dos processos educacionais, nos quais construtivamente

os individuos se engajam na organizacao, reorganizacdo e acimulo do conhecimento,
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valorizando os proprios conhecimentos linglisticos e culturais dos envolvidos e
relativizando a complexidade das linguas®®. Pretendem-se evidenciar ndo apenas o0s
processos mentais, as atividades cognitivas, 0s conhecimentos puramente linguisticos,
mas também a valorizacdo, a construcdo e a renovagdo dos conhecimentos de todos 0s
individuos, atribuindo um carater inexoravelmente social as praticas de IC.

As propostas de fenbmenos que sejam atravessados pela diversidade lingistica
conectados pela IC pretendem a aproximacédo linguistica-cultural entre os falantes e o
enriquecimento reciproco. Através da abertura a diversidade, promove-se a preservagdo
da riqueza linguistica e cultural de diferentes povos. Ndo apenas se coloca como uma
alternativa ao vasto uso de linguas francas, como especialmente o Inglés no contexto
contemporaneo, mas propde até entre as proprias linguas envolvidas nas experiéncias
intercompreensivas o envolvimento em atmosferas de igualdade, afastadas de hierarquias
linguisticast?.

Destas e outras formas de interpretar a IC, surgiram projetos, anteriores ao projeto
Guaranet, com diferentes objetivos, dos quais tratarei nos proximos paragrafos.

Um relevante trabalho encontrado dedicado a sistematizar 0s projetos na area foi
0 de Manuel Tost Planet (2011). Dos 31 projetos expostos por ele em seu artigo, 28
haviam sido desenvolvidos na Europa e 3 na América Latina. Sua relevante publicacéo,
encontrada na revista Redinter, oferece ainda uma divisdo entre as principais
caracteristicas que diferem um trabalho do outro.

O publico-alvo do projeto é um dos maiores definidores da sua organizacao. Dos
31 projetos, 22 estavam direcionados para estudantes adultos, 6 para publicos de criancas
e adolescentes e apenas 4 para formadores e professores (Planet, 2011). Essa discrepancia
entre 0s nUmMeros sugere que a maioria dos programas de desenvolvimento de habilidades,
ensino de linguas e experiéncias em IC estdo ainda organizados dentro das universidades.
Criancas e adolescentes, que, nos ensinos bésicos formam grandes grupos de aprendizes
de linguas, ainda ndo sdo publico significativo nas pesquisas e projetos. Menos ainda 0s
professores e formadores, que, se ndo sensibilizados e envolvidos pelas possibilidades de
trabalho em IC, ndo serdo, por sua vez, produtores de conhecimento sobre ela.

Outro determinante na distingéo entre os projetos elencados por Planet (2011) s&o
0s objetivos globais dos projetos. Enquanto alguns se destinam a conscientizagéo sobre o

plurilinguismo, outros elaboram métodos organizados para o desenvolvimento de

10 |dem nota de rodapé 9.
11 |dem nota de rodapé 9.
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competéncias parciais, como apenas compreensao escrita, por exemplo. Outros sdo
considerados por Manuel Tost como uma iniciacdo limitada ao ensino de linguas.

A aproximagdo da Internet & educacéo trouxe outra caracteristica distintiva aos
projetos pedagogicos na area de IC. Os formatos vdo desde encontros presenciais, com
acessos as linguas faladas pelos participantes, a encontros totalmente virtuais, em
plataformas de ensino ou em redes de trabalho a distancia, encontrando no meio do
caminho os projetos hibridos, como a pesquisa realizada através do projeto
Guaranet.Manuel Tost (2011) aponta uma variada gama de possibilidades inclusive entre
essas formas de execucdo. Dentro dos projetos que utilizaram recursos na Internet, ha os
sincrénicos e assincronicos, 0s que promovem interacdo e 0s que ndo. Também ha outros
recursos digitais, como o uso de CD e DVD, mas os que utilizavam essa tecnologia o
fizeram pelos recursos disponiveis no momento, uma vez que a Internet ainda ndo operava
amplamente.

Outra caracteristica que vem fundamentando os carateres dos trabalhos em IC é a
sua relagdo com as linguas envolvidas. Segundo Tost (2011), ndo sdo muitos os trabalhos
que abordam diacronicamente o aprendizado ou contato com as linguas. E o pesquisador
alerta ainda que: caso haja o desejo de que a IC adentre as escolas, “quem sabe deve-se
rever essa exclusdo sistematica da diacronia, com todas as precaucdes de uso,
evidentemente” (PLANET, 2011, p 56).

O porte dos projetos, em relacdo a quantidade de linguas ou familias envolvidas,
¢ um marcante definidor de seus carateres. Nos projetos encontrados por Manuel Tost
(2011), o nimero variava entre trés e onze linguas, sendo que a maioria abrangia quatro.
No entanto, também constatou que ha situacdes em que apenas uma lingua era visada,
direcionando-se o trabalho a sua compreensdo através de uma perspectiva plurilingue.

Interessante apontamento do pesquisador, ocorre que 0s motivos pelas escolhas
das linguas nem sempre eram justificados ou bem explicitados, levando-o a deduzir que
“[os critérios] ndo obedecem quase nunca a questdes contextuais: isso depende
principalmente dos professores-pesquisadores envolvidos” (PLANET, 2011, p 57). No
mesmo caminho, ha questionamentos levantados por Manuel Tost que se referem a
hibridizacdo das escolhas das familias linguisticas e o valor que teria, por exemplo, a
inclusdo do inglés como lingua veicular entre as linguas-foco, como lingua capaz de
atender a diferentes recursos, uma vez que possui consideravel influéncia latina na sua
construcdo, por exemplo, ou como importante referéncia linguistica para muitos

aprendizes, que talvez a tenham como primeira lingua estrangeira. Também comenta o
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pesquisador sobre as relagdes entre linguas autoctones, como algumas linguas
fronteirigas, os crioulos ou as linguas indigenas latino-americanas e seus papéis nas
comunidades linguisticas mais amplas, o que fundamenta trabalhos em IC e
plurilinguismo.

A modalidade de acesso as linguas constitui outro motivo de diferenciacéo.
Demonstra-se relativamente dificil, segundo Tost (2011), de distinguir, de pontos de vista
metodoldgicos, se as linguas no projeto sdo abordadas sucessivamente, numa ordem
pedagdgica ou se sdo trabalhadas simultaneamente.

Entre os trabalhos se destacam os que abordam os aspectos linguisticos também
em esferas pragmaticas e culturais ou aqueles que tratam inclusive dos aspectos
discursivos e textuais (PLANET, 2011).

Ha também diferencas entre as competéncias visadas, sendo que a maioria
estudada privilegia a lingua escrita. Havendo muito pouco trabalho ao redor da oralidade,
a maioria do material oral vém de recursos em video. Os ambitos da oralidade e da escuta
séo assim, muito incipientes, mas que ndo deixam a desejar em potencial (PLANET,
2011). No entanto, ao que parece, uma caracteristica fundamental de todos os trabalhos
estudados € que todos estdo fundamentados em habilidades parciais nas linguas, seja a
que se fala ou a com que se estad em contato.

Curiosamente, uma caracteristica pouco distinta entre os trabalhos pesquisados
acaba sendo 0s centros de interesses tematicos que, segundo a pesquisa, ndo variam muito
além da vida cotidiana, o que ha de comum entre muitas culturas, e informacdes da midia
(PLANET, 2011).

Finalmente, como Ultimo aspecto diferenciador entre os projetos, Tost (2011)
aponta os regimes de aprendizagem. Discriminados pelo autor entre: “autonomia, semi-
autonomia, monitorados” (p 57), 0s mais encontrados sdo 0s de regime de semi-
autonomia, nos quais ha, majoritariamente, propostas organizadas de seguimento do
processo, mas que contam com 0 engajamento e atuagdo dos envolvidos para serem
realizadas.

A diversidade de possibilidades de trabalho e de abordagens demonstram que ha,
além do fato de considerarem os conhecimentos linguisticos dos falantes e as relacdes
entre as linguas envolvidas, poucas semelhancas entre elas.

Os projetos que serdo citados na sequencia demonstram importantes acdes que

tém sido tomadas e a construgdo de conhecimento advindo da pratica no campo da IC.
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Embora ndo compartilne de caracteristica aparentemente fundamental aos
trabalhos em IC, j& que seu objetivo principal constituia na comunicagdo no amplo sentido
entre cinco linguas romanicas (espanhol, francés, italiano, portugués e romeno),
ampliando para além da compreensdo em especificas habilidades, o IC-5 apresentou
trabalhos sistematicos em aprendizagem comparativa, com abordagem sincrénica das
linguas neolatinas em questdo, o que permite agrupa-lo aos primeiros trabalhos que
seguiriam ao que, exatamente, viria a ser IC.

Os projetos que seguiram a esse momento compartilhavam as principais
caracteristicas que tém definido IC, mesmo trabalhando com abordagens diversas. O
primeiro deles, EurocomRom, inicialmente desenvolvido na Universidade de
Frankfort/Main por Horst G. Klein e Tilbert D. Stegmann, procurava, declaradamente,
ativar as competéncias linguisticas ja existentes, mas nao exploradas, nos individuos. O
objetivo era apontar ao que se pode decifrar em um texto na nova lingua, através do
conhecimento que ja se possui (CAPUCHO, 2011). Filomena Capucho destaca, sobre o
EurocomRom, duas bases linguisticas nas quais se suportava a busca de elementos
conhecidos ao que parece desconhecido. “1. a parentalidade entre as linguas, 2. Os
internacionalismos que, nos grandes dominios da vida moderna e das linguas estrangeiras
repousam sobre uma base lexical comum?(2011, p 18).

Uma estratégia de acesso as similaridades entre as linguas romanicas foi
desenvolvida para o projeto EurocomRom e consiste em uma importante ferramenta de
trabalho, ainda para os projetos mais recentes. Conhecida como Les sept tamis (Os sete
filtros), procura organizar todos os dominios comuns as linguas romanicas. Capucho

(2011, p 19) sistematiza esses dominios:

O léxico internacional, comumente de base latina, facilmente reconhecivel em
todas as linguas porque é pouco modificado em cada uma das suas variantes;
2. O léxico pan-romanico, formado por 500 palavras de origem latina, que
compde ainda o vacabulario de base da maior parte de linguas romanicas; 3.
As correspondéncias fonoldgicas, que constituem as regularidades
interlinguisticas; 4. As grafias e pronunciac¢des que frequentemente advém dos
fendmenos gréficos especificos de cada lingua; 5. A sintaxe pan-romanica que
permite situar a posi¢do dos elementos da frase: determinants, substantivos,
adjetivos e verbos; 6. Os elementos morfo-sintaticos, permitindo o
reconhecimento dos elementos de vase que estruturam as palavras e a

sintaxe das linguas romanicas; 7. Os prefixos e sufixos que deixam
transparente a formacg&o dos interlexemas.

2Traducdo livre. “1. la parenté entre les langues, 2. les internationalismes qui, dans le larges domaines de
la vie moderne et des langues étrangéres, reposent sur une base lexicale commune”.
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Os trabalhos do grupo EurocomRom ndo se estendem as producdes sobre
reflexbes didaticas, mas sdo complementados pelos trabalhos e publica¢cbes do grupo
EurocomDidakt. O trabalho de Franz-Joseph Meissner (2008), que dirige este grupo,
propde uma tipologia das transferéncias na didatica da IC, dividida em cinco categorias:
as transferéncias intralingua; inter-linguas; pro-ativa; retroativa e didatica (CAPUCHO,
2011).

Na sequéncia, comecam a ter lugar o que chamou Filomena Capucho de os
trabalhos da “segunda geracao” (2011, p 20). Dispondo de crescentes ferramentas
tecnoldgicas, esses projetos estenderam o alcance de como e onde trabalhar IC. Primeiro
grande exemplo desta segunda geracdo € 0 EuRom4. Constituindo um grupo de linguistas
das universidades de Aix-Provence, Lisboa, Salamanca e Roma, o projeto visava
unicamente “o ensino da compreensdo de textos escritos” (CAPUCHO 2011, p 20) nas
linguas espanhola, francesa, italiana e portuguesa. Destinado aos falantes dessas quatro
linguas, abordava simultaneamente o ensino da leitura e propunha resolver o problema
que provocam algumas palavras no texto a principio desconhecido. Considerado um
projeto com objetivos estritamente linguisticos, propunha exercicios que visavam
identificar as categorias gramaticais das palavras, por exemplo, em textos escolhidos que
seguiam critérios como as tematicas pan-romanicas, o carater internacional do
vocabulario e a predominancia da organizagdo SVO nas frases. Também, buscava-se
identificar as “transparéncias” que permitem inferéncias durante a leitura a partir, por
exemplo, dos enunciados dos textos (CAPUCHO, 2011).

O proximo trabalho abordado foge do que se podia considerar uma abordagem
prioritariamente linguistica, que caracterizava o0s primeiros trabalhos citados.
Considerada como uma das primeiras propostas focadas em aspectos didaticos da
abordagem da IC, o Galatea, financiado pela Comissdo Europeia, encontra amplitude a
partir de 1996, depois de cinco anos de deliberados estudos e andlises em cima da
construcdo de sentido de falantes de linguas romanicas a partir do contato com outras
linguas da mesma familia, mas a principio desconhecidas. Com materiais em CD-rom
disponiveis a partir do ano 2000, o grupo de trabalho era composto por profissionais das
universidades Grenoble Stendhal-3, de Aveiro, Complutense de Madrid e do Centro
Do.Ri.F. da Italia.

A visdo do projeto buscava desenvolver especificamente uma competéncia
receptiva do texto enquanto discurso, ou seja, 0 Galatea procurava superar o nivel do

enunciado, considerando o texto nos seus aspectos discursivos especificos, evidenciando
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um embasamento nas abordagens globais em leitura, (MOIRAND, 1979; VIGNER, 1979;
COHEN & MAUFFREY, 1983 apud CAPUCHO, 2011). Acessando as linguas atraves
da similaridade genética entre elas, dos exercicios de acesso ao sentido, do esclarecimento
das ambiguidades semanticas, da sensibilizagdo a “romanofonia”, tratava-se de alcancar
progressivamente o crescimento das comparac@es plurilingues, que por sua vez expunha
o aprendiz a uma verdadeira gramética contextualizada das linguas roméanicas. Desta
forma, buscava-se desenvolver habilidades que permitissem acessar a compreensédo
cruzada (intercompreensdo) como comunicacdo alternativa (DEGACHE &
BALZARINI, 2002 apud CAPUCHO, 2011).

2.1.1 GALANET E A TERCEIRA GERACAO

O desenvolvimento da Internet como meio de comunicacdo interpessoal, como
espaco de divulgacédo e de encontros para trabalhos coletivos permitiu o surgimento de
projetos que, aproveitando os recursos dessa ferramenta, produzem novos materiais em
ensino/aprendizagem de linguas, desenvolvendo, por exemplo, plataformas numéricas e
outros espacos virtuais direcionados as praticas em IC.

Idealizado e configurado por uma equipe constituida por grande parte dos
pesquisadores do Galatea, o grupo Socrates Lingua, entre 2001 e 2004, um novo projeto
teve lugar, o Galanet'®. Propondo uma plataforma numérica de formagdo e espaco de
experiéncias em IC, com uma abordagem explicitamente interacionista, o projeto € assim

descrito:

Essa plataforma, [...] permite aos locutores de diferentes linguas
romanicas a pratica da intercompreensdo, a saber, uma forma de
comunicagdo plurilingue onde cada um compreende as linguas dos
outros e se exprime na ou nas linguas romanicas que conhece,
desenvolvendo assim em diferentes niveis o conhecimento dessas
linguas (CAPUCHO, 2010, p 26).

Esse dispositivo, baseado na dissociacdo temporaria das competéncias e nos
principios da formacdo hibrida era destinado, primeiramente, a estudantes e adultos com
conhecimentos em pelo menos uma lingua roménica e ndo necessariamente iniciados nas
outras (CAPUCHO, 2011).

As linguas do projeto eram, oficialmente, portugués, italiano, francés, romeno,

cataldo e espanhol. A escolha das linguas ndo se resumiam apenas aquela que seria

13 http://deste.umons.ac.be/_galanet_temp/
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utilizada pelo usuario durante seu trabalho na plataforma, mas também permite a
visualizagdo dos textos que a compdem em qualquer uma das linguas citadas.

Fundamentalmente, a proposta era a de criagdo de uma Sessao na plataforma, que
daria acesso a todas as ferramentas concebidas para o trabalho hibrido em IC. Hibrido
porque, por mais que permitisse atividades on-line e estivesse configurada como uma
plataforma numérica, o Galanet previa atividades realizadas fora desse sistema.

Quando criada uma Sessdo na plataforma, eram também criados para cada
participante um nome de acesso e uma senha para aceder aos niveis internos, para além
da sua descricdo geral, que prevé uma breve descricdo da proposta, 0 seu tempo de
duracdo e 0 momento no qual se encontra 0 andamento da Sessé&o.

A divisdo em fases, embora organizada sistematicamente para abordar cada
procedimento concebido como relevante no desenvolvimento de habilidades em IC, era
estruturada de acordo com as necessidades de cada Sesséo, tendo duracdes estabelecidas
pelo(s) organizador (es) da Sesséo e utilizando os recursos da forma e quando melhor
convierem. As quatro fases foram descritas por Silva (2012):

e Fase 1 - quebra do gelo e escolha do tema: interagcBes com vistas a descoberta do
outro, por meio dos chats e féruns. Ao final desta fase, vota-se em um tema que
sera trabalhado ao longo das [fases] seguintes.

e Fase 2 —turbilhdo de ideias: discusséo nos foruns, a fim de suscitar subtemas, com
vistas a elaboracdo do dossié final.

e Fase 3 — coleta de documentos e debate: os participantes depositam documentos
(textos, videos, imagens) na plataforma, a fim de ilustrar e fomentar a discussédo
sobre os subtemas.

e Fase 4 — elaboracdo e publicacdo do dossié.

Uma das primeiras experiéncias deliberadas em IC promovidas durante a Sesséo
era a elaboracédo do perfil pessoal de cada participante. Trata-se de um espago acessado
por cada um na plataforma que apresenta seus nomes, reais e de acesso, as linguas
cadastradas como materna e de interesse e seu status como participante da Sessao.
Podiam-se incluir informacgdes como foto, descricdo pessoal, arquivos de audio, imagem
e pagina de referéncia na Internet. O perfil pessoal, sendo de acesso a visualizacdo por
todos os participantes, demarcava as primeiras producdes linguisticas do que se espera

gue seja todo o grupo participante.
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Havia também, durante a primeira fase, a abertura dos encontros virtuais no
Forum, que permitia a postagem de mensagens e arquivos e que Se organizavam por
ordem cronoldgica de postagem. Era um espago que podia, inicialmente, servir para o
prolongamento das apresentacdes, onde interacfes podiam ter inicio efetivo e a producao
colaborativa, fundamento do projeto Galanet, seria iniciada.

Durante as Fases 0s participantes podiam se comunicar por postagens nos féruns,
por caixas de mensagens privadas ou compartilhadas como correio com o(s) grupo(s) e
através dos recursos de chats. Cada uma dessas ferramentas podia ser aproveitada a
depender dos objetivos, sendo os principais recursos para efetuacdo das propostas
construtivas e colaborativas estimuladas pela plataforma e que embasavam a organizagéo
do projeto Galanet.

Selma Martins (2011, p 20) compreende alguns dos objetivos e possibilidades do

Galanet da seguinte forma:

[O Galanet] favorece interacGes entre os aprendizes de linguas de contextos
culturais distintos, permitindo o desenvolvimento do saber-fazer e do saber-ser
em uma dindmica de aprendizagem cooperativa e colaborativa. Esse tipo de
aprendizagem colaborativa online reforca a participacdo ativa de seus atores,
representando um espaco de desenvolvimento cognitivo e social por meio da
mediacdo entre 0s sujeitos, uma vez que cada um é responsvel pela
compreensdo de outrem, 0 que provoca um sentimento de seguranca e
igualdade, favorecendo a motivagdo e o engajamento pela aprendizagem.

A definicdo de temas especificos a serem discutidos durante a Sessao se dava por
discussbes entre os participantes que, colaborativamente, organizavam 0s assuntos ao
redor dos quais se dariao as comunicacdes e que também fornecerim material para a
producdo do Dossier. Através, normalmente, dos foruns e chats, durante a primeira Fase
o0s participantes definiam entre si os primeiros direcionamentos das postagens da Fase
seguinte, como um tema amplo para ser trabalhado no decorrer da Sessé&o.

A Fase 2 compreendia as discussdes entre os participantes para a busca de
subtemas que definiriam as postagens na Fase seguinte. Eram postados mensagens de
texto e arquivos em diversos formatos, tais como videos, fotos, dudios ou links da Internet
que promovessem um turbilhdo de ideias — que intitulava a Fase em questdo — afim de
serem definidos subtemas a serem desenrolados na sequéncia pelos grupos de trabalho.

Os grupos de trabalho eram subcompostos entre os participantes e tinham vistas a
debates periféricos entre os participantes e a confecgdo do Dossier no final da Sesséo por
cada grupo de trabalho. Podendo ser divididos em diversas categorias, as definicdes

ficavam aos critérios especificos de cada Sessdo. Os grupos podiam ser organizados e
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ficar responsaveis pelas postagens seguindo padronizagdes. Ou seja, podiam-se definir
grupos por critérios de linguas, de assuntos de interesse, de proximidade local. No
entanto, a metodologia ndo previa necessariamente a subdivisdo do grupo, sendo também
possivel o desenvolvimento dos objetivos de cada Fase através do trabalho entre os
participantes em um grupo so, o que quer que fosse mais condizente com o objetivo de
cada Sessdo, nesse sentido, era possivel de ser realizado. No entanto, como a maioria dos
trabalhos aparentemente organizava as subdivisfes, continuarei a tratar a partir desse
formato.

Durante a Fase 3 continuavam as pesquisas e postagens, agora normalmente
organizadas de acordo com os subtemas definidos. Sistematizadas por grupos de trabalho,
realizadas individualmente ou por outras sub-organizagdes entre os participantes, a busca
pelo aprofundamento de conhecimento nessa Fase se robustecia, tonificando ndo apenas
0s contatos e desenvolvimentos linguisticos, mas os conhecimentos sociais e relacionados
aos assuntos encorajados pela metodologia da Sesséo.

Era principalmente a partir desses momentos que muita riqueza podia ser
construida. A busca por informacdes, ideias, assuntos que pudessem promover
discussOes, enfrentamentos, colaboracGes, reformulacdo de paradigmas, era a forma
colaborativa de acimulo, compartilhamento e co-construcéo de conhecimento promovida
pelo plurilinguismo, pelas vias da IC e pelo Galanet que vai muito além do
desenvolvimento de habilidades linguisticas. Realmente as relacBes linguisticas se
aprofundavam, tinha-se contato com as linguas tanto através dos materiais postados
quanto, frequentemente, das mensagens entre os participantes que eram esclarecimentos
sobre as declaragbes linguisticas, deliberadamente promovendo formas de
ensino/aprendizagem de linguas. Mas também e, para este trabalho, principalmente,
independentemente de os encontros para o desenrolar da Sessdo acontecerem apenas na
plataforma ou também presencialmente, era durante as situacfes que desenrolavam a
Sessdo que podiam ser experienciados os fendbmenos das praticas de letramento, da IC
como fendmeno social e do Galanet como ferramenta politica-social.

Para a elaboracdo do Dossier na Fase 4, esperava-se que 0s grupos de trabalho se
organizassem para produzir materiais que fizessem referéncia as compreensdes dos
participantes frente as experiéncias linguisticas e relacionadas aos temas. Em uma ou mais
linguas, o Dossier continha uma criagao colaborativa que tanto reafirmava conhecimentos
adquiridos quanto promovia outros, uma vez que continuavam 0S contatos entre

participantes e com 0s assuntos da Sessdo. Os formatos dos trabalhos podiam ser tdo
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diversos quanto a formacao dos grupos. Postados na plataforma ao final da Sessdo, 0s
materiais podiam ser ainda discutidos.

Uma vez que tanto as especificidades de cada Sessdo como a duragédo delas eram
atributos especialmente maleaveis nesta metodologia, as possibilidades de alcances de
objetivos eram imensas. E embora a plataforma estivesse configurada de maneira
satisfatoria para diferentes niveis de objetivos e projetos, ela apresenta uma tecnologia
que para muitos projetos ja ndo se mostra adequada.

Ap0s 15 anos disponivel na Internet para a criacdo de Sessdes em IC, o Galanet
hoje encontra-se apenas em versdo limitada e temporaria, dando espaco a outros projetos
ja em desenvolvimento e atividade, que aparecem como uma reformulagdo das mesmas
propostas, adequadas a novas possibilidades de materiais tecnoldgicos, como o MIRIAD:.
Enquanto da execucdo da pesquisa descrita por esse trabalho, a plataforma continuava
totalmente disponivel e, embora ja se executassem estudos e trabalhos nesses outros
dispositivos mais atuais, 0 Galanet demonstrou ser instrumento de relevante utilidade para
0 desenvolvimento deste trabalho.

O projeto MIRIADi — Mutualisation et Innovation pour um Réseau de
I’Intercompréhension a Distance - vale ser destacado neste trabalho ndo porque alguns
dos envolvidos no projeto Guaranet também estdo envolvidos no desenvolvimento desse
trabalho, mas, principalmente, para apontar as possiveis ferramentas e metodologias
através das quais podem ter continuidade as ideias iniciadas por este projeto.
Desenvolvido entre 2012 e 2015 o projeto MIRIADI lanca o portal MIRIADI, assim
descrito em sua pagina inicial®*:

Ele oferecera, progressivamente, a publicos diversos, a possibilidade de
aprender as mais variadas linguas, em formac6es online adaptadas aos projetos
pedagogicos dos professores e organiza¢fes que utilizarem o portal. As regras
destas formages limitam-se a pratica da intercompreensao e a um trabalho em
rede por grupos, reconfigurados em cursos de formacgéo. (...)Uma rede de
pessoas e instituicbes variadas, como universidades, escolas, associaces,
empresas, que permite o encontro e a concepcdo de projetos de formagéo
online, frequentemente hibrida (em classe e online). Esta é a rede Miriadi que
dispde de um espaco apropriado para as interacdes entre seus membros.

Embora o formato do projeto Guaranet tenha seguido diretrizes compativeis com

ambos formatos das ferramentas discutidas, o MIRIADi aparece, atualmente, como uma

1 https://www.miriadi.net/pt
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significativa alternativa para trabalhos como os que foram realizados na plataforma

Galanet.
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2.2 AS LINGUAS DO PROJETO GUARANET

As perspectivas teoricas que fundamentam o trabalho ndo pretendem se restringir
inadequadamente ignorando a diversidade interna do que se convenciona neste trabalho
chamar de linguas. A possibilidade de abordarmos os fendmenos linguisticos de forma
plural também nas praticas varias em um mesmo idioma podem chegar a argumentagéo
da inexisténcia do conceito de lingua (PENYCOOK, 1994; MAKONI & PENNYCOOK,
2005). No entanto, por questdes praticas, relacionadas ao formato do projeto, preferiu-se
ndo abordar profundamente as questdes sobre as linguas de forma a relativizar as
variacgoes internas dos idiomas. Considerar que um idioma possui variantes internas por
si sO ja implica uma formatacdo do conceito que insula as linguas, e mesmo aparecendo
como componente tedrico relevante nas abordagens comparativistas, inclusive, ndo tem
atencdo especifica no percurso deste trabalho. Novamente, ndo por ignorancia ou
impugnacdo das propostas desses pontos de vista, mas por incompatibilidade com o
contexto desta pesquisa. O pouco tempo de trabalho de campo, com a extensdo dos
objetivos, eram formatadores das possibilidades de alcance de abordagens e
desenvolvimento de temas, como esse.

No entanto, foi fundamentada em alguns conceitos destas abordagens, a proposta
de trato com a lingua guarani, atribuindo-lhe variantes, por exemplo. Ou a forma como
foram abordadas as relac6es das diversas praticas de letramento. Valida-las como praticas
de letramento é lhes conferir sentido como préaticas de uma mesma lingua, mesmo que
distintas entre si. Apesar de dialogar com essas perspectivas, 0 projeto ndo permitiu
aprofundamentos nestes sentidos, o que formata também esta fundamentacdo tetrica
como composta por conhecimentos de histéria e dindmica linguistica relativamente
segregacionista. Cada lingua do projeto é abordada em separado, ainda que sejam tratadas
suas relacBes entre si, com alguns destaque as suas variantes internas. Por questfes
praticas, trabalhou-se de forma a desprestigiar deliberadamente os dialogos que envolvem
as variacOes sociais, etarias, modais, histdricas. Ndo no sentido de subestima-los caso
surgissem como material de discussdo, mas de evitar aborda-los em detrimento do
cumprimento de outras prioridades e pela sua complexidade praticamente irredutivel.

Assim, dividem-se em quatro linguas as subsecdes deste capitulo: Guarani,
Portugués, Espanhol e Francés.

A historiografia linguistica fundamenta em um método comparativo, o

estabelecimento de lagos familiares entre as linguas. Neste caso, dados léxicos, fonéticos
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e sintaticos compartilhados permitem estabelecer ancestrais comuns, organizando em
troncos e familias linguisticas — ou isolando em linguas “orfas” - a sistematizacdo
genealdgica das linguas. Os ancestrais mais remotos sdo muitas vezes denominados
protolinguas e, a partir dele, sdo estabelecidos graus de parentesco. No caso das linguas
indigenas brasileiras, estabeleceram-se dois troncos linguisticos, o0 Macro-Jé e o Tupi,
sendo atribuida a este Ultimo a derivagdo a partir do proto-tupi, organizado por linguistas
como Aryon Dall’Igna Rodrigues®. O Portugués, o Espanhol e o Francés sdo linguas que
se convencionam reunir como familia Latina, Neolatina, Romanica ou lItalica, que
compartilham o Latim vulgar como ancestral comum, e que compdem linguas do tronco

Indo-Europeu.

Figura 1: Tronco Tupi
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Figura 2: Tronco Indo-Europeu
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Esta descendéncia comum, justamente por evidenciar as semelhancas entre as
linguas, prevé associacdes, inferéncias e outras atividades que concretizam fenémenos de
intercompreensdo. Tanto entre as linguas da familia Tupi-Guarani quanto entre as linguas
Latinas, eventos de intercompreensdo tém ocorrido indefinidamente. Os tragcos
caracteristicos de cada lingua ou familia serdo abordados superficialmente, visto que o
projeto pratico ndo permitiu espacos para aprofundamentos, o que ndo despreza a
complexidade das discussdes na area. Constantemente confrontadas ou complementadas
entre si, as organizacdes genealdgicas linguisticas sdo complexos sistemas de
documentacdo, estudo e abordagem que n&o tiveram espaco de aproveitamento extenso
durante os encontros do projeto. No entanto, revelam fundamentais enfoques quando em
uma proposta estendida dos objetivos.

Para sistematizacdo sucinta desta Fundamentacdo Tedrica, sdo apresentados

pontualmente o Guarani, o Portugués, o Espanhol e o Francés.

2.2.1 GUARANI

Como ja apresentado, o Guarani, da familia Tupi-Guarani, compartilha praticas
historicas que o aproximam de outras linguas da familia e o ramificam para variantes de
uma mesma lingua.

Estendendo-se de Norte a Sul do pais, o Tupi-Guarani, que deu origem a linguas
como o Guarani, 0 Kamaiurd, o Nheengatu, era empregado muitas vezes como lingua de

contato entre os indigenas de diferentes etnias.
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Figura 3: Mapa Tupi-Guarani no século XVI
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O Tupi-Guarani, gque se estendia pela amplitude das terras pindoramas, ja existiam

como uma das linguas gerais no momento da colonizacao europeia. Para Lagorio e Freire

(2014):

[Clonstitui um dado histérico relevante a existéncia de zonas multilingues com
um tipo de lingua, de natureza regional ou supraregonal, que serve na
comunicacdo interétnica entre falantes de linguas particulares. Denominadas
de lenguas generales pelos conquistadores hispanicos e de linguas gerais pelos
portugueses, sua expansdo extrapolou os territrios de origem e evidenciou a
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dindmica social de intercambios ancestrais, sendo marcadas pela convivéncia
com linguas de grupos pra quem ndo constituem lingua materna (p. 574).

A conveniéncia da adog¢do de uma ou mais linguas gerais de comunicagdo
abarcavam extensas areas geograficas, “muitas vezes formadas por “impérios” agora
desaparecidos” (MELIA, 2010 apud LAGORIO E FREIRE, 2014, p 575). N&o apenas 0
Quéchua, o Aimara o Nahuatl, o Chibcha, mas também o Tupi-Guarani fundamentavam
contatos interculturais como linguas gerais.

A funcdo do Guarani como lingua geral usada por grupos de diferentes etnias
indigenas, em larga extenséo no continente foi reconhecida desde os primeiros contatos
pelos grupos europeus que aqui chegavam. A documentacdo desta percep¢do pode ser
exemplificada pelo destaque do Pe. Montoya sobre uma lingua “tao universal que domina
ambos mares, o do Sul por todo o Brasil, ¢ dois grandes rios, o da Plata ¢ o Maranhao”
(apud MELIA, 2003, p 102).

O Guarani antigo ainda ficou conhecido como lingua dos Jesuitas, visto que
membros dessa Ordem tenham elaborado a primeiras obras de documentacédo escrita da
lingua Guarani. Com a adoc¢&o do alfabeto latino, uma proposta de compreensao, absorcao
e normatizacdo dessa lingua era configurada como lingua escrita, propria estratégia de
uma politica de expansdo colonialista (LAGORIO E FREIRE, 2014).

Esta lingua conta com trabalhos de documentacdo escrita iniciados pelo
missionario peruano Pe. Antonio Ruiz de Montoya, a partir de dados extraidos da regido
da Provincia de Guaira, em parte do que se configurava conquista espanhola, nos séculos
XVI e XVII . O missionario da Companhia de Jesus escreveu gramaticas e dicionarios
que fundamentam conhecimentos sobre a lingua Guarani®®.

E importante apontar, de acordo com Lagorio e Freire (2014), que:

As fontes para uma histdria social das linguas no Brasil,
manuscritas e impressas, estdo dispersas em arquivos e
bibliotecas nacionais e estrangeiros e foram inventariadas pela
primeira vez por Alfredo Valle Cabral que organizou, em
1880, a ‘Bibliographia da Lingua Tupi ou Guarani também
chamada Lingua Geral do Brazil’, onde constam 302 obras
impressas e manuscritas, elaboradas no periodo de 1555 a
1880, quase todas relacionadas a producdo de gramaticas,
vocabularios, dicionarios, listas de palavras, catecismos,
sermdes, oracoes e hinarios (Cabral: 1880). (LAGORIO &
FREIRE, 2014, p 579)

®RUIZ DE MONTOYA, A. 1876; 1876; 1640; 1639
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As documentacdes restritas a trabalhos missionarios sdo frequentemente objetos
de estudo nas &reas da historiografia linguistica, mas também das politicas linguisticas.
Atraveés das andlises de formas de eventos e préticas linguisticas deste momento, pode-se
compreender 0s papeis sociais das linguas nos contatos inter-étnicos naquele contexto.

Tendo participado do processo de formacgdo de uma das duas linguas Gerais de
maior importancia para o desenvolvimento linguistico dos povos que tém habitado as
terras sul-americanas, o Guarani enfrentou junto ao Portugués questdes que hoje séo
debatidas sobre terem configurado ou ndo a construcdo de uma lingua crioula. Couto
(1996) classificou as linguas gerais que se formaram no Brasil como “anticrioulas” (p.
87), uma vez que o processo de formagdo destas linguas tenha sido inverso ao comumente
estabelecido como de uma lingua crioula. O Iéxico era basicamente indigena e a gramatica
aproximava-as do Portugués. No entanto, os debates neste assunto ainda sdo insipidos, ao
que Aryon Rodrigues (2002, p 11) adiciona “carece[rem] de fundamento historico e
linguistico”. E embora a convivéncia linguistica naquela época tenha enfrentado um
maior numero de falantes monolingues na lingua geral do que de bilingues, falantes
também de Portugués, para o estudioso, as linguas gerais ndo alcacaram “a estabilidade
que lhes permitiria expandir-se no espago e sobreviver por longo tempo” (2002, p 11).

A documentacdo linguistica mais remota é especificamente fragmentaria e tém,
sucedendo aos trabalhos missionarios no Brasil, seu escopo ampliado paulatinamente.
Como, por exemplo, “o trabalho realizado na segunda metade do século XIX pelos
chamados tupinoélogos, que foi continuado posteriormente, nos anos 1930 a 1950, entre
outros, por Plinio Ayrosa (1895-1961), Frederico G. Edelweiss (1892-1974) e pelo padre
A. Lemos Barbosa” (LAGORIO & FREIRE, 2014, p 581).

Recentemente, ndo apenas 0s géneros textuais foram aumentados como também
a quantidade de publicacBes. A etnografia Guarani é vasta e autores como Curt
Nimuendaju (1987), Pierre Clastres (1978, 1990, 2004), Héléne Clastres (1978) Egon
Schaden (1974, 1976, 19762 1989), Alfred Métraux (1979), Ledn Cadogan (1992) e
Bartolomeu Melia (1979, 1991, 1995, 1997, 2000, 2003, 2008) produziram materiais
etnograficos que servem a muitos estudos antropoldgicos, educacionais, politicos
(LAGORIO & FREIRE, 2014).

Reduzidos em numero e espaco de vivéncia, 0os Guarani também vém sendo
estudados a partir das suas praticas de resisténcia, que permitiram a esse povo mesmo sob
adversidades, compor um dos mais representativos povos indigenas das Américas
(NOBRE, 2005).
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O Guarani é falado por comunidades no Brasil, na Argentina, no Paraguai € na
Bolivia. Por essa dispersdo, sdo inconclusivos os dados sobre seu nimero total de falantes.
Também porque, as variantes entre si, embora teoricamente intercompreensiveis,
apontam variacdes que dificultam a confirmacdo das andlises quantitativas. Todavia,
estima-se que cerca de 5 milhGes de pessoas falem alguma variante Guarani, sendo 2
milhdes de paraguaios e entre os brasileiros este nimero esteja entre 35 e 50 mil
(DIETRICH, 2010).

Figura 4: Mapa Distribuicdo politico-geografica da lingua guarani

. . Guarani como idioma oficial

. . Areas con importante nimero de hablantes

Areas con considerable nimero de hablamtes e inmigramtes

Area que afecta como lengua oficial del HerCoSur

Fonte: ZIKIN (2008)
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Entre os Guarani atuais, permite-se distinguir alguns grandes grupos de variantes:
0 Mbya, o Kaiowa, o Nhandeva, o Chiriguano, o Guarani paraguaio. Embora as
semelhangas estruturais sejam muitissimas, alguns autores defendem ndo haver como
estuda-lo sistematicamente sendo tratando de cada dialeto especificamente
(D’ANGELIS, [s/d]). No entanto, propGem-se algumas defini¢des estruturais gerais ao
idioma:

O Guarani é uma lingua de ricos processos fonoldgicos, particularmente os
relacionados a nasalizacdo e harmonia nasal, que ja chamaram a atencdo de
muitos pesquisadores das teorias fonologicas (por exemplo, Rivas 1974;
Kiparsky (1985); Piggott (1992). Ao mesmo tempo, possui riquissima
morfologia, operando com marcas flexionais prefixais, além de um conjunto
de prefixos e sufixos, quer com funcdo semanticas, quer com funcgdes
sintaticas, podendo classificar-se como lingua polissintética. Por um dos
critérios da tipologia de Sapir ([1921] 1954), pode-se defini-la como
aglutinativo-fusionante. Por ser uma lingua que marca o sujeito no verbo, pela
flexdo, além de marcar também o objeto direto, 0 Guarani € uma lingua de
ordem razoavelmente livre, mas observa-se preferéncia, em varios dialetos,
pela ordem SOB (Sujeito + Objeto + Verbo), sobretudo em construcdes que
podem comportar ambiguidade (D’ ANGELIS, s/d, s/p).

O autor também atenta que “circulam diferentes ortografias, conforme os dialetos
e, eventualmente, conforme o pais, uma vez que ndo ha mecanismos de pressdo
unificadora” (D’ ANGELIS, [s/d]).

O Guarani paraguaio também apresenta, como todas as linguas, suas variantes
internas. Conhecido como Jopara, uma lingua entendida como a mescla do Guarani com
0 Espanhol € a de maior extensdo em numero de falantes naquele pais. Foi considerada
vulgar, prépria da populacdo camponesa e, pelo paulatino processo de contato, participa
hoje de praticas linguisticas em toda a Republica do Paraguai (LAGORIO & FREIRE,
2014).

O Guarani € lingua oficial no Paraguai, junto ao Espanhol, e na provincia de
Corrientes, na Argentina. Também € lingua oficial do Mercosul. Bem como, foi co-
oficializada em alguns municipios brasileiros, como em Dourados (MS). No entanto, a
ndo ser pelo Paraguai e por Corrientes, onde o Guarani ja é ensinado nos sistemas
regulares de Ensino, os outros paises onde se fala Guarani ndo articularam até 0 momento,
politicas linguisticas efetivas para a manutencdo e fomento desta lingua (DIETRICH,
2010). Com uma histéria que favoreceu a resisténcia do idioma no pais, o Paraguai
apoiou-se nas vantagens politico-estratégicas, principalmente durante as guerras, para
proteger seu patrimonio linguistico. A partir de 1992 foi oficializado no pais com politicas
de fomento que em muito ultrapassam o que alcangaram o Brasil, a Argentina e a Bolivia.

Mesmo no Mercosul, onde compartilha espaco de lingua oficial com as dominantes
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europeias, o Guarani ndo goza de prestigio nas politicas linguisticas propostas ao grupo.
Enquanto o Portugués e o Espanhol tém investimentos na sua profuséo, o Guarani
permanece subjugado, enfrentando com tentativas pontuais a desvalorizacéo.

Mesmo em um pais onde as influéncias deste idioma permanecem estruturalmente
fundamentais, mesmo néo estando entre os indices criticos de risco de extin¢ao, o Guarani
participa definitivamente do grupo de linguas minorizadas, aos quais atribui-se pouco
valor econdmico, politico, social, educacional.

Quando analisado o Iéxico geral brasileiro, encontram-se origens Guarani que, na
leviandade de passarem despercebidas no dia-a-dia, negligenciam a compreenséao plena
dos fundamentos linguisticos do nosso pais. Alguns exemplos de palavras corriqueiras de

origem Guarani sdo encontradas em:

- Araponga: Como nome comum, a palavra designa um passaro da familia dos
cotingideos (procnias nudicolis). Formada pela justaposi¢do de ara, ‘ave’ —
ponga, gerindio supino do verbo pong, ‘fazer ruido’; donde: ‘ave de canto
sonante’

- Carioca: [Tupi: kari'oka, casa do branco] Provincia do vice-reino de
Pindorama e nome indigena de sua capital, Rio de Janeiro

- Curitiba: O nome da capital paranaense é uma lexia formada pela
justaposicdo dos seguintes lexemas Tupi: kuri, ‘pinheiro’, + tyba, ‘muito, lugar
onde ha muito’; donde: ‘sitio onde ha muitos pinheiros, pinhal’; o que o liga
semanticamente a flora.

- Iguagu: Em portugués, j& como topdnimo, esta palavra nomeia um rio da
regido de fronteira do Brasil com o Paraguai. Desta designagéo, ele passa a
constar em pelo menos dois topdnimos municipais paranaenses. Sua origem é
a justaposi¢do dos seguintes lexemas Tupi: y, ‘agua, rio’, + uacu, ‘grande’;
donde: ‘rio grande, caudal, queda d’agua’, o que o liga semanticamente aos
acidentes geogréficos.

- Jacaré: Na lingua comum é o nome genérico de Vvarias espécies de répteis
crocodilianos, do género Caiman. Seu étimo ia-karé, que Silveira Bueno
(1978) traduz por ‘aquele que olha de lado, aquele que é torto’, sem dar maiores
explicaces, sugere uma formacéo justapositiva. A palavra compde o topdnimo
municipal paranaense Jacarezinho, pela justaposicdo do sufixo diminutivo
portugués — (z)inho.

- Mutirdo [Tupi: motird, reunido para fins de colheita ou construcéo, ajuda]

- Pipoca: pira — pele + pok — estourar — pele estourada

- Pirai: Resultado da justaposi¢do de pira, “peixe”, +y, “rio”’; donde: “rio dos
peixes”, compde o topdnimo municipal paranaense Pirai do Sul, ligando-0
semanticamente aos acidentes geogréaficos.

- Tocantins (estado brasileiro) — de tukana — tucano + ti? — bico, nariz, saliéncia
- bico de tucano (MOREIRA, 2005, [s/p]).

Moreira (2005) defende que devido ao fendbmeno do substrato, que sofreu a lingua
portuguesa na sua conquista do territorio brasileiro, esta lingua passou pela tendéncia
natural de receber influéncias das linguas dominadas. Especialmente do Tupi-Guarani,
que fortemente reinava entre as linguas nativas a época da colonizacdo europeia. Ao ser
reprimido pelo Portugués, deixou estas varias contribuicdes vocabulares que aparecem

em nomes proprios, na fauna, na flora, em nomes de alimentos.
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2.2.2 LINGUAS ROMANICAS: O PORTUGUES

Assim como o Guarani é abordado como descendente de uma lingua ancestral
comum a outras linguas indigenas, o Portugués, o Espanhol e o Francés, especificamente,
participam do que se convenciona como Familia linguistica Romanica. As linguas que a
compdem sdo descendentes do Latim vulgar, que por sua vez pertencia as linguas Indo-
Europeias.

A maior parte das linguas hoje faladas na Europa e nas Américas, assim como
no Ird e na india, apresentam uma série de analogias surpreendentes no plano
lexical e gramatical que se explicam por uma origem comum, isto é, se
originam de uma Unica e mesma lingua, falada numa época muito antiga, que
se chama convencionalmente o indo-europeu (UFSC, [s/d]).

Estima-se que o grupo de linguas Latinofalisco, a que pertence o Latim, tenha
surgido a partir da fusdo dos povos que habitavam a Itlia com um ramo do povo indo-
europeu ha cerca de 2000 a.C. A partir do inicio da invasdo romana, em 218 a.C. e com
a expressividade hegemoénica de Roma é que o Latim consegue alcancar plena
importancia, sendo entdo a lingua veicular da parte ocidental, em relagdo ao grego, na
parte oriental (ILARI, 2002).

Figura 5: Mapa Império Romano na época de Trajano

-

M Romania Continua
M Romania Submersa
M Zones hellénophones

Fonte: DEL OLMO (2016)
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As significacfes que se davam as variantes popular e erudita do latim, em relacédo
as linguas localmente estabelecidas, eram de lingua que “exprimia uma cultura social
mais avangada e que abria melhores perspectivas de negdcios e ascensao politica e social”
(UFSC, s/d).

O Latim vulgar se manteve hegeménico, permeado por relativamente poucas
variacOes, até o final do Imperio no século V. Os entdo Estados barbaros foram se
configurando espagos de cada vez maiores inovagdes fonéticas e gramaticais, novas
construcdes linguisticas, até que a unidade latina se rompeu definitivamente e as
diferencas locais constituiram dialetos e linguas oficiais (UFSC, s/d).

Embora as linguas de maior prestigio dessa familia sejam regularmente as linguas
oficiais dos paises europeus ou de col6nia europeia, é bastante rica a diversidade
linguistica da familia Romanica. Ndo apenas o Portugués, o Espanhol, o Francés, o
Italiano ou o Cataldo, mas também o Occitano, 0 Romeno, 0 Romanche, o Galego, o

Sardo, o Leonés, comp&em as linguas dessa familia.

Figura 6: Linguas Romanicas

AS LINGUAS NEOLATINAS NO SECULO XXI:
UM ESPAGO DE 1 BILHAO DE LOCUTORES
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Neste trabalho, embora tenhamos estabelecidos os fundamentos plurais de
diversidade linguistica, lidamos com apenas trés dessas linguas, o Portugués, o Espanhol
e o Francés. As variacOes internas dessas trés linguas ndo foram abordadas
pormenorizadamente, mas aparecem significativamente nas produc@es linguisticas no

decorrer do projeto.
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A éarea linguistica do que viria a ser 0 Galego e o Portugués delineia-se desde a
época romana, mas foi a partir da invasdao muculmana, em 711 d.C. e da Reconquista que
a formacéo das linguas peninsulares ocorre, estabelecendo-se o galego-portugués a oeste,
0 espanhol no centro e o cataldo a leste (TEYSSIER, 1982, p 8). Teysser (1982) revela
que entre os séculos IX a X1 estende-se, diferentemente de outras linguas romanicas mais
dindmicas no territério, a lingua galega-portuguesa, pelo que hoje seria a Galicia e
Portugal. Acredita-se que o0s textos mais remotos nessa lingua que deu origem ao que hoje
se consideram dois idiomas, o Galego e o Portugués, tenha surgido, no entanto, apenas
no comeco do século XIII.

Com o deslocamento do polo real para o Sul, a independéncia linguistica do reino
de Portugal vem a tona. Segundo Teysser (1982), “[o] portugués, ja separado do galego
por uma fronteira politica, torna-se lingua de um pais cuja capital — ou seja, a cidade onde
geralmente reside o rei — ¢ Lisboa” (p.31) O pesquisador no entanto atenta que, até o
século X1V continuava-se a falar o galego-portugués, mas que a migracdo da Corte havia
quebrado a relativa unidade linguistica (1982).

Alguns pesquisadores distinguem no desenvolvimento evolutivo do Portugués,
dois grandes periodos: o primeiro iria até as obras de Camdes, no século XVI, um periodo
arcaico e 0 moderno comecaria a partir dele.

Teyssier (1982) defende que:

A gramatica nasce em Portugal da cultura humanista, cabendo o pioneirismo
do seu ensino a Ferndo de Oliveira, autor de uma Grammatica da Lingoagem
Portuguesa (1536). A esta segue-se a Grammatica da Lingua Portuguesa
(1539-1540), de Jodo de Barros. E desde entdo até ao século X1X vai aparecer
um ndmero consideravel de gramaticas normativas e de tratados de ortografia,
como os de Duarte Nunes de Ledo (Orthographia, 1576; Origem da Lingua
Portuguesa, 1606), de Bento Pereira (Ars Grammaticae Pro Lingua Lusitana,
1672), de D. Jerénimo Contador de Argote (Regras da Lingua Portuguesa,
1721), de Jodo de Morais Madureira Feijo (Orthographia, 1734), de D. Luis
Caetano de Lima (Orthographia, 1736), de Luis Monte Carmelo (Compendio
de Orthographia, 1767) (p 33).

O Portugués chega a ocupar, segregado do Galego, o territério nacional de
Portugal continental. Com o desbravamento maritimo, a lingua portuguesa é transportada

e expande-se por vastos territorios.

No inicio do século XX, a presenca politica de Portugal na Asia limitava-se
aos territorios de Goa, Diu e Damdo, na india, a uma parte da ilha de Timor,
na Indonésia, e a pequena zona de Macau, nas costas da China. Mas 0s
portugueses tinham controlado outrora regides bem mais extensas,
particularmente em Ceildo (hoje Sri Lanka) e em Malaca. Além disso, dos
séculos XVI ao XVIII, o portugués serviu de lingua franca nos portos da india
e nos do Sudeste da Asia (TEYSSIER, 1982, p 76).
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Crioulos de origem portuguesa eram falados no inicio do século XX em pontos do
territorio asiatico, como em Goa, Java e Macau. Alguns continuam a ter vitalidade,
particularmente em Ceildo e em Malaca.

Como sabido, as conquistas portuguesas, no entanto, ndo se restringiam a esse
continente. Pelo contrario, suas realizagdes e influéncias eram ainda maiores na Africa e
na América.

Jano século XX, seguiu a revolucdo de 1974 no continente africado a constituicdo
de cinco republicas independentes: Cabo Verde, Guiné-Bissau, S0 Tomé e Principe,
Angola e Mogambique. Todas essas nacBes, embora imersas em diversidade linguistica,
oficializam a lingua colonizadora portuguesa, utilizada na administracdo, no ensino, na
imprensa e nas relagdes com o exterior. A essas linguas que coexistem com o Portugués
nesses territorios da-se o nome de nacionais, sendo constituidas pelos crioulos ou linguas

nativas africanas.

Os crioulos africanos de origem portuguesa estdo, por sua origem, como 0s
crioulos franceses, ligados a escravatura dos negros. Sdo o resultado da
simplificacéo e da reestruturacdo de uma lingua européia, feitas por populagdes
aléfonas que a adotavam por necessidade. Os crioulos portugueses comegaram
a formar-se desde os primeiros contatos entre portugueses e africanos,
provavelmente no século XV. E mesmo possivel ter existido, em épocas
passadas, um tipo de lingua franca portuguesa que os escravos utilizavam na
costa da Africa. Os crioulos portugueses da Africa, bastante diferentes entre si,
resultam da completa reestruturacdo do portugués do qual se formaram. [...]
Tais crioulos sdo, hoje, portugueses apenas pela sua base lexical. A
organizacdo gramatical é muito diferente da do portugués (Teyssier, 1982, p
78).

Na América, o Portugués acaba se limitando oficialmente ao Brasil, onde por
muito tempo conviveu, como ja visto, com linguas indigenas. Quando, a partir do século
XVIII, as linguas gerais ndo mais sustentam sua vivacidade, o Portugués inicia sua
tomada de posse no territorio nacional. Os numerosos imigrantes que buscavam as minas
de ouro e diamante, muitos deles portugueses, contribuiram para a afirmacao dessa lingua
no nosso territério. Também, o Diretério pombalino, de 1757, com o que o Marqués de
Pombal efetiva as decisGes primeiro aplicadas ao estados do Para e do Maranhdo, de
proibir o uso das linguas gerais e obrigar oficialmente o uso da lingua Portuguesa*.

Meio século mais tarde, o Portugués eliminaria definitivamente a concorréncia
linguistica e a reduziria apenas a palavras integradas nos vocabularios locais. E também
durante o século XVIII que sdo documentadas as primeiras propostas que se disporiam a

caracterizar os tracos especificos ao Portugués brasileiro.
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Além das influéncias indigenas, o Portugués tem-se enriquecido com um nimero
consideravel de termos reativos aos desenvolvimentos tecnoldgicos — como “automével”,
“televisdo” — que sdo buscados, em sua grande maioria, em raizes greco-latinas.

Os oito paises que se unem pela lingua portuguesa, a saber, Portugal, Brasil
Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Sao Tomé e Principe e o Timor Leste,
compartilham esse longo processo historico e uma lingua que se enriquece na diversidade
ao mesmo tempo que se reconhece como una. Além dos falantes desses paises, 0s
emigrantes também contribuem para a expansdo mundial do Portugués, compartilhando
um idioma ao qual sdo avaliados 260 milhdes de falantes (PERALTA, s/d). E a oitava
lingua mais falada do planeta e a terceira entre as ocidentais, encontrando-se atras apenas
do Inglés e do Espanhol.

Lingua oficial da Unido Europeia desde 1986, também o é do Mercosul, pela
participacdo do Brasil. Em razdo disso, é acordado que seja ensinada como lingua
estrangeira nos demais paises que participam desse acordo. Outra politica de fomento e
manutencdo envolve todos os paises nos que se configura lingua oficial. Em 1996 foi
criada a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), com propdsitos de
“aumentar a cooperacao e o intercambio cultural entre os paises membros e uniformizar
e difundir a lingua portuguesa” (MEDEIROS, 2006, s/p). Um dos documentos mais
relevantes nas politicas linguisticas que envolvem a lingua portuguesa é a Declaracdo de
Maputo, assinada pelos Estados Membros da CPLP. Sdo algumas declaragbes do

documento:

Que a nivel dos Estados Membros da CPLP haja o reconhecimento juridico
das linguas faladas pelos seus cidaddos e que seja desenvolvida legislagdo
linguistica com o objectivo de superar a desigualdade linguistica de tratamento
das linguas faladas pelas comunidades desses estados.

O tratamento das linguas do espaco CPLP como lingua de producédo
permanente do conhecimento e ndo como lingua de passagem para o
portugués.

A construcdo de um atlas das linguas da CPLP como forma de identificar e
avaliar a situacdo de cada uma das linguas do espaco no seu territorio de uso.
Que seja assumido por todos os Estados Membros um papel activo na
catalogagdo, preservacao e apoio a lingua portuguesa em contextos em que ndo
é lingua oficial.

A realizacdo de acgdes de formagdo técnica e profissional de falantes das
linguas da CPLP, para poderem actuar na gestao das suas linguas (I1LP, 2011,

s/p).

Embora reconhecam a diversidade linguistica em que estdo imersas as também

varias linguas portuguesas no mundo, a Carta revela a particular atencdo as variantes
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internas do Portugués, perceptiveis nos contextos especificos de cada Estado Membro e
aos esforcos de reconhecimento, valorizacéo e fomento dessa diversidade.

No Brasil, de forma espessa sdo investidas acfes e investimentos na lingua
portuguesa, sendo negligenciadas muitas vezes nas politicas publicas as centenas de
outras linguas que ocorrem no territério nacional. 1sso aumenta a discrepancia entre elas

e assumem um carater restritivo os esforcos em politicas linguisticas no pais.

2.2.3 LINGUAS ROMANICAS: O ESPANHOL

A partir da invasdo romana também foi incorporado ao Império o territorio da
Hispania, que ent&o se encontrava sob influéncia helénica, celta e africana. A colonizagao
romanica determinou e fixou o destino da peninsula ibérica, inclusive o linguistico. A
romanizacdo desta area se produziu com uma base social distinta da que se havia
direcionado as proximidades de Roma. “A Peninsula Ibérica chegam colonos, soldados,
comerciantes de todo tipo, funcionérios da administracdo, arrendatérios e inclusive
pessoas de baixa estima social, 0 que evidentemente condicionou o latim falado nesta
nova provincia romana” (FERNANDEZ JAEN, 2006, s/p).

A fragmentagdo da lingua latina nas terras hispanicas percorreram caminhos que
a direcionaram ao desenvolvimento particular do Espanhol. O periodo especifico em que
foi iniciada a conquista romana no territério revela a variedade do Latim em que foi
realizada. Na conquista de Hispania, o Latim ainda ndo havia chegado a sua forma
cléssica, teoricamente estudados através do rastro etimoldgico de termos como “comer”,
derivado do pré-cléssico comere, no lugar do moderno manducare (FERNANDEZ JAEN,
2006). Isso e fatos como sua situacdo geografica estratégica, que provocava certos
conservadorismos Iéxicos, provocaram especificidades nas linguas que se originaram por
ali, especificamente interessante a este trabalho, o Espanhol. Também influéncias
diastraticas e do substrato foram efetivamente componentes de um desenrolar linguistico
gue culminou com a organizacdo linguistica espanhola.

Com a expansdo politica dos reinos ibéricos, a partir do fim da era Imperial, novos
espacos foram envolvidos nas dinamicas de praticas linguisticas da lingua espanhola. E
especificamente a partir do seculo XVI, com a empreitada nas Américas, o Espanhol
estabelece-se amplamente. As peculiaridades das condigdes soOcio-histdricas desses
diversos lugares implicam uma variagdo construtiva nos novos loci de produgéo

linguistica que, por sua vez, provoca uma tensdo pluricentrista que representa os intuitos
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normativos. Uma tentativa de controle com a constituicdo de um Unico centro de
referéncia na Espanha, representado nos instrumentos elaborados pela Real Academia
Espafiola (FERNANDEZ JAEN, 2006). A partir dos anos 90, uma politica pan-hispanica
dava continuidade as empreitadas com vistas a conquistas e caracterizada pela énfase no
valor econdmico da lingua. Mais recentemente, iniciativas padronizadoras surgidas na
América Latina “comecam a configurar uma nova realidade na gestdo internacional do
espanhol” (FERNANDEZ JAEN, 2006, s/p)

Os estatutos vigentes da Real Academia Espafiola ndo se subjugam e desde a
aprovacdo em 1993 seguem estabelecendo como objetivo fundamental da organizagéo
“velar para que a lingua espanhola, em sua continua adaptagdo as necessidades dos
falantes, ndo quebre sua unidade essencial” (RAE, 2016). Esta missdo ¢ corroborada por
outras vinte e duas corporac6es que formam parte da ASALE — Asociacion de Academias
de la Lengua Espanhola, criada no México em 1951.

O Espanhol é idioma recenseado como o quarto mais falado do mundo, com 450
milhdes de pessoas estimadas. Atras do Chinés, do Inglés e do Hindi, dos quais, pelo
menos os dois primeiros tém evidéncias de uma diminuicdo progressiva de falantes, o
Espanhol dispGe de expectativas de crescimento bastante favoraveis a uma politica
expansionista. Ostentando o segundo lugar no ranking dos idiomas de comunicagédo
internacional, o nimero de estudantes de Espanhol esta aumentando em todo 0 mundo. A
populacdo cuja lingua materna € o Espanhol também esta crescendo, o que confere
previsdes para 2030 numeros que ultrapassam meio bilhdo de falantes. Enquanto o
Francés e o Alemé&o prospecionam marcas percentuais que nao alcancam nem 2% para a
mesma época futura, os hispanofalantes preveem 7,5% da populagdo mundial (Instituto
Cervantes, s/d).

Estas previsbes permitem evidenciar praticas contemporaneas de divulgacédo e
fortalecimento da lingua que estdo, adicionadas a estabelecida expansdo territorial
colonialista que se manteve linguisticamente aliada a matriz, sendo percebidas como
extremamente eficazes em seus propdsitos.

O Espanhol também impulsiona politicas e praticas linguisticas no Brasil que véo
desde as dinamicas da inddstria do turismo até as diretrizes basicas de educagéo, que o
estabelecem como lingua estrangeira a ser ensinada no ensino basico regular, também
cumprindo determinacfes acordadas entre os paises do Mercosul. Necessariamente
envolto em curturas hispanofénicas, o Brasil, mesmo sendo o maior pais da América do

Sul, ndo é e nem pretende ser isolado das préaticas linguisticas relativas ao Espanhol.
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Construindo repertdrios que compartilham diversas praticas, as relacées dos lusofonos,
dos hispanofonos e dos guarandfonos estdo intimamente relacionadas nas vivéncias do

povos sul-americanos.

2.2.4. LINGUAS ROMANICAS: O FRANCES

Também produto do desenvolvimento do Latim vulgar, o Francés realiza curioso
trajeto como lingua significativa e dominante no territério europeu e além-mar que
contemporaneamente ndo disfruta de semelhante extensdo. Evoluida do galo-romano, o
francés se torna lingua juridica e administrativa em 1539, reservando resquicios deste
status até tempos atuais.

Claude Hagége distingue trés periodos de organizacdo do desenrolar da lingua
francesa, a saber: o da Idade Média, que se extende ao fim do século XI ao inivio do
século X1V, o periodo que comporta o inicio do reinado de Louis X1V ao fim do século
XVIII e o seguinte, a partir do fim do século XIX.

As vésperas da Revolucgdo Francesa estima-se que apenas um quarto da populacio
do territdrio francés falava a lingua. O restante da populacdo era falante das linguas
regionais, que em alguns casos se estabeleceram suficientemente para dar segmento a um
proprio idioma, como as linguas d’Oc e d’Oil, falantes do norte e sul do territdrio,
respectivamente. Ou ainda o cataldo, o basco, o flamenco o alsaciano, relevantes idiomas
e dialetos romanicos.

Para Rey, Duval e Siouffi (2007), o francés sempre teve seu desenvolvimento
marcado pela relagdo com outras linguas. Para eles, os empréstimos, desde o latim, véo
ao encontro a esta lingua e contra ela, alternadamente. Absorve influéncias Vikings e
também dinamicamente se relaciona com o Occitano.

Foi a partir do final do século XV1II que a lingua se espalha significativamente ao
norte da Italia, estendendo-se até a Cdrsega. O Francés a partir do século XVI embarca
em disputas territoriais nas Américas e na Africa, onde encontra maior sucesso e até hoje
mantém numerosas coldnias linguisticas (LECLERC, 2007).

O Francés encontrou fertil terreno para a imposicao linguistica nas suas conquistas
do trono da Inglaterra, com a vitoria normanda, e também vitoriosamente se mantém no
Québec e na Guiana, nas Américas. E mesmo as coldnias caribenhas sendo relevantes

espacos de praticas francofonas, é na Africa que o Francés estrutura suas influéncias a
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ponto de indissociar a historia linguistica do continente com a presenca desta lingua-
cultura.

Os diversos crioulos que se originaram da relacdo entre o Francés e as linguas
nativas, tanto na América Central quanto na Africa, tém participado da construgio desta
lingua, que contemporaneamente encontra tantas variedades ao redor do mundo.

Sdo estimados cerca de 274 milhdes de falantes e com organizagdes bem
esquematizadas e estabelecidas, como a OIF — Organization Internationale de la
Francophonie, questiona os dados disponibilizados pelos fomentadores do pan-
hispanismo. A OIF supde pelo menos trés vezes o numero de falantes de lingua francesa
no mundo em relagdo aos dados do Instituto Cervantes. E a segunda lingua ocidental de
aprendizagem mundial e tém ainda a carreira nos negocios e na politica como fortes
incentivadores a esses numeros. Presente nos cinco continentes, 0s movimentos pela
francofonia preveem a formacédo de professores, o estimulo ao estudo da lingua como

segunda lingua e sua valorizagcdo comercial.
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2.3 LETRAMENTOS

Os dominios da Educacdo tém, obviamente, passado por diferentes perspectivas
que os habitam, construidas e desconstruidas socio-historicamente. Exemplo sdo as
relacBes sociais com a oralidade, escrita e leitura. As habilidades daescrita tém acumulado
diversos papeis nas sociedades e, como com qualquer outra forma de linguagem, que
estdo impregnados de relagdes politicas, de poder, culturalmente significativas e
determinantes.

As campanhas de alfabetizacdo, dignas de tantos questionamentos e
reformulacGes sobre o que se considera um individuo alfabetizado ou n&o, ou ainda mais,
quais as compreensdes e objetivos que delineiam os desejos e trabalhos para conquistar
uma sociedade alfabetizada sdo exemplo de uma das vertentes que procuram abordar o
fendmeno da escrita e da leitura.

A alfabetizacdo, hd& um tempo concorrente (e algumas vezes sindnima) ao
letramento, acaba, numa versdo simplista, identificada como a parte mais rasa da
construcdo como leitor/escritor. Interpretada como o mero reconhecimento e pobre
producdo linguistica em escrita e leitura de textos, € normalmente associada as primeiras
ligacGes com a linguagem escrita na fase infantil.

Emilia Ferreira, referéncia em estudos sobre alfabetizacdo, é conhecida por ter
defendido, principalmente na América Latina, a concepcdo de alfabetizacdo
construtivista, baseada em Jean Piaget e Noam Chomsky, abordagem essa que se tornou
a principal referéncia tedrica do discurso educacional relacionado com a alfabetizacéo
(MORTATTI, 2000). As ideias dessa pesquisadora estdo largamente presentes no
discurso brasileiro sobre alfabetizagao, “seja em documentos institucionais, em artigos de
revistas especializadas, em textos de anais de congressos, em textos sugeridos aos
professores para utilizarem em sua pratica pedagogica” (MELLO, 2003. p 87). Soares
(2006, p. 16) também oferece um conceito analogo ao dizer que “alfabetizar ¢ ensinar
[alguém] a ler (e também a escrever)”.

H& décadas, Paulo Freire ja apontava alertas sobre essa concepgdo simplista de
acesso a leitura, combatendo a “alfabetizacdo puramente mecénica e luta[ndo] por uma
alfabetizacdo realmente ligada a democratizagao da cultura.” (Freire, 1976, p. 104). O
autor refere-se a maneira tradicional de se alfabetizar, “em que o ensinar a ler ¢ a escrever
fundamenta-se em decodificagédo de palavras e frases descontextualizadas, sem conex&o
pedagogica” (BORBA & ARAGAO, 2009, p 5).
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Mais recentemente, as “praticas sociais de leitura e escrita mais avangadas e
complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
escrita” (SOARES, 2005, p 6) comegaram a ser referidas através do termo “letramento”.
Essa concepc¢do integra discussdes no Brasil a partir da década de 80 e é utilizada
similarmente na Franca, em Portugal e no mundo anglo-saxdo (JORDAO, 2013).

Como € padrdo na construcao e uso de conceitos, as teorias de letramento também
apresentam diversas abordagens que dialogam com o termo de formas semelhantes e
distintas, com pontos de encontro e de cisao entre elas.

Em uma das concepcdes, Soares (2006) evidencia que o letramento possui duas
dimensdes, uma individual e uma coletiva. Nessa perspectiva, a habilidade possuida de
ler e escrever, como fato em si, configura o aspecto individual do fenémeno. Mais do que
alfabetizado, nessa concepcdo ha o individuo letrado, capaz de ler e escrever ainda que
textos simples. Por outro lado, a dimensao social do letramento o caracteriza por “um
conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita e de exigéncias sociais de
uso da lingua escrita” (SOARES, 2006, p 66). Esses aspectos permeiam diferentes
propostas de trabalho e adquirem, em cada uma, consequéncias bastante distintas.

Viviane Sobrinho baseia-se nos argumentos e conceitos Brian Street para apontar
que ha muito vém estado em voga propostas de letramento “auténomas”, para o
ensino/aprendizagem de leitura e escrita.

Ela escreve:

No Brasil, ainda ha a prevaléncia de discursos sobre a chamada “aquisi¢do da
escrita”, sobre o processo de ensino e aprendizagem de leitura e escrita
segundo modelo autbnomo. O acesso a escrita (entendida, muitas vezes, como
norma culta preconizada em praticas letradas escolares, portanto, formais) e a

[7PS L]

leitura (por exemplo, de determinadas obras, como as de canone) seria “a
solugdo para desenvolvimento cognitivo e econdmico tanto do individuo
quanto do (seu) grupo social. SOBRINHO, 2015, p 226

Desde a década de 90, ha prevaléncia em algumas propostas de ensino de
leitura/escrita das questbes técnicas ligadas a decodificacdo de sinais escritos e
“problemas” de ortografia. O desenvolvimento das habilidades em leitura e escrita
tomadas pelo modelo auténtico seriam o caminho para superar aquelas “falhas” de carater
como leitor/escritor (SOBRINHO, 2015).

O letramento adquire o valor arraigado a tradicdo da lingua escrita, interpretando
que, além de estar intimamente ligada com o desenvolvimento cognitivo, cultural e
politico dos individuos, ela estd ligada a evolucdo desse individuo dentro da sua

sociedade. Seria 0 meio pelo qual o individuo desenvolveria amplamente suas
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capacidades e alcancaria relagbes e experiéncias mais complexas e melhores, na
sociedade. Embora majoritariamente difundida e componente das mais variadas
abordagens de ensino/aprendizagem, essa concepgdo a que se denomina “auténoma”, por
caracterizar o movimento de ascensdo que por si existiria com a sua posta em pratica,
recebe criticas e reformulages, que serédo tratadas ainda neste texto.

Por ora, apresentarei outra proposta que inclui o termo Letramento e também
revela aspectos simplistas que com o passar do tempo sdo reformulados e dao espaco a
outras propostas. E. D. Hirsch Jr (2001) propfe uma interpretacdo do que seria o
letramento ideal, no seu ponto de vista, para alcancar leitores competentes, e o identifica
como Letramento Cultural. A partir de experimentos que demonstraram respostas
inesperadas para ele, Hirsch acreditou ser possivel impulsionar as habilidades em leitura
quando os leitores sdo estimulados com backgrounds culturais. Ele que acreditava
primeiramente que a leitura eficiente dependia de um texto “bem escrito”, propds e
estudou pesquisas que buscavam comparar textos a fim de descobrir quais as
caracteristicas textuais permitiam uma compreensdo mais eficiente. Para sua surpresa,
muito além da “qualidade” do texto, Hirsch acreditava ter descoberto a necessidade de
componentes culturais embasando a leitura dos textos.

O experimento realizado por Richard Anderson e relatado por Hirsch em seu
artigo (2001), confere sucintamente uma boa referéncia as ideias desse pesquisador.
Foram dados a dois grupos de pesquisados (organizados a fim de que fossem compostos
por pessoas de semelhantes caracteristicas, tais como idade, sexo, estado civil, grau de
instrucdo, area de trabalho, entre outros) dois textos com caracteristicas estilisticas,
Iéxicos e complexidade semelhantes. Os dois tratavam sobre casamento e possuiam,
pode-se dizer, caracteristicas muito semelhantes. A relevante diferenca se apoiava, no
entanto, que um texto tratava de um casamento nos EUA e outro na india. A relevante
diferenca entre os grupos era de que um era composto por americanos e 0 outro por
indianos. Revelou-se ao final da pesquisa que, segundo os parametros de avaliacédo, cada
grupo foi mais bem sucedido na leitura do texto que condizia com o seu background
cultural, com a sua nacionalidade.

Este e outros experimentos levaram Hirsch a crer que, para além das necessidades
de ensino/aprendizagem de técnicas de leitura/escrita, ou para a definicdo de qualidade
entre os textos, para se desenvolverem melhores leitores, um fator determinante se
fundamentava nos conhecimentos que esses leitores tinham dos assuntos que tratavam os

textos. Para ele, a necessidade se direcionava, entdo, para o desenvolvimento do que ele
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chamou de Letramento Cultural. Hirsch propunha, basicamente, que quanto mais acesso
a conhecimentos culturais tivesse o individuo, melhor leitor ele se revelaria ser. Embora
tratasse especialmente sobre e para a cultura estadunidense, E. D. Hirsch defendia a
amplitude de suas descobertas e propostas.

N&o demorou muito para que houvessem criticas sobre varios aspectos do
pensamento de Hirsch. Richard Paul (2012) apresenta uma releitura das suas propostas,
amparando-se em uma outra proposta de Letramento, o Letramento Critico. Paul defende,
principalmente, que as propostas simplistas de Hirsch ndo levam em conta a necessidade
de pensamentos criticos sobre o que se sabe para um eficiente posicionamento como leitor
ou escritor. Um aspecto abordado por ambos os autores diz respeito as inferéncias que se
faz como leitor, para além do que estd explicitamente escrito no texto. Para Hirsch,
quando ha conhecimento informativo cultural, os recursos como a inferéncia sdo
fortalecidos, fundamentados e colaborariam para o aperfeicoamento da compreensédo do
texto. Richard Paul (2012), por outro lado, argumenta que as inferéncias bem sucedidas
dependem diretamente da capacidade do leitor de pensar criticamente sobre o
conhecimento que se possui e as ideias que estdo sendo lidas. Fundamentalmente, a critica
a Hirsch se estabelece no que seria considerada uma versdo simplista de Letramento.
Apenas informar, ter contato com conhecimentos culturais, ndo promoveria,
necessariamente, habilidades que poderiam ser usadas nas compreensdes linguisticas.
Para além disso, seria necessario um modo de ser critico que permita mais propriedade
ao tratar sobre 0s assuntos e, por consequéncia, ao se deparar com um assunto em texto
escrito.

Richard Paul (2012) faz estas criticas se baseando nos principios do que se
convencionou chamar Letramento Critico. Além do sentido de criticidade, um modo de
ser reflexivo, direcionado a vivéncia cidadd, as abordagens criticas se propdem a
desenvolver a leitura e a escrita para além da abstracdo de contetdo informativo a partir
de um texto, a fim de que nos localizemos como produtores de sentidos sécio-
historicamente localizados, detentores de carater politico. Como leitores nos colocamos
inferindo e criticando para além do que se I&, nos deparamos com fundamentos histérico-
sociais dos escritores que lemos e como escritores também nos colocamos assim.

Norton (2007) resgata que a concepcdo dominante de letramento, que se refere a
habilidade de ler e escrever se mostra rasa quando comparada as propostas do Letramento
Critico, por sua vez mais ampla, envolvendo questdes socioculturais e politicas. Para a

autora, “educadores interessados em letramento critico estdo interessados no texto escrito,
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ou, mesmo, em qualquer outro tipo de representacdo do significado, como local de luta,
negociagdo e mudanga” (p. 6). Para Mattos (2011), a leitura interpretada desta forma
“passa a ser vista como um processo de conhecimento do mundo, e ndo apenas da palavra
(ou do texto escrito) e um meio para a transformacao social” (p 42).

Desse modo, ndo ha realidade que ndo seja atravessada pela leitura, ndo ha
realidade “fora do texto”, como propde Derrida (1976). A linguagem é compreendida
como construcéo dialética entre individuo e sociedade, marcada por contextos historicos,
politicos, culturais. A leitura, relagdo com o mundo, é sempre através desses contextos e
acontece para além do texto escrito (MOLON, 2011; BAKTHIN, 2004; FARACO 2003).

Os sentidos séo atribuidos conforme vamos tendo contato com os textos, com o
mundo, com base em procedimentos interpretativos construidos e hierarquizados
socialmente por determinadas comunidades interpretativas (FISH, 1980). Dessa forma,
“qualquer pratica de construcdo de sentidos, inclusive a leitura e a escrita, ¢ ideoldgica e
acontece em referéncia a determinados sistemas de crengas, valores, interesses”
(JORDAO, 2013, p 74)

No entanto, por mais que sejam reconhecidas diferentes leituras, validadas
diferentes formas de texto nessa interpretacdo de fendmenos da linguagem, algumas
perguntas parecem ainda confusas. O Letramento Critico, analisado como proposta de
ensino, valoriza as diferentes formas de escrita e leitura, mas como lida com essas
diferencas? O Letramento seria o processo através do qual o individuo se tornaria critico?
Ou seria a finalidade do processo? O letrado pode ser considerado critico mesmo nao
revelando alta performance critica em algumas leituras? E o leitor em construcéo,
buscando ser critico, que € considerado letrado?

O que podemos estabelecer, no entanto, € que, a partir das propostas do
Letramento Critico, ndo podemos retroceder e desconsiderar que nenhum ato de
linguagem é neutro, assim como ndo é a leitura ou a escrita, assim como nao é seu ensino.
Embora letramento nessa concepcdo possa indicar relevantes e pertinentes apontamentos
que amplificam o que vinha sendo considerado como leitor ou escritor, as propostas de
Brian Street parecem dar conta, ao menos conceitualmente, de uma énfase que faltava ao
Letramento Critico. Por mais plural possa ser a concepgdo de textos e de possibilidades
de leitura proposta por aquela linha de pensamento, parece que é nas definigdes de Street
que da-se conta de tornar impossivel de ignorar a pluralidade de “letramentos” que se dao

no mundo.
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Meu préprio trabalho, por exemplo, comegca com a nocdo de mdaltiplos
letramentos, que fazem distingdo entre modelos “autébnomos” e “ideoldgicos”
de letramento (STREET, 1985) e desenvolve a distincdo entre eventos de
letramento e praticas de letramento (STREET, 1988)Y. (STREET, 2003, p 77)

Ao falar sobre préticas de letramento e ndo mais letramento em si, Street esclarece
as diferentes realidades da escrita e da leitura, que sdo indissociaveis as diversas relacdes
que se tem com elas. Atraves do que ele considerou um trabalho étnico, Street realizou
pesquisas que, principalmente, revelaram as formas tdo variadas de producéo e relagdo
com a escrita que tornavam insustentaveis as propostas de valorizagdo de uma ou poucas
formas. Seria necessario, a partir de entdo, defender a superacdo da concepcao ascendente
de letramento, na qual aprender a ler e escrever, conforme os niveis de habilidade, € o que
determina a ascensdo social, a un¢éo do individuo como um ser cultural representativo,
um “alguém ai”.

Street busca desmistificar o letramento como fator responsavel por racionalidade,
I6gica e abstracdo. O que ele sugere é reconhecermos os variados usos sociais da leitura,
construidos e mantidos sécio-historicamente (SOBRINHO, 2015).

Street defende a superagdo de modelos “autonomos” (2007), responsaveis por si
sO por movimentos sociais em dindmica evolutiva, para perceber modelos “ideoldgicos”.

O letramento ideoldgico de Street é assim por ele descrito:

O modelo alternativo ideoldgico de letramento oferece uma visdo mais
culturalmente sensivel das praticas de letramento, uma vez que variam de um
contexto ao outro. Este modelo comeca a partir de diferentes premissas em
comparagdo com o modelo autbnomo — ele postula, ao invés, que letramento é
uma pratica social, ndo simplesmente uma habilidade neutra e técnica; que ele
¢ sempre embebedado em principios epistemoldgicos socialmente
construidos®®. STREET, 2003, p 77

Letramento pode ser interpretado, ao invés de como um estado ao que se deve
atingir (ou até mesmo como processo de vir-a-ser), percebido como praticas sociais,
eventos recorrentes nas culturas e que apresentam-se como diferentes fend6menos.
Embora parecam similares as propostas do Letramento Critico, defendo que a diferenca
esteja em que o Letramento Critico amplia as possibilidade de texto e leitura a ponto de

nada no mundo ndo passar por isso e 0s letramentos de Street seriam praticas ligadas a

"Tradugio livre. “My own work, for instance, begins with the notion of multiple literacies, which makes a
distinction between "autonomous" and "ideological" models of literacy (Street, 1985) and develops a
distinction between literacy events and literacy practices (Street, 1988)”.

8Traducdo livre. “The alternative, ideological model of literacy, offers a more culturally sensitive view of
literacy practices as they vary from one context to another. This model starts from different premises than
the autonomous model--it posits instead that literacy is a social practice, not simply a technical and neutral
skill; that it is always embedded in socially constructed epistemological principles”.
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leitura e a escrita com palavras, mais especificamente. Isso os diferencia porque da aos
letramentos um foco de trabalho, a0 mesmo tempo que mais estreito, que se revela muito
complexo.

Seria necessario, na perspectiva de letramentos, alterar o foco de buscas
declaradas pelo desenvolvimento de cidaddos melhores para o reconhecimento e
valorizagdo de qualquer vivéncia em leitura ou escrita. Mais do que habilidades a serem
ensinadas ou aprendidas, as praticas de letramento sdo dinamicamente construidas nas
culturas, onde se fortalecem ou se tornam irrelevantes, tudo de acordo com o contexto em
que acontecem. Para este reconhecimento, fundamentos como a busca pela criticidade e
pelo reconhecimento dos fendmenos situados em contextos culturais, presentes nas
propostas do Letramento Critico, se mostram oportunos e podem dialogar com 0s
pressupostos de letramentos em situacGes de pesquisa ou trabalho. N&o se trata de se
isentar da colaboracdo para o crescimento de oportunidades, mas de explorar as
necessidades de cada situacdo, permitindo que diferentes formas de vivéncia com a
linguagem escrita se revelem pertinentes.

A ascensdo social ndo vem necessariamente do fato de saber ser um bom leitor.
Com a variedade de formas de ser-no-mundo, torna-se inadequado valorizar, para todas
as situagdes de trabalho com escrita/leitura, uma s perspectiva de letramento. Por essa
razdo, Street (2007, p 466) utiliza-se do termo “praticas de letramento” ao invés de fazer
referéncia a apenas um fendmeno, que em realidade ndo representa todas as

possibilidades.

Prefiro, antes de mais nada, falar de praticas de letramento do que de
“letramento como tal”. Existem varios modos diferentes pelos quais
representamos nossos usos e significados de ler e escrever em diferentes
contextos sociais e o testemunho de sociedades e épocas diferentes demonstra
que é enganoso pensar em uma coisa Gnica e compacta chamada letramento. A
nocdo de que a aquisicdo de um letramento Unico e autbnomo tera
consequéncias pré-definidas para os individuos e as sociedades provou ser um
mito, quase sempre baseado em valores especificos culturalmente estreitos
sobre o0 que é propriamente o letramento (Graff, 1979; Grant, 1986; Gee, 1990;
Street, 1990)”.

Street trabalha seu conceito de “letramento ideologico” como referente as varias
formas de letramento possiveis e recorrentes entre os individuos. Ao invés de estarem
ligadas a uma Unica concep¢do ascendente, que atribui causalidade direta entre

habilidades de leitura e ascensdo social, estariam ligadas as suas proprias representacdes
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sociais, aos modelos vigentes em cada cultura. Similarmente aos preceitos do Letramento
Critico, a realidade da leitura e da escrita é carregada de significacdo social, cultural,
historica, “associadas com rela¢des de poder e ideologia” (STREET, 2007, p 466).

Na visdo do autor, as campanhas e propostas de letramento normalmente
apresentam carater imperialista, de dominacdo, colonialismo, uma vez que uma cultura
subjuga as préticas de letramento de outras, tentando atribuir a si um valor superior
(SOBRINHO, 2015, p 221). Durante os ultimos séculos, sociedades que ndo tinham
tradicionalmente familiaridade com o letramento, no sentido de contato com a escrita,
passam a experiencia-lo. O impacto dessas formas de comunicacdo sobre tais culturas
tenderam a supor uma unica proposta possivel, a partir de entdo, “a transformacdo de
passivos “iletrados” em letrados” (STREET, 2007, p 475).

As praticas de letramento diferentes do modelo autbnomo que acabam
reconhecidas, ndo encontram valorizacdo. Pelo contrario, acabam consideradas
inadequadas para os objetivos que deveriam seguir os fendmenos dos letramentos, quais
sejam de organizacao normativa, de elaboracdo erudita. Quando consideradas validas, no
sentido também de reconhecimento das suas existéncias, por mais respeitadas que sejam
nas suas execucdes, por vezes sdo ainda compreendidas como fases que, mesmo tendo
seu valor, sdo ainda possiveis sujeitos de melhora. Mesmo néo considerando os letrados
marginais, dispostos as margens da cultura letrada dominante, ou culturalmente
desprovidos, algumas abordagens de letramento podem incorrer na valorizacdo das
praticas de letramento diversas como estagios de letramento, validos em cada contexto,
mas aquém das expectativas ideias de letramento.

Street (2007) esclarece com uma analogia a concepcao de variedades igualmente

validas de letramento:

Dentro do campo da lingiistica ja se reconheceu claramente que existe uma
grande variedade de formas de lingua — dialetos, registros, crioulos, etc. — e
que o padrdo ¢, ele também, apenas mais uma “variedade”. O modo como um
padrdo alcanga esse status foi posteriormente enfatizado pela cunhagem da
expressao lingua dominante (Grillo, 1989), que deixa explicito que se trata de
poder e de luta pela dominacdo, mais do que de um processo natural da
emergéncia do “melhor” como padréo. (p 472)

Assim como tratamos a variedade linguistica podemos tratar a variedade de
letramentos. As mesmas relacdes entre linguas dominantes e linguas dominadas podem
ser analogas as relagdes entre as praticas de letramento. De que modo perpetuam-se

algumas préaticas em detrimento de outras e as relag¢des sociais intrinsecas aos eventos de
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letramento “sdo questdes que raramente t€ém sido levanta- das no campo do letramento”
(STREET, 2007, p 472).

No que diz respeito aos dominios da educacéo, as préaticas de letramento ndo se
restringem a escola, a educacao formal. Dessa forma, o autor sugere que seja dada atencao
aos “modos por meio dos quais comunidades se apropriam de letramentos como praticas
plurais, localmente situadas” (SOBRINHO, 2015, p 226).

O relato de uma pesquisa realizada por Camitta (1992 apud Street, 2007) ilustra
bem estas propostas de novos direcionamentos de trabalhos. Ela se prop6s a estudar nao
0s géneros académicos oficialmente estabelecidos, mas os que os adolescentes optam por
escrever “dentro do quadro da cultura e da organizagdo social adolescente” (STREET,
2007, p 479). Tragando um contraste com os textos escolares, 0s textos objetivados eram
produzidos fora da escola e Camitta os chamou “‘vernaculares’, no sentido de estarem
mais estreitamente associados com uma cultura que nao é nem de elite nem institucional”
(id. ibidem).

A experiéncia demonstrou a necessidade de reformulacao sobre as propostas sobre

a escrita que sdo dominantes nos circulos pedagdgicos. Street analisa a pesquisa:

Gradualmente, ela tomou consciéncia dos textos e contextos para a escrita ndo-
oficial ou autopatrocinada, praticada pelos adolescentes: a escrita, descobriu
ela, era uma atividade importante e variada e identificava grandes areas que
“organizavam” a cultura adolescente. O material escrito incluia letras de rap e
notas de ensaio, cartas, diarios, paginas de agendas, poemas, rimas e parddias
e textos copiados em cadernos. Os jovens estavam “se apoderando” do
letramento. O interesse gerado por escrever quando se estava livre das coercdes
escolares também levava a muito intercdmbio oral entre os alunos, incluindo
uma grande quantidade de interacdo verbal em torno dos textos. (id. ibidem).

Outro grande apontamento possivel a partir da pesquisa de Camitta foi a
possibilidade de perceber que letramentos muitas vezes ocorrem onde tradicionalmente
0s desempenhos séo orais, nas comunicagdes face-a-face (STREET, 2007, p 480).

Uma especificidade das obras de Street é seu declarado posicionamento de
combate a “polarizagdo entre oralidade e letramento” (SOBRINHO, 2015, p 225).
Guilherme Rios (1996), estudando os trabalhos de Brian Street (1985, 1988) organiza

esse posicionamento de tal forma:

As modalidades de lingua, oral e escrita, ndo devem ser compreendidas em sua
totalidade como habilidades autdbnomas, especificamente desenvolvidas pelos
individuos nas sociedades ocidentais orientadas pelo "progresso”. Tal
concepgdo de fala e escrita se derivou em grande parte de estudos, em épocas
passa- das, de psiclogos e educadores nos quais essas modalidades receberam
um tratamento isolado de implicagfes sdcio-culturais e, por conseqiéncia,
também foram isoladas entre si. A lingua oral imprimiu-se um valor
radicalmente distinto da lingua escrita, que obteve na maioria das na¢Ges do
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ocidente, até mesmo pela perspectiva historica, uma estreita ligacdo com a
racionalidade e a tecnologia (p 110).

Ao se referir aos “novos estudos de letramento”, Street agrupa os diferentes
pensamentos que vém sendo formulados contra a dominante visdo que fragmenta fala e
escrita. Essas novas propostas encaram a relacdo entre oralidade e letramento como um
continuo (RIOS, 1996).

Algumas ideias ainda consideram a sobreposicdo e mistura entre as duas
modalidades, destacando a complexidade e 0 modo multidimensional com que a fala e a
escrita atuam dentro e entre as comunidades (BESNIER, 1988 apud RIOS, 1996). Ha
varias possibilidades de relacdo entre a fala e a escrita, que acontecem independentes as
tentativas de normatizacdo segregativa. Para Marcuschi, conscientizados destas
tendéncias, os educadores podem tratar a questdao de uma forma “mais frutifera, menos
comprometida com o preconceito e desvalorizagdo da oralidade de uma maneira geral”
(2001, p 26).

O que significa ser uma pessoa, o que é moral, em contextos culturais especificos
€ muitas vezes representado pelo tipo de praticas de letramento em que se esta
comprometido (STREET, 2007). Se variadas préticas de letramento forem validadas,
também o serdo varias formas de relacdo e, longe de buscar a manutencdo de estados
subjugados, compreendem-se as situacfes em que praticas de letramento distintas da
dominante sdo favoraveis as circunstancias em que acontecem.

As tecnologias, por exemplo, trouxeram novas habilidades e novas praticas de
letramento (LANKSHEAR & KNOBEL, 2003) e a repercussdo dessas novas praticas na
educacdo ndo podem ser ignoradas. Televisdo, propagandas, filmes, legendas,
embalagens de produtos, cinema, computadores, tablets, celulares, relogios, sites de
inimeros formatos, aplicativos, e, com grande relevancia atualmente, por serem
destinados a comunicacdo direta entre as pessoas, as redes sociais. Depois de tantas
conquistas tecnoldgicas e a demanda explosiva por sempre mais e outras formas, a
educacdo € um dos poucos dominios em que, ndo raramente, algumas dessas préaticas de
letramento sdo consideradas, inclusive, prejudiciais a educagdo. Acreditar que letramento
deva acontecer de uma ou poucas formas é sendo limitado, autoritario e improdutivo. No
ambiente digital, a comunicacao € multimodal, a informacdo adquire formatos téo plurais
e estamos sempre em relacdo com elas que as concepcdes de leitura e escrita precisam ser

revisadas.
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Lemke (1998) propde:

Se considerarmos que a educacdo é uma forma de iniciacdo as praticas de uma
comunidade, principalmente as suas praticas gerais e especializadas de
letramento, novas tecnologias de informacdo, novas praticas de comunicacéo,
e novas redes sociais tornam possiveis novos paradigmas para a educacdo e a
aprendizagem, e desafiam as pressuposicfes em que se baseiam os velhos
paradigmas (p. 7).

A necessidade constante de negociar diferencas, que sempre existiu entre 0s
individuos, mas que toma proporcOes largas quando se consideram 0s contatos
linguisticos e culturais permitidos tdo amplamente na atualidade, sdo uma inegével forca
que impulsiona praticas de letramento e as novas tecnologias nos provocam a desenvolver
outras novas habilidades comunicacionais também (COPE & KALANTZIS, 2001). Essas
mudangas acabam por “influenciar a formagdo das subjetividades e identidades dos
leitores” (MATTOS, 2011, p 37), uma vez que alteram nossa experiéncia no mundo. O
que se torna imprescindivel, entdo, é organizar as praticas educacionais de forma a levar
em conta todas as potencialidades das mais diversas formas de letramento em que estdo
envolvidos e podem se envolver os individuos na sociedade.

N&o se trata de abandonar a busca por desenvolver habilidades cada vez mais
sofisticadas em leitura, mas de reconhecer que a sofisticacdo pode ser alcancada
justamente através da pluralidade de préaticas de letramento. A serem considerados a partir
do contexto, os projetos educacionais de leitura e escrita podem ser ricas experiéncias
capazes de potencializar as habilidades dos individuos de acordo com suas necessidades
e interesses.

N&o ha nada nas praticas de letramento em si que as torne melhores ou piores, que

uma seja mais complexa do que a outra.

[A] “sofisticagdo” do conhecimento estd nas formas culturais de nos
relacionarmos com ele, nos “dominios interpretativos que construimos em
N0SS0S grupos sociais para atribuir sentidos ao mundo. N&o ha conhecimento
mais elaborado a ser alcancado (...) pois 0 conhecimento é sempre elaborado,
sempre complexo, sempre sofisticado (JORDAO, 2013, p 70).

A legitimacdo das praticas de letramento ndo estd na sua capacidade em si de
transformar os sujeitos em individuos plenos, promovendo o alcance de fungdes sociais
indissociaveis da sua pratica. A atribuicdo de sentidos e valores e culturalmente localizada
e, dinamicamente, € 0 que determina a valorizacao de uma pratica em detrimento de outra

ou, no caso dessa pesquisa, de varias praticas em detrimento da escolha de uma s6.

Temos de comecar onde as pessoas estdo, compreender os significados e usos
culturais das praticas de letramento e tracar programas e campanhas com base
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nelas em vez de com base em nossas préprias suposi¢des culturais acerca do
letramento. (STREET, 2007, p 484)

Assim como no trabalho de Camitta (1992), o projeto Guaranet procurou revelar
diversas formas de possibilidade de experiéncia e contato com a escrita e a leitura em um
grupo de adolescentes. Buscando se beneficiar de qualquer producéo escrita a que se teve
acesso para desenvolver a intercompreensdo linguistica, para servir de material de
discussdo e de reflexdo.

Nesse sentido, aprender uma lingua estrangeira também é um exercicio de
perceber outras formas de ser no mundo, “vivendo em um espago hibrido produtivo,
carregado de potencialidades de sentido a espera de materializacdo nas praticas sociais
nas quais existimos” (JORDAO, 2013, p 73). Através das trocas linguistico-culturais em
praticas de letramento como a Intercompreensdo € possivel estabelecer relacdes de
constante negociagdo de sentidos, participando do questionamento de praticas historicas,
politicas, culturais.

Mais do que utilizar as ferramentas do ensino de habilidades linguisticas, para
propor apenas o aperfeicoamento linguistico, as possibilidades de trabalho quando se
inter-relacionam essas diferentes perspectivas de educacdo, letramentos e
Intercompreensdo, se expandem. O contato com linguas tdo proximas em diferentes
sentidos como sdo o Guarani, o Portugués, o Espanhol e o Francés, permite o
confrontamento com préticas sociais que percorrem o semelhante e o distinto. Deparar-
se também com tdo distintas praticas de letramento, que ocorrem nas culturas linguisticas
especificas e no espaco da pesquisa, permite a visualizacao dos diferentes significados da
escrita e da leitura e das diferentes associagdes sociais que se fazem entre esses
fendmenos e os individuos. Por a prova na comunicacao direta as diversas habilidades
linguisticas que se possui permite o questionamento sobre o0 alcance que essas préaticas
tomam e a validade ou ndo para aquele contexto. Entre as diferentes possibilidades de
trabalhar Intercompreenséo, linguas indigenas e romanicas e praticas de letramento, para
0 contexto desta pesquisa, mostrou-se extremamente relevante abandonar as praticas
tradicionais de desenvolvimento de habilidades linguisticas, focadas em um processo de
ensino/aprendizagem normativo, autbnomo. Ao inveés, procurou-se a produtividade de
engajar os participantes do projeto em préaticas de letramento em Intercompreenséo que
desenvolvessem atitudes de alerta (MASSCHELEIN, 2010). Buscou-se experiéncias que

aproximassem dos participantes as relacbes de confrontamento e disparidade, mas
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também de reconhecimento e proximidade, passiveis de motiva-los internamente ao

reconhecimento de diversas maneiras de ser e de se comunicar no mundo.
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3 MATERIAL E METODOS

A pesquisa que se vislumbrou no inicio desse programa de Mestrado envolvia
areas de trabalho bastante debutantes a época na UFPR. A partir do contato com as
propostas de ensino atraveés da Intercompreensdo e dos dados referentes a diversidade
linguistica no Brasil, alarmantes de alguns pontos de vista, projetou-se um trabalho que
envolvesse ensino de linguas roméanicas atraves da Intercompreensao, mais precisamente,
de habilidades em escrita e leitura, mas que todo o processo estivesse dirigido a
manutencdo da lingua indigena Guarani. Buscavamos jovens indigenas Guarani que, no
caso de serem candidatos a alguma prova de vestibular, pudessem atraves de seus
conhecimentos em lingua portuguesa e Guarani, participar de uma Sessdo na plataforma
numérica Galanet para desenvolverem-se principalmente em lecto-compreensdo. A
justificativa era que caso tivessem suas habilidades linguisticas especificas
desenvolvidas, poderiam obter melhores resultados na pretendida prova.

O trabalho na plataforma era fundamentado na sua organizagéo para incentivo as préaticas
de Intercompreenséo, na facilidade de acesso por diferentes pessoas de diferentes lugares,
na proposta de incorporar plataformas numéricas na manutencdo de linguas minoritarias
e no ensino de linguas estrangeiras. Pretendia-se que o trabalho acontecesse com um
grupo de jovens Guarani do estado do Parana e com participantes afastados, de lugares
como Paraguai, Argentina e Franga. Essa expectativa estava ancorada nos contatos que
existiam e se buscavam fazer para o alcance da pesquisa. Os professores Christian
Degache'®, Jean-Pierre Chavagne!® e Mariana Frontini® ja vinham, em suas
universidades na Franca, trabalhando com Intercompreensdo e buscavam propostas de
trabalho que incluissem a lingua guarani. Assim como professores latino-americanos que
ja participavam de Sess@es na plataforma Galanet e também vinham trabalhando com a
lingua desse povo. A partir destes contatos, pretendia-se estabelecer uma rede plurilingue,
que através da Intercompreensdo em uma Sessdo exclusiva na plataforma Galanet,
trabalharia entre si o desenvolvimento de habilidades linguisticas em lecto-compreenséo
e producdo escrita. Os participantes indigenas teriam espaco para participar de encontros

presenciais que introduzissem o trabalho e acompanhassem seu processo e desfecho. De

18 DEGACHE, C. Professor-pesquisador das universidades de Grenoble 111 e Federal de Minas Gerais.

19 ¢ 20 CHAVAGNE, J. P.; FRONTINI, M. Apprentissage du guarani, de I'espagnol et du portugais en
intercompréhension dans le Mercosud: Problématisation et fondements d'un projet d'apprentissage par
Internet. Synérgies Brésil. n7, 2009. p.75-81
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acordo com a metodologia do Galanet, trabalhariamos trés linguas romanicas, Portugués,
Espanhol e Francés, durante um periodo de trabalho na plataforma (Sessdo) e as
atividades seriam ao redor de temas em comum, neste caso ja pré-estabelecidos, lingua e
cultura Guarani.

No entanto, a pesquisa que se realizou durante os dois anos do programa de
Mestrado da UFPR, iniciado no ano de 2014, atravessou diferentes objetivos e estratégias
até se consolidar.

A partir de Fevereiro de 2014 iniciaram-se buscas através de inumeros contatos
com a Secretaria Estadual de Educacéo (SEED) e, mais precisamente, com a Coordenacéo
da Educagdo Escolar Indigena (CEEI), por aldeias e escolas que pudessem participar
como publico-alvo do projeto Guaranet. O que buscava-se eram jovens Guarani, que
estivessem cursando o Ensino Médio e que, na aldeia ou na escola, tivessem acesso a
Internet. Obviamente, por essas necessidades, nao foi simples encontrar participantes para
a pesquisa. Como ja mencionado, o interesse especifico pelos Guarani se dava pela sua
significancia como grande etnia do Estado do Parana, representatividade na composicao
da cultura popular brasileira e situacao linguistica no pais. De acordo com o0s objetivos
iniciais desta pesquisa, buscavam-se jovens que fossem potencialmente vestibulandos, o
que, embora tenha se tornado irrelevante no andamento da pesquisa, era fundamento do
projeto inicial que se procurava colocar em pratica. O acesso a Internet era imprescindivel
pela organizacdo online do projeto, através da participacdo na plataforma Galanet.

Com essas especificidades, encontrou-se apenas no més de Setembro daguele ano
um grupo que potencialmente poderia participar do projeto. Segundo a CEEI, a Escola
Mario Branddo Teixeira Braga, localizada no municipio de Piraquara, a cerca de 28km
de Curitiba, capital do Estado do Parand, possuia 5 alunos Guarani no Ensino Médio e
uma sala de computacdo com acesso a Internet.

Os 5 alunos Guarani vinham da aldeia Araga’i, territorio indigena de mais ou
menos 40 hectares, a 18km do Centro de Piraquara. L& habitavam, na época da pesquisa,
mais ou menos 20 familias, cerca de 120 pessoas, das etnias Guarani Mbya e Nhandewa.

Ap0os reunides com o Vice-Diretor da Escola e a Coordenacéo Pedagogica, abriu-
se espaco para a apresentacdo do projeto a todas as turmas do Ensino Médio em que
houvesse alunos indigenas (1° e 2° anos), para recrutamento de participantes. Também,
requereu-se permissdo para a apresentacdo aos professores da escola.

A Escola ofereceu duas horas das tardes de terca-feira a partir de 14 de Outubro

para a execucdo do projeto, cedendo o espaco do auditério estudantil e da sala de
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computacéo. O projeto entdo seria realizado no contra-turno escolar das turmas do Ensino
Médio, que participavam das aulas no periodo da manhd. Como os alunos indigenas
dependiam de conducéo especial para ir a escola e voltar a aldeia, organizou-se com 0s
envolvidos que nos dias de projeto os alunos almocariam na Escola e o 6nibus os levaria
de volta a aldeia as 15h30, apds o término dos encontros.

Foi apresentado o projeto para 4 turmas de 1° e 2° anos do Ensino Médio, com
média de 25 alunos em cada. Também foi apresentado rapidamente o projeto para
professores da Escola, no horario de intervalo, na sala de professores. As apresentacfes
com finalidade de recrutamento de participantes ocorreram uma semana antes do inicio
do projeto propriamente dito.

Conforme as negociacgdes para a realizacdo do projeto nos moldes praticamente
intactos do modelo inicial iam se desenrolando, o que se percebia no ambiente da Escola
e 0 que se construia como perspectiva a partir de estudos foi apresentando novas
possibilidades de trabalho. O ambiente inevitavelmente plural da Escola, mesmo quando
limitamos o enfoque a interacdo indigena e ndo-indigena, era retrato de uma pratica
consolidada e colonialista de inclusdo homogeneizante dos sujeitos envolvidos, que ndo
dava a cultura indigena a atuacdo necessaria para construir um local de aproveitamento e
enriquecimento a partir da diversidade. Entre os alunos ndo havia exploragdo dos
encontros que podem surgir a partir da investigagdo sobre o diferente e nem os outros
agentes escolares pareciam estar envolvidos em valorizar aquela diversidade. Por varios
motivos, possivelmente, desde a manutencdo da cultura histérica de colonizagdo, aos
desejos dos préprios adolescentes indigenas de ndo quererem parecer diferente. Fato é
que se percebeu a partir dos primeiros encontros com a Escola uma necessidade que nos
fez rever objetivos fundamentais do projeto.

Outra razdo que indicou e talvez tenha colaborado para termos enxergado tudo
aquilo na Escola foi o contato através de estudos com perspectivas de ensino de linguas,
letramento, promogédo da diversidade, que traziam questbes como relagGes sociais
indissociaveis as relacdes linguisticas, busca pela criticidade, e mais posteriormente
multiletramentos e préaticas de letramentos. Todos esses fundamentos deram estrutura a
uma reorganizacao de possibilidades e objetivos da pesquisa. A partir deste contato no
contexto com o qual iriamos trabalhar, percebeu-se que a maior necessidade era de trazer
atona as possibilidades de trabalho que valorizassem o compartilhamento e a diversidade.

N&o s6 em relacdo a lingua indigena presente na Escola, mas oportunizar o contato com
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falantes de outras linguas para fomentar relacbes que se aproveitem dessas diversas
préticas plurilinguisticas.

N&o que os fendbmenos sociais sO a partir daquele momento interessassem a
pesquisa, mas definitivamente chamavam mais atencdo desde entdo. Infelizmente o
processo de conquista daquele espaco para 0 projeto na Escola permitia, naquele
momento, pequenas perspectivas de extensdo. Desta forma, reajustar objetivos do
trabalho seria necessariamente deixar de trabalhar o que parecia também bastante
necessario, em detrimento do que parecia urgente. Abandonamos a expectativa de
trabalhar diretamente o desenvolvimento das habilidades linguisticas principalmente em
linguas roménicas, com vistas ao vestibular, para trabalhar com as diversas praticas de
letramento com as quais viriamos a ter contato. Isso significava envolver-nos em diversos
materiais produzidos a partir de diversas praticas de letramento, objetivando
deliberadamente trazer informacfes sobre 0 mundo Guarani para acendé-lo naquele
ambiente e abrir caminhos para outra forma de lidar com a diversidade daquele lugar.
Assim, foi priorizado durante o projeto o processo do grupo formado pelos alunos da
Escola, sendo acompanhado a fim de se tornar objeto desta pesquisa. Também, o
incentivo ao compartilhamento e producdo de conhecimento sobre o povo Guarani nas
quatro linguas que compunham o projeto e a organizagdo metodoldgica que seguia, com
adaptacdes, as propostas da plataforma Galanet.

Desta forma liddvamos com uma pesquisa que buscava abrir caminhos para a
valorizacdo da diversidade linguistica e cultural da Escola, sem restringir-se a ela e
utilizar a Sessdo Guaranet, criada na plataforma Galanet para o projeto, para colocar os
participantes em contato com praticas de letramento diversas, tanto estrutural quando
linguisticamente. Estabelecer este contato digital entre as linguas serviria ndo apenas para
introduzir aos participantes formas de contatos interlinguisticos e de
ensino/aprendizagem distantes dos convencionais, mas também para permitir alcances
exponenciais das vozes indigenas quando expostas as possibilidades da Internet.

A organizacdo do projeto Guaranet pode ser dividida em dois momentos. A Sessdo
na plataforma Galanet e os encontros presenciais na Escola Mario Branddo Teixeira
Braga. Na escola, os encontros foram de 14 de Outubro de 2014 a 25 de Novembro de
2014, e em 02 de Dezembro aconteceu o ultimo encontro, realizado na aldeia Araga’i. A
Sessdo na plataforma foi aberta em 25 de Outubro de 2014 e teve acessos participantes
até 25 de Novembro de 2014.
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Enquanto na plataforma os participantes podiam acessar a Sessdao Guaranet
quando e por quanto tempo desejassem, 0Ss encontros presenciais tiveram, obviamente,
uma configuragdo mais limitada de tempo. Aconteceram nos dias 14, 21 e 28 de Outubro,
04, 11, 18 e 25 de Novembro das13h30 as 15h30 e no dia 02 de Dezembro de 2014, das
14h00 as 16h00.

Os participantes do projeto sdo identificados por terem participado dos encontros
presenciais na Escola ou por terem participado dos encontros virtuais na plataforma. Nao
houve encontro presencial entre esses dois grupos e sua heterogeneidade constituiu
privilegiado recurso para a execugdo da pesquisa.

O grupo da Escola contava com 16 pessoas, sendo 1 professora de lingua
Espanhola e 15 alunos. No entanto, apenas 9 pessoas seguiram aos encontros a partir do
primeiro dia. Serdo apenas esses 0s descritos como participantes do projeto. O grupo de
participantes apenas na plataforma era de 6 pessoas, todos professores de linguas Francesa
e/ou Espanhola, moradores das cidades de Curitiba, no Brasil, Lyon e Grenoble, na Franca
e Curuzu Cuatia, na Argentina. O perfil linguistico, educacional e quando possivel etario
de cada participante se revelou conforme segue:

Grupo Escola Mario Braga:

- AN, professora, 30 anos. Lingua materna: Portugués. Linguas de interesse:
Portugués, Espanhol, Francés, Guarani. Linguas com as quais ja teve contato formal de
estudo (LCFE): Portugués, Espanhol.

- A. J., aluna do 2° ano do Ensino Médio, 16 anos. Lingua materna: Portugués.
Linguas de interesse: Espanhol, Inglés e Alemao. LCFE: Portugués, Espanhol, Inglés.

- K. S., aluna do 2° ano do Ensino Médio, 16 anos. Lingua materna: Portugués.
Linguas de interesse: Espanhol, Portugués. LCFE: Portugués, Espanhol, Inglés.

- P. T., aluno do 1° ano do Ensino Médio, 17 anos. Linguas maternas: Guarani,
Portugués. Linguas de interesse: Espanhol, Inglés. LCFE: Guarani, Portugués, Espanhol,
Inglés.

- L. G., aluno do 1° ano do Ensino Médio, 16 anos. Linguas maternas: Guarani,
Portugués. Lingua de interesse: Espanhol. LCFE: Guarani, Portugués, Espanhol, Inglés.

- M. B., aluna do 1° ano do Ensino Médio. 15 anos. Lingua materna: Portugués.
Linguas de interesse: Espanhol, Inglés. LCFE: Portugués, Espanhol, Inglés.

- F. C., aluna do 2° ano do Ensino Médio. 17 anos. Lingua materna: Portugués.

Linguas de interesse: Espanhol, Inglés. LCFE: Portugués, Espanhol, Inglés.
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- A. M., aluna do 2° ano do Ensino Médio. 16 anos. Linguas maternas: Guarani,
Portugués. Linguas de interesse: Espanhol, Inglés. LCFE: Guarani, Portugués, Espanhol,
Inglés.

- M. K., aluno do 1° ano do Ensino Médio. 16 anos. Linguas maternas: Guarani,
Portugués. Linguas de interesse: Espanhol, Inglés. LCFE: Guarani, Portugués, Espanhol,
Inglés.

Apenas os integrantes do grupo da Escola participaram do encontro de
apresentacdo em que foram coletados os dados acima divulgados. Os participantes apenas
da plataforma sdo organizados por profissdo, linguas maternas e linguas utilizadas na
plataforma.

- L. C., professora. Lingua materna: Portugués. Lingua utilizada: Portugués

- C. D., professor. Lingua materna: Francés. Lingua utilizada: Francés

- M. F., professora. Lingua materna: Espanhol. Lingua utilizada: Espanhol

- M. I., professora. Lingua materna: Espanhol. Lingua utilizada: Espanhol e

Guarani

- L. Ca., professora. Linguas maternas: Espanhol e Portugués. Lingua utilizada:
Espanhol
- J. P., professor. Lingua materna: Francés. Lingua utilizada: Francés
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FIGURA 3 — Gréfico ACESSOS, POSTAGENS E PRESENCAS
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Por questBes de organizacao dessa sessdo do trabalho, o decorrer da pesquisa sera
identificado através dos dias de encontros na Escola e as atividades relacionadas a eles na

Sessdo Guaranet.



77

Encontro 1 — 14 de Outubro de 2014:

No auditorio da Escola Mario Braga aconteceu o primeiro encontro do grupo de
pessoas interessadas em participar do projeto. Compareceram a este primeiro encontro 15
alunos e 1 professora. Sentados todos em circulo e apds introdugdes iniciais com
informacdes sobre dias e horarios do projeto, foi sugerido aos participantes daquele
encontro que se apresentassem brevemente ao grupo, com informagdes como nome,
idade, turma em que estavam na Escola, lingua(s) materna(s), linguas que os interessavam
como objeto de estudo e linguas com as quais ja haviam tido contato através do estudo
formal. Obviamente, qualquer informacéo que julgassem relevante compartilhar, era bem
recebida. O resultado dessas apresentagdes foi a defini¢cdo do perfil dos participantes
exposta anteriormente nessa Sessao.

Apbs a finalizacdo das apresentacdes, foi requerido aos participantes que dessem
suas opinides sobre a finalidade do projeto. Embora ja tivessem sido definidos alguns
objetivos que foram apresentados nos primeiros contatos com as turmas, este momento
permitia esclarecer as expectativas de cada um com o projeto. Houve declaragdes como:
“A gente vai aprender a falar Guarani?” (M. B.). Ao que perguntei: “Vocés gostariam de
aprender a falar Guarani?”. A ndo ser pelos participantes indigenas, todos os outros
responderam em unissono que sim. Novamente, acrescentei: “Vamos ver o que
conseguimos fazer sobre isso neste projeto”; Também foi perguntado sobre a
possibilidade de um projeto que contemplasse a lingua inglesa “Vai ter Inglés também
nesse projeto?” (Participante que ndo seguiu aos encontros). Comentou-S€ nesse
momento a possibilidade de eventualmente um outro projeto, com foco em outras linguas,
como o inglés.

Nesse momento, perguntei 0 que acreditavam ser Intercompreensdo, que ja
haviasido mencionada e brevemente explicada na apresentacdo as salas. Como nao houve
manifestacdo, esclareci os fundamentos da Intercompreenséo, dando sentido a porqué
trabalhariamos as linguas Portuguesa, Espanhola e Francesa. Também, como outras
linguas poderiam ser trabalhadas em outra situacdo e como o Guarani, embora sendo uma
influéncia grande no vocabulario de todos nés, ndo participaria diretamente do processo
da Intercompreenséo.

Esclarecida a forma como trabalhariamos as linguas, perguntei o que poderiam
me dizer sobre a lingua ou a cultura Guarani. Durante todos os momentos desse encontro
e por varios motivos, tais como justamente o fato de ser o primeiro encontro entre o grupo,

houve nesse inicio bastante acanhamento, o que felizmente foi diminuindo conforme os
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encontros iam acontecendo. NoO entanto, nesse momento surgiu oportunamente, a
inferéncia “E a cultura deles (com o dedo apontado a um dos participantes indigenas)”
(M.B.). “So6 deles?” perguntei. Sob olhares inquietos, sugeri que todos ali compartilhavam
muito mais do que imaginavam com a cultura Guarani. Perguntei se sabiam, por exemplo,
a origem do nome da cidade em que moravam e estavamos. ‘“Piraquara ¢ Guarani”, inclui.
Ao perguntar diretamente para um participante Guarani, ela respondeu que o nome
significa toca de peixes, e que “pira” ¢ peixe. Nesse momento sugeri que levantdssemos
algumas referéncias a lingua e a cultura Guarani as quais tinhamos acesso. Com bastante
empolgacdo, os participantes ndo-indios lancavam palavras aos participantes indigenas
que, com risos, demonstravam apreciar a atividade. Em alguns minutos foram levantadas
palavras como “cururu, jacaré, mirim, Iguacu, jaguara, Curitiba, Parand”, que faziam
parte do vocabulario de muitos ou que pelo menos reconheciam como recorrentes no
portugués brasileiro e eram todas palavras de origem Guarani.

Como atividade final ao encontro, foi entregue a cada participante um pequeno
texto sobre a lenda do maracuja. Em espanhol, o texto abordava uma lenda de origem
hispanica desta fruta cujo nome derivava do Guarani mburukuja.

Foi proposto aos participantes que lessem primeiramente para si. Depois, ao
perguntar se alguém se voluntariava para a leitura em voz alta, a professora de espanhol
A.N. se disp0s e o fez. Em seguida, pedi para que revelassem o que haviam compreendido
do texto. Embora nem todos tenham se manifestado nesse momento, surgiram sinteses
bastante precisas e 0s participantes se complementavam com pedacos da historia que
haviam compreendido. Em acordos construidos em conjunto, todo o grupo concordou
com uma versao da historia que satisfazia a compreensédo de todos sobre o texto. Foram
discutidas nessa situacdo quais palavras ou sentencas que haviam dado as principais
indicacdes para a compreensdo. Também, que palavras eram facilmente reconhecidas por
eles, ou por serem comuns ou por serem semelhantes ou por serem iguais entre o
portugués e o espanhol. Finalmente, se havia e quais seriam as palavras opacas do texto,
de dificil compreensdo. Embora tenham surgido palavras como “encaramo” e a expressao
“se solia contar”, ndo houve comentarios sobre elas os terem privado de compreensao
sobre o texto de forma geral ou até mesmo das sentengas em que se encontravam.

A Sessdo Guaranet na plataforma Galanet ainda ndo havia sido criada nesse
momento, no entanto, as informacdes sobre este encontro e o texto foram postados em
um tépico intitulado Encuentro 1, no Forum referente a Fase 1 da Sessdo. Embora os

participantes Guarani durante o encontro na Escola tenham reconhecido o nome da fruta
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como Guarani, ndo revelaram conhecimento sobre a ligacdo do nome com a lenda ou com
a fruta em si. No entanto, quando o texto e informagdes sobre o encontro foram postados
no Forum da Sessdo, a participante M.I. compartilhou seu conhecimento sobre essas
informacdes e, em momento posterior, voltamos a este assunto entre 0s participantes do
grupo da Escola. Novamente foram realizados os exercicios de Intercompreensdao com
palavras que permitiam ou dificultavam a compreensdo, a partir das postagens neste
topico do Forum. Sem dificuldades explicitas, os participantes declararam através de
sinteses das postagens ter compreendido os sentidos globais e as principais informacdes
dos textos (ANEXO 1).

Encontro 2 — 21 de Outubro de 2014:

De acordo com a metodologia do Galanet, os primeiros contatos seriam
direcionados a eleicdo de um tema comum, para debate e trabalho nas fases seguintes.
Como o projeto Guaranet ja possuia em seu fundamento o tema principal comum, lingua
e cultura Guarani, os primeiros encontros ja seriam para a definicdo de subtemas. Na
metodologia ortodoxa do Galanet, este momento deveria se dar no final da Fase 2, apds
os debates da “tempestade de pensamentos”. No projeto Guaranet, esta etapa foi realizada
neste segundo encontro, mesmo sem a Sessao estar aberta na plataforma.

Pela razdo da ndo disponibilizacdo da Sessdo neste momento do projeto, o
Encontro 2 serviu, primeiramente, para uma apresentacao off-line preparada por mim para
ambientalizar de alguma maneira os participantes com os recursos da plataforma Galanet,
visualizando uma maior facilidade de acesso a partir do momento de abertura da Sessao.

Embora a sala de computacéo tivesse sido cedida a execuc¢do do projeto, durante
estes dois primeiros encontros ela ainda néo havia sido liberada para uso, tendo sido isso
acordado com a Escola anteriormente. Dessa forma, para a realizacdo das atividades
propostas para este encontro, eu havia preparado materiais com diversos assuntos, em
diferentes formatos e linguas, para apresentar aos participantes. Compareceram a este
encontro 8 pessoas e ainda no auditério estudantil e com acesso a quadro para escrever e
projetor, foram realizadas as atividades.

O primeiro material apresentado foi relacionado a musica tradicional Guarani. A
partir da primeira metade do documentério sobre vivéncias e musica de resisténcia
Guarani intitulado “CANCIONES DE RESISTENCIA GUARANTI"?! foram discutidos

2L\/ideo CANCIONES DE RESISTENCIA GUARANI
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=09MWdNwrHn8
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alguns temas. O video era composto por musicas e depoimentos em Guarani de indigenas
habitantes de aldeias no estado do Espirito Santo, no Brasil, com legendas em Espanhol.

Primeira pergunta realizada ap0s a visualizagdo do video: o que haviam

compreendido a partir do documentario? “Fala sobre as musicas e como eles vivem 1a”
(A.J.); “Mostra algumas comidas que eles comem, como aquela com milho que apareceu”
(F.C.); “Acho que o video conta algumas coisas da cultura deles” (A.J.).
Em seguida, questionei porqué acreditavam que o video havia sido intitulado daquela
forma. Ao receber apenas uma resposta, que afirmava ser porque era sobre as musicas
Guarani (M.B.), questionei o porqué do termo ‘resisténcia’. “Porque ¢ pela musica que
eles mantém viva a cultura deles” (A.J.), foi a Unica resposta obtida. E o que falam sobre
a cultura deles no video foi a pergunta seguinte. “Ah, eles contam como eles viviam, o
que eles comem, falam sobre Deus” (K.S.). Em seguida, pedi para que contassem o que
mais havia chamado a atengéo deles no video. “Que eles t€ém musicas bem legais, dangam
e isso parece ser um costume deles 14 (M.B.); “Eles usam violao pra tocar e também um
violino e as mulheres dancam de branco” (M.B.); “Vocés dancam assim 14 na aldeia?”
(F.C.) para a amiga Guarani (A.M.), que deu risada e respondeu que sim, mas s6 na casa
de reza, durante as cerimonias. “Achei legal as pinturas” (K.S.). Perguntei se alguém
havia compreendido a fun¢do das pinturas, que eram explicadas no video. “Pra lutar?”
(M.B.) e foi corrigida por uma colega que disse ter compreendido ser “pra espantar uns
bichos” (K.S.).

Os participantes Guarani vinham se mantendo calados, apenas trocando olhares,
sorrisos e palavras entre eles que ndo compartilhavam com o grupo inteiro. Respondiam
apenas quando eram perguntados diretamente. Ao final das perguntas abertas a todos,
perguntei especificamente a eles o que haviam achado do video. Sem palavras, apenas
sorriram os trés (A.M., L.G., P.T.) que participavam daquele encontro. Insisti
perguntando se haviam compreendido o que falavam em Guarani no video. Todos
afirmaram que sim. Também, perguntei se aquelas musicas eram conhecidas deles. P.T.
respondeu que uma delas fazia parte do repertorio das cerimonias na “opy”, a casa de
reza. Sugeri que contassem sobre as cerimfnias na casa de reza. A.M. contou que as
cerimonias ocorriam aos sabados e que eles dancavam, tocavam e ouviam o que o lider
religioso falava (utilizou a palavra Guarani para isso, como nao consegui anotar por
desconhecer a palavra, pedi para que repetisse. N&o quis repetir em Guarani, sua resposta

foi “Ah, € como nosso padre 14).
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Ap0s estas discussdes, perguntei de novo a todos como havia sido ouvir em
Guarani. Ao que me responderam aos risos “Nao entendi nada” (F.C.); “E bem diferente,
né?” (K.S.) “O, A. (A.M.), fala ai pra gente ouvir”. Com risos e negagio com a cabega, a
colega respondeu “Eu nao, tenho vergonha”.

Em seguida, perguntei como tinha sido a experiéncia de ler as legendas em
Espanhol. “Nao consegui entender algumas palavras, mas no geral eu entendi.” (F.C.);
“E facil professora, parece Portugués.” (M.B.). Com essa fala, fizemos comentarios sobre
como as linguas chamadas latinas realmente sdo similares entre si. Perguntei o que
achavam do Francés e todos riram. “Ai ¢ outra historia, né professora”. (M.B.). Declarei
que acreditava que mudariam de ideia quando comecassemos a trabalhar com esta lingua
e, parecendo meio descrentes, terminamos este momento com um “Tomara!” (M.B.).

Prosseguimos entdo a segunda atividade. Apresentei o album disponivel on-
lineNande Reko Arandu (ANEXO 2), que contém mdsicas interpretadas por criancas de
quatro aldeias Guarani do Brasil e que representam canticos espirituais. Ouvimos a
primeira musica do album, acompanhando versfes escritas em Guarani e uma tradugdo
para o Portugués disponibilizada na descri¢do do audio no site. Apds ouvirmos a masica,
perguntei sobre 0 que percebiam nas mausicas tradicionais Guarani que haviamos
escutado. Os participantes comentaram sobre a espiritualidade presente nas letras,
acreditavam ser a maior caracteristica das musicas ouvidas. Também apresentaram ter
percebido que as musicas tradicionais reuniam muitas pessoas para sua realizacdo. “Nao
é s6 uma pessoa cantando, as vezes um toca o instrumento, mas parece que sempre tem
mais gente cantando” (M.B.). Pedi para que pensassem no que a musica tradicional
parecia significar para os Guarani e como isso fazia parte da vivéncia Guarani. Nesse
momento, uma participante perguntou aos colegas Guarani se era apenas aquele tipo de
musica que ouviam. “Claro que ndo. A gente ouve varias coisas, eu gosto de rock,
sertanejo... Essas musicas sdo, assim, de raiz nossa, que a gente faz nas ceriménias, que
os mais velhos faziam” (A.M.). “Mas vocés ndo fazem mais, essas musicas sao antigas?”
(M.B.) “Nio, quis dizer que ¢ tradi¢ao, mas a gente escuta o que a gente quiser” (A.M.).
Apos reforcar que as masicas trazidas eram tradicionais, que buscavam tratar de temas
tradicionais a cultura Guarani assim como preservar as formas de tocar, cantar e

interpretar a musica, passamos ao terceiro conteudo.
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Mais uma vez, foi apresentada uma mdsica, Jaguota Javy??, também com
caracteristicas tradicionais, porém recentemente composta por indigenas Guarani em uma
aldeia na Argentina. O titulo traduzido para o Espanhol, “Caminemos juntos”, ndo causou
estranhamento em nenhum participante e, embora esta atividade ndo contasse com
traducdo da mausica, o interesse ao final do video foi pela relacdo da familia com os
instrumentos e ndo por questdes como o que queria dizer a letra da cangdo. Pelo aparente
pouco interesse dos participantes em continuar a debater este video ou as mdsicas
tradicionais Guarani, partimos ao segundo tema do encontro, com a quarta atividade.

Acreditei ser relevante apresentar o Cuaderno Guarani (ANEXO 3), em que ha
sinteses de diversos temas sobre os povos Guarani, além de ser encontrado em um
importante site de divulgacdo da cultura indigena do pais, o do Instituto Socioambiental
(ISA)?3. Apresentei a versdo digitalizada e em Espanhol do documento e como nenhum
participante se dispds a ler em voz alta a todo o grupo, pedi para que elegessem o topico
que gostariam de ler e eu entdo li para todos. Foram lidos os topicos “Presentacion; 1.3
La tierra y la costumbre; 2.2 Las lenguas guaranies hoy”. Lidos devagar e com a maior
clareza possivel, os participantes ndo demonstraram dificuldades para compreender 0s
textos, mesmo longos. Discutimos algumas palavras e expressdes que levantei, mas todas
foram esclarecidas entre eles sem grandes debates. Ao final houve o comentério mais
relevante para as discussdes que pretendia: “O, professora, bem mais facil quando vocé
que ta lendo” (M.B.). Questionei por que havia essa percep¢do e comentaram sobre o
passo da leitura e sobre “a forma de falar algumas palavras”. Propus que discutissemos o
que achavam importante, a partir do que estavam constatando, para colaborar em uma
situacdo de intercompreensdo, como achavam que deveriam agir quando estivessem se
dispondo a se fazer entender. “Ah, a gente tem que falar bem devagar quando a pessoa
n&o entende a nossa lingua né. As vezes explicar varias vezes a mesma coisa, usa palavras
diferentes e as vezes até mimica né¢”. Com risos, os colegas pareciam concordar. Perguntei
se ja haviam experienciado situagcdes em que se comunicavam por escrito com alguém
que falava outra lingua. Nenhum participante revelou ter tido essa experiéncia, entdo pedi
gue pensassem nas situagdes em que escreviam, mesmo falando com pessoas da propria
lingua, mas havia momentos em que nao se compreendiam, como por exemplo, com as

formas de escrever recorrentes na Internet. Comentaram gue as vezes acontecia enquanto

22 Musica Jaguota Javy.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Nd5s0p8LDu8
23 hitps://pib.socioambiental.org/pt/povo/guarani
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se comunicavam de nao serem entendidos ou porque escreveram alguma coisa errada, por
erro de digitacdo, ou porque a pessoa ndo entendia a forma com que haviam escrito.
Quando perguntei o que faziam entdo, para retomar a compreensdo, houve o comentario
“Ai a gente escreve a palavra certa, da forma normal” (M.B.). Problematizei os termos
“palavras certas”, correlacionando com o que havia sido comentado sobre falar com
alguém de outra lingua. Por que naquele caso a variagdo parecia valida, as formas
diferentes de dizer a mesma coisa ou explicar varias vezes a mesma coisa parecia valido
para a fala, mas para a escrita havia um modo certo e outro nao. “Porque ndo da pra
escrever do jeito como a gente quer em qualquer lugar, por exemplo aqui na escola a
gente tem que escrever certinho, tipo as palavras inteiras, ndo que nem a gente fala em
mensagem” (M.B.). Perguntei o que achavam dessa necessidade de escrever de formas
distintas. Embora houve apenas uma resposta “Ah, ¢ chato né. Bem mais legal e mais
rapido escrever que nem a gente escreve nas mensagens” (M.B.), 0s outros pareciam
concordar com acenos de cabega.

Como ainda havia muitos materiais que gostaria que fossem apresentados, resolvi
encerrar 0 assunto e segui para a quinta atividade. Comparando com as lendas que
conheciam na cultura da lingua portuguesa, convidei para que assistissemos a um video
sobre uma lenda camponesa Guarani, os Sete Monstros Mitoldgicos®*. Os participantes
Guarani afirmaram néo reconhecer aquela lenda, e A.M. declarou “as vezes ¢ de outros
Guarani”. O video é composto de uma narracdo escrita em Espanhol da historia
mitoldgica de Tau e Kerana e seus sete filhos monstros. A narrativa é em forma de
legendas a imagens, o que faz com que 0s textos sejam passageiros.

N&o nos ativemos ao esclarecimento de todos os termos incompreendidos pelos
participantes. Discutimos a compreensdo global do texto e algumas informacdes sobre 0s
personagens. No entanto, palavra recorrente no video e para a qual ndo houve suspeitas
declaradas de correspondéncia em Portugués foi “sietemesinos”, a que defini como
“referente a quem nasce de siete meses”. Quando todos pareciam de acordo e satisfeitos
com as andlises de compreensdo que iam sendo construidas, discutimos sobre a
semelhanga entre alguns personagens e nomes da cultura mitoldgica brasileira, como Jasy
Jateré — o0 nosso Saci Pereré? — e Kurupi — Curupira? —. Como ndo haviamos como
confirmar essas hipoteses, terminamos com comentarios sobre a relevancia das

mitologias e histdrias fantasticas na construcdo da cultura de um povo.

24Video Los Sietemesinos Malditos de Tau y Kerana
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Qult8onurhk



https://www.youtube.com/watch?v=Qu1t8onurhk
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O quarto tema foi a influéncia do Iéxico tupi-guarani no Portugués brasileiro. A
partir da musica Tu Tu Tu Tupi de Hélio Ziskind (ANEXO 4) acompanhamos o descobrir
de vocabularios recorrentes no contexto de todos os participantes e que tinham origem na
familia linguistica do Guarani. Todos os participantes demonstraram com risos, pedidos
para ouvir de novo e acompanhando a musica cantando junto que tinham apreciado a
atividade. Busquei saber com os participantes Guarani quais palavras eram parte do
vocabulario que eles reconheciam como guarani, mas ndo conseguimos discutir todas
porque ndo pareciam a vontade.

A partir de entdo, iniciei discussdes sobre as variedades culturais e linguisticas
Guarani. Recordei, como haviamos lido no Cuaderno Guarani, que as diferentes etnias
Guarani representavam um mesmo povo, mas continham suas variag@es linguisticas e
culturais. Apresentei as principais etnias no Brasil, os Mbya, os Nhandeva e os Kaiowa.
“A AM. é Nhandeva, a gente ¢ Mbya” (L.G.). Perguntei sobre as diferencas que
reconheciam entre essas duas etnias, ao que A.M. respondeu “Ah, ¢ tudo igual, s6 muda
bem pouca coisa”. “Como o qué?”, insisti. “Ah, umas palavras s6, sei 14”.

Propus, a partir de entdo, que ouvissemos a trés documentos, cada um falado em
uma dessas trés linguas Guarani (ANEXO 5). O primeiro, um texto sobre o papagaio,
falado em Guarani Mbya , o segundo em Guarani Nhandeva e o terceiro em Guarani
Aché, uma variante que se encontra principalmente no Paraguai . Ap6s a apresentacao
dos videos, os participantes ndo indigenas riam e comentavam entre si que ndao haviam
compreendido nada. Perguntei aos Guarani se haviam compreendido. “Quase tudo. S6 o
ultimo que ¢ mais diferente” (P.T.). Quando requeridos a se manifestar sobre se
consideravam ou ndo aquelas variantes intercompreensiveis entre si, todos os trés
participantes Guarani declararam que sim.

Para finalizar o encontro, esclareci que aqueles eram apenas alguns dos assuntos
que poderiamos abordar nos encontros seguintes, destacando que elegeriamos alguns para
restringir a variedade de temas, mas aprofunda-los. Requeri que discutissem entre si e
elegessem os subtemas. Os participantes surgiram com trés areas de interesse: musica,
culinaria e filosofia Guarani. Definimos que 0s que tivessem acesso a Internet até préximo
encontro buscariam materiais sobre o tema que preferissem, na lingua de sua escolha entre
quatro abordadas pelo projeto.

Como o grupo da Escola estava organizado para realizar encontros periddicos e a
Sessdo no Galanet ainda ndo havia sido aberta, definiu-se que o Dossier, parte integrante

da metodologia do projeto e prevista para o final dos encontros, seria realizado entre o
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grupo da Escola. Sem haver divisdo de grupos de trabalho com os demais participantes
que viriam a integrar o projeto através da sua participacdo na plataforma, iniciaria-se no
encontro seguinte a Fase 3 da metodologia Galanet, adaptada ao formato do projeto, em
que os participantes recolhem material para apresentacao e debate no Forum.

Quatro dias depois do Encontro 2 a Sessdo Guaranet foi aberta na plataforma.
Como ja haviam interessados em participacdo que foram inscritos nessa versdo online,
postei os documentos dos dois primeiros encontros com relatos do que trabalhamos em
dois tdpicos intitulados Encuentro 1 (ANEXO 1) e Encuentro 2 (ANEXO 6) no espaco
do Forum, no link da Fase 1 (Quebra do gelo / Escolha de um tema). Também acrescentei
neste momento um primeiro topico a essa Fase, Presentacion Personal, a ser preenchido

pelos participantes no decorrer dos dias seguintes.

Encontro 3 — 28 de Outubro de 2014:

Embora estivesse programando o uso da sala de computacdo com os participantes
neste Encontro, visto que a Sessdo Guaranet ja estava aberta, a organizacdo da Escola
informou que néo seria possivel, uma vez que a sala estaria fechada durante trés dias para
reforma do espago. Como informaram antes do dia do encontro, pude preparar mais uma
vez material para ser trabalhado off-lineno auditorio estudantil.

Osparticipantes, mesmo requeridos, ndao buscaram ou levaram ao encontro
qualquer material que pudesse ser trabalhado, entéo as atividades foram todas em cima
do que eu havia levado.

Primeiramente, tratamos do tema mdusica Guarani. Com o auxilio de fotos
projetadas na sala em que nos reuniamos discutimos alguns instrumentos ja vistos em
momentos anteriores. Relacionamos quatro instrumentos que eram encontrados Nnos
materiais aos quais tinhamos acesso, 0 mbaraka miri, o mbakara, a rawe e o takuapu
(ANEXO 7). Discutimos quais eram conhecidos pelos participantes, se haviam
particularidades sobre seu uso na cultura musical Guarani e quais 0s nomes em Portugués
e Espanhol dos instrumentos que também faziam parte dos repertorios dessas culturas
linguisticas. O fato mais curioso aos participantes ndo indigenas foi que o takuapu é
tocado apenas por mulheres e é, na verdade, nos costumes tradicionais Guarani, o Unico
instrumento tocado por elas.

Assistimos ao video Musica Guarani — Itamara Diamante do Oeste Parana?® que

% Video MUsica Guarani — Itamara em Diamante do Oeste. Parana
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0LdC4FyIXUc



https://www.youtube.com/watch?v=OLdC4FyIXUc
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continha, mais uma vez, uma versdo de mausica tradicional Guarani. Discutimos,
principalmente, as informaces sobre os instrumentos que tinhamos acabado de ver.

Ainda sobre o assunto dos instrumentos, discutimos trechos do texto de
Dissertacdo de Mestrado de Ary Giordani, intitulado Mbaraka: metonimia musical
Mbya?. O primeiro texto académico com o qual tinhamos contato durante o projeto
revelou-se complexo, ndo apenas pelas construgcdes linguisticas muitas vezes pouco
comuns aos participantes como também pelas relag6es filosofico-culturais que foram
feitas entre os significados culturais entre os Mbya dos instrumentos, principalmente o
mbaraka.

N&o nos ativemos a excertos especificos, liamos pedacos Embora tenham
participado das etapas de leitura conjunta e tenham tecido comentérios breves sobre os
assuntos, a complexidade do texto foi o que, provavelmente, provocou nos participantes
uma aparente vontade de que a atividade fosse encerrada e voltassemos aos contatos com
outras formas de linguagem, como os videos.

Tendo essa impressdo questionei se desejavam ir a atividade seguinte e todos
afirmaram que sim. Resolvi esclarecer o que o texto os havia feito sentir e com respostas
como “Nao, ¢ legal [o texto], mas ¢ meio dificil né. Tipo, o texto ¢ longo e as palavras,
assim, a gente nao ta acostumado” (M.B.), confirmei o previsto. Comentei que aquele
tipo de escrita era tipico de um ambiente, o de universidades, de trabalhos cientificos e
questionei-0s sobre o quanto estavam habituados com aquele tipo de leitura. Afirmaram
que na escola tinham contato com os textos dos livros didaticos, mas que ndo eram bem
como aquele e que, fora isso, ndo lhes era familiar “ainda”. Reforcei que era interessante
que a sensacao, para eles, era de que o0 contato ainda viria, mas que seria proveitoso se
desde aquele momento enriquecessem 0s seus repertorios de leitura com textos também
naqueles formatos. Perguntei se achavam pertinente se trabalhdssemos durante o projeto
mais textos naquele formato e, aos risos, responderam que ndo, que tinham preferéncia
pelos videos, acima de tudo.

Decidi apresentar uma musica Guarani diferente das vistas até entdo, composta e

interpretada por indigenas Guarani Nhandeva. O rap intitulado Eju Orendive?” meclava

26 Dissertacdo de Mestrado de Ary Giordani
Disponivel em:
https://www.academia.edu/3395154/MBARAKA METON%C3%8DMIA_MUSICAL_MBYA?auto=do
wnload
2'Video Bro MC’s — Eju Orendive
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0LbhGYfDmQg



https://www.academia.edu/3395154/MBARAKA_METON%C3%8DMIA_MUSICAL_MBYA?auto=download
https://www.academia.edu/3395154/MBARAKA_METON%C3%8DMIA_MUSICAL_MBYA?auto=download
https://www.academia.edu/3395154/MBARAKA_METON%C3%8DMIA_MUSICAL_MBYA?auto=download
https://www.youtube.com/watch?v=oLbhGYfDmQg
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as linguas Guarani, Portugués e Espanhol e representava outras vertentes das producdes
musicais Guarani. Embora aparentemente apenas os dois rapazes Guarani (0s Unicos
homens do projeto eram 3 indigenas Guarani) tivessem gosto pelo estilo, todos
declararam achar muito curioso e “legal” essa divergéncia do tradicionalismo, para
engajar-se em estilos musicais globais.

Como ultima atividade do topico, apresentei uma versdo em Guarani de uma
masica no estilo sertanejo. Apesar de ndo ter video, como a mdsica original é em
Portugués, os participantes reconheceram e apreciaram a nova versao. “Professora, nao
deu pra entender nada, mas ficou legal, a lingua deles é bonita, né¢” (M.B.).

Com esse comentério finalizamos essa primeira etapa e partimos ao segundo
subtema, filosofia Guarani. Foram organizados para este momento dois materiais
relacionados ao assunto. Um texto que sintetizava algumas das producdes de Bartolomeu
Melia sobre a cultura Guarani, mais especificamente sobre o que parecia ser uma ética do
ser Guarani, um modo de ser fundamentado em uma filosofia compartilhada entre os
Guarani e em alguns aspectos, entre os indigenas de forma geral. Também, preparou-se
para a exibicdo um documentario sobre a cultura Mbya, o primeiro capitulo de Pueblos
Originarios?®. No entanto, por questdes de tempo, mas principalmente de variedade e
profundidade da abordagem do tema, escolhemos em grupo discutirmos apenas o
documentério, apos assisti-lo.

Narrado em Guarani e com legendas em Espanhol, os primeiros dez minutos do
documentario forneceram informacgdes estruturais para a organizacdo da compreensdo
sobre 0 que se podia considerar a filosofia Guarani. Um dos materiais mais ricos do
acervo do projeto, talvez deveria ter tido, inclusive, uma elaboragcdo mais adequada —
exemplo do que se pretende tratar no capitulo de analise que segue esta metodologia —
mas que na execucao deste encontro antecedeu uma basica discussdo. As compreensoes
sobre os contetdos do documentéario foram negociadas entre os participantes apds a
visualizacdo do documentario, com colaboracdes de extratos de compreensdo sendo
compartilhados. As possibilidades do que provocou essa majoritria compreensdo
composta por pedagos e ndo compreensdes mais coesas de todo o conteudo s&o inimeras.

De conhecimentos linguisticos a empatia com o tema, com o material, com o

momento, por exemplo. No entanto nesta atividadeas discussdes ndo se prolongaram além

28 Primeiro capitulo do documentario Pueblos Originarios
Video Capitulo | — Mbya Guaranies. Nanderu, el Creador.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QiFKn6&Vspmc



https://www.youtube.com/watch?v=QiFKn6Vspmc
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de um compartilhamento de possibilidades ou pedagos de compreensdo, a concordancia
tacita de que se havia dividido o suficiente para que todos tivessem supridas as
expectativas de compreensao. O que poderia ter sido trabalhado especificamente com este
material ndo se propde a ser extensivo, visto ser apenas um dos fendmenos que poderiam
ter sido abordados de outra maneira.

Como terceiro e ultimo subtema do encontro, tivemos culinaria Guarani.
Assistimos a um video que continha uma preparagdo culinaria na aldeia Krukutu de Séo
Paulo?. Feito a partir de milho, e assado em fogueira, os participantes indigenas
afirmaram ser conhecido o alimento e os participantes ndo-indios associaram a pamonha,
alimento por sua vez tradicionalmente cozido em agua. No entanto, particularmente aos
comentarios pessoais em relacdo a gostos e formas de preparo de alimentos podem ser
atribuidos os resultados desta atividade.

Em seguida lemos o depoimento de uma participante de uma oficina culinaria
Guarani®. O texto em Portugués, disponivel com diversas fotos da ocasido em que esteve
a autora e em formato de depoimento em blog, foi bastante discutido entre os
participantes. Bastante interessados em discutir entre si seus interesses ou nao pelas
comidas em questdo, pelas formas de preparo, pelas realizacdo ou ndo daquelas ou de
receitas similares nos seus circulos culturais, os participantes também se engajaram em
discutir os nomes em Guarani dos alimentos em sua quase totalidade muito familiares a
todos os repertdrios culturais presentes. Dando graca aos participantes Guarani, todos se
dispunham a reproduzir os nomes dos alimentos, o que permitia ndo s6 o conhecimento
—ainda que superficial — linguistico, mas as experiéncias culturais que envolvem aqueles
elementos em todos os repertorios presentes.

Finalmente, como Ultima atividade do Encontro 3, lemos a resenha intitulada Os
Mbya Guarani através da sua culinaria doce®!. O texto tratava, principalmente, da relacéo
que toda culinéria tm com os outros aspectos da cultura de cada povo, especialmente no
caso os Guarani Mbya. O extenso compartilhamento das praticas culinarias entre os

2Video Culinaria Mbya Guarani Aldeia Krukutu
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1jCm4dWtV10
30 Texto no Blog Come-se, sobre uma oficina culinaria Guarani
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1jCm4dWtV10
31 Resenha Os Mbya Guarani através da sua culinaria doce
Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/EspacoAmerindio/article/viewFile/36446/23722



https://www.youtube.com/watch?v=IjCm4dWtVI0
https://www.youtube.com/watch?v=IjCm4dWtVI0
http://seer.ufrgs.br/EspacoAmerindio/article/viewFile/36446/23722
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Guarani através da sua mobilidade histérica, a peculiar posicdo do sabor doce nas
vivéncias gastrondmicas deste grupo, as relacBes filosoficas entre os alimentos e a
religiosidade Mbya. Mais uma vez o material permitia muito mais trabalho do que foi
possivel ser realizado. Questdes de letramento académico, linguisticas, de contetdo para
discussao e informativo sdo possibilitadas amplamente pelo texto, mas nas circustancias
do projeto ndo foram totalmente aproveitadas. Os participantes se mantiveram na
compreenséo global do texto, a partir de uma leitura individual ndo extensiva. Discutiram
questdes como o que queria dizer a relacdo dos alimentos com seres sagrados, 0 que
pensavam 0s participantes indigenas e ndo indigenas sobre isso. No entanto,
possivelmente as ainda insipidas relagdes de intimidade entre os participantes provocaram
um acuamento dos participantes indigenas, que tanto forneciam poucas informacdes
pessoais sobre 0s temas como nao promoviam discussdes por iniciativa propria. Também
por questdes de tempo, ndo pudemos estender ao ideal as discussdes sobre o material,

tendo finalizado com esta atividade o Encontro 3 (ANEXO 8).

Encontro 4 — 04 de Novembro de 2014

Quando finalmente pode-se utilizar a sala de informatica, os participantes do
projeto puderam realizar suas primeiras experiéncias na plataforma.

Condicéo relevante e recorrente durante todos os trabalhos na sala de computacao
foram as situacdes desafiadoras materiais que enfrentavamos. A sala continha dez
computadores, mas nem todos estavam abertos ao uso, alternando a quantidade em cada
encontro. Também, a sala era dividida entre os participantes e professores da escola,
condigdo, mesmo que contestada, imposta pela dinamica da escola. Nos computadores
passiveis de uso, nem sempre estava disponivel acesso a Internet e a qualidade de conexao
de rede era sempre precaria, que dificultavam todas as operacdes que visdvamos realizar.

Apenas 3 participantes compareceram ao encontro neste dia, A.M., F.C. e K.S. As
trés, num primeiro momento, entraram cada uma com seus dados de acesso na plataforma.
Ficaram livres para se ambientalizarem antes de iniciarem as experiéncias de leituras das
postagens de participantes de fora do grupo da escola e de preencherem e postarem
materiais pessoais.

ApOs estes primeiros momentos de reconhecimento do material disponivel, sugeri
que preenchessem os seus perfis pessoais para disponibilizacdo aos outros participantes.
Também, que acessando o espago Quem é Quem na pagina inicial da plataforma,

elegessem perfis de outros participantes para leitura. Como era o primeiro encontro delas
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com o material, relembramos algumas das principais ferramentas e objetivos, mas 0s
trabalhos de leitura e compreensdo foram mais individuais que coletivos durante este
encontro. Orientadas a requerer qualquer tipo de assisténcia, seja sobre a plataforma,
sobre o que poderiam fazer para preencher seus perfis ou acessorias linguisticas. Também
foram encorajadas a utilizar ferramentas online de suporte linguistico para as dificuldades
de interpretacdo ou de reconhecimento.

Acompanhei algumas das atividades em que se envolveram, como a leitura das
postagens, incentivando para que se arriscassem nas interpretacdes, uma vez que as trés
estavam em contato com o Francés pela primeira vez. Foi um exercicio surpreendente
para elas, ter acesso a lingua através de recursos metodoldgicos da IC. Enquanto liam os
materiais, principalmente em lingua francesa, disponiveis nas postagens dos colegas, eu
acompanhava o andamento das compreensbes, fornecendo ferramentas para que
trabalhassem a intercompreensdo. Recomendava que ficassem atentas as similaridades
aparentes entre as linguas, percebendo que tanto a construgdo das sentengas quanto as
palavras que ali estavam muitas vezes eram bastante similares ao Portugués. Também,
que quando se deparassem com construcGes incompreensiveis, primeiro seguissem o
texto para garantir que com o seguimento da leitura pudessem esclarecer as duvidas
anteriores. Caso ndo fosse possivel e achassem que o que as estava parecendo opaco era
imprescindivel para a compreensdo global do texto, fossem a recursos de tradugdo para
resolver o engodo. No entanto, que estivessem atentas para exercitar suas habilidades de
compreensdo a partir dos seus conhecimentos linguisticos ao invés de fazer buscas por
traducGes de todo ou quase todo o texto.

Essas provocacdes ja vinham sendo feitas ao longo dos encontros, porém, como a
lingua espanhola era mais familiar aos participantes, a compreensdo resultava mais
facilitada. O Francés, no entanto, carregava entre elas um mito de lingua “mais dificil”
(F.C.) e 0 exercicio direto destas atividades que visam a facilitar a intercompreensdo entre
as linguas tanto foi precioso para o seu alcance naquele momento, quando poderiam vir
a ser ferramentas de compreensdo linguistica que levariam para suas outras experiéncias.

As participantes se percebiam compreendendo as postagens e, neste momento
houve ricos processos de contato interlinguistico, principalmente relacionados as linguas-
culturas romanicas entre si, mais do que ao Guarani.

Todas preencheram seus perfis pessoais e fizeram postagens no férum de
apresentacdo (ANEXO 9). As técnicas de escrita entre os participantes do grupo da escola

e fora dele sdo bastante diversas, como € possivel perceber nos documentos que compdem
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esse anexo. Ha claramente uma distincdo entre forma e contetdo das postagens dos
professores que participaram e dos alunos.

O inicio do planejamento do projeto estivera direcionado ao trabalho,
principalmente, destas habilidades de leitura e escrita entre os alunos, buscando que
alcancassem mais proximamente o padrdo estabelecido, por exemplo, pelas postagens
que se supunha seriam feitas pelos professores. No entanto, o decorrer dos fenémenos
que se davam na execucgdo do projeto e os estudos que se realizavam naquele momento
redirecionaram os fundamentos da abordagem das praticas de letramento dos
participantes, envolvendo-os num carater de reconhecimento de seus valores e
pertinéncias em relagdo as préticas culturais que os permeiam. Para além de tentar
instrumenté-los com técnicas de leitura e escrita para a execu¢do de uma avaliacao
especifica, por exemplo, o reconhecimento e valorizacdo das suas praticas de letramento
permitiram ao projeto um carater mais complexo e frutifero para estudos seguintes.
Inclusive foram fortes sinalizadores do que se interpretou a respeito da pertinéncia dos
recursos metodoldgicos do projeto, principalmente da plataforma, que serdo abordados
no capitulo seguinte de analise.

Estas atividades por questbes de suas naturezas e todas questbes materiais do

encontro com que nos deparamos foram estendidas por todo o seu horario.

Encontro 5 — 11 de Novembro de 2014:

Mais uma vez, apenas 3 participantes foram ao encontro, sendo que os alunos
indigenas tiveram que voltar a aldeia no horario regular, depois de suas aulas matutinas,
porque o énibus naquele dia ndo poderia esperar até as 15:30h. Compareceram M.B, A.J
e K.S. Como apenas a Ultima havia participado do encontro na semana anterior, ao inicio
do percurso de trabalho daquele dia dedicou-se as mesmas atividades que haviam sido
propostas no Encontro 4.

Preferiu-se reduzir o tempo de aprofundamento destas primeiras atividades tanto
em respeito a colega que ja as havia percorrido na semana anterior — 0 que ndo seria
improdutivo, ja que novos fendmenos poderiam advir da mesma atividade — mas também
por haver outra atividade de também relevancia ao decorrer do projeto prevista para
realizacdo naquele dia. Os recursos pouco eficientes aos quais tinhamos acesso limitavam
o0 tempo de aproveitamento de cada atividade. No entanto, relevantes experiéncias

puderam ser realizadas.
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As reacOes sobre as conquistas em compreensdo, principalmente nos textos de
lingua francesa, eram declaradamente de espanto e encanto com a experiéncia. Ao final
da leitura das primeiras sentencas com a sintese da sua compreensdo apos cada uma
declaradas para mim, que acompanhava o processo sentada ao seu lado, M.B. diz “E isso
mesmo, Professora? To entendendo Francés. Que legal!™.

As participantes que ainda ndo o haviam feito, postaram suas apresentagdes
pessoais (ANEXO 9) e preencheram os perfis pessoais na Sesséo (ANEXO 10).

Embora ndo tenhamos estipulado que ndo voltariam mais aos exercicios de IC, foi
proposto que a partir daquele momento se dedicassem a buscar na Internet materiais
relacionados aos subtemas que estdvamos abordando nos encontros para suas postagens
no tdpico Encuentro 5, do Forum referente a Fase 3 na Sessdo Guaranet (ANEXO 11).

As trés participantes, entdo, escolheram materiais sobre culinéria e filosofia
indigenas e, especificamente, Guarani, e postaram mensagens na plataforma.

Os materiais foram debatidos entre as colegas e com novas orientagdes sobre as
atividades que seguiriam até o final do projeto, encerramos este dia. A Escola requereu
que o projeto fosse finalizado uma semana antes, porque necessitavam dos primeiros dias
de dezembro para finalizacdo de alguns dos processos escolares entre professores e
alunos. Desta forma, previmos o adiantamento do ultimo encontro ao dia 25 de
Novembro. Fortuitamente, neste mesmo dia seria organizado na aldeia um evento de
producdo cultural, ao que poderiamos nos juntar, integrando o quadro de apresentacfes
com a devolutiva do decorrer do projeto e a apresentacdo do Dossier final. No entanto,
ainda buscava-se a realizacao de muitas atividades, 0 que previu que na semana seguinte,
dia 18, seriam usados momentos pela manhé e pela tarde para o projeto e que no dia 25

iriamos a aldeia, finalizando os encontros do projeto Guaranet.

Encontro 6 — 18 de Novembro de 2014

O projeto estava de certa forma restrito aos limites do grupo que participava
ativamente dele, no entanto, havia o interesse de que a presenca Guarani na escola
estivesse sendo mais reconhecida e aproveitada do que vinha sendo. Em conversas com
o0 vice-diretor, a coordenadora pedagdgica, a Prof? Lacia Cherem, o cacique da aldeia e 0
diretor da escola na aldeia, ficaram evidentes a necessidade e o interesse de todos que
houvesse um momento de apresentagdo formal de alguns fendmenos da cultura Guarani

aos alunos da Escola.
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Organizou-se para no dia do Encontro 6, durante o horario de aula pela manha,
alunos do Ensino Médio participassem de uma roda de conversa com um representante
da cultura Guarani da aldeia vizinha. Buscou-se a possibilidade de o cacique ser esta
presenca de referéncia aos alunos, porém na aldeia decidiu-se que o diretor da Escola de
I4, Eriton Ruvixa, seria o palestrante.

Embora eu houvesse buscado organizar um encontro entre diversas turmas e o
diretor no auditorio estudantil, espago bem estruturado para receber um grande nimero
de pessoas e disposto de forma a estreitar o processo de troca de informacdes, ndo foi
possivel. A Escola definiu que deveriamos usar uma turma apenas, na duracdo de uma
aula, na propria sala em que estivessem. As 11 da manha fomos a turma do 2° ano do
E.M. em que estudava o participante L.G. Embora o evento tenha ocorrido e tenha sido
aparentemente frutifero, acredito que a fala de uma figura representativa, em pé na frente
dos alunos, de costas ao quadro-negro, com todos sentados em carteiras enfileiradas na
sua frente, exatamente como uma classica aula a que estdo acostumados tantos sistemas
educacionais, ndo alcangou as possibilidades que poderia em outro formato.

A tarde, quando do pendltimo encontro do projeto, ultimo na Escola,
compareceram 9 participantes, inclusive M. K., Guarani que ndo havia participado de
nenhum outro encontro. Como previsto na organizacao, este momento foi destinado a
producdo de material para sintese das informacdes apreendidas durante o projeto, o
Dossier da Fase 4 na metodologia Galanet. Com recursos como acesso as informacoes
postadas na plataforma, impressora, canetas, 1apis e rolos de papéis, no laboratério de
informética da Escola foram produzidos dois cartazes que continham producdes
linguisticas, gravuras, colagens, de conhecimentos que os participantes julgavam ter
adquirido durante o projeto (ANEXO 12).

De forma colaborativa e bem dinamica os participantes do grupo da Escola
discutiam os assuntos que iam ser abordados, reliam materiais postados, organizavam a
disposigéo das produgdes nos cartazes, negociavam entre si a fungéo de cada um em cada
atividade. Como espectadora das diferentes organizacgdes relacionais que foram se dando
entre os participantes ao longo do projeto, me pareceu aparente perceber o crescimento
da intimidade de conversas entre todos, da propriedade para tratar dos assuntos
abordados. Enquanto durante os ultimos encontros os participantes Guarani vinham
executando, de certa forma, papeis como sujeitos de investigagéo, a quem se dirigiam as
perguntas, os que seriam referéncia para validagdo ou ndo das informagdes encontradas,

nestes momentos finais estavam engajados com uma produgdo que era coletiva, que
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valorizava todo e qualquer conhecimento disponivel. Aparentemente para a relagdo
politica-social entre os participantes, o projeto havia sido espago de construcdo e
solidificacéo.

Encontro 7 — 25 de Novembro de 2014

Como o evento programado na aldeia aconteceria pela manhd, organizou-se que
os alunos que néo teriam avaliagdo marcada para aquele dia seriam dispensados para irem
a aldeia. Os alunos indigenas nem iriam a escola no dia para nos receber e assim as 9h30
da manha chegamos a aldeia Araga’i, M.B., A.N., F.C e eu, para encontrar trés dos quatro
colegas Guarani.

Assim que chegamos visitamos a aldeia, sendo guiados por nossos colegas. As
trés participantes ndo indigenas nunca haviam ido até 14, mesmo F.C., amiga préxima de
A.M. desde antes do projeto. La conhecemos as familias dos colegas, suas casas e A.M.
nos convidou pra um bolo que havia feito. Os participantes conversavam sobre a vida na
aldeia, principalmente, trocando experiéncias de vida e opinides sobre elas.

Quando as 10h30 iniciaram os eventos promovidos pela escola e a comunidade da
aldeia, fomos até o espaco central, perto da escola, onde haviam montado um palco.
Estava la quase toda a comunidade da aldeia, alunos da escola, pais, professores, diretor,
pedagoga, e também o cacique e 0 ex-cacique da aldeia. Houve uma apresentacao musical
e de danca Guarani interpretada pelas criancas da aldeia, turmas da escola escolheram
mausicas de diversos géneros para interpretarem no palco, construindo um carater plural e
que valorizava 0s interesses e raizes culturais de muitos grupos, tanto Guarani quanto
tradicionalmente ndo indios.

As 11:30 iniciamos nossa apresentacdo. Eu apresentei brevemente o surgimento
da ideia do projeto e seu desenrolar e introduzi o trabalho a ser apresentado. Em seguida,
0s participantes do projeto expuseram seus cartazes, explicaram o que haviam construido
neles e o que o projeto havia significado para cada um. Obviamente pela dindmica do
evento, nem todos ficavam a vontade para expor extensivamente suas opinides, porém
todos em algum momento se apresentaram e expuseram a todos que la estavam (ANEXO
13).

Ap0s nossa apresentacéo o ex-cacique foi ao palco, ainda com os participantes do
projeto Guaranet 1& e fez comentarios a comunidade sobre o projeto e o Dossier final.
Como falou apenas em Guarani, os falantes apenas de Portugués do projeto acabaram

recebendo apenas alguns trechos do depoimento, traduzidos simultaneamente por alguns
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colegas. O fato de ter achado de grande significancia o projeto, de necessidade de
valorizacdo da cultura indigena, bem como de integracdo com aspectos da cultura
majoritaria, reparos linguisticos nas produc@es dos cartazes, tais como corre¢es de
escrita de palavras Guarani — feitas pelos proprios participantes indigenas —, foram alguns
dos comentarios que acabaram traduzidos a nos.

Ficamos pouco tempo apds nossa apresentacdo porque alguns dos participantes
tinham horéario comprometido para estarem de volta. Desta forma, deu-se o Gltimo

encontro do projeto Guaranet.
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4 ANALISE DE RESULTADOS

O vislumbramento do projeto Guaranet iniciou-se com expectativas que prezavam
por relacdes, experiéncias e resultados ambiciosos, visto que estava relacionado a
logistica da organizacdo de um projeto como tal, as praticas de letramento dos envolvidos,
aos acessos materiais a suas ferramentas e situagdes, as dindmicas pessoais dos que eram
engajados a participar do projeto, e outros fendmenos. Diretamente ligado as linguas, que
em algumas situagdes podem ser materiais de pesquisa sistematizaveis, dados
contabilizaveis, o projeto estava em mesma proporc¢do ligado a sua dinamicidade, e a
sujeitos, situacoes e fendbmenos também tdo dindmicos que permitiriam uma abordagem
mais eficiente de um ponto de vista qualitativo. Trabalhar com a imprevisibilidade e com
a insipiéncia fez parte de um processo de pesquisa que se sujeitava a vanguarda em seu
contexto, que resolveu integrar conceitos que, além de se mostrarem interessantes aos
trabalhos da linguistica aplicada, eram paulatinamente percebidos como importantes num
didlogo também com as ciéncias sociais, politicas, com a educagdo, com a antropologia,
com a comunicagao.

Rascunhar objetivos pautados em conceitos que ao longo do tempo vao se
mostrando menos eficientes que outros para a abordagem de um tema, como aconteceu
com esta pesquisa, € um processo plausivel. Mais do que isso, perceber ao longo do
desenvolvimento de um trabalho cientifico que o aprofundamento da experiéncia pode
ser explorado quando se delineiam objetivos em alguns pontos distintos dos iniciais, €
vivenciar o desenvolvimento da prépria ciéncia que fundamenta os trabalhos. Quando
buscou-se inicialmente um publico-alvo designado para terem deliberadamente
desenvolvidas, através de metodologias pedagogicas, suas habilidades linguisticas,
vislumbrava-se uma necessidade que mais tarde aparecera como menos relevante. A ideia
inicial de trabalhar com jovens indigenas e ndo indigenas, praticas de intercompreenséo,
para desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, com expectativas inclusive de
instrumentalizacdo para a realizacdo da prova do vestibular apareceu no decorrer do
processo deste Mestrado como uma inadequada abordagem, em comparagdo com o que
poderia ser feito. Longe de entrar no mérito dos trabalhos com abordagens especificas de
ensino-aprendizagem de linguas, com desenvolvimentos e  expectativas
quantitativamente mensuraveis, 0 que ocorreu com esta pesquisa foi a percepcéo de outras

condicGes e necessidades que se adequavam em um outro tratamento aos fenémenos.
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Assim como nos deparamos no percurso, minha orientadora e eu, com as
concepcoes de letramentos de Brian Street que indicavam a possibilidade de manejo dos
trabalhos com letramento a partir de uma perspectiva plural, que considerava as
necessidades e as dindmicas contextualizadas aos processos historicos e culturais,
deparamo-nos com a possibilidade de abordarmos os fenémenos do préprio projeto de
pesquisa de outra forma.

Inicialmente lidamos, desafiadoramente, com o estabelecimento de relagGes que
fossem criadas e se mantivessem para a execu¢do do projeto. Enquanto frequentemente
entrdvamos em contato com quem continha informagdes necessarias sobre as
comunidades indigenas e escolas, principalmente a SEED, enfrentdvamos intimidante
escassez de possibilidades de publico-alvo. Mostrava-se ndo apenas trabalhoso, mas
aparentemente inviavel a organizacdo de um grupo especifico com que pudéssemos
trabalhar. O que colaborou para a reformulacdo da especificidade do publico-alvo, por
exemplo. Mas essa reformulacéo ndo se fazia necessaria por inadequacao dos objetivos
da pesquisa com as necessidades de trabalhos no assunto, mas por inadequagdo dos
sistemas de organizacdo das relacdes entre indigenas e ndo indigenas. Alunos indigenas,
da etnia Guarani, que falassem Portugués, estivessem intencionados a prestar Vestibular,
tivessem acesso a Internet e estivessem proximo o suficiente para terem constante
estimulo de participacdo é um grupo bastante especifico e praticamente inviavel. A
suposicdo de uma maior vastiddo de participantes, que levava em conta inclusive
comunidades indigenas que se estendessem para muito aléem da regido do primeiro
planalto paranaense e a verificacdo de sua restricdo, por si SO ja apresenta importantes
apontamentos.

A quase raridade do grupo revelava a insipiéncia das relaces indigenas e ndo
indigenas nos contextos escolares dos Ensinos Médios do Parana, do contato que se
esperava com acesso a computadores e Internet, de acessos aos grupos indigenas para
propostas de trabalho, fossem por dindmicas internas das comunidades indigenas, por
documentacdo e 6rgaos e instituicdes de trabalho com essas populacées.

Ao invés de revelar objetivos de pesquisa que ndo tinham estruturagéo plausivel,
essas condigdes revelavam o amplo espectro do que poderia e deveria ser trabalhado nos
campos da linguistica, da educacédo, das politicas, em relacdo as populacdes indigenas.
Mesmo tratando com um dos maiores povos indigenas da América Latina,

irrefutavelmente fundamentais a cultura brasileira e paranaense, as condi¢fes de acesso e
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desenvolvimento de trabalhos de linguistica aplicada, de linguistica social, eram
precarias.

Para além de ndo trabalhar com alunos indigenas vestibulandos pela caréncia de
publico para pesquisa, mostrava-se possivel e necessario um trabalho que abordasse
muito mais questdes que vinham se destacando. A saber, os contatos entre indigenas e
ndo indigenas, o contato destas duas popula¢des com a diversidade linguistica, esta
diversidade como promotora da experienciacdo de diversas realidades, as linguas como
acesso e integracdo as culturas indissociaveis a elas, as diferentes praticas de letramento
como validas experiéncias culturais que permeiam as relacbes sociais e seu
compartilhamento como promotor de riqueza de repertorios culturais.

Assim, a pesquisa teve que enfrentar um redirecionamento de objetivos que
levassem em conta a especificidade de publico-alvo, mas que também visassem alguns
eventos que fossem propostas de reformulacdo dessas condi¢cdes da realidade.

A busca por um grupo o mais semelhante possivel a estas expectativas era
concomitante as buscas por pessoas de outros lugares e repertorios linguisticos e culturais,
afinal buscava-se relacionar quatro linguas em um mesmo projeto. As distancias pessoais,
embora fossem pretensamente diminuidas pelos meios de comunicacdo, continuaram a
ser condicionantes dos engajamentos durante todo o processo da pesquisa. A dependéncia
em recursos de comunicacdo virtual foi suficiente para limitar o trabalho de maneiras
diversas, partindo das iniciais tentativas de contato e engajamento. Desde o0 precério
acesso aos recursos digitais, por um lado, aos fendmenos diarios que impedem a eficiéncia
dos contatos frequentes, extensos e profundos entre as pessoas, através dos recursos de
comunicacdo a distancia, foram todos podando as participacfes de sujeitos distantes.

Desta forma ja se percebia que a execucdo da pesquisa poderia ser realizada de
forma a aproveitar as possibilidades de trabalho, reformulando direcionamentos basicos,
que ndo diminuiram a relevancia da empreitada. Quando apareceram as possibilidades de
desenvolvimento de algum tipo de projeto — ainda a ser construido — na escola Mario
Branddo Teixeira Braga, o projeto pode assumir algumas dessas caracteristicas que
vinham sendo percebidas.

Acabou-se por eleger tratar como sujeitos de pesquisa os participantes do grupo
da Escola de Piraquara. A execucdo dos encontros presenciais, as limitagdes no acesso a
plataforma, a distancia muitas vezes pouco contornavel pelos recursos tecnologicos, a
limitada duracéo do projeto imposta pelo tardio contato com a Escola e por organizac6es

internas dela, foram fenbmenos que impregnaram de dificuldades a extensdo dos sujeitos
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diretos de pesquisa aos participantes afastados. Embora tenham sido fundamentais a
execucdo bem-sucedida de momentos da experiéncia, acabaram caracteristicamente
sendo fontes de materiais linguistico-culturais durante o decorrer do processo mais do
que objetos de pesquisa. O que por um lado compromete significativamente o resultado
de um trabalho que almeja difundir extensamente através da Internet, linguas e culturas
minoritarias. Por mais que a prépria existéncia do material da Sessdo Guaranet
disponibilizado na rede seja uma bem sucedida empreitada de divulgagdo, manutencéo e
fomento da lingua Guarani, aparece a necessidade de reformulacfes para o engajamento
mais espesso por participantes afastados.

Embora tenha-se procurado estabelecer oportunidades para convivios
interculturais que, inclusive, pudessem se estender ao término do projeto, o fato € que nao
ha informaces sobre as relacBes entre os participantes, pelo menos especificamente entre
o0s participantes da Escola e os afastados, terem se prolongado. Pelo carater mais conciso
de uma pesquisa de Mestrado e as condicBGes especificas desta pesquisa, ampla e
desbravadora em muitos aspectos, ndo se pode acompanhar longitudinalmente as relagdes
entre os participantes ou com as implicagdes do projeto em um prazo maior. No entanto,
observou-se indubitavelmente a relevancia de sua execugdo durante 0s momentos em que
se deu, por todas as analises que aqui se registram.

Uma escola que tinha uma estrutura tdo favoravel ao enriquecimento através da
diversidade linguistica-cultural e que ndo apresentava estar engajada em processos de
desenvolvimento dessas riquezas era um campo de trabalho mais que favoravel, era
oportuno e necessario. Mesmo nas condi¢bes limitadas que eram oportunizadas ao
desenvolvimento do trabalho, como por exemplo, pela dificuldade de acesso a Escola,
que se deu apenas no segundo semestre do ano de execucdo do inicio desta pesquisa,
tornou-se relevante aplicar as experiéncias que se planejavam.

Quando se apresentou 0 projeto para as turmas, ja tendo sido indicadas pelos
organizadores da Escola as relacdes entre os indigenas e ndo-indigenas, percebeu-se
claramente que a insercdo daqueles alunos Guarani era superficial, nos padrdes do que
poderia ser uma escola que contém inexoravelmente em si tanta diversidade. O
desconhecimento explicito de repertdrios culturais dos Guarani, mas, mais que isso, das
possibilidades que advém da abertura aos contatos interculturais era alarmante e, em certo
sentido, lamentavel. Tanto alunos quanto professores e outras pessoas envolvidas nas
dindmicas da escola revelavam pouco contato com este universo. Embora diariamente

conectados a representantes de vivéncias dos povos Guarani, a Escola de forma geral ndo
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demonstrava nenhum desenvolvimento de fomento a essa diversidade. Os alunos eram
tidos como “reservados” e suas vivéncias dentro da escola se restringiam as
compartilhadas pela maioria dos jovens naquele contexto, fazendo com que participassem
de trocas culturais que ndo incluiam explicitamente vivéncias Guarani. Inclusive durante
0 projeto foi possivel perceber nas paredes do maior ambiente de circulacdo da escola,
cartazes com lendas da cultura popular brasileira que tinham origem tupi-guarani, que
eram compartilhadas com a cultura Guarani presente na Escola, mas que visivelmente
ndo haviam incluido os conhecimentos daqueles indigenas que la conviviam para sua
concepcao. Nenhuma alusdo a escrita dos nomes mitologicos ou de qualquer elemento
nas narrativas a sua origem Guarani era uma evidente falta de aproveitamento dos
recursos disponiveis para a execu¢do daquela atividade. Desta maneira, percebiam-se
potencialmente os direcionamentos que podia percorrer a pesquisa.

A reformulacdo do interesse linguistico de desenvolvimento de habilidades em
lecto-compreensdo para experiéncias em intercompreensdo e diversidade linguistica que
ndo apenas abordassem os fendmenos linguisticos por outra perspectiva, mas
salientassem o cardter de intervencdo social mais ampla do projeto, foram
redirecionamentos fundamentais da pesquisa. Permitiram a partir do ajustamento as
condicBes contextuais, uma mais eficiente abordagem dos fenémenos linguisticos e
sociais que se pretendiam com a pesquisa.

A metodologia do projeto também apresentou alguns pontos em que
especialmente pode-se atribuir necessidades ou possibilidades de mudanca que visariam
a resultados mais eficientes dos objetivos delineados. A extensdo do engajamento dos
alunos com o projeto comecou a ser esculpida desde o primeiro momento de
apresentacdo, que, talvez tendo ocorrido em outros formatos, pudesse ter sido mais
eficiente. Ir de turma em turma, parando com certo incomodo o decorrer de uma aula,
para pontualmente introduzir todo esse universo de trabalho e promover interesse para
engajamento de um maior numero de participantes pareceu ser insipiente. Quando se
organizasse, por exemplo, um evento em que pudessem participar organizadamente
varios segmentos da Escola, direcionado desde aquele momento a elucidacdo da
diversidade cultural que vive a Escola, com elementos apelativos tanto a essa diversidade
como a relevancia do projeto, pode que se alcangassem mais frutiferamente candidatos a
participar do projeto.

Outro fator que se demonstrou relevante ao desenrolar do projeto na Escola foi a

formatacdo dos encontros. A organizagdo de um trabalho tdo pontualmente
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descontextualizado das atividades da escola, ao mesmo tempo em que buscava permitir
outra vivéncia no espaco escolar, limitava o alcance do projeto. Duas horas semanais, no
contra-turno escolar, em apenas um dia especifico, entravam em choque com as
dindmicas pessoais dos alunos, principalmente. Muitos disponibilizavam ou tinham
contidas as suas experiéncias relacionadas a escola ao turno em que estudavam. Trabalho
e outras atividades fora deste momento, transporte, foram fatores determinantes para a
impossibilidade de comparecimento de alunos que tinham interesse em participar. Mesmo
0s que se dispuseram a percorrer 0 desenrolar do projeto muitas vezes entravam em
conflitos que faziam as participacGes serem ralas, eventuais.

Desde o inicio debatiamo-nos com questdes como logistica da participacdo dos
alunos Guarani, que dependiam de transporte especifico para sua locomogdo, de recursos
para atravessarem a hora do almoco fora de suas casas e que, de certo modo, foram
conquistadas pela organizacdo da escola e do projeto. O reajuste do horario do énibus e a
possibilidade de almocarem na Escola foram resolugdes imprescindiveis para a sua
participacdo e a efetuagdo do projeto. No entanto, elas ndo estavam isoladas de eventuais
empecilhos, como a impossibilidade de que o dnibus realmente ficasse até o horario
estipulado todos os dias do projeto. A auséncia dos participantes no Encontro 5 porque
tiveram que voltar no horario regular ou a necessidade de eu mesma ter que combinar que
os levaria de volta a aldeia no encontro seguinte para evitar que faltassem pelo mesmo
motivo, 0 que estava previsto, era bastante significante em um processo tdo curto de
projeto.

As expectativas de trabalho com o que era teoricamente disponibilizado pela
Escola ndo cumpriam com o desenrolar da realidade. Longe de ser responsabilidade da
Escola somente, mas justamente por ser um processo de pesquisa de Mestrado que nao
disponibilizava de verba nenhuma, além das pessoais, 0s recursos que a Escola propunha
oferecer se tornavam fundamentais. No entanto, a pratica também limitada por recursos
e dindmicas da Escola ndo permitia a efetivacdo de componentes estruturais do projeto.

O auditorio estudantil, espaco amplo e de grandes possibilidades de trabalho, ndo
contava com acesso a Internet, o que limitava as préaticas do projeto a configuracées off-
line. A sala de computacéo, recurso disponibilizado pela Escola quando do acordo de
implantacdo do projeto ndo era equipada nem funcionava de acordo com as necessidades
béasicas do projeto. Poucas maquinas, antigas e com poucos recursos, um namero variavel
de maquinas indisponiveis por problemas técnicos, acesso precario a Internet, dinamica

de compartilhamento do espagco com professores impossibilitada de organizacéo definida.
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Podia que chegassemos e ndo tivessem professores e podia que chegdssemos e todos 0s
computadores estivessem ocupados por eles, sendo que a Escola ndo organizaria horarios
exclusivos ao projeto. N&o apenas o fato de ter menos recursos disponiveis desta forma,
mas também a constante interferéncia da presenca dos professores que, nao integrados
aos projetos se relacionavam com os alunos por vezes curiosamente em relacdo as
atividades, por vezes sobre assuntos absolutamente diversos aquele momento.

Por mais que houvesse sido apresentado aos professores, também em um
momento relativamente inadequado — um intervalo entre aulas, na sala de professores — e
tivesse sido disponibilizado contato para maiores informacbes sobre o projeto, o
engajamento dos professores, diretamente ligados as vivéncias plurais que se davam na
Escola, foi muito pouco. Apenas a professora de lingua Espanhola se interessou
efetivamente pela participacdo no projeto e, mesmo assim, ndo compareceu a todos 0s
encontros. O que se percebia é que se a partir daqueles eventos outra pesquisa tivesse
oportunidade de ser efetuada, configuracdes que se acreditavam ndo fundamentais ao
trabalho deveriam ser revistas e reformuladas. Por exemplo, a organizagdo para a
divulgacdo e estratégias para a manutencdo da participacao dos professores deveria ser
foco de mais atencdo e reformulacdes.

Como ja mencionado, ndo apenas 0s alunos se abstinham de provocar
intensamente as trocas interculturais que podiam advir do contexto da Escola, mas 0s
professores também ndo estavam envolvidos nesta proposta. Ndo havia sido mencionada
nenhuma forma de engajamento dos professores com os alunos Guarani ou representantes
da tdo proxima aldeia em trabalhos de divulgagdo de lingua, de promocédo de contatos
interculturais. Nao apenas para o engajamento deles no projeto da pesquisa que aqui se
trata, mas para o despertar de possibilidades de atuacdo que eles proprios poderiam
empreender nos seus locais de trabalho.

Para que a validade da pesquisa esteja, além dos resultados alcancados com a
realizacdo do projeto Guaranet, na analise da experiéncia de colocar em prética um
projeto como tal, é inegavel que a reformulacdo de diversas praticas componha parte
fundamental desta andlise. Os recursos materiais aos que estava sujeita a pesquisa foram
imprescindiveis para sua estruturacdo. Ao longo do caminho foram sendo percebidos
como escassos, incompativeis com o que se planejava e com os resultados das
negociacdes que antecederam a execuc¢do do projeto. Para a eventual continuidade de
projetos como este, seriam necessarias reformulagdes que tornassem menos ambiciosas

as expectativas de materiais disponiveis, principalmente de recursos digitais e de
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mobilidade estudantil. Ou seria necessaria a organizagdo mais ampla de parcerias ou
fornecimento de recursos que dessem subsidio a efetuacdo do processo de forma mais
eficiente.

Trata-se aqui mais do que de frustracGes por falta de alcance de expectativas.
Esses apontamentos séo relevantes para evidenciar as situaces as que estdo sujeitas as
propostas de ensino, neste caso de linguas, que envolvem recursos digitais. A
precariedade material da escola e de relagfes que permitissem o desenvolvimento
estrutural mais denso do projeto revelam bastante sobre as condi¢cdes de pesquisa e
implantacdo de novas propostas as quais estamos subjugados. Os desejos de que, por
exemplo, os participantes pudessem recorrer a espagos de formacédo digitais mais bem
equipados, como os préprios laboratérios de lingua da UFPR ficavam sujeitos as
estratégias de mobilidade pessoais, ndo havendo mobilizac6es de recursos ou de relagdes
que pudessem efetivar esses objetivos. Ou até mesmo visitas periddicas dos participantes
a aldeia, que trariam oportunidades fecundas ao desenrolar do projeto, se tornavam
invidveis visto que os recursos e materiais dependiam exclusivamente dos pessoais da
pesquisadora.

Outra questdo que se tornou relevante no decorrer dos encontros foi que a relacéo
dos alunos indigenas com a assiduidade as aulas era uma dindmica percebida pela
organizacdo da Escola como especificamente cultural. As faltas que frequentemente se
davam pouco tinham a ver com o seu possivel desinteresse pelo projeto, isso porque ndo
era apenas ao projeto que faltavam. Os comentarios em momentos anteriores ao projeto
de que os alunos indigenas sao recorrentemente alunos que faltam muito e sujeitos de
grande evasdo escolar é um relevante fenbmeno que, antes de ser abordado precariamente
aqui, exclama possibilidades de pesquisa.

N&o obstante a todas as limitagdes estruturais, o que se pode realizar com o projeto
permitiu perceber o inicio de significativos trabalhos naquele ambiente. Mesmo que
limitadamente, os participantes tiveram acesso a materiais digitalizados, a informacdes
em diversos formatos sobre os temas em foco, a plataforma em alguns momentos, ao
contato com pessoas de outros repertérios linguistico-culturais, a espagos que promoviam
integracdo e valorizacdo entre eles. Ainda que devam ser observadas as limitagcdes do
projeto que foi possivel ser realizado, as conquistas de um espago antes totalmente
inexistente, de situacdes e experiéncias antes inconcebiveis naquela cultura escolar
demarcam incontestavelmente os sucessos da pesquisa. Alunos que nunca tinham tido

contato com a lingua Guarani, mesmo estando tdo préximos a ela, ou com a lingua
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francesa, a partir de entdo foram introduzidos nesses universos e fornecidos de
ferramentas que poderiam prolongar sua relacdo com eles.

A significancia das figuras estrangeiras, percebidas principalmente na leitura das
postagens, acredita-se ter se dado para todos os participantes. Falantes de linguas se
descobriam proximos ou se deparavam com o estranhamento de linguas relativamente
afastadas, de modos de ser no mundo também proximos ou afastados. Principalmente
através das postagens de apresentacao, realidades culturais se encontravam e interagiam,
fazendo acreditar terem sido fomentadas reacfes de afirmacgdo, de reconhecimento, de
reconstrucdo das estruturas internas dos participantes.

Figura 8: Apresentacdo pessoal no Férum da plataforma

Briser la glace [ choix d'un théme > Presentacion Personal

b rp Creo gque aqui podremos nos presentar un poco y
CONOCErnos mejor.

J'ajoute ma présentation & cette série de passionnés...

Je m'zppelle donc Jean-Pierre Chavagne, je suis 3 |z retraire depuis un peu plus d'un
zn, et j'étzis prof de portugais, et... d'intercompréhension, mais oui, i'ai eu des
étudiants depuis 2004 sur Galaznet et depuis 2012 sur EuRomS, tout ¢a & Lyon 2,
université francaise de Lyon.

Avec MarianzaF qui s'est présentée un peu plus bas, nous avions imzginé en 2009 un
projet incluant le guarani, 'espaanol et le portugais. I est exposé dans cet article :
http: //gerflint.fr/Base/Bresil7/chavagne.pdf

Ensuite, c'étzit en 2010, avec 'université de Grenoble, et Christian Degache présent
2ussi sur cette page, et I'université fédérale du Parang, et d'zutres encore, nous avions
présenté un projet qui hélas n'a pas été accepté mais qui pourra peut-&tre se réaliser un
jour sous un autre forme. Le voici

http: //lingalog.net/dokuwiki/projets/ldm/projet

Holz a todos.

Sov Lourdes Cardozo de Ferngndez. Casada, dos hijos v un nieto que es el sol de mi
vida. Ademas del espaiiol, hablo portugués que es |z lengua matermnz de mi madre,
estudio francés con Mdnica v para variar guarani, que me encantz, porque todas las
personas que vivimos por estos lugares, llevamos el guarani en 1z sangre v mucha
gente no sabe estz verdad. Aprovecho todas lzs oportunidades que tengo de zprender
un poco mas. Por eso sov fandtica de Galanet. Espero que todos aprendamos sobre
esta cultura guarani que estd en |z region desde muchisimos afios v es nuestro
patrimonio auténtico.

Me encantz estz propuestz v les deseo éxito 2 todos 110
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old

gostei muito dz apresentac3o de vocds |, ndo escreversi muito mais caso quiserem
conversar comigo estou 2 disposicdo (&

zdoro aprender novos idiomas e conhecer mais sobre diferentes culturas , beijos

ooii @ tds amoo mt esse projeto e uma cooisa mt significante e cd encontroo mee
3paaixono maais...

bom gosteii mto das zpresentacoes de vocés,
sou muito timidz por isso naum tenho muito oque flar,,
mas qualquer coisz eh soh mandar msg..

Olz! Sou Ketlin Silva tenho 16 anos gosto de midsicas e cinema e de tudo que envolve
novas linguas.

S0 passel pra dar um oii, e gostei das apresentacdes, naum pretendo escrever tanto
quzanto vis, mas estou 2 disposicio 2 contatos! Um abraco...

Fonte: O autor (2016)

A obviedade de algumas consideragdes, como o reconhecimento da diversidade
de discursos escritos, de praticas linguisticas, de letramento, ndo merece passar
despercebida. O contato com pessoas que escreviam em outras linguas e com recursos de
linguagem diferentes foi experiéncia bastante significativa naquele contexto. Alunos que
nunca tinham tido contato com textos em lingua francesa ou diretamente com estrangeiros
com quem puderam estabelecer relagcdes, a partir do projeto o tinham. Poucos lugares
habituais de encontros promovem a liberdade de posicionamentos com que 0s
participantes conduziram as postagens. N&o apenas a liberdade linguistica, que
deliberadamente assumia a escolha da(s) lingua(s) que cada participante usaria, mas
também a liberdade de posicionamento em relacdo ao outro, a lingua do outro. Os
discursos, as construgdes textuais, expdem a variedade de existéncias que no espago do
projeto se confrontavam, fundamentando construgcdes de significados que ndo apenas
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poderiam ser inéditas aos envolvidos, mas que definitivamente ndo sdo comumente
passiveis de ocorréncia, vista a raridade da oportunidade de encontros como os do projeto.
A perceptivel satisfacdo de alunos que participaram do projeto era em relagdo ndo apenas
a compreensdo de material linguistico que era apresentada pelos professores estrangeiros,
mas também em relacdo a modos de ser ulteriores. Essa conquista e a incitacdo do
desenrolas desses contatos interculturais sdo relevantes consideragdes que se acredita
poderem afirmar.

Em um contexto mais aprofundado, ndo apenas os significados dessas
experiéncias para os participantes da Escola, mas também para 0s outros participantes, a
partir dos seus pontos de vista, poderiam ser explorados. N&o obstante, colocar indigenas
e ndo indigenas que nunca haviam se inserido em um contexto digital plurilingue
direcionado a valorizacdo da cultura Guarani foi uma experiéncia perpetuada por
desafios, mas que se tornou relevante pelo seu carater de vanguarda.

Em relacdo as formas de lidar com os eventos de letramento a pesquisa apresentou
demarcadas caracteristicas. Mesmo que em algumas propostas de trabalho em IC procure-
se deliberadamente produzir praticas de letramento o mais direcionadas possiveis a
normatividade, com vistas a facilitar o processo de compreensdo do outro com quem se
interage, a plataforma em realidade prevé e mostra validas as diversas habilidades
linguisticas dos participantes. E através do que ja possuem como repertorio que acedem
as outras linguas. O conhecimento prévio fundamenta a compreensao das linguas com as
quais se colocam em contato. Essa caracteristica permitiria relacionar as concepg¢des de
validade de diversas praticas de letramento de Street, em que ndo necessariamente busca-
se alcancar um padrdo de producdo linguistica pré-estabelecido e, por vezes,
descontextualizado, mas, além disso, coloca em contato pessoas que entre si mantém
praticas de letramento muito distintas. Esse confronto existe de maneira bastante
democrética no espaco da plataforma, que se revela um dos poucos lugares favoraveis a
estas experiéncias nas vivéncias académicas, educacionais.

N&o nos apegando a um modelo padronizador de producdes de letramento para o
decorrer do projeto, promoveu-se a democratizacdo do espagco de producdo que, na
realidade, pertence aos participantes que nele estdo, justificando que desenvolvam suas
proprias regras linguisticas de uso. Evitou-se também que a habilidade linguistica de cada
um fosse interpretada como menos valida ou inferior. Ao ceder espaco para qualquer
forma de letramento as quais tivessem acesso 0s participantes, validou-se a participacao

de cada um, construindo a crenga de que se tratava realmente de um espago colaborativo.
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Corroborando com o que advoga a perspectiva de letramentos de Street, a analise do
contexto em que se situava o projeto permitiu vislumbrar objetivos e estratégias que eram
muito mais pertinentes a essas relagdes com multiplas praticas do que com o trabalho para
0 estabelecimento de uma.

A variedade de inputs linguisticos, muito mais do que materiais linguisticos
introjetaveis, instrumentalizava uma ampliacdo das possibilidades de vivéncia
educacionais e comunicativas. Nao apenas a variedade de discursos linguisticos, mas a
multimodalidade dos recursos a que se tinha acesso oportunizavam uma realidade de
contatos interlinguisticos muito enriquecida.

Figura 9: Material linguistico produzido no projeto

Briser la glace [ choix d'un théme > Encuentro 1

Imagenes de |z leyenda v de |z flor Flor del mburucuya.jpg
del mburucuya. Leyenda del mburucuya.jpg

Lz mburucuyz o pasionariz es una plantz trepadora medicinal de fruto comestible. La
palabra "mburucuyid” es descriptiva de |z hermosza flor. Mbu: esféricz; Rurnd: hinchadz;
Cu: lengua (por el gran pistilo) Cya: adherido (por el pistilo adherido en el centro de la
flor).

Es unz plantz con una flor preciosz (12 tengo en mi jarding.

Hemos trabajzdo en el primer encuentro presencizl en |z Escuela Mario Bragz para
conocemos y empezarmos el contacto con 1z lengua v culturz Guarzni. Como mucha
influenciz tenemos en los voczbularios Portugués v Espaiiol, hemos visto una leyenda,
lz del Mburukuja. Lz fruta también conocida como Maracuyad, Maracuji o Pasionaria
tiene |2 origen de su nombre en 12 lengua Guarani.
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L& PASIONARIA

MEURUKLUIA / MBARAKLIA

Se soliz contar que hace mucho tiempo, habiz venido de Espaiiz, con sus padres, una
joven blanca como |z leche y muy linda.

Se dice que viviz feliz con sus familiares hastz que vio 2 uno de nuestros antepasados,
un joven fuerte del que se enamord.

A sy padre no le gustaba el muchacho que amzaba su hijz v e dijo que no lo vez ni en
secreto. La chica, 3 pesar de eso, quedaba calladita cuzndo €l se acercaba fuerz de |z
vistz de sus padres v se encontrzba secretamente con su amado.

Asi estuvieron ellos, durante muchos dizs, con un amor bueno v limpio. Después llegd
2 oidos del padre de |z joven que su hijz se encontrzbz con el muchacho a quien €l no
queriz. Furioso mandod 2 matar 2 su hijz v |2 hizo enterrar bajo um arbol. alli brotd una
plantz en forma de enredaderz, se encaramd poco & poco en 3s ramas vy tuvo unas
flores de color morado. Desde ese diz se le llamd mburukujz 2 esz planta v 2 su
hermosisima flor.

Misica Mhanerameoi’t Earal Poty

AMBAT JAREEONHANDERCPYTERE
NHAROMBARAETE KARATPOTY
NHAMWEFAMOITTENONDE GUA'T
HNHANEEAMEL'T TENONDE GUXL
MEARAEA JAREKO NHANDEROPY'T EE
NHAEOMBARAETE KARAL POTY
WNHANERAMOL'T TENCHDE GUXL
NHAMWEERAMOL'T TENONDE GUXI

Traducio:

Altar na Casa de Eeza

Watnos nos fortalecer, Kara Poty
Portavor danossa tradicio
Portavor danossa tradicio
Mbarakana Casa de Eeza
Wamos nos fortalecer, Eara Poty
Portavor danossa tradicio
Portawor danossa tradicio
Canticos na Casa de Eeza
WVatmos nos fortalecer, Earal Poty
Portawor danossa tradicio
Portavor danossa tradigio
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Briser la glace [ choix d'un théme > Presentacion Personal

Fkp Creo gque aqui podremos nos presentar un poco y
CONOCEIMos Mejor.

J'zjoute mz présentation & cette série de passionnés...

Je m'zppelle donc Jezn-Pierre Chavagne, je suis 2 |2 retraire depuis un peu plus d'un
2n, et i'étzis prof de portugais, et... d'intercompréhension, mais oui, j'ai eu des
étudiants depuis 2004 sur Galznet et depuis 2012 sur EuRomS, tout ¢z & Lyon 2,
université francaise de Lyon.

Avec MarianaF qui s'est présentée un peu plus bas, nous avions imaging en 2009 un
projet incluant le guarani, 'espagnol et le portugais. 1 est exposé dans cet article :
http://gerflint.fr/Base/Bresil7/chavagne.pdf

Ensuite, c'étzit en 2010, avec I'université de Grenoble, et Christian Degache présent
2ussi sur cette page, et I'université fédérale du Parang, et d'zutres encore, nous avions
présenté un projet qui hélas n'a pas été accepté mais qui pourra peut-étre se rézliser un
jour sous un autre forme. Le voici :

http: //lingalog.net/dokuwiki/projets/ldm/projet

Holz 3 todos.

Soy Lourdes Cardozo de Fernandez. Casada, dos hijos v un nieto que es el sol de mi
vida. Ademas del espafiol, hablo portugués que es |z lengua maternz de mi madre,
estudio francés con Mdnica vy para variar guarani, que me encanta, porque todas las
personzas que vivimos por estos lugares, llevamos el guarzni en |z sanare v mucha
gente no sabe estz verdad. Aprovecho todas las oportunidades que tengo de zprender
un poco mas. Por eso soy fanética de Galanet. Espero que todos aprendamos sobre
esta cultura guarani que estd en |z regidn desde muchisimos aRos v es nuestro
patrimonio auténtico.

Me encanta estz propuesta v les desen éxito a todos 11!
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So passel pra dar um oii, e gostei das apresentacdes, naum pretendo escrever tanto
quanto vcs, mas estou @ disposicdo & contatos! Um abraco...

Mba' éichapall!

Yo también soy zrgenting, como |z Manica, pero de una ciudad que queda al pie de
Los Andes. Vivo en Francia, como el Christian, v trabzjo como docente en el Centro de
Lenguas de |3 Universidad Lyon 2. Siempre me gustzron |zs lenguas, lo que me llevd a2
hacer estudios de lingdistica v, en particular, 2 vizjar. ¥ ello fue en rezlidad lo que me
permitic tomar concienciz de |z diversidad v consecuentemente del peligro de su
disminucidn. Antes no podiz, no sabia.

Internet vino 2 facilitar [zs cosas éno les parece?

Yo también tengo unz hijz, iFermanda! Lz Leilz, v un hijo que se llama Shunko. Ambos
nacieron en Francia.

Bonjour. Je suis Christian Degache, professeur francais de 'Université de Grenoble. Mon
domaine de spécizalité est |z didactique des langues et plus particuliérement |es
zpproches plurilingues et ['utilisation des technologies numériques pour les diffuser,
éveiller I'intérét pour les langues, montrer 2u plus grand nombre ce qui est réellement
en jeu 2 travers les questions linguistiques...

C'est par ce moven que jai appris 2 lire |2 langue maternelle de mes parents, 'occitan
nord-vivarois (en Ardéche, France). Cest celz aussi qui motive mon intérét pour 12
question du guarani dans I'état du Parand et dans les régions et pays limitrophes.

Je suis persuadé que je vais zapprendre énormément de choses zu cours de cette
session et c'est avec une grande émotion que j'assiste & son lancement.

Fonte: O autor (2016)

As producdes linguisticas tiveram empreendidas as quatro linguas do projeto e,
embora em proporgdes diferentes, revelam em todo o seu desenrolar, enriquecidas
possibilidades de vivéncias linguistica-culturais. Possivelmente por questdes de
proximidade ao tema da lingua Guarani, muito mais recorrente nas culturas luséfonas e
hispandéfonas, o Francés tenha engajado menos producdes linguisticas. No entanto,
revelou ter sido um dos mais relevantes materiais de trabalho sdcio-linguistico. Os
contatos breves com a lingua permitiram durante os encontros na Escola momentos de
aproximacao inéditos e significativos a alguns participantes.

Como é possivel perceber a partir da figura acima exposta, o projeto se desenrolou
estruturado por uma relativamente vasta riqueza de produgdes de letramento. Materiais
em formatos diversos, produzidos por sujeitos diversos, apresentando linguas diversas

tanto entre si como internamente. Poder lidar de forma abrangente, pretensiosamente
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democratica e desierarquizante foi uma conquista do projeto dos pontos de vista
educacionais, sociais e politicos.

Inegavelmente a insercdo educacional dos alunos que participaram, quer no
ambiente em que ja& estdo, quer no académico que talvez o suceda, ainda tem
majoritariamente praticas de letramento relacionadas a um padrédo de uso da lingua, de
escrita, especificamente. O que ndo nega possibilidades de trabalho com 0s usos
normativos da linguagem escrita. Todavia, especificamente naquele contexto, foram
consideradas as dinamicas interculturais da Escola, as condicdes de trabalho as quais
esteve submetido este projeto, as praticas de letramento compartilhadas, com suas
relagdes sociais referentes. Assim, objetivar trabalhos de desenvolvimento linguistico
relacionados a uma perspectiva autdbnoma, ndo apenas recolheria possibilidades de
desdobramento da pesquisa como poderia ser apenas mais uma pratica impositoria e
tolhedora.

Obviamente esta perspectiva ndo impossibilitava os trabalhos com objetivos
diretamente linguisticos do projeto. Os exercicios de intercompreensdao muitas vezes
passam pela abordagem de aspectos especificamente linguisticos, como de analise das
construcdes, de comparacao lexical, até de identificacdo do perfil da pratica de letramento
que se lé. Pode ser relevante ao processo de compreensdo identificar se o que se Ié
pertence ou ndo ao que majoritariamente se considera “correto” ou normativo nas linguas.

Inclusive, durante a andlise sistematica posterior ao projeto, concluiu-se que
houve diversas atividades que poderiam ter sido mais bem exploradas se tivessem
também mais foco linguistico. Por aquele ser o inicio dos trabalhos em IC na UFPR e ndo
termos tido acesso a época a vastas metodologias e abordagens pedagogicas, também por
em alguns momentos terem sido focados demasiadamente 0s aspectos sociais do
fendmeno, em detrimento dos linguisticos, entre outros motivos. Definitivamente as
abordagens das atividades em algumas situacdes poderiam ter sido mais eficientes. Os
recursos metodolégicos da IC sdo vastos e seguramente poderiam ter fundamentado mais
profundamente algumas das atividades. Como exemplo pode-se levantar a exposi¢édo
sistematica de similaridades linguisticas entre as linguas romanicas ja estudadas, a fim de
previamente fornecer recursos para a compreensdo do que se viria a ler. Também os
exercicios de revisao critica sobre de que forma acedeu-se a compreensao, quais recursos
internos, linguisticos, materiais forneceram ferramentas Uteis nas construgdes de sentido.
A exemplo, o trabalho através dos recursos sistematizados como Les Sept Tamis.

Também mais momentos de contato direto entre os participantes das diversas linguas, que
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favorecem momentos em que cada um organiza esquemas de exposicdo da sua lingua
para o outro quando se deparam com situac¢des de incompreensdo. Enfim, novamente, sdo
extensas as possibilidades pedagdgicas para se trabalhar com intercompreensao e nao se
pretende tratd-las a escassez ou relaciona-las especificamente a cada atividade. Porém,
destacar para que esteja mais a atencdo em outra situacdo em que se trabalhe com
circunstancias similares.

A forma como estavam acostumados a lidar com o ensino de linguas estrangeiras
também foi confrontada, apresentando através da Intercompreensdo novos recursos tanto
para alunos quanto para a professora que participou. As concepcdes e fundamentos da IC
passavam de materiais e técnicas direcionados ao ensino e aprendizagem de linguas para
experiéncias que colocavam sim os participantes em contato com formas de desenvolver
habilidades linguisticas, compreensivas, mas iam além. Permitiam espacos nos quais
varias formas de letramento construiriam significados e vivéncias que visavam a
integracdes culturais, ao desenvolvimentos dos individuos a niveis interrelacionais.
Utilizar os recursos digitais das propostas de trabalho em Intercompreenséo acrescentava
possibilidades de envolver os participantes em um amplo ambiente de divulgacao
linguistica, de contatos interpessoais e de manutencao de uma cultura linguistica historica
e predominantemente oral, a indigena. Além de ser um espaco passivel de exploracdo
para a afirmacdo de possibilidade e validade de multiplas préaticas de letramento, que
coexistem, se complementam e se reconstroem em relacéo.

Apbs a finalizacdo dos encontros do Projeto Guaranet no final do ano de 2014,
por questdes pessoais, 0 processo do Mestrado foi interrompido por seis meses. Quando
do seu retorno, discutiu-se entre os primeiros organizadores da proposta, a saber, a Profa
Dra Lucia Peixoto Cherem, o Prof Dr Christian Degache e eu a possibilidade de execucao
de mais uma experiéncia de campo similar, mas ja reorganizada de forma a buscar inibir
algumas das complicacgdes encontradas na primeira versao. Destacava-se, principalmente,
a proposta de estabelecer o projeto oficialmente como atividade escolar. Surgiu a partir
de conversas com a professora de Espanhol A.N. que participou do projeto a ideia de
implantar uma nova verséo dele durante suas aulas, com uma ou mais turmas, dedicado a
partir daquele caso, especialmente ao trabalho com lingua Espanhola, mas ainda
relacionado ao Guarani e a IC. Nao apenas o fato de a professora ter adoecido gravemente
e ter se afastado de suas atividades, mas também o fato de o programa de Mestrado nédo
contar com uma extensa programacao de prazo, definiu-se que o projeto ndo seguiria nova

versdo aplicada. Alguns fatores como a implantacéo e andlise de dois projetos, dentro de
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um estreito cronograma, tendo em vista as dificuldades de implantacdo que haviam sido
encontradas, se mostravam desfavoraveis a este desenrolar da pesquisa. Também, foi
estabelecido que o material advindo da anélise de todas as circunstancias que envolveram
o0 projeto Guaranet que foi possivel ser realizado seria fecundo o suficiente para o material
de andlise que se propde aqui. Desta forma, o projeto Guaranet realizado em 2014 deixou
de ser abordado como apenas um projeto-piloto, para ser explorado como complexo
material de pesquisa, mesmo considerando sua ndo extensa aplicagao.

Outra relevante analise que pode ser feita envolvendo a metodologia, mais
especificamente, a plataforma Galanet nesta experiéncia, aponta para uma critica ndo
inédita, mas de certa forma atualizada sobre o recurso. Devido claramente as
circunstancias em que foi criada e a forma como vinha sendo desenvolvida, a plataforma
aparece como suscetivel a criticas. O primeiro apontamento, em relacdo a metodologia
organizada por Fases remete a relativa falta de dinamicidade. Ser caracterizada téo
estruturadamente ndo é apenas fundamento metodologico a plataforma, € em muitos
momentos desafiador, quando a organizacdo da Sessdo ndo depende exclusivamente de
uma metodologia a seguir, visto que conta com procedimentos paralelos autbnomos.
Evidentemente, como ocorreu com o projeto, ha certa possibilidade de ginga com os
recursos, o que apareceu como favoravel ao seu uso nesta situacdo. No entanto, ja é sabido
que essa estruturacdo potencialmente rigida ndo € a metodologia mais adequada para
algumas situacdes, razdo que, inclusive, fundamenta acdes sucessoras como 0 projeto
MIRIAD:I, do qual ja se comentou.

No entanto, a principal critica que se construiu ha de poder ser vislumbrada
inclusive nestes projetos mais recentes, como o MIRIADI. De fato, sucedeu ao projeto
Guaranet a percepcdo de uma relacdo de estranhamento tdo significativa entre os alunos
da Escola participantes e os recursos da plataforma que tornaram pouco produtivos
fendmenos que em outra circunstancia ndo o seriam. Um espaco virtual criado por
universidades europeias - ainda que compostas por incontaveis repertorios culturais de
guem as compBem - é um material que em algumas circunstancias, por exemplo, sua
original académica, se mostra impecavelmente ajustado, mas em outras, incompativeis.
A natureza da organizacdo visual e de recursos da plataforma condiz muito pouco com o
que os sujeitos demonstravam familiaridade. Comparada aos outros recursos de
comunicacdo — e por que ndo de educacdo e letramento? — aos que estdo expostos e
envolvidos, a plataforma apresentava pouco apelo e limitagdes estruturais. Percebeu-se

que tanto a configuracgdo visual da plataforma como o acesso burocréatico as ferramentas
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internas e até a propria plataforma em si, visto que, por exemplo, ndo se podia acessar a
ela adequadamente pelo celular, eram empecilhos para 0 engajamento dos participantes
com a ferramenta. O proprio carater dos materiais linguisticos que construiram 0s
participantes indica a presenca de outros ambientes virtuais como norteadores das
expectativas e praticas de comunicacdo. Seja pela associa¢do das producdes escritas pelos
alunos participantes a formatos recorrentes em mensagens de texto em redes digitais de
comunicacdo ou pelo constante uso destas redes sociais mundiais para comunicagéo
paralela durante os encontros. O que se percebeu foi que a estandardizacdo das
comunicacdes digitais tém se dado em referéncia aos padrdes encontrados em ambientes
como Facebook, Twitter, Whatsapp e tantos outros recursos amplamente utilizados. O
que pode ter provocado, neste projeto, que um recurso distante a este padrdo tenha
parecido estranho, insatisfatorio, desinteressante.

N&o se destina aqui a invalidar o processo de uso da propria plataforma Galanet,
caso volte a se estabelecer permanentemente, ou de outros recursos similares em
contextos como aquele. Seria contrariar todas as propostas de pluralidade defendias pelo
trabalho até agora. Os alunos, inclusive por serem confrontados com as possibilidades de
uso de outros recursos de comunicacdo que fogem dos seus padrdes, podem experienciar
de forma construtiva e rica essa nova relacdo. No entanto, abordar os fenémenos da IC,
mesmo que em bastante sintonia com o que se propde nessas plataformas pedagogicas,
em outros modelos de comunicacdo em rede pareceu ser valoroso apontamento para
experiéncias similares que venham a ocorrer. Em um ambiente j& familiar e composto por
diversos recursos favoraveis as atividades de IC, as redes sociais mais conhecidas no
momento demonstram, possivelmente, valioso campo de investigacao e trabalho.

Mais uma vez, estes apontamentos ndo se destinam a desvalorizar a construcao de
projetos e materiais pedagdgicos como o Galanet ou MIRIADI, mas ao reconhecimento
de novas possibilidades de adequacdo em determinados contextos, que também podem
trazer investigacGes complexas e frutiferas.

Para a execucdo e o melhor aproveitamento do trabalho que foi desenvolvido ao
longo deste processo de pesquisa buscou-se abordar os fendmenos das formas como esta
analise pretende sistematizar. Entre os vislumbres das caréncias no decorrer do processo
e as propostas de novas formas de abordagem de fendmenos como 0s que ocorreram,
alguns alcances da pesquisa se destacam. Promover efetivamente contatos interpessoais,
interlinguisticos, interculturais, introduzir na Escola abordagens de ensino de lingua que

divergem das convencionais, iniciar naquele espago metodologias especificas para a
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consolidacdo da presenca Guarani, permitir um espaco tolerante, democratico de praticas
de letramento, observando estar em conformidade com o contexto histérico-cultural em

que estamos inseridos sdo indiscutiveis efeitos deste processo de pesquisa.



116

6 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto Guaranet revelou-se uma proposta de trabalho em linguistica aplicada
em educacdo, em comunicacdo, em ciéncias sociais e politicas em diversos niveis.
Interrelacionando essas areas das relacbes humanas em diversas experiéncias que
envolviam as préticas de letramento, intercompreensao e as relagdes interculturais que se
deram durante todo o seu percurso.

O seu porte, estabelecido a partir de diferentes variaveis e contextos, ndo se viu
restrito. As condicionantes que, no seu desenrolar, foram se configurando, permitiram
reformulacGes para sua prépria execucdo, mas também na sua andlise posterior e
configuracdo de propostas de seguimento. As relagcbes interpessoais, para 0
estabelecimento de um publico-alvo, foram determinantes processos na sua configuragao.
A relativa escassez de pablicos indigenas e ndo indigenas que convivessem em contexto
escolar para aléem de aparentemente impedir o desenvolver do projeto no formato
esperado, revelava importantes realidades dos convivios linguistico-culturais do nosso
pais e apresentou necessidades e possibilidades de trabalho irrefutaveis. A especificidade
do contexto em que se lidou configurou a formacgédo de um grupo, ao mesmo tempo que
relativamente pequeno, muito significativo. Os alunos indigenas e ndo indigenas da
Escola Mario Branddo Teixeira Braga, de Piraquara, possuiam repertérios linguistico-
culturais que, junto aos materiais e rela¢6es fornecidas a partir dos participantes afastados,
construiram um espaco plural e rico. A analise das diferentes abordagens que poderiam
ter sofrido os fendmenos do projeto ou que podem vir a sofrer propostas futuras de
trabalho, demonstrou a valida experiéncia do que se realizou e ofereceu reflexdes e ideias
fecundas. Mesmo com precarios acessos materiais, quando avaliados comparativamente
as expectativas de projecdo, advindos dos recursos digitais e materiais em geral, das
dindmicas logisticas e de cronograma, o projeto obteve relevantes resultados em relagao
a sua proposta de divulgacdo da lingua-cultura Guarani e do fomento a diversidade
linguistica através das experiéncias em contato linguistico e intercompreenséo.

A possibilidade de acesso a materiais e experiéncias digitais foi um dos validos
resultados da empreitada. Embora a lingua Guarani ja seja veiculada em redes virtuais, o
trabalho configura novas e fecundas formas de apoiar-se no mundo virtual para fomento
e manutencdo dessa linguas.

Também a instrumentalizagdo para ensino/aprendizagem de linguas através de

abordagens e metodologias propostas pela Intercompreensdo novas naguele contexto. A
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Intercompreensdo gque ainda ndao encontra espago expandido nas escolas regulares e nas
propostas amplamente disseminadas, como as de base dos curriculos educacionais
brasileiros, pode se desenvolver com essa experiéncia. Oferecer a professores e alunos
novas realidades de trabalho com as linguas é fomentar a oportunidade. Seja pelas
propostas de multiplicidade de linguas, pelas configuractes dos acessos a elas e usos delas
e pelas caracteristicas plurais de compartilhamento e construcdo de conhecimento. A
Intercompreensdo e as ferramentas do projeto fundamentaram importantes conquistas.
Oportunizar experiéncias em linguas antes pouco intimas se revelou uma forma de
ampliar o espectro de possibilidades de desenvolvimento dos participantes. O Guarani, 0
Portugués e o Espanhol, que ja conviviam de certas formas naquele espaco, puderam ter
suas relac6es expandidas inclusive a inser¢do de uma quarta lingua proposta pelo projeto,
o Francés. Obviamente o desenvolvimento intencionado pelo projeto ndo se restringia aos
puramente linguisticos, tendo sido possivel fomentar interacfes interculturais amplas e
fundamentais entre as culturas que co-constréem essas linguas.

Mesmo que o Guarani, a priori, ndo estivesse nas propostas de Intercompreensao
que fundamentavam o trabalho com as linguas romanicas do projeto, ele acabou
participando, inclusive, de processos que aproximavam a construcdo de significados entre
os falantes das diferentes linguas. Assim como um léxico internacional, comum as linguas
romanicas, pode provocar com linguas “afastadas” como o inglés, relagcdes de
aproximacdo, também o Guarani com o Espanhol, o Portugués e até o Francés — manioc,
por exemplo, participa do repertorio dessa lingua com raizes Tupi-Guarani — proporciona
esses encontros. Assim, embora as expectativas de trabalho em Intercompreensdo em que
falantes de Guarani usassem e tivessem compreendida a sua lingua sejam fatores
desafiadores, vistas as raizes genealdgicas relativamente distantes, demonstra-se que ndo
sdo absolutamente alheias entre si todas as linguas do projeto, sendo capazes de provocar
reconhecimento e aproximagao.

Outra relevancia deste trabalho foi a organizagdo de espacos em que pudessem
colaborar e serem validadas diferentes praticas de letramento. Desde a pluralizacdo de
materiais de divulgacdo linguistica-cultural, as formas de apresentagdo virtuais e
presenciais desses materiais, até as producdes linguisticas dos participantes. A efetividade
de um espaco democratico de producgdes linguisticas permite vislumbrar efeitos de
enriquecimento dos repertorios e de tolerancia em relacdo as diversas praticas de

letramento em que os diversos sujeitos se envolvem.
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As reformulacbes para possibilidades de estruturacdo de futuros trabalhos e
pesquisas nestes segmentos foram possiveis através das analises criticas a que se prop6s
este projeto. Entre diversos segmentos que mereciam distintas abordagens, como as
propostas de engajamento de participantes e 0s recursos materiais e metodoldgicos, é
possivel destacar os que se mantém potencialmente fecundos. O ambiente escolar, com
seus diversos atores, € um campo vasto no qual propostas como as deste trabalho
deveriam ser erguidas. Propostas estas que por sua vez também se revelam necessarios

objetivos de trabalho especificamente em ensino de linguas e desenvolvimento humano.
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ANEXO 1

Briser la glace [ choix d'un théme > Encuentro 1

Imzgenes de |z leyendz v de |z flor Flor del mburucuya.jpg
del mburucuya. Leyenda del mburucuya.jpg

La mburucuyz o pasionariz es una plantz trepadorz medicinal de fruto comestible. La
palabra "mburucuyd” es descriptiva de |z hermosa flor. Mbu: esférica; Rurd: hinchadz;
Cu: lengua (por el gran pistilo) Oyd: adherido (por el pistilo adherido en el centro de la
flor).

Es una plantz con una flor preciosa (1z tengo en mi jardin).

Hemos trabajado en el primer encuentro presencizl en la Escuelz Mario Braga para
conocemos ¥ empezarmos el contacto con |z lengua v cultura Guarani. Como mucha
influencia tenemos en los voczbulzarios Portugués y Espaiiol, hemos visto unz leyenda,
|z del Mburukujz. Lz frutz también conocidz como Maracuy3, Maracuji o Pasionaria
tiene |z origen de su nombre en |2 lengua Guarani.

L& PASIONARIA

MEURUKLUIA / MBARAKUIA

Se soliz contar que hace mucho tiempo, habiz venido de Espafiz, con sus padres, una
joven blanca como |2 leche v muy linda.

Se dice que viviz feliz con sus familiares hastz que vio 2 uno de nuestros antepasados,
un joven fuerte del que se enamord.

& su padre no le gustaba el muchacho gque amaba su hija v le dijo que no lo vea ni en
secreto. La chica, 2 pesar de eso, quedaba calladita cuzndo él se acercaba fuerz de lz
vistz de sus padres v se encontraba secretamente con su amado.

Asi estuvieron ellos, durante muchos dias, con un amor bueno v limpio. Después llegd
2 oidos del padre de |z joven que su hija se encontrzbz con el muchacho z quien &l no
queriz. Furioso mandd 2 matar 2 su hija v |2 hizo enterrar bajo um drbol. AN brotd una
plantz en forma de enredadera, se encaramd poco 2 poco en las ramas v tuvo unas
flores de color morado. Desde ese diz se le llamd mburukujz 2 esz planta v 2 su
hermosisima flor.

FONTE: www.galanet.eu


http://www.galanet.eu/
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ANEXO 2
Mussica Nhaneramoi’i Karai Poty

AMBA'l JAREKO NHANDEROPY'l RE
NHAROMBARAETE KARAI POTY
NHANERAMOI'l TENONDE GUA'I
NHANERAMDLI.'l. TENONDE GUXI.
MBARAKA JAREKO NHANDEROPY'I. RE
NHAROMBARAETE KARAL POTY
NHANERAMOIL.'l. TENONDE GUXI.
NHANERAMOIL.'l. TENONDE GUXI.

Traducéo:

Altar na Casa de Reza

Vamos nos fortalecer, Karai Poty

Porta-voz da nossa tradi¢do

Porta-voz da nossa tradicao

Mbaraka na Casa de Reza

Vamos nos fortalecer, Karai Poty

Porta-voz da nossa tradicdo

Porta-voz da nossa tradicao

Canticos na Casa de Reza

Vamos nos fortalecer, Karai Poty

Porta-voz da nossa tradi¢do

Porta-voz da nossa tradicao

(CD: NANDE TEKO ARANDU' Memoria Viva Guarani -Gravado na Aldeia JAEXM
(Ubatuba) pela Unidade Mdvel do Estadio Zabumba - 1998/1999)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0k-f1NX2B0o



ANEXO 3

Cuaderno Guarani — Guarani Reta
Disponivel em:
http://quarani.roguata.com/sites/default/files/quarani reta 2008 cuaderno en esp 0.p
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df

Capitulos trabalhados:

PRESENTACION

Esta publicacion explica el mapa GUARANI RETA 2008 y es una
introduccion al mundo de los Guarani de hoy en la region fronteriza de
Argentina, Brasil y Paraguay. Son alrededor de cien mil personas,
distribuidas en aproximadamente 500 aldeas/comunidades en los tres
paises. Incluyendo los que habitan el litoral del Atlantico, el Chaco, el
Noroeste de Argentina y el Oriente de Bolivia, los Guaranies constituyen
una de las poblaciones indigenas de mayor presencia territorial en el
continente sudamericano. El mapa adjunto muesira donde viven,
cuantos son, coma se llaman sus lugares y cuales son las amenazas de
destruccion para su espacio de vida.

Los Guaranies ven su mundo como unaregion de selvas, campos
y rios y un territorio donde viven segun su modo de su ser y su cultura
milenaria. Pero el mapa muestra también los problemas que afectanalos
pueblos guaranies. Los colores del mapa indican donde hay todavia
bosques y donde casi no queda un arbol, debido a los cultivos de sojay
canadeazucar.

£Son los Guaranies un pueblo? Lo son en el sentido de “conjunto
de personas de un mismo origen y que hablan un mismo idioma y tienen
una misma tradicion comun’,comodice el Diccionario.

Los Guaranies fueron conocidos bajo distintos nombres, por
ejemplo Chiripa, Kaingua, Monteses, Apyteré, Tembekua, Mbya y otros.
Pero la denominacion con que se designan a si mismos es Av4, que
significa"persona”en guarani, lo mismo que Aché (en sulengua propia) y
Mbyaque significa“gente’.

En la actualidad continuan viviendo dentro del area de este
mapa cuatro pueblos guaranies, muy semejantes en los aspectos funda-
mentales de su cultura, pero diferenciados por el modo de hablar la
lengua guarani, de practicar su religion y por |as diversas maneras como
serelacionanconlanaturaleza,

Los pueblos Guaranies que hoy viven en esta region son:
-los Mbya,
-los Pai-Tavytera,conocidos en el Brasil como Kaiowd,
-los Ava-Guarani,en Brasil llamados Nandeva, "los gue somos nosotros"y
-los Aché, antes conocidos como Guayaki.

Todos ellos se reconocen entre si como parte de un gran Pueblo
que trasciende las fronteras nacionales de los cuatro paises. Se llaman asi
mismos con palabras que en su lengua significa gue ellos son verdaderas
yauténticas personas, y tienen conciencia de ser gente y pueblo.

FONTE: MELIA, (2008, p 5)

1.3. Latierraylacostumbre

FONTE: MELIA, (2008, p 8)

Los Guaranies suelen decir: "Nosotros no vivimos para comprar la tierra,
nosotros vivimos solo para usarla buenamente” Tierra significa para los
Guaranies en primer lugar espacio de vida, un espacio para realizar su manera
de ser. Por supuesto la tierra también tiene su importancia como medio de
produccion, pero en un sentido de poder mantenerse como grupo, para
asequrar laexistenciade todos los familiares y no paraacumular riquezas.

Las excelentes tierras y montes de los Guaranies han suscitado la
codicia de otros pobladores y de grandes empresarios de la agricultura
mecanizada. En verdad los primeros invasores fueron los que se apropiaron de
los yerbales, utilizando a los mismos Guaranies como mano de obra barata.
territorio guarani de hecho se encuentra ahora en gran parte destruido y esta
siempre amenazado por los cultivos industriales de soja, cana de azucar y la
forestacion con especies de arboles foraneos, como el eucalipto y el pino en
Misiones (Argentina). Igualmente la introduccion de pastos exoticos del Africa
ha sido un desastre para la agricultura guarani, invadiendo las chacras y
propagando el fuego.

Lasrepresas hidroeléctricas y los desmontes masivos han transformado
también profundamente la ecologia de la region. El mal manejo del Acuifero
Guarani, esa gran riqueza de aguas subterraneas que los indigenas habian
preservadoy conservado, costara muy caro a los tres paises que abusan de esos
recursos hidricos, con pérdidas economicas incalculables.

En la frontera entre Paraguay, Brasil y Argentina se han construido dos
enormes represas: Itaipu y Yacyreta-Apipé y se proyecta otra en Corpus.
Numerosas aldeas de los Mbya y de Ava Guarani, como se ve en el mapa, fueron
inundadas y a los damnificados no se les restituyo tierras ni adecuadas ni
suficientes. Este abuso e injusticia ha repercutido muy negativamente en la
vida de los Guaranies: los arroyos pierden su pendiente y se acumulan los
desechos contaminantes del cultivo del tabaco y de otras actividades
humanas. A pesar de los danos ya provocados, se sigue con la construccion de
esasrepresas.


http://guarani.roguata.com/sites/default/files/guarani_reta_2008__cuaderno_en_esp_0.pdf
http://guarani.roguata.com/sites/default/files/guarani_reta_2008__cuaderno_en_esp_0.pdf
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Lareciente historia ha traido para los Guaranies una destruccion enorme y con
impactos que provocaron unagran tragedia humana:

Fueron desalojados de sus tierras en acciones rapidas y, en muchos casos, de
forma violenta, sin posibilidad de volver a sus asentamientos y sin poder buscar tierras
nuevas para asentarse de acuerdo a sus necesidades. Tuvieron que vivir forzadamente
en "Colonias” o "Reservas” indigenas que, en realidad, eran y siguen siendo campos
pararefugiados. No habla espaciosuficiente paracultivar lo necesario para sobreviviry
ademas significaba tener que vivir junto con familias de otras comunidades con
quienes muchas veces hubounarelacion de conflicto.

Desde los anos 1960 hasta 1990 practicamente todo el sur del Mato Grosso do
Sul, en el Brasil, fue desmontado y esta destruccion masiva se expandio al Paraguay,
donde toda la franja del rio Parana se convirtio en una gran area de soja. Para los
guaranies esto significo la destruccion de su mundo. Ellos eran habitantes de la selva,
vivian en la selva y de la selva. Todos sus conocimientos, desde niveles muy practicos
sobre plantas y animales hasta su cosmovision y espiritualidad, estaban vinculados al
monte. Casa mbya Dep. Casguass, Paraguay

Casa pai

Estos cambios tan rapidos y profundos causaron entre los Guaranies
desenuilibrin y desesperarion nue se manifiestan de diversos mados:

-aumento del consumo de alcohol y de alcoholismo;

-aumentodelaviolenciainterna, especialmente en las mismas familias;

- aumento de suicidios, sobre todo desde los anos 1990, con una de las tasas
masaltas del mundo.

Un sintoma del deterioro en la calidad de vida de los Guaranies en los tres
palses se percibe también con la creciente instalacion de muy pequenos grupos
familiares en viviendas precarias, generalmente de materiales de desecho, enel borde
delas carreteras y en las periferias de ciudades y pueblos, donde los ninos y las mujeres
recorren las zonas céntricas mendigando y recogiendo basura. Los Guaranles ahora,
despojados desus cultivos, tienen que comprar sucomida en losalmacenes.

Y en esta situacion, ;qué se puede hacer? Hay muchos pueblos en el mundo
que han vivido situaciones parecidas, en la mayoria de los casos por una guerra, y
muchas veces también por desalojos violentos, migraciones forzadas y persecuciones
religiosas. Pero una vez que encontraron un lugar para vivir, para organizarse
nuevamenteyenplenalibertad, nosoloserecuperaroncon el tiempo, sino también

FONTE: MELIA (2008, p 9)

2.2.Laslenguasqguaranies hoy

La unidad de origen y la diversidad de circunstancias historicas se plasmaron
también en la lengua. La lengua guarani pertenece a la familia tupi-guaranl, y
presenta una gran unidad con variedades, que a su vez pueden ser consideradas
lenguas, ya que dificultan la comprension mutua de sus hablantes. Algo asi como el
castellano y el portugués. Pero en algunas comunidades quaranies se da también el
caso preocupante de que muchos jovenes no entienden la lengua propia de sus
mayoresy muchomenoslahablan.

Ultimamente se van implementando diversas formas de Educacion Bilingue
Intercultural como politica de Estado: hay produccion de materiales educativos en
lengua propia, redactados por jovenes guaranies de ambos sexos, con asesoramiento
yrevision por ancianos reconocidos por susabiduria.

Durante la época colonial se cre una lengua guarani comun que es hablada
en la actualidad por unos seis millones de paraguayos. En realidad los cuatro pueblos
guaranies hablan otras variedades de lengua guarani, no siempre comprensibles
entresly distintas del guarani paraguayo.

Kua hix firmando un documenta
con ef dedo, Pirajuy, MS, Brasdl, 1996

—
.

FONTE: MELIA (2008, p 12)



ANEXO 4

Mdsica Tu Tu Tu Tupi de Hélio Ziskind

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fEdZ- RRRHO

TuTuTuTu
Tu Tupi

Todo mundo tem
um pouco de indio
dentro de si
dentro de si

Todo mundo fala
lingua de indio
Tupi Guarani
Tupi Guarani

E o velho cacique ja dizia
tem coisas que a gente
sabe

e ndo sabe que sabe

ebed

O indio andou pelo Brasil
deu nome pra tudo que ele
viu

Se o indio deu nome, ta
dado!

Se o indio falou, ta falado!
Se o indio chacoalhou

ta chacoalhado!

edebd

Chacoalha o chocalho
Chacoalha o chocalho
vamos chacoalhar
vamos chacoalhar
Chacoalha o chocalho
Chacoalha o chocalho
que indio vai falar:

Jabuticaba Caju Maracuja
Pipoca Mandioca Abacaxi
é tudo tupi

tupi guarani

Tamandua Urubu Jaburu
Jararaca Jiboia

Tatu

TuTuTu

é tudo tupi

tupi guarani

Arara Tucano Araponga
Piranha

Perereca Sagti Jabuti
Jacaré

Jacaré Jacaré

quem sabe o que é que €?
- ...aquele que olha de
lado...

é ou ndo é?

Se o indio falou ta falado
se o indio chacoalhou

ta chacoalhado

edebd

Maranhdo Macei6
Macapa Marajo

Parana Paraiba
Pernambuco Piaui
Jundiai Morumbi Curitiba
Parati

E tudo tupi

Butantd Tremembé
Tatuapé

Tatuapé Tatuapé

guem sabe o que é que é?
- ...caminho do Tatu...

TuTuTuTu
Todo mundo tem...

131



132

ANEXO 5

Parakau Rekua — Narragao sobre o papagaio em Guarani Mbya
Parakau regua
(Papagaio)

Parakau ma i‘arandu ore rami va'e.
(O papagaio tem a sua sabedoria em nos imitar)

A'e rami vy ae ore rami ijayvu kuaa agua oikuaa.
(E por isso mesmo que ele sabe nossa lingua)

Parakau ma opa mba'e onhendu va'e oa'a.
(Todas as coisas escutadas, 0 papagaio arremeda)

Oa'a rd jagua, uru ava, nhande ayvua a'e guyra'i onhendua.
(Arremeda cachorro, galo, nossa fala e o gurgido dos passaros)

Parakau ma mymba pora a'e Nhanderu rymba.
(O papagaio é um belo animal de estimac&o e de Nosso Pai)

GODOQY, Marilia G. Ghizzi, Coord. Nhande Reko Ymaguare a'e Aygua -- Nossa vida
tradicional e os dias de hoje: indios Guarani Mbya. / Coordenacéo de Marilia G. Ghizzi
Godoy (texto de varios autores). Sdo Paulo: Terceira Margem, 2007, 142 p.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=02u-bBplzZ0

)} Video com narragdo em Guarani Nhandeva
Apenas assistimos as partes narradas pelo Cacique da aldeia Araponga
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BOFk3gMILNk

i) Video com narracdo Guarani Aché
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Akuk38indxo



https://www.youtube.com/watch?v=02u-bBplzZ0
https://www.youtube.com/watch?v=BOFk3gMILNk
https://www.youtube.com/watch?v=Akuk38indxo
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ANEXO 6

Briser la glace [ choix d'un théme > Encuentro 2

0 segundo encontro com os
participantes do projeto na Escola
Mario Braga - Piraquarz foi destinado
& apresentacdo de zlgumas
caracteristicas do trabalho com a
plataforma Galanet e ao inicio da
apresentacdo de materizis
relacionados & culturz e 2 lingua
Guarani.

O primeiro tema foi Mdsica Guarani,
introduzido com a apresentacdo de
partes de um documentério sobre
vivéncias e musicas de resisténciz
Guarani. Em seguida ouvimos a
musica Mhaneramoi'i Karai Poty,
primeirz musica do Zlbum Ninde
Reko Arzndu. Um texto com ) )
informacdes sobre o album, a letra da| arai Poty - Guarani.mp3

misica e uma traduco livre foram (10) Nhaneramoi'i Karai Poty.doc
trabalhados com essa musica. (3) Jaguota javy -Musica Mbya.doc
Por fim, vimos o video dz musica
Jzguota Javy, com o zpoio de um
depoimento por escrito com
explicacies sobre z letra e discutindo
também os instrumentos e outras
caracteristicas da musica tradicional
Guarani, no caso deste video, Mbya.

Documentdrio Canciones de
Resistencia Guarani;
http://woww.youtube.com/watch?
v=09MWdNwrHn8

Musica Jaguota Javy
hitp://www.youtube.com/watch?
v=MNd5s0p8LDug




Un poco de |z histdriz Guarani fue el
temaz que trabajamos en un segundo
momento. Con el materizl disponible
en el website del Instituto Socio-
Ambiental (15&), hemos leido lo que
mas intereszba z los participantes
presentes en el encuentro.

El tercer tema se presentd como
Mitologiz Guarani. Con un texto sobre
lz leyenda campesing de Tau, Kerana
¥ 5US sietemesinos monstruos,
también con un video que cuentz un
poco mas sobre cadz hijo de lz
pareja, algunos puntos de esta parte
de |z culturz Guarani fue trabajzda.

hittp: /fwww.youtube.com/watch?
v=CQuitdonurhk

0 quarto tema de discussdo foram as
herancas Guarani na lingua
portuguesz. Ouvimos e
acompanhamos com a letra 2 misica
Tu Tu Tu Tupi, de Hélio Ziskind.

Parzkau reguz, texto sobre o papagaio, em Guarani Mbya. Nz descricio do video hd os

caderno_guarani_espanhol.pdf

(20) Tau, Kerana y Luisd.doc

Hélio Ziskind - Tu Tu Tu Tupi.mp3
(10) Tu tu tu tupi.doc

textos gue acompanham 2 namacio na lingua original & em Portugués.

http: /fwww.youtube.com/watch?v=02u-bBplzZ0

En este video se puede escuchar el Guarani Nhandewa.

http: /fwww.youtube.com/watch?v=B0OFk3gMILNk

Este es el depoimento de un indigena de |z etniz Aché.

http: //www.youtube.com/watch?v=Akuk38indxo
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ANEXO 7

Mbaraka mir?

FONTE: internet

FONTE: internet

Rawe

FONTE: internet
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Takuap

1ikte

|}

u

FONTE: internet
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ANEXO 8

Collecte de documents et débat > Encuentro 3

O primeiro assunto no terceiro encontro, que
j2 previz 2 discuss3o dos temas e 2 coletz de
materizis, como parte da Fase 3 da Sessdo
Guaranet, foi Mdsica Guarani.

Discutimos as possiveis diferencas entre
musica tradicionzl Guarani e misica
contempordnez com o apoio de alguns
materiais.

Sobre os instrumentos na masica tradicional
Guarani, ou, musicas que compdem os
rituzis religiosos, rezlizados principalmente
nas Opy, ou casas de reza, relacionamos o
Mbarzka Miri, o Mbaraka, 2 Rawe, os Ywyra'i
e 0 Takuzpu, Onico instrumento tocado
pelas mulheres, Vimos fotos e o video Midsica
Guarani, da aldeiz em Diamante do Oeste, no
Parana.

Em sequida, discutimos textos dz Dissertac3o
de Mestrado de Ary Giordani, intitulada Dissertacio- Mbaraka.pdf
Mbaraka: Metonimia Musical Mb"p"ar SERTAMEIO EM GUARA.NIH’IPE
principalmente sobre os instrumentos
zlgumas concepcies sobre eles, na cultura
Guarani Mbya.

Em seguida, assistimos 2o video do grupo
Bro Mc's, com & musica Eju Orendive, rap
que funde as linguas Guarani, Portugués e
Espanhol.

Finzlmente, ouvimos 2 uma versao em
Guarani de uma musica sertaneja brasileira.

Musica Guarzani - Ikamard em Diamante do
Deste /PR

http: //www.youtube.com/watch?
v=0LdC4FyIxUcC

Bro Mc's - Eju Orendive
http: /fwww.youtube.com/watch?
v=oLbhGYfDmQq




Lz discusidn sobre Filosofiz Guarani fue
compuesta por 1z lectura de extractos del
texto Haciz unz Filosofiz Guarani, atribuido a
Bartomeu Meliz. También, assistimos al
Capitulo T del documentério Pueblos
Originarios, en este czso sobre las
concepciones Mbya cerca |z creacion y
experiéncia de las cosas.

http: /fwww.youtube.com/watch?
v=0QiFKn&Vspmc

Parz trabzlharmos um pouco do tema
Culinériz Guarzani, iniciamos assistindo ao
video sobre uma preparacdo culindriz em um
zldeiz Guarzni. Foi lido o depoimento de
uma participante de uma Oficing de Culinéria
e também z resenha Os Mby-Guarani Atraveés
de Sua Culindriz Doce.

http: //www.youtube.com/watch?
v=IjCm4dWEVI03

Hacia una Filosofia Guarani.doc

Oficina Culinaria Guarani.doc
Fesenha - Culinaria Doce Mbya.pdf
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ANEXO 9

[ deste.umons.ac.be/_galanet_temp/profil/index_ind_prof

Mario Braga

Alciléia Miria dit(e) N

"AlcileiaM"

= p= = ola eu me chamo alcileia miria, tenho 16 anos, estudo no colegio
mario braga..
sou uma dos indigenas que estao nessa plataforma
falo um pko de guarani e mais ou menos porfugues..
queria mto aprender o ingles,eh gosto tbm do espanhol
gosto mto d fika conversando com meus amigos, de ouvih musicas

de varios generos,

[ deste.umons.ac.be/_galanet_temp/profil/index_ind_prof

Mario Braga

Franciele Cristina \

dit{e) "FrancieleC"

= = = Eu me chamo Franciele, tenho 17 anos, sou estudante do colegio
Mario Braga, eu falo portugues e tenho interesse de aprender
outras linguas como por exemplo Espanhol, Guarani e outras... Eu
gosto de estudar, de sair com meus amigos, gosto de rock...
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[ deste.umons.ac.be/_galanet_temp/profil/index_ind_prof
1 Mario Braga /==

Estudante

=1
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Briser la glace [ choix d'un théme > Presentacion Personal

b  Creo que aqui podremos nos presentar un poco y
CONOCEIMos mejor.

1'zjoute ma présentation 2 cette série de passionnés...

Je m'zppelle donc Jezn-Pierre Chavagne, je suis 2 |z retraire depuis un peu plus d'un
an, et j'étais prof de portugais, et... d'intercompréhension, mais oui, 7'ai eu des
étudiants depuis 2004 sur Galznet et depuis 2012 sur EuRom5, tout ¢z 3 Lyon 2,
université francaise de Lyon.

Avec MariznzF qui s'est présentée un peu plus bas, nous avions imaging en 2009 un
projet incluant le guarani, 'espagnol et le portugais. 1l est exposé dans cet article :
http://gerflint.fr/Base/Bresil7/chavagne. pdf

Ensuite, c'étzit en 2010, avec I'université de Grenoble, et Christizan Degache présent
aussi sur cette page, et I'université fédérale du Parand, et d'zutres encore, nous avions
présenté un projet qui hélas n'a pas été accepté mais qui pourra peut-&tre se réaliser un
jour sous un autre forme. Le voici

http://lingalog.net/dokuwiki/projets/ldm/projet

Holz a2 todos.

Soy Lourdes Cardozo de Fernandez. Casada, dos hijos v un nieto que es el sol de mi
vida. Ademas del espafiol, hablo portugués que es |z lenguz matemna de mi madre,
estudio francés con Manica y para variar guarani, que me encanta, porque todas las
personas que vivimos por estos lugares, llevamos el guarani en |z sangre v mucha
gente no sabe estz verdad. Aprovecho todas las oportunidades que tengo de zprender
un poco mas. Por eso soy fanética de Galanet. Espero que todos aprendamos sobre
estz cultura guarani que estd en |z region desde muchisimos afos v es nuestro
patrimonio auténtico.

Me encanta esta propuestz v les deseo éxito 2 todos 11
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ol

gostei muito da apresentacio de vocés , ndo escreversl muito mais caso quiserem
Conversar comigo estou 2 disposicdo (:

zdoro aprender novos idiomas e conhecer mais sobre diferentes culturas |, beijos

ooii 3 tds amoo mt esse projeto e uma cooisa mt significante e cd encontroo mee
Epazixono maais...

bom gosteii mto das apresentacoes de vocés,
sou muito timidz por isso naum tenho muito oque flar,,
mas qualgquer coisa eh soh mandar msa..

Ola! Sou Ketlin Silva tenho 16 znos gosto de musicas e cinema e de tudo que envolve
novas linguas.

S0 passei pra dar um oii, e gostei das apresentacdes, naum pretendo escrever tanto
quanto vis, mas estou z disposicio a contatos! Um abraco...
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S0 passei pra dar um oii, & gostei das apresentacdes, naum pretendo escrever tanto
guanto vis, mas estou & disposicio a contatos! Um abraco...

Mbz' éichapai!

Yo también soy zrgenting, como la Mdnica, pero de una ciudad que queda al pie de
Los Andes. Vivo en Francia, como el Christian, vy trabajo como docente en el Centro de
Lenguas de |z Universidad Lyon 2. Siempre me gustaron las lenguas, lo que me llevd a
hacer estudios de linglistica v, en particular, 2 vizjar. ¥ ello fue en realidad lo que me
permitic tomar conciencia de |z diversidad v consecuentemente del peligro de su
disminucidn. Antes no podiz, no sabiza.

Internet vino z facilitar las cosas éno les parece?

Yo también tengo una hija, IFernanda! La Leilz, v un hijo que se llama Shunko. Ambos
nacieron en Francia.

Bonjour. Je suis Christian Degache, professeur francais de 'Université de Grenoble. Mon
domaine de spécizlité est |2 didactique des langues et plus particuliérement les
approches plurilingues et 'utilisation des technologies numériques pour les diffuser,
éveiller I'intérét pour les langues, montrer au plus grand nombre ce qui est réellement
en jeu 2 travers les questions linguistiques...

C'est par ce moyen que j'ai 2ppris & lire 12 langue matemelle de mes parents, 'occitan
nord-vivarois (en Ardéche, France). Cest celz aussi qui motive mon intérét pour |z
question du guarani dans I'état du Parana et dans les régions et pays limitrophes.

Je suis persuadé que je vais apprendre énormément de choses au cours de cette
session ef o'est avec une grande émotion que j'assiste 2 son lancement.




ANEXO 10

[ deste.umons.ac.be/_galanet_temp/profil/index_ind_prof
Mario Braga

étudiant

=1

= P = s0u mikaelle belao tenho 15 anos moro em piraquara estudo no
colegio braga gosto muito de jogar trucosvolei;futsal meus planos
sao de fazer faculdade de direito e aprender mais sobre as linguas.

144



145

ANEXO 11

Collecte de documents et débat > Encuentro 5

este & um link sobre frases da filosofiz indigena
hitp://blogdoliviobrasilidade.blogspot.com.br/2011/11/r_8420.htm|

estZ imagen & uma frase sobre a filosofia -

estou postando um link de curinariz guarani

hitp://come-se.blogspot.com.br/2008,/02/oficina-culinria-dos-guarani.html

o teemz q eu poostei fooi soobre z filosofiiz do guarani.

"Mo Pos-Guerrz, com a difusdo da ideologiz do desenvolvimentismo e da modernizac3o
econdmica pela periferia capitalistz, instaurou-se uma profundz crise de valores nagueles
paises de forte tradicZo culturzl indigenz, cujas burguesias nacionais, embaladas pelz ilusdo da
modermnidade, passaram 2 considerar 2s linguas indigenas nacionais fatores de atraso social e
econdmico. Tal foi o caso do Paraguai, onde 2 lingua guarani, que definiu 2 propria
identidade nacional do pals, era mal estudada e seu uso era reprimido nas escolas e nas
reparticdes pablicas.

Tal desprezo oficial pela linguz indigenz cldssica do pais, que 2 manteve afastadz das escolas,
acentuou um fendmeno que j2 ocormia antes, 2 saber, 3 profunda influénciz do castelhano na
sintzxe & na morfologia do guarani dito “paraguaio”, isto €, aquele usado nacionzlmente,
inclusive nos meios urbanos, fora das comunidades indigenas zinda subsistentes no pais,
consideradas falantes de formas "puras” da lingua.”

Fonte: http:/fwww . filologia.org.br/revista/artigo/10%2829%2909. htm
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ANEXO 12
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FONTE: Eriton Ruvixa (2014)
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