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RESUMO

Este artigo é um relato das memoarias coletivas de brinquedos e brincadeiras, que
foram reexperimentadas no Modulo de Educacéo Infantil, repassado em Antonina-
PR, fazendo parte do curso de especializacdo, Gestdo de Processos Educacionais
Diversidade e Inclusédo, ofertado pela UFPR — Setor Litoral, iniciado em marco de
2014. O curso de especializagdo estruturava-se da seguinte forma: no primeiro
semestre, aulas presenciais focadas em quatro moédulos; Metodologias Inovadoras,
Educacao Infantil, Incluséo e Educacdo do Campo, no segundo semestre, 0S
cursistas eram divididos em equipes para fazerem o repasse dos modulos nos
municipios do litoral do Paran& e Vale do Ribeira. O publico alvo, eram professores e
agentes educacionais | e Il, das escolas publicas, mas neste meio, também
oportunizaram-se para académicos que demonstraram interesses em participar,
devido a carga horaria, que foi de grande valia a todos. O objetivo deste era
sensibilizar profissionais da educacéo, para a renovacgao escolar, com um ambiente
de trabalho voltado para o prazer da crianca. Por este motivo, reexperimentar
brinquedos e brincadeiras da infancia é de vital importancia para a percepc¢ao do
estudo realizado, das trocas de experiéncias, dos problemas encontrados e
superados e/ou nao na infancia, da visdo de mundo que os cursistas tinham desta
fase, quando nela estavam e agora, como adultos. A metodologia utilizada foi com
a da docéncia compartilhada, onde a dialética estava sempre presente, a teoria e a
pratica caminharam juntas, enriquecendo a vivéncia coletiva, de forma que a
memoria que retém fosse individualista e a memoria criativa fosse coletiva, assim as
experiéncias chegavam até ao contetdo proposto. As conclusdes referentes a esta
proposta, nos permitiu, rever conceitos, nossas praticas pedagogicas, dar outro olhar
a nossa profissdo, como também, perceber as inUmeras maneiras que as criancas
apreendem conceitos, que carregardo para o resto das suas vidas, sendo estes
inUmeras vezes nocivos a sua construcdo como sujeitos, mas todas as vezes que as
memaorias eram prazerosas estavam sempre presentes 0s brinquedos e as
brincadeiras, da infancia.

Palavras-chave: Memoérias. Brinquedos. Infancia.



1 INTRODUCAO

Memorias coletivas de brinquedos e brincadeiras, sempre estiveram no
imaginario do povo, este representa um coletivo, que acaba passando pela
educacgdo escolar publica, que na maioria dos estabelecimentos, separam o prazer
do aprendizado escolar, fato este relevante para a renovacdo da educacao tal a qual
a conhecemos. Sensibilizar os profissionais da educacéo para a importancia desta
fase, como também de consolida-la da melhor maneira possivel, foi um primeiro
passo. Provocar um adulto a brincar, € muito dificil e a sua adesdo ao convite
aparece com muita resisténcia, porém se o convite for coletivo, por incrivel que
pareca, tornou-se mais facil devido as lembrancas devotadas a infancia. Isto porque
as memoarias ndo sao lineares, nem ciclicas elas convergem entre si, misturando-se
0S tempos e 0s espacos vividos dependendo de como se conta a experiéncia, uma
mesma situacdo, por exemplo, vivida simultaneamente, por irméos na infancia, pode
possuir relatos com diferentes significagcdes. Nao que um ou outro esteja mentindo,

apenas séo visoes diferentes do mesmo fato apropriado.

- S40 as minhas memérias, Dona Benta.

- Que memédrias, Emilia?

- As memorias que o Visconde comegou e eu estou concluindo.

Neste momento eu estou contando o que se passou comigo em Hollywood,
com a Sirley Temple, o anjinho e o sabugo. E um ensaio para a Paramount.
- Emilia! Exclamou Dona Benta. Vocé que nos tapear. Em memdérias a
gente s6 conta a verdade, o que houve, 0 que se passou. Vocé nunca
esteve em Hollywood, nem com a Sirley. Como entéo se pde a inventar tudo
sito?

- Minhas memodrias, explicou Emilia, sdo diferentes de todas as outras. Eu
conto o que houve e o que deveria haver (...) (Monteiro Lobato, 1950,
p.129).

Tanto na literatura quanto na pintura, as brincadeiras sdo extremamente
citadas, um exemplo € o poema Infancia:

“‘Renato/ de gato e rato/ Jodo/ de policia ladrdo/ Joaquim/ anda de patins/
Tieta/de bicicleta/ E Janete/ de patinete/ Lucinha! / Estou sozinha. ” (Sonia Miranda,
1992, p.44).

Com a inspiracdo para voltar a ser crianca, qual seria a brincadeira da
Lucinha? Serd que ela continuaria sozinha? Sera que as crian¢cas da atualidade

saberiam brincar de acordo com as pinturas de Candido Portinari®, Meninos soltando

! Também pode ser consultado em:



pipa, 1943. Ou a de Jo&o Werner?, Burquinha, 2008. E do Ivan Cruz, Criancas
rolando aros, 1990? Como serd que eram o0s brinquedos e as brincadeiras de
criancas que viveram ha muito tempo? Sera que eram diferentes das que existem
hoje?

Assim, os relatos aqui apresentados, sdo uma sintese das experiéncias
vividas na multiplicacdo do curso de Especializacdo Gestdo de Processos

Educacionais Diversidade e Inclusdo (GPEDI).

MEMORIAS COLETIVAS DE BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

As criancas que viveram no Egito ha mais de quatro mil anos, ja se divertiam
brincando com bonecas feitas de madeiras e pibes de argila. Além disto, gostavam
de jogar bola montadas umas sobre os ombros das outras. Entre os pequenos
gregos, que viveram ha mais de dois mil e quinhentos anos, a diversao era rolar
grandes aros de metal. Eles também se divertiam com os ioiés. Ja os garotos
romanos, que viveram h& cerca de dois mil anos, gostavam de brincar com bolinhas
de gude coloridas. Os chinesinhos, que viveram h& aproximadamente dois mil e
duzentos anos, ja se divertiam com as pipas, que ficaram conhecidas aqui no Brasil,
por volta do ano de mil e seiscentos. Como podemos constatar, estes brinquedos e
brincadeiras existem até hoje, na memoéria do coletivo, apesar de terem sido
inventados ha tanto tempo. (Garcia e Martinez. 2012, p. 24.)

Porém, temos uma grande quantidade de crian¢cas que ndo os conhecem e
qgue infelizmente néo irdo ter a oportunidade de brincar com eles. Simplesmente,
porque ser crianca nédo significa ter infancia, algo absurdo, mesmo estando protegida
pelo artigo 277, da Constituicdo Federativa Brasileira, de 1988. Que nela garante a
protecao integral a populacédo infanto— juvenil, ainda com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)® que vem legitimar e completar os direitos destes, mesmo assim,
ainda temos inumeras criangas em situacdes de vulnerabilidade social. O artigo 53,

capitulo 1V, do ECA, trata-se da educacédo e é ela que deve ser o pilar para a

http: www.portinari.org.br
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transformacdo social. Mas, como se a escola ndo € um ambiente agradavel e
acolhedor a esta populagédo? Uma pessoa sem informagao ndo consegue garantir a
sobrevivéncia dos seus filhos, ndo se percebe sujeito de direitos, torna-se vulneravel
as situacOes dificeis, uma crianca que ndo esta na escola tem todas as chances de
entrar em contato com atos de violéncia. Cabe a nés, profissionais da educacéo
transformar a escola em um ambiente mais alegre e acolhedor, e porque nao utilizar
dos brinquedos e brincadeiras para poder colorir 0 ensino.

Cito a memaria de uma participante da multiplicacdo: “a minha infancia fora
marcada pela violéncia domeéstica, infelizmente alcoolismo, eu ndo tinha boneca,
inventava meus brinquedos, vivia com medo...” em nenhum momento ela descreve a
escola neste contexto da sua memoéria. Qual seria 0 nosso papel, sendo na
atualidade? Tal situacdo ainda ocorre? E relevante para o processo de
aprendizagem saber o que se passa com a crianga fora da escola?

Outra participante relata que: “Brincava muito, pulava corda, pedrinha do
céu, sempre escutava as histérias contadas pela minha avé...” esta também nao cita
a escola em nenhum momento, se fosse hoje, esta segunda aluna deveria ter a
mesma ‘atencdo’ que a anterior? Saber da sua histéria € importante para o seu
processo de ensino?

Os brinquedos e brincadeiras mais citados e descritos durante o repasse do
modulo de Educacéo Infantil foram de: escolinha; - palito; - futebol; - teco — teco; - pé
de lata; - pneu e arame em forma de L; - bilboqué; - elastico; - mae baleia; - mée se
esconde; - policia ladrdo ; - peteca; - caracol; - malha com distancia; - cabo de
guerra; - Suzi; - casinha / panelinha; - corda; - cetra; - bolinha de gude; casinha /
cabaninha; - com o caroco da manga, ap0s chupa-la construia brinquedos;- passa
anel;- bom barqueiro;- pedrinha do céu; -roda; -construir os proprios brinquedos; -
pintar roupinhas de bonecas; - barbante; -comidinha ; entre outros.

Uma discussao interessante que houve, teve como foco o fato de que as
meninas gostavam de se sentir como 0S meninos, por exemplo, “cabelos curtos eram
otimos! 7, “calcBes e calgas eram 0 que gostavamos de vestir, assim estdvamos
sempre prontas para as brincadeiras”, “quando nos vestiamos de meninas, os pias
tiravam sarro...”. Estes relatos nos levou a discussédo sobre o papel da mulher na
sociedade, mas também conversamos sobre o Antigo Egito, onde as criangas

cresciam nuas, independente do sexo que possuiam.



Quando questionamos sobre a infancia na atualidade citaram os seguintes
elementos: - consumismo; - tecnologia; - sedentarismo; - narcisismo; - caréncia
afetiva e financeira; - rebeldia; - independéncia; - insatisfacéo; - alegria... e ninguém
e nenhum dos grupos chegou a citar a escola, a familia ou as brincadeiras. Tao
importante é o que o coletivo se recorda, mas das coisas que nao se lembram ou
ndo veem associacao significativa deve ser no minimo um alerta para estudos. Pois,
por mais que a infancia tenha o seu lado independente e autbnoma, esta necessita
de cuidados especiais para tal fase, como também de se dizer, por um adulto, o que
se pode ou néo fazer quando crianca. Para o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
€ considerada crianca a pessoa com idade inferior a doze anos e adolescente
aguela entre doze e dezoito anos de idade (Lei n°® 8.069).

Algo pertinente e repetitivo em todos 0s grupos; a constatacdo que as
criancas da atualidade ndo sabem mais brincar, e que preferem ficarem sentadas
com 0s jogos tecnoldgicos ou nas redes sociais. E que cada vez mais cedo, eles se
aperfeicoam com as tecnologias, na reflexdo dos grupos gerava inclusive uma
‘raiva” da internet, como se ela fosse a grande vildo dos nossos pequenos estarem
tdo distante de nds assim. Porém, no decorrer das discussdes sempre aparecia um
ou outro a defendé-la, como também a mostrar o lado positivo no desenvolvimento
intelectual dos educandos ou filhos. A conclusdo que chegamos desta grande
polémica tecnoldgica fora, que nédo se voltara atras tecnologicamente, e que mais do
gue nunca a populacao infanto — juvenil necessita dos adultos, para direcionarem
seus conceitos, de maneira que estes ndo percam a inocéncia antes da hora. Mas,
como fazer tal coisa? Seria na escola, onde a interagcdo que nédo acontece mais nas
ruas, nos quintais, nas pracas, nas casas dos avds ou em outros lugares pertinentes

as brincadeiras, podem e devem ser organizadas.

O quintal/ No fundo do quintal, / amarelinha, / esconde-esconde, / jogo do
anel, /Jum amor e trés segredos. / No fundo do quintal, / passarinhos, /
tesouros, / piratas e navios, / as velas todas armadas. /No fundo do quintal, /
casinha de boneca, / comidinha de folha seca, / eu era mée, vocé era o pai.
/ Quando nao existe quintal, / Como é que se faz? (MURRAY, 2004, p. 21)

O poema acima, nos mostra o problema a respeito dos espacos. Nos leva a
refletir agbes imediatas.

Segundo Nunes e Corsino:

Em varias sociedades, especialmente nas éareas urbanas, criangas de
diferentes classes sociais, que nao tém acesso a educacao infantil, tornam-
se cada vez mais semelhantes, partiihando de um tipo de vida
aparentemente padronizado, ainda que consideradas as distintas condi¢fes



de alimentacao, saude, higiene e acesso aos bens culturais: ficam dentro de
casa, entre quatro paredes, sujeitas as privacdes caracteristicas de um
ambiente confinado (falta de contato com a natureza, movimentacéo contida
etc.); convivem com adultos voltados a tarefas domésticas e a atividades
profissionais exercidas em casa (que os impedem de |Ihes dedicar atencéo);
passam a maior parte do tempo sozinhas, sem outras criancas para
partilhar as brincadeiras; assistem a TV durante horas repetindo a exaustao
os desenhos animados... Acabam por ser semelhantes até mesmo em seus
mais simples desejos! (2009, p. 25).

Um cursista relata que: “O seu pai era muito violento, daqueles que quando
chegava em casa todos estremeciam, e ele como reflgio, gostava de ficar perto dos
animais, estes que podiam ser criados no quintal de casa; galinhas, patos, coelhos...
0 avd contava histérias do Pedro Malasartes, e fazia o impossivel para ele com seus
irmaos se divertissem durante o dia”.

Muitos outros cursistas, neste mesmo dia, contaram a respeito da
convivéncia com 0s seus avls, eram recordacdes doces e romanticas, sempre
existindo aprendizado por parte deles, havendo um recheio de brinquedos e
brincadeiras, nesta fase que hoje se chama de infancia.

O Brasil possui uma populacdo de 190 milhdes de pessoas, dos quais 60
milhdes tém menos de 18 anos de idade, o que equivale a quase um tergo
de toda a populacdo de criancas e adolescentes da América Latina e do
Caribe. Sdo dezenas de milhdes de pessoas que possuem direitos e
deveres e necessitam de condi¢bes para se desenvolverem com plenitude
todo o seu potencial. (UNICEF. Brasil. 2011).

Ainda, observando os espacos destinados as criancas, na sociedade
brasileira atual, ndo podemos deixar de citar além das escolas, os centros de
educacao infantil e as creches, que estdo bem longe de serem lugares ou espacos
propicios a educacéo integral das criancas.

Definido por uma educadora, que trabalha num centro de educacéo infantil,
como: “espago de confinamento, enquanto as maes trabalham, por mais que nés
facamos de tudo para eles ainda falta muito para ser o ideal”.

De acordo com Rocha:

Enquanto a escola se coloca como espaco privilegiado para o dominio dos
conhecimentos bdésicos, as instituicdes de educacdo infantil se pdem
sobretudo com fins de complementaridade a educagédo da familia. Portanto,
enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tem
como objeto as relagdes educativas travadas num espaco de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade [ou até o
momento em que entra na escola] (1999, p. 62).

Tanto quanto dominar conhecimentos basicos como completar a educacéo

familiar pode ser realizado através de brinquedos e brincadeiras na infancia. O uso



da imaginacéo, que também se encontra nos jogos virtuais, deve motivar as criangas
a crescerem desenvolvendo as suas potencialidades, mas acima de tudo sempre
estar em pauta a relacédo entre os seres.

No relato de uma professora de Educacdo Fisica, que estabeleceu uma
comparacao entre as criangas dos sextos anos de uma escola rural com outras da
mesma idade/série, porém do espago urbano: “a diferenga é gritante e a cada ano
gue passa o0s alunos do centro veem piores quanto a coordenacdo viso-motora,
equilibrio e a lateralidade, temos que ensina-los principios do corpo em movimento,
que se tivessem brincado no quintal, correndo, nadado ou subido nas arvores ja
teriam desenvolvidos. ”

Maior ainda é o problema do nosso pais, dentro de uma estrutura de ensino

defasada, que ndo consegue manter todos os alunos dentro da escola.

Com 98% das criangas de 7 a 14 anos na escola, o Brasil ainda tem 535 mil
criangcas nessa idade fora da escola, das quais 330 mil sdo negras. Nas
regides mais pobres, como o Norte e o Nordeste, somente 40% das
criancas terminam a educacdo fundamental. Nas regibes mais
desenvolvidas, como o0 Sul e o Sudeste, essa propor¢do é de 70%. Esse
guadro ameaga o cumprimento pelo Pais do ODM 2 — que diz respeito a
concluséo de ciclo no ensino fundamental. (UNICEF“. Brasil, 2011).

Em se tratando de dados estatisticos 2%, sdo muitas vidas a margem da
sociedade, necessitando de tudo, alimentos, amor, carinho, familia, brincadeiras, em
fim ser crianca de fato. A escola ndo esta adequada a velocidade do século XXlI, ela
devera se reestruturar de maneira que estas novas relacées que as criangas estao
tendo com o mundo sejam usadas para o0 seu beneficio, caso contrario, continuara
sem sentido a sociedade, pois informacdes ela ndo precisa mais repassar, 0S meios
tecnolégicos dao conta disto, e sim ensinar mecanismos de busca e apreensdo dos
conhecimentos, quando necessario aos sujeitos. Maneiras prazerosas, solidarias,
coletivas de construgcbes dos saberes acumulado historicamente, que estdo se
perdendo no tempo e no espaco real. As familias brasileiras apresentam outras
estruturas, poucas tém tempo de qualidade com os filhos, o maior tempo que as
criancas ficam com os adultos sdo com os seus educadores e/no ambiente escolar.
Se na nossa geragao era tao divertido brincar e eles ndo o fazem, devemos ensina-
los também, pois todos os cursistas, dentro das suas memorias coletivas de

brinquedos e brincadeiras das suas infancias, concordaram gue é importantissimo e

4 pode ser acessado em:
http: www.unicef.org



vital para a construcdo totalitaria das criangas o brincar. Segue o relato de uma
cursista que nao brincou: “fui adotada aos dez anos de idade, tive seis irmaos
adotivos, eu ndo brincava, organizava a brincadeira de escolinha no quintal, para
eles era uma brincadeira, para eu era trabalho, uma maneira de dar conta de tomar
a tabuada de todos e de fazer as tarefas da escola e da casa, sem que eles
percebessem, eu era rigida... eles eram seis eu uma... mas, para eles sempre foi
uma brincadeira”.

Alguns documentos universais trazem o brincar com a palavra lazer, entre
eles a Declaracdo Universal dos Direitos das Criangcas, UNICEF, que no seu
principio VII, asseguras o direito & educacado gratuita e ao lazer infantil, desde vinte
de novembro de 1959, anterior a ela tinhamos em 1948, a Declaracédo Universal dos
Direitos Humanos, esta usa a expressao; todo ser humano tem direito a repouso e
ao lazer, porém ela ndo tratava com especificidade as criancas. A Constituicdo
Federal Brasileira promulgada em 1988, assegura-se direitos a cultura aos cidaddos
brasileiros, mas s6é com a Ementa Constitucional n° 26, do ano de 2000, redige-se a
palavra lazer. Art. 60 Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a

infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta constituicao.

O ambiente escolar deve ser reorganizado de acordo com esta necessidade
também, construir espacos destinados a esta fase da vida, a infancia.

Isto mudaria o foco da relacdo familia/escola que a cada dia distanciam-se
mais e mais. Também, daria satisfacdo ao educando, que mesmo com sua escola
perto de casa, muitas vezes acaba se evadindo.

Trazemos este exemplo, de estabelecimento escolar que pede socorro,
refiro-me a um Colégio Estadual, Ensino Fundamental (6° aos 9° anos nos periodos
matutino e vespertino) e Ensino Médio (no periodo noturno), localizado no centro da
cidade de Antonina, seu entorno de mil e quinhentos metros, abrange sete setores
censitarios da mesma. Observa- se nestes setores, cinco mil duzentas e cinquenta
pessoas residentes, quatrocentos e noventa e trés pessoas de dez a quatorze anos
de idade e dentre estes jovens quatrocentos e sessenta e seis sao alfabetizados
(dados do IBGE?®). E o Unico colégio deste porte na regido no raio de um quilémetro

e meio, sua infraestrutura, fora reformada ha dois anos. Ha quadra coberta, o

® Tais informacdes podem ser encontradas em:
http:www.ibge.gov.br
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laboratério de informética € junto com a sala dos professores, o laboratorio de
ciéncias é desconhecido, pela comunidade escolar, a biblioteca possui exemplares
de obras literarias que sdo mandadas pelo governo, nela ha muitos livros didaticos
dos alunos em desuso, no final de 2013, algumas salas do ensino regular foram
fechadas, consequentemente houve uma superlotacdo nas salas de aulas para o
ano letivo, 2014. Foi o pior IDBE®. Mas o que esperar, se as salas de apoio foram
fechadas no meio do ano, em 2012. Motivo: falta de alunos frequentando.

Mas, tal situac&do nédo é novidade, na ultima década a organizacao do colégio
s6 vem piorando e a cada ano que passa 0s pais se afastam mais da escola. Em
uma atividade de integracdo comunidade e escola, realizada em 2012, apenas um
pai apareceu na escola. Passou- se, ha muito, em perceber que a escola citada
acima faliu. Contudo, essa realidade € mascarada. Pois, ndo vemos o corpo docente
se movimentando para reverter ou diagnosticar este quadro. Caracteristicas estas,
comuns a todas as escolas Estaduais ou Municipais da cidade. H& problemas e nao
ha objetivos para sana-los.

O calendéario escolar, que é feito por cada estabelecimento e aprovado pelo
Nucleo Regional de Educacéo, estrutura-se com os dias letivos, férias, feriados,
recessos, conselhos de classes, planejamento, replanejamento, semana
pedagdgica, reunibes pedagdgicas, semana integracdo comunidade/escola e, em
especial o no de 2014, os dias sem atividades escolares devido a Copa. Sendo o

altimo uma novidade, porém mantendo os duzentos dias letivos.

Percebe-se entdo, que pode sim, discutir educagéo na escola, mais do que
isto, 0 ano letivo escolar € muito abrangente para desenvolver praticas pedagdgicas
voltadas ao resgaste e a inovacao escolar de todos inseridos nesta comunidade. A
acdo — reflexdo — acéo, deve ser estruturada de modo sistémico, ou seja, nado
esquecendo nenhum dos segmentos neste processo. Além disso, € sabido que o
sistema de educacéo fechado esta falido, entdo a busca de parcerias € iminente.
Esta busca ndo se faz com um bate papo informal ou telefonemas especulativos,
mas sim na persisténcia pelo dialogo e na busca de informagdes.

Logo, iniciado um movimento partindo dos educadores, de acdo—reflexao—

acado, haverad ganhos a olhos vistos e quem sabe, aqueles vinte e sete alunos

® Estas informacdes podem ser encontradas em:
http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado



analfabetos dos setores mapeados, possam ter acesso a educacdo mais prazerosa

e proveitosa, em breve.

2 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo articularam-se leis, citacdes cientificas, relatos ligados as
memoaorias coletivas de brinquedos e brincadeiras da infancia, no médulo multiplicado
de Educacéo Infantil, em Antonina.

Como também, aos contetdos cientificos propostos, que caminharam juntos
em meio a dialética do processo de aprendizagem. Percebemos que as criancas da
atualidade ndo brincam mais, isto entristeceu a todos. Pois, acreditivamos que
tinhamos um grande namero de criangas nesta situacao, mas percebemos que esta
generalizado. Contudo, sabemos que ndo se trata apenas de diversdo, mais que
isto, quando uma crianca nao brinca, ela deixa de exercer seu direito, sinal que as
autoridades publicas estdo deixando de cumprir com as suas obrigacdes e nos
educadores, ndo promovendo o exercicio deste direito, estamos compactuando com
este quadro de ilegalidade.

Fazendo com que os participantes dessem outro olhar as criancas, que
chegam até nés em meio a este colapso que estad a educacdo publica, através do
viés de colorir o seu mundo com brinquedos e brincadeiras do passado foi a nossa
principal meta. Apés a sensibilizacdo, pensamos coletivamente, em uma
escolarizacdo onde a construcdo da leitura de mundo da criancga, seja destinada a

este momento; a infancia e que esta seja sindbnimo de brinquedos e de brincadeiras.
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