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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo verificar quais sdo as visdes dos
professores do PLE-CELIN sobre lingua e cultura, principalmente em relagdo ao
ensino de lingua e como eles veem a relagédo entre lingua e cultura no material
didatico para o ensino de PLE elaborado e usado no CELIN. Para realizar esta
pesquisa, fiz leituras para a fundamentacgao tedrica acerca de cultura (MORAN,
2001; KRAMSCH, 1994, 1996, 2001; FONTES, 2002), lingua e cultura
(KRAMSCH, 1998; MENDES, 2008), ensino de linguas e cultura (MORAN, 2001;
GIMENEZ, 2002) e interculturalidade (CORBETT, 2003; BYRAM, 1997;
CANTONI, 2005). A partir destas leituras, juntamente com a selecao do material
didatico e as entrevistas com os professores, verifiquei que a producdo de
material didatico no CELIN-UFPR vem permitindo que os professores envolvidos
estejam conscientes de que precisam estar constantemente refletindo sobre o
material e 0 andamento das aulas, e que a cultura e lingua, sendo indissociaveis,
formam um conjunto fundamental para o aprendizado integral.

Palavras-chave: lingua e cultura; Portugués como Lingua Estrangeira (PLE);
material didatico.



ABSTRACT

The aim of the present work was to verify which are the views of teachers
of PLE (Portuguese as a Foreign Language) at CELIN on language and culture,
especially in relation to the teaching of language and how they see the relation
between language and culture in PLE teaching materials elaborated and used at
CELIN. To carry out this research, for the theoretical foundation | explored the
concepts of culture (MORAN, 2001; KRAMSCH, 1994, 1996, 2001; FONTES,
2002), language and culture (KRAMSCH, 1998; MENDES, 2008), language and
culture teaching (MORAN, 2001; GIMENEZ, 2002) and interculturality (CORBETT,
2003; BYRAM, 1997; CANTONI, 2005). From these readings, along with the
selection of the teaching material and interviews with teachers, | was able to verify
that the production of teaching material at CELIN-UFPR has been allowing the
involved teachers to be aware of the need to be constantly reflecting on the
material and the progress of the class, and that culture and language, being
inseparable, form an essential set for learning.

Keywords: language and culture; Portuguese as a Foreign Language; language
teaching material.
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1 INTRODUGAO

A érea de ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira (PLE)'
vem se desenvolvendo de modo consideravel no Brasil. Isto é perceptivel na
Universidade Federal do Parana, onde encontramos um numero cada vez maior de
estudantes estrangeiros cursando aulas de PLE no Centro de Linguas e
Interculturalidade da UFPR (CELIN)?, além de cursos especificos oferecidos no
curso de pds-graduacao da area de Letras voltados a professores de PLE. Ha um
interesse e uma necessidade cada vez maior de preparar os professores do CELIN
por meio de cursos de formagédo e atualizacdo profissional, além de grupos de
estudo e pesquisa que constantemente trabalham objetivando melhorar a
qualidade de ensino de PLE no CELIN.

Em meio a estes estudos ali realizados ha um foco constante na questao
da lingua e cultura, ou lingua-cultura (KRAMSCH, 1993, 1998; MENDES, 2008)
pelo fato de compartilharmos no grupo de professores a percepgédo de que os dois
conceitos caminham juntos, se entrelacando e se completando. Esta questéo
também se mostra dentro do material didatico produzido e utilizado no CELINS.

Como professora, pude utilizar e auxiliar na produgdo de alguns dos
materiais do PLE-CELIN e sempre estive atenta para verificar o quanto os materiais
exploravam a possibilidade de enriquecer o conhecimento e a vivéncia cultural dos
alunos através de exercicios, textos, musicas e atividades que também
usufruissem do conhecimento de mundo dos alunos. Também me perguntava
como os demais professores lidavam com a cultura no material e qual importéncia

davam a ela durante as aulas. Quando surgiu o desejo e a oportunidade de

1 A denominacdo PLE foi adotada desde o inicio no CELIN, muito embora em alguns contextos
outras denominagdes sejam utilizadas também, como, por exemplo, Portugués para Falantes de
QOutras Linguas (PFOL), Portugués como Segunda Lingua (PL2), Portugués como Lingua Adicional
(PLA) e Portugués como Segunda Lingua (PSL).

2 O CELIN é um 6rgdo suplementar do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (SCHLA) da
Universidade Federal do Parana (UFPR). O CELIN investe na qualidade do seu corpo docente,
oferecendo oportunidades aos alunos de Letras da UFPR para a pratica docente, estagio
extracurricular, incentivo a pesquisa e produgao cientifica, além de propiciar a comunidade interna e
externa a UFPR cursos de linguas e culturas diversas, com reserva de vagas gratuitas para a
capacitagao de funcionarios e alunos da UFPR e para a comunidade carente, cumprindo um
importante papel social. Disponivel em: http://www.CELIN.ufpr.br/index.php/o-CELIN/historia.
Acesso em 21 jun. 2015.

3 Pelo fato de haver uma grande diversidade de grupos e niveis, sem que haja material no mercado
editorial disponivel para atender a esta demanda, tornou-se necessario para o CELIN produzir o
préprio material, de acordo com as necessidades especificas de cada nivel.
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ingressar no mestrado, decidi continuar na area da pesquisa sobre cultura, visto
que também ja havia trabalhado com questdes culturais na especializagao,
concluida em 2007 na UFPR, quando fiz um comparativo entre o holandés, o inglés
e o portugués*. Desta vez optei por focar as minhas atengdes somente na lingua
portuguesa, pelo motivo de o portugués ser uma area em plena expansao e porque
estou bastante envolvida com o ensino de portugués neste momento. Mais
especificamente, o objetivo geral da pesquisa € explorar e investigar as
concepgdes de lingua e cultura de professores de PLE do CELIN e como estas
concepgdes se refletem na visdo que eles tém do material didatico com o qual
trabalham. A pesquisa visa ser util para o meu local de trabalho - o CELIN -, pelo
fato de ter como objetivo geral explorar e investigar as concepg¢des de lingua e
cultura de professores de PLE do CELIN e como estas concepgdes se refletem na
visao que eles tém do material didatico com o qual trabalham. Desta forma, posso
afirmar que esta pesquisa visa verificar:

a) quais sao as visbes dos professores sobre lingua e cultura,
principalmente em relagédo ao ensino de lingua;

b) como eles veem a relagdo entre lingua e cultura no material didatico
para o ensino de PLE elaborado e usado no CELIN;

c) que implicagbes podem ser vistas a partir dessa pesquisa com o0s
professores para o desenvolvimento dos trabalhos com o ensino de PLE no CELIN-
UFPR.

Ao longo do trabalho, os objetivos a e b s&o explorados por meio de um
embasamento tedrico adquirido através das leituras realizadas sobre as
concepgdes de lingua e cultura e também por meio das entrevistas feitas com os
colegas. O objetivo ¢ é respondido na forma de reflexdes sobre as possiveis
implicagdes para o trabalho com PLE no CELIN.

Como mencionei anteriormente, sou professora de PLE no CELIN desde
2013, mas dez anos antes, no inicio do ano de 2003, comecei a dar aulas de inglés
no CELIN enquanto ainda estava no curso de Licenciatura em Letras Portugués e
Inglés na UFPR. Em 2005, comecei a ensinar holandés também e, nos ultimos

anos, tenho trabalhado com estas trés linguas e pude perceber que havia

4 O titulo da monografia de conclusdo de especializagdo é “Os provérbios populares e o ensino de
inglés, holandés e portugués para estrangeiros para alunos de nivel intermediario a avangado”. Nela
fiz um comparativo entre provérbios populares nas trés linguas, assim como verifiquei o potencial de
seu uso em sala de aula para niveis especificos.
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possibilidades de pesquisa em cada uma das trés linguas, porém o portugués para
estrangeiros cativou o meu interesse de modo especial pelo fato de haver tantas
pesquisas, projetos e grupos de estudo® ocorrendo e considerar que cada pesquisa
feita por nos professores sobre o PLE é de grande importancia.

Primeiramente, eu pretendia focar as atengdes em esteredtipos sobre a
cultura brasileira presentes nos livros publicados no Brasil e no material utilizado no
CELIN. Porém ha trabalhos de pesquisa anteriormente realizados abordando este
tema® e, portanto, optei por trabalhar com a cultura de forma mais geral e focando
apenas no CELIN e em seu material didatico proprio, sendo de maior valia e
interesse no contexto em que me encontro profissionalmente. Acredito que este
trabalho sera importante para o CELIN, para podermos de certa forma avaliar como
esta o andamento do nosso trabalho, assim como para outros contextos de ensino
de PLE, onde professores estdo constantemente lidando com questdes de lingua e
cultura, pelo fato de haver grande variedade de alunos, realidades e culturas
reunidas com um objetivo em comum, aprender a lingua e a cultura brasileira.

Para a realizacdo da pesquisa, um estudo tedrico foi feito a partir da leitura
de trabalhos de estudiosos que tematizam a cultura e o ensino de lingua. Para
possibilitar a descoberta do modo como os professores veem a cultura e como
trabalham com ela na sala de aula, optei por fazer entrevistas semiestruturadas
individuais, de modo que eu pudesse dialogar com cada professor e deixar a
conversa tomar um rumo de acordo com o que era dito, utilizando para isto
perguntas (apéndice 1) base para todos os entrevistados. Assim, as vezes, surgiam
novas perguntas, de acordo com a resposta de cada professor.

Para que seja possivel verificar como a percepcdo e a aceitagdo da
presenga constante da cultura influenciam o ensino e aprendizado da lingua, é

primeiramente necessario fazer um estudo das definicbes de cultura presentes na

5 No item 3.8 farei um resumo apresentando as pesquisas ja realizadas ou em andamento sobre o
PLE no Celin, além de mencionar alguns projetos de pesquisa ao longo do texto. Em relagéo a
grupos de trabalho e estudo, ha um envolvimento grande por parte dos professores em diversas
areas do PLE no momento, dividindo-se em grupos de acordo com o interesse, a experiéncia e a
necessidade. Estes grupos em atividade no momento estudam os seguintes temas:
Desenvolvimento de recursos para ensino-aprendizagem de PLE na modalidade a distancia;
Estudos e praticas relacionados ao exame de proficiéncia Celpe-Bras; Produgao e avaliagao de
materiais didaticos para ensino de PLE; Multiletramento no contexto de ensino de PLE.

6 Como exemplo, cito o trabalho de BERWIG, C. A. Estereétipos culturais no
ensino/aprendizagem de portugués para estrangeiros. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2004. Mencionarei trabalhos realizados por professores
do/no CELIN mais adiante no texto.
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literatura, a fim de adotar as que sejam mais adequadas para o presente estudo,
norteando a interpretagdo dos dados gerados pela pesquisa. Esse estudo
encontra-se no segundo capitulo. Portanto, primeiramente farei uma
contextualizagdo das leituras realizadas a respeito de cultura, interculturalidade,
ensino de linguas e cultura e o papel do professor, para em seguida, ja no terceiro
capitulo, situar o leitor na realidade em que a pesquisa foi realizada, no CELIN
(tem 3.6), com informagdes sobre a historia da instituicdo, os alunos, os cursos
ofertados e as pesquisas ja realizadas por nossos professores (item 3.8). Também
farei um relato de como a pesquisa foi realizada, descrevendo como foram as
entrevistas (itens 3.4 e 3.5), e unirei teoria e pratica por meio das respostas dadas
pelos professores para concluir com uma reflexdo sobre os resultados das minhas
interpretacbes e também uma descricdo sobre a minha experiéncia enquanto

pesquisadora, o que fagco no quarto capitulo.
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2 EMBASAMENTO TEORICO

Neste capitulo, apresento uma trajetéria da conceituagdo de cultura
baseada em trabalhos de autores que cuidam da problematica da cultura
(FONTES, 2002; MORAN, 2001; KRAMSCH, 1994, 1995, 1998, 2001) pelo fato de
a cultura ter sido, por varios séculos, topico de estudos em diferentes areas, e
porque continua sendo um assunto inesgotavel de discussées e estudos. Como
podemos verificar em Moran (2001), os estudos sobre cultura se colocam numa
interseccdo de campos cientificos, como a Antropologia, a Sociologia, a
Sociolinguistica, a Teoria da Comunicacdo, a Comunicagado Intercultural, a
Educacao Multicultural, a Pedagogia Critica, os Estudos Culturais, a Historia e a
Semiotica, os quais oferecem diferentes perspectivas sobre ela. Apresento a seguir
uma organizagdo de conceitos de cultura, interculturalidade, ensino e

aprendizagem, assim como uma discussao da relagao lingua-cultura.

2.1 CONCEITO DE CULTURA

Citando o antropdlogo Kuper’, Faustino (2006, p. 61) afirma que “cultura
esta mais em voga do que nunca”, explicando que cultura € um termo que nao faz
parte apenas do mundo cientifico, mas tornou-se um termo politicamente correto,
podendo ser usado desde pelos pesquisadores de mercado em Londres, passando
por um magnata japonés, pelos habitantes na Nova Guiné até um religioso radical
do Teera, como forma de falar sobre identidades coletivas.

Ao abordar a cultura, Moran (2001) cita uma metéafora existente em um
poema do poeta americano John Godfrey Saxe, chamado “Os homens cegos e o
elefante™, no qual seis homens cegos tém de descrever um elefante tocando-o.
Cada um desses homens toca uma parte do elefante e chega a uma diferente
conclusao sobre a identidade de tal animal. Em cada descricdo ha uma verdade,

mas nenhuma delas define o animal como um todo. Segundo uma versdo do

" KUPER, A. Cultura, a visdo dos antropélogos. Bauru, SP: EDUSC, 2002.
8 O poema em inglés encontra-se no Anexo 1.
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poema, o rei que havia pedido a estes homens que descrevessem o elefante disse-
lhes apds a descrigdo feita por cada um: “Todos vocés estdo corretos. O motivo
pelo qual cada um de vocés esta descrevendo-o de modo diferente € porque cada
um tocou uma parte diferente do elefante. Entdo, na verdade, o elefante tem todas
as caracteristicas que vocés mencionaram” (minha tradugdo)®. Porém, mesmo
juntando todas estas caracteristicas ndo é possivel chegar a uma definicdo exata

do que seja o elefante como um todo.

E um leque!

st

2

l.’( E uma langa! E uma corda!

E uma cobral

E uma érvore!

Figura 1 - REPRESENTACAO ILUSTRATIVA DE “OS HOMENS CEGOS E O ELEFANTE”

Moran (2001, p. 4) afirma que “esta metafora se parece com o que ocorre
com a cultura. Ao invés de seis homens descrevendo um elefante, temos varios
tedricos e especialistas de diferentes disciplinas, cada um trazendo diferentes
pontos de vista sobre cultura, aprendizado de cultura e ensino de cultura”. Da
mesma forma como no conto, cada area de estudo vé e analisa a cultura a partir de
um ponto de vista, ndo sendo possivel vé-la como um todo, assim como os “cegos”
nao podiam ver o elefante como um todo e, portanto, sendo impossivel chegar a

uma definicdo pronta e completa do que seja a cultura.

9 All of you are right. The reason every one of you is telling it differently is because each one of you
touched the different part of the elephant. So, actually the elephant has all the features you
mentioned. (Disponivel em: https://en.wikipedia.org/wiki/Blind_men_and_an_elephant . Acessado
em 03 de outubro de 2015)
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Em meio a essas descricbes, uma das concepgbes de cultura mais
difundidas € a de que envolve a histéria de um povo, seu comportamento, seu
pensamento, suas produgdes, e que pode ser herdada, independente dos genes
biolégicos (HOSOKAWA, 2007). Levando isto em consideragdo, ainda segundo
Moran (2001), cultura é geralmente vista como civilizagdo, ou seja, os grandes
feitos de um povo, que se refletem em sua historia, instituicdes sociais, obras de
arte, arquitetura, musica e literatura, o que usualmente é referido como Cultura,
com “c” maiusculo. Segundo Tilio (2009, p. 37), o termo Cultura com "c" maiusculo
refere-se “ao canone em areas do conhecimento, como Histéria, Artes, Literatura,
Politica, Religiao etc., ou em instituicbes, além de poder se referir a praticas
sociais, significados e valores”. Este mesmo autor se baseia em Cuche'® para
afirmar que “este sentido restrito da palavra Cultura refere-se exclusivamente as
producgdes intelectuais e artisticas de uma sociedade”. Tal conceito de cultura é
valido; no entanto, ndo € unico, pois além dessa cultura como referencial historico,
temos que considerar o conceito plural de cultura com “c” minusculo, que “situa o
individuo em diversas comunidades discursivas — grupos sociais que compartilham
0s mesmos interesses, a mesma forma de interagir, pensar, de se comportar e se
comunicar’” (SWALES, 1990). Portanto, esta cultura, com “c” minusculo, ainda
dentro da perspectiva de civilizagado, seriam as tradigdes, os costumes e praticas
cotidianas das pessoas.

Sendo assim, podemos dizer que as pessoas pertencem a diversas
culturas, e segundo Cuche (1999, p. 243), “a Cultura esta no centro das culturas”;
dessa forma, em uma mesma sociedade, os individuos partilham simultaneamente
uma mesma Cultura e diferentes culturas, e cultura é entendida como aquilo que o
povo vive e produz no dia-a-dia, como o alimento ou aquilo que fundamenta sua
historia; o que construiu e criou na arte, literatura, moda e o que executou no
decorrer dos anos, assim como o seu modo de pensar, seus habitos, suas crengas,
sua religiosidade, como se comunica e se relaciona. De forma similar, Samovar et

al. (1998, p.36) define a cultura como:

[...] um depdsito de conhecimentos, experiéncias, crencgas, valores, agdes,
atitudes, significados, hierarquias, religidao, nocdes de tempo, papeis,
relagdes espaciais, conceitos do universo, efeitos obtidos por um grupo de

10 CUCHE, D. A nogdo de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: Edusc, 1999.
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pessoas, no transcorrer de geragdes, através do esforco individual e de
grupo™.

Além destas definigdes, o estudioso brasileiro Alfredo Bosi, em Dialética da
Colonizagéo (1992, p.10), define cultura a partir da linguistica e da etimologia da
palavra afirmando que cultura, assim como culto e colonizag&o, viria do verbo latino
colo, que significa eu ocupo a terra. Cultura, dessa forma, seria o futuro deste
verbo, significando o que se vai trabalhar, o que se quer cultivar. Cultura tinha o
sentido de agricultura na lingua latina e se referia ao cultivo da terra para a
producado, e ainda hoje € conservado desta forma quando é referida a cultura do
soja, do arroz etc. Mas este significado n&o ocorre apenas em termos de
agricultura, mas também de transmissdo de valores e conhecimento para as
proximas geragdes. Nesse sentido, Bosi (1992, p. 16) afirma que “cultura é o
conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores que se devem
transmitir as novas geragdes para garantir a reprodugdo de um estado de
coexisténcia social’. A cultura seria transmitida através dos conhecimentos que
uma comunidade compartilha com seus membros no decorrer das geragoes.

Ja Ferreira (1998, p. 40) entende cultura

[...] ndo s6 como o conjunto de realizagbes e contribuicbes de um povo a
civilizagdo, ou seja, sua musica, sua literatura, sua arquitetura, tecnologia
e filosofia, mas também englobando o entendimento dos antropdlogos que
se refere a todo conjunto de manifestagdes da vida de um povo, desde as
mais elementares, como a busca de comida e vestimentas, até chegar as
manifestacdes mais complexas, como as que se referem as instituicbes
sociais, a organizacdo da familia, ao tipo de governo, aos ritos civis e
religiosos, ou seja, um conceito de cultura que engloba todos os aspectos
da vida do homem.

Claire Kramsch (1996, p. 3-7) refere-se a cultura como forma de definir
uma comunidade social e a distingue em dois tipos: a primeira definicdo tem
ligacdo com as Ciéncias Humanas, e a segunda, com as Ciéncias Sociais. De
acordo com Kramsch, a cultura de concepcao proveniente das Ciéncias Humanas
refere-se ao grupo social, tratando de si e de outros, através de producdes
materiais como a arte, a literatura e instituigdes sociais ou artefatos do cotidiano e

maneiras de reproduzir e preserva-los para lega-los a posteridade. Enquanto isso,

11 «... we define culture as the deposit of knowledge, experience, beliefs, values, actions, attitudes,
meanings, hierarchies, religion, notions of time, roles, spatial relations, concepts of the universe,
artifacts acquired by a group of people in the course of generations through individual and group
striving”.
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a parte da cultura que se refere ao contexto ligado as Ciéncias Sociais engloba
ideias, valores, concepgdes, assim como a sua manutengédo, de maneira a torna-
las aceitas como corretas ou erradas, permitidas ou rejeitadas por membros que
fazem parte da mesma comunidade da sociedade.

Conforme Kramsch explica, as pessoas que se identificam como membros
de um determinado grupo social (nagdo, familia, vizinhos, filiacdo étnica ou
profissional) adquirem maneiras comuns de ver o mundo através de suas
interagbes com membros do mesmo grupo. Assim, para Kramsch (1998, p.3), a
vida social tem ligagdo com a cultura, sendo conduzida principalmente pela
linguagem, ao ser usada em diferentes formas e contextos de comunicagao, como
0 uso das palavras, que expressam fatos, ideias ou eventos que sdo comunicaveis
porque representam um conhecimento de mundo compartilhado pelas pessoas
participantes do grupo em questao. Palavras também refletem crencas, pontos de
vista e atitudes, expressando assim uma realidade cultural. Da mesma maneira,
segundo Kramsch (1998, p.3), membros de uma determinada comunidade ou
grupo social ndo somente expressam, mas também criam experiéncias por meio da
linguagem. As maneiras pelas quais as pessoas usam o meio falado ou escrito (no
caso da lingua) ou outras linguagens (visual, corporal, musical) criam significados
compreensiveis através do tom de voz de um falante, da maneira de conversar, do
sotaque, dos gestos e das expressdes faciais. Por todos os aspectos verbais e ndo
verbais'?, a linguagem reflete e constréi a realidade cultural.

Cultura é, portanto, compreendida como a totalidade dos padroes
aprendidos e desenvolvidos pelo ser humano, sendo um construto que esta em
nossa sociedade, ou seja, nos individuos que a compdem, pois faz parte do que é
considerado humano (SILVA e SILVA, 2006, p.86).

Mas para haver cultura é preciso que exista também uma consciéncia
coletiva que, a partir da vida cotidiana, elabore os planos para o futuro da
comunidade. Ainda segundo Silva e Silva (2006, p.86), tal definicdo da a cultura um
significado muito préximo ao ato de educar. Assim sendo, nessa perspectiva,
cultura seria aquilo que um povo ensina aos seus descendentes para garantir sua

sobrevivéncia, por meio de um sistema de simbolos compartilhados com que se

12 ] inguagem verbal é aquela que utiliza palavras - o signo linguistico - na comunicagdo. Ela tem
duas modalidades: a lingua escrita e a lingua oral. Ja a linguagem nao verbal inclui uma variedade
de formas, como movimentos corporais, tempo, espago, contato fisico, contato visual, cheiros e o
uso da situagao social.
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interpreta a realidade e que conferem sentido a vida dos seres humanos. Além
disso, a cultura é também um mecanismo cumulativo, porque as modificagbes
trazidas por uma geragdo passam a geragao seguinte, de modo que a cultura se
transforma perdendo e incorporando aspectos mais adequados a sobrevivéncia,
reduzindo o esfor¢go das novas geragdes.

Além dessas caracteristicas, conforme Silva e Silva (2006, p. 86), é preciso
ressaltar que todas as culturas tém uma estrutura prépria, todas mudam, todas sao
dinamicas, estando sempre em interagdo, nao ficando isoladas e havendo trocas
culturais e influéncias mutuas entre as sociedades, nao havendo cultura melhor ou
superior a outra, e sim culturas diferentes que atendem a necessidades e desejos
de maneiras diferentes (VANNUCHI, 2002, p. 23). Em todo universo cultural, ha
regras que possibilitam aos individuos viver em sociedade; nessa perspectiva,
cultura envolve todo o cotidiano dos individuos. Assim, os seres humanos sé vivem
em sociedade devido a cultura e, além disso, toda sociedade humana possui
cultura. E € por meio da heranca cultural que os individuos podem se comunicar
uns com os outros, ndo apenas por meio da linguagem verbal, mas também por
formas de comportamento. Isso significa que as pessoas tém a possibilidade de
compreender quais s&o o0s sentimentos e as intengbes das outras porque
conhecem as regras culturais de comportamento em sua sociedade. Por exemplo,
gestos como rir, cumprimentar, assim como os modos de vestir ou comer podem
indicar para outras pessoas do grupo tanto a posigéo social de um individuo quanto
seus sentimentos, apenas porque quem interpreta seus gestos e sua fala conhece
estes codigos culturais, e, portanto, o fato de pertencer a mesma cultura facilita a
interpretacdo, embora ndo garanta a inexisténcia de conflito, porque pessoas de
uma mesma cultura também se desentendem, pois sdao seres humanos, cada um
com sua singularidade. Porém, ao depararmos com uma pessoa de cultura
diferente, a probabilidade de ocorrerem confusées e mal-entendidos, como um
cumprimento ser considerado rude ou uma roupa ser considerada imprépria é
maior, e este desentendimento provém do choque cultural, no contato entre duas
culturas distintas, podendo acontecer entre individuos ou entre sociedades inteiras.

Partindo do universal, entendendo a cultura em sentido amplo, para o
especifico, que € a tentativa de observa-la de maneira mais detalhada, podemos
classificar a cultura em nacional e regional. A cultura nacional € composta pelas

tradicdes e costumes de uma determinada comunidade, seu modo de viver, seus
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valores e suas ideias em um ambito nacional (KRAVISKI; BERGMANN, 2006).
Como exemplo de cultura nacional aqui no Brasil, podemos citar a paixao pelo
futebol e a lingua oficial falada em todo o territério, o portugués. Cultura regional é
entendida como o construto que tem as tradicbes e os costumes locais de uma
determinada comunidade como caracteristicas, assim como a sua maneira de
viver, seus valores morais, sua alimentagcdo, o modo de se vestir e falar, em um
ambito local, mais especifico, em um territério geograficamente menos extenso do
que o nacional. Neste caso podemos pensar nas festas regionais e nas comidas
tipicas de cada regido brasileira, além dos diversos dialetos presentes no pais’3.

Para Alsina (1999, p. 74), ndo é nada simples classificar o que é cultura
nacional e o que é cultura regional e esta dicotomia nem sempre ajuda a entender
a realidade de um povo ou de uma comunidade, pois muitas vezes se fala de
cultura brasileira, cultura americana etc., porém, o que esta por tras destes termos
€ uma pluralidade de comunidades conectadas de diferentes maneiras. Quando se
fala em cultura brasileira, é importante lembrar a diversidade do pais.
Politicamente, sdo 26 estados e um Distrito Federal que compdem o pais, mas a
nagao comporta populagdes diversas, com linguas e culturas diversas. Portanto, no
cultural esta intrinsicamente a diversidade com alguns aspectos de singularidade.
Pode-se falar a mesma lingua, interagir com toda uma gama de diversos cidadaos
e ter culturas diferentes. Uma pessoa pode ser ao mesmo tempo brasileira e ser
paranaense morando em uma regido urbana como a de Curitiba, possuindo nivel
instrucional superior, do género masculino e nao tendo o portugués como lingua
materna por ter crescido em uma colénia no interior do estado. Temos aqui um
exemplo do encontro do simples e do complexo no fendmeno da cultura.

Cultura é assim tudo o que envolve a vida de uma pessoa, desde os
aspectos mais simples e triviais até o seu conhecimento académico e cientifico.

N&o ha como separar a cultura da realidade do dia-a-dia, assim como é impossivel

13 Ao procurar referéncias sobre a palavra cultura, percebe-se que ndo ha um conceito totalizador
sobre o termo, porém autores de diferentes linhas do conhecimento abordam o tema, buscando
conceitua-la considerando a multiplicidade de grupos de seres humanos e o que esses sujeitos
compartilham em seu espago e tempo. No caso das terminologias universal e especifica (ALBO,
2005), nacional e regional (KRAVISKI; BERGMANN, 2006; ALSINA, 1999) utilizadas aqui, temos
que ter em mente que qualquer nome que seja dado sera uma forma de limitagdo, pois a cultura
nacional, por exemplo, é uma cultura imaginada. E uma ideia compartilhada na imaginagdo de quem
quer fazer parte dela, a partir das ideias que esta pessoa tenha em relacdo a pertencer a esta ou
outra cultura.
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nao relacionar o ensinar e o aprender a cultura de comunidades maiores e
menores nas quais vivemos.
Para me aprofundar nesta questdo do ensino, no item a seguir focarei na

interculturalidade e nos aspectos da comunicagéao intercultural e ensino de linguas.

2.2 LINGUA, INTERCULTURALIDADE E ENSINO DE LINGUA E CULTURA

Quando pensamos no ensino e aprendizagem de LE, é necessario pensar
na relagdo entre lingua e cultura e em interculturalidade, pois quando falamos de
cultura, ndo podemos deixar de pensar em linguas e linguagens, ou quando
tratamos de lingua, inevitavelmente nos referimos a cultura também. Com base em
Hall (1959), antropodlogo e pesquisador intercultural Americano que desenvolveu o
conceito de coesao social, uma descricdo de como as pessoas se comportam e
reagem em diferentes espagos pessoais culturalmente definidas, podemos
considerar que cultura, em uma perspectiva social, pode ser vista como
comunicagao, ou seja, as praticas de uso da linguagem verbal e ndo verbal. A
lingua estabelece a mediagdo entre os mundos em contato: o aprendiz, ao
conhecer a lingua, conhece através da lingua (MENDES, 2011, p.148).

Saloméo (2011, p. 240) explica, através de Moran'4, que cultura pode ser
vista em termos de comunicagao intercultural, ou seja, um processo ou habilidade
interacional, o que envolveria a capacidade e habilidade de entrar em outras
culturas e comunicar-se eficaz e adequadamente, estabelecer e manter
relacionamentos e levar a cabo tarefas com pessoas de outras culturas. O que
diferencia essa visdo de cultura de outras é o foco no processo de interacéo e nao
em fatos a respeito dos individuos ou comunidades unicamente, ndo sendo algo
estatico, um corpo fixo de conhecimento, mas algo em constante evolugéo, sendo
construido através das relagdes interpessoais, sempre no processo do vir a ser.

Citando Bennett's, Cantoni (2005, p. 46) afirma que a comunicagio
intercultural € a “interacdo que ocorre quando o enunciado de um membro de uma

determinada cultura deve ser recebido, interpretado e compreendido por outro

14 MORAN, P. R. Teaching culture: perspectives in practice. Canada: Heinle & Heinle, 2001.
5 BENNETT, M. Principi di Comunicazione Interculturale. Milano: FrancoAngeli, 2002.
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individuo pertencente a uma cultura diferente”. A cultura é, em grande parte,
responsavel pelo recorte das realidades individuais, das competéncias e,
sobretudo, dos comportamentos comunicativos. Portanto, quando as competéncias
e os comportamentos de dois interlocutores sao diferentes, a comunicagao pode
ficar comprometida, e a interagcao pode se tornar reduzida ou até dificil de obter.

A presenga fundamental do aspecto cultural nos modelos de competéncia
comunicativa apresentados e a percepgao da necessidade de se integrar lingua e
cultura no ensino de linguas na contemporaneidade levaram a proposi¢gao da
elevagdo da dimensao cultural dentro do conceito de competéncia comunicativa,
chegando-se a uma nova proposta, a da Competéncia Comunicativa Intercultural, a
partir das contribuicbes de pesquisadores como Kramsch (1993), Mendes (2008),
Corbett (2003) e Byram (1997).

Walesko (2006, p.31), baseando-se em Corbett'®, afirma que a abordagem
comunicativa € flexivel, pois € aberta a outras diferentes abordagens linguisticas.
Essa abordagem permite aos individuos desenvolver e internalizar modelos da
lingua alvo por meio da exposigao e interacéo de seus falantes. Os aprendizes séo
estimulados a desenvolver habilidades linguisticas por meio de atividades escritas
e orais, com énfase na interagdo comunicativa. O professor tem, nesta abordagem,
o papel de facilitador da comunicagdo e deve ser capaz de usar a lingua alvo com
fluéncia.

Thorne (2006) afirma, baseado em Sercu'’, que, segundo o Conselho da
Europa (2001), a competéncia comunicativa néo € o principal objetivo do ensino e
aprendizagem de lingua na atualidade, e sim a competéncia comunicativa
intercultural. Ele continua dizendo que, visto de uma perspectiva intercultural,
podemos dizer que aquilo que o aprendiz de linguas necessita aprender para
atingir a competéncia comunicativa ndo € como se adaptar a qualquer uma das
linguas estrangeiras apresentadas e esquecer sua propria identidade cultural. Ao
invés disso, a tarefa dos participantes em tal situagao intercultural sera negociar,
por meio de dicas implicitas ou explicitas, um sistema situacional adequado de

padrdes (inter)culturais e linguisticos e regras pragmaticas de interagdo. Um falante

6 CORBETT, J. An intercultural Approach to English Teaching. United Kingdom: Multilingual
Matters Ltda., 2003.

17 SERCU, L. Intercultural Communicative Competence in Foreign Language Education: Integrating
Theory and Practice. In: St. John, O.; Van Esch, K.; Schalkwijk, E. New Insights into Foreign
Language Learning and Teaching. Frankfurt: Peter Lang, 2004.
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intercultural demonstraria uma atitude positiva em relagcdo a percepgao da
diferenca, além de ter curiosidade e abertura (BYRAM, 1997). Ainda segundo
Byram (1997), a competéncia intercultural € a capacidade de perceber, através de
todos os mecanismos disponiveis, a diversidade do outro'®, e ser capaz de
controlar sentimentos pessoais, de relativizar momentaneamente crengcas e de
pensar de forma a poder se colocar no lugar do outro. O individuo com tal
competéncia seria capaz de entender que a diversidade cultural envolve néao
somente a tolerdncia da diferenca, mas também a compreensdo do que esta
permeando tal diferenga, o que envolve uma avaliagao critica da mesma.

Nessa perspectiva, a comunicagdo na sociedade contemporanea requer
falantes que sejam capazes de interagir com outros povos, respeitando a cultura do
outro assim como mantendo presente sua propria identidade cultural. Para o ensino
de linguas, essa perspectiva intercultural traz implicagbes para os conceitos de
ensino de cultura e da propria competéncia comunicativa, uma vez que ser
comunicativamente competente em uma lingua envolve conhecimentos teoricos e
pragmaticos que perpassam um nivel mais critico e reflexivo do que a simples
imitacdo de padrdes culturais. (SALOMAO, 2012).

Segundo Gimenez (2002), o ensino de cultura, no ambito do ensino de
linguas estrangeiras, é visto como um processo interpessoal, no qual a
apresentacao de fatos culturais e comportamentos € substituida pelo ensino de um
processo que se aplica ao entendimento do que seja ser estrangeiro ou “o outro”. E
nessa perspectiva, cultura € ensinada como diferencga, salientando-se que cultura
‘nao é o mesmo que caracteristicas nacionais”, e que em cada cultura “ha
variedade de fatores relacionados a idade, género, origem regional, background
étnico e classe social’, entre outros. A mesma autora define ainda um falante
interculturalmente competente como aquele que usa a sua competéncia linguistica
e sua conscientizagdo sociolinguistica a respeito da relagdo entre lingua e o
contexto para interagir ao longo de fronteiras (GIMENEZ, 2002).

Conforme afirma Widdowson'®, citado por Hall (2002, p. 113), os
aprendizes ndo podem ser ensaiados em padrdes apropriados de comportamento

cultural, e é claro que eles nao estardo preparados para lidar com as nuances da

8 Alguém de cultura diferente da do aprendiz.
9 WIDDOWSON, H. G. Skills, abilites and contexts of reality. Annual Review of Applied
Linguistics, Cambridge, v. 18, p. 323-33, 1998.
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comunicagdo em cada detalhe, mas a exigéncia crucial € que eles tenham a
capacidade basica que os habilite a aprender a lidar com as diferengas e conflitos
quando a ocasidao aparecer. Essa capacidade basica citada pelo autor parece
alinhar-se com a necessidade do desenvolvimento de uma competéncia
intercultural, com a qual o aprendiz possa transitar entre sua cultura e a cultura
“do(s) outro(s)”, objetivando a transformacgéo desta pessoa, através deste contato
intercultural, fazendo com que veja o mundo por uma nova perspectiva.

Quanto ao que se entende por competéncia intercultural, Byram e Zarate?°,

através do resumo de Cantoni (2005, p.61-62), apresentam competéncia cultural

[...] em termos de cinco tipos de conhecimento (cinco saberes) ou
habilidades que oferecem uma estrutura referencial para o ensino de
lingua em geral. Essas habilidades também podem ser usadas para
avaliar o aprendizado cultural que foi alcangado. As cinco habilidades
apresentadas na estrutura referencial sao:

1. Saber ser (savoir étre)

A habilidade de abandonar comportamentos etnocéntricos
(tendéncia a considerar a prépria cultura como a medida de todas as
outras) com relagdo a percepcdo de outras culturas; perceber e
desenvolver um entendimento das diferengas e relagbées entre a propria
cultura e uma cultura estrangeira, o que envolve troca afetiva e cognitiva
nos alunos.

2. Saber aprender (savoir apprendre)

A habilidade de observar, coletar dados e analisar como os
individuos de outra lingua e cultura percebem e vivenciam o mundo deles,
e quais crengas, valores e significados eles compartilham a esse respeito,
0 que envolve habilidades praticas e boa vontade para se descentralizar e
ter uma perspectiva diferente (transformando-se pelo contato intercultural).

3. Conhecimentos (savoirs)

O conhecimento de aspectos de uma cultura, isto é, de um
sistema de pontos de referéncia familiares aos nativos da cultura, que
ajuda esses nativos a dividirem crengas, significados e a se comunicarem
sem precisar explicitar as suposi¢gdes compartilhadas.

4. Saber fazer (savoir faire)

A habilidade de saber fazer uso dos trés conhecimentos
anteriores e integra-los num tempo real e habilidade de interagir com
individuos de uma lingua e cultura especifica.

5. Saber se engajar (savoir s’engager)

20 BYRAM, M; ZARATE, G. Defining and assessing intercultural competence. Language Teaching,
v. 29, p.14-18, 1997.
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A habilidade de avaliar criticamente com base em critérios
especificos: perspectivas, praticas e produtos na propria cultura do
individuo e em outras culturas e paises.

Cantoni (2005, p.63) ainda afirma que “para que o individuo adquira a
competéncia intercultural, ele precisa além dessas cinco habilidades, uma
abordagem diferente no ensino de linguagem e cultura”. Logo, a competéncia
intercultural € “a capacidade de perceber, usando-se de todos os mecanismos
disponiveis, a diversidade do outro, e compreender que o reconhecimento dessa
diversidade [...] fara com que o individuo adquira a competéncia intercultural”.
Rothwell?!, citado por Cantoni (2005, p.63), reforga que a competéncia intercultural
sera atingida “desenvolvendo uma atitude aberta, a habilidade de refletir sobre a
experiéncia de interagao intercultural, e a capacidade de uma avaliagao critica da
diferenga”. Aprender com a diferenca e produzir conhecimento e novos sentimentos
€ o0 que define a interculturalidade.

Segundo Walesko (2006, p.33), o ensino de lingua estrangeira na
abordagem comunicativa intercultural desenvolveria uma postura critica nos
aprendizes, fazendo-os refletir sobre o impacto da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, aprendendo a interpretar as agdes segundo o conhecimento que eles
tém da outra cultura e de sua propria. Desta forma, desenvolveriam-se como
pessoas e teriam seu senso critico despertado.

Para Corbett??, citado por Walesko (2006, p.36), desenvolver competéncia
comunicativa intercultural significa muito mais do que ser comunicativamente
competente na lingua alvo: “significa integrar lingua e cultura [...], a capacidade de
relacionar sua cultura com esta(s) outra(s) cultura(s)”. Para Bennett (2002, p.61), a
interculturalidade aplicada no ensino de LE ajuda a desenvolver o processo de
interacdo. Bennett (2002, p. 9) acrescenta ainda que a comunicacéo intercultural é
justamente a interagdo que ocorre quando o enunciado de um membro de uma
determinada cultura deve ser recebido, interpretado e compreendido por outro
individuo pertencente a uma cultura diferente , o que permite construir novos

sentidos a partir desse contato.

21 ROTHWELL, L. Intercultural Competence: Theories into Practice. In: Stroinska, M.L. Intercultural
Competence: Theories into Practice in Relative Points of View. New York: Berghahn Books, 2001.
22 CORBETT, J. An Intercultural Approach to English Language Teaching. Multilingual Matters,
2003.
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Desse modo, para que o ensino de linguas atualmente possa fornecer aos
aprendizes as habilidades e conhecimentos necessarios para a comunicagao
intercultural, ele deve fomentar a aprendizagem de cultura como a possibilidade de
fazer com que o contato com outra(s) cultura(s) promova espago para a
conscientizagdo sobre si proprio e sua cultura, para que o aprendiz (e seu
interlocutor também) se torne um membro mais consciente da comunidade em que
vive e entenda como ela se insere em seu proprio pais e se relaciona com as
demais comunidades existentes em outros lugares. Desta maneira, a
interculturalidade, segundo Cantoni (2005, p.11), transpde as barreiras da prépria
cultura e vé o “outro” de forma equivalente, reconhecendo a sua cultura como
diferente e ndo inferior ou superior a sua propria cultura especifica. A comunicacao
intercultural oferece uma possibilidade de diminuir os desentendimentos
provocados pela necessidade de conviver com culturas diversas.

E uma posicdo bastante proxima da concepcdo do termo intercultural

apresentada por Santos (2004, p.154):

[...] acédo integradora capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro, as
diferengas, a diversidade cultural que caracteriza todo o processo de
ensino/aprendizagem de linguas, seja ele de linguas ou qualquer outro
contelido escolar. E o esforco para a promocdo da interagdo, da
integrac&o entre os individuos de diferentes mundos culturais. E o esforgo
para se partilhar as experiéncias, antigas e novas, de modo a construir
novos significados.

Quando nos aprofundamos mais no aspecto da lingua, podemos pensar na
lingua estrangeira sendo ensinada de varias maneiras e, entre elas, a maneira
como vem sendo ensinada por muitas décadas em muitas escolas, com textos,
vocabulario, gramatica e exercicios gramaticais. E possivel encontrar escolas com
esse perfil, onde a perfeicdo do aprendiz na dicgado e no uso gramatical esta acima
de tudo, ou onde o objetivo € atingir o comando de lingua de um nativo. A esse

respeito Kramsch (1994, p. 6) explica que

[a] aquisicdo de linguas continua a ser ensinada como um sistema fixo de
estruturas formais e fungdes universais da fala, um condutor neutro para a
transmissao de conhecimento cultural. A cultura é incorporada somente na
extensdo em que reforga e enriquece, ndo que coloque em questdo
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fronteiras tradicionais do individuo e de outrem. Na pratica, os professores
ensinam lingua e cultura na lingua e nao lingua como cultura.?®

Em se tratando de lingua estrangeira, o que se pode verificar ainda hoje
em varios estabelecimentos ¢é a utilizacdo de dados e fatos culturais como um meio
de entreter os alunos apds uma atividade exaustiva. Desta forma € inserido um
trecho de um filme, uma cancéo, fatos historicos, brincadeiras e atividades usadas
para o lazer, atividades tipicas ou ainda a festividade do més com o intuito de
estimular e agucgar o interesse dos alunos para essa lingua. Nesta abordagem, vé-
se o papel da cultura no ensino de LE como algo que “da vida a linguagem e sem
ela a aprendizagem de uma lingua se torna cansativa e sem atrativos” (FONTES,
2002, p.178).

Assim, em muitas escolas de ensino de lingua, em especial nas de LE, a
lingua e a cultura vieram sendo abordadas de forma desvinculada. No conteudo da
aula de LE, ainda com frequéncia, a cultura é tratada quando muito como
informacgdes do pais da lingua estudada, como se ela fosse falada apenas em um
pais, e por todas as pessoas desse pais, mostrando as peculiaridades e fatos que
sdo, muitas vezes, estereotipos.

Gimenez (2001, p.108) afirma que “a abordagem tradicional vé o aluno de
LE como aquele que deve conhecer a cultura do outro e entendé-la para ter bom
desempenho ao usar a lingua”. Nessa abordagem, o ensino da LE consiste em
trabalhar a lingua desvinculada de cultura e distinta dessa, vendo a cultura como
produtos culturais em geral, seja literatura, ou artes ou musica, sem fazer com que
o aluno pense sobre lingua e cultura. Ou seja, ambos sdo dados em sala de aula,
independentes, paralelamente, sem a reflexao ou a interagao.

Porém, o fato de separar os aspectos culturais dos linguisticos dificulta “a
possibilidade de desenvolvimento de compreensdo, respeito e tolerancia
intercultural pela conscientizacdo de que as outras culturas sao diferentes,
possuem valores, regras e convengdes distintas” (DOURADO; POSHAR, 2010).
Enquanto na abordagem tradicional trata-se a cultura como algo distinto da lingua,

na abordagem comunicativa incorporam-se 0s aspectos sociolinguisticos e

2 Language acquisition continues to be taught as a fixed system of formal structures and universal
speech functions, a neutral conduit for the transmission of cultural knowledge. Culture is
incorporated only to the extent that reinforces and enriches, not that it puts in question, traditional
boundaries of self and other. In practice, teachers teach language and culture or culture in language,
not culture as language.
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socioculturais. Assim o aluno obtém o conhecimento de um grupo cultural e os
seus valores, mas, se analisarmos, continua a manter o olhar de um estrangeiro,
isto €, sem interagdo ou reflexao critica e interpretativa. Por outro lado, o ensino da
lingua segundo a abordagem intercultural (KRAMSCH, 1993), ainda na
interpretacdo de Gimenez (2001), inclui a reflexdo sobre a cultura nativa do
aprendiz e a cultura-alvo, além de um processo de entendimento do que é ser
estrangeiro e da alteridade. A questdo das identidades nacionais, por exemplo, &
tratada a partir de uma visdo ndo monolitica, pois em cada cultura nacional ha
variagbes de acordo com a idade, o género, a origem regional, a classe social e as
formacgdes étnicas, e os contextos socioculturais em que os aprendizes estao
inseridos passam a ajudar a definir as suas necessidades comunicativas; as
préprias atividades em sala recebem um valor mais “real”, ndo sendo tratadas
apenas como “simulagdes da realidade”, pois ha uma preocupagdo com o que 0s
aprendizes vivenciam e aprendem em sala de aula para se tornar mais criticos
como falantes de linguas, incluindo a questdo da percepgdo das questdbes
interculturais.

Com base na evolugcdo dos modelos de ensino de lingua estrangeira e na
concepgao que cada um tem de cultura e lingua, Kramsch (1996) esquematizou

trés relagdes possiveis:

Tabela 1 - INTER-RELAGCAO CULTURA E LINGUA PARA PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

cultura e lingua entende que os aspectos culturais devem ser ensinados paralelamente
ao ensino de estruturas e vocabulario na lingua estrangeira, sem haver
reflexéo;

cultura na lingua pressupde o ensino de aspectos culturais como produtos (literatura,

artes etc.), ideias (crencas, valores etc.) e comportamentos (costumes,
habitos, vestimentas etc.) simultaneamente ao trabalho com a aquisigdo
da lingua, sem que haja nenhum tipo de reflexdo durante esse trabalho;

lingua como cultura | prevé a reflexdo/comparagédo durante o trabalho com o sistema formal
sobre os aspectos culturais de outros paises e sua relagdo com a cultura
nacional.

FONTE: REIS, K.C.; BROCK, M.P.S., 2010

Com base nessa esquematizagao, acredito ser possivel perceber que a
perspectiva de lingua como cultura seria a que melhor atenderia as exigéncias para
a formacdo de um cidaddo mais consciente, por privilegiar a reflexdo e o
posicionamento critico diante dos fatos, por privilegiar a interculturalidade. Kramsch

(1998) defende esta nogao de lingua como cultura. Ela se utiliza de trés maneiras
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para demonstrar esta simbiose entre lingua e cultura. Primeiramente ela destaca
que “[...] a lingua expressa uma realidade cultural”, pois € por meio dela que
expressamos e construimos nossas ideias, compartiihamos a nossa experiéncia e
vivemos a nossa vida social em um grupo composto por outras pessoas que
partiham a mesma crencga, ideias e visdo de mundo etc. Além disso, a lingua
também “[...] incorpora uma realidade social’, enquanto cria novas realidades,
realidades estas compreendidas pelos outros membros do grupo, tendo como
exemplo a maneira como interagir um com o outro em atividades basicas do dia-a-
dia, em conversas telefénicas, compras no mercado, pedidos de informacao,
utilizando-se de significados verbais e ndo verbais, como a escrita, a fala, o tom de
voz, o estilo conversacional e os gestos, entre outros. Como terceiro ponto,
Kramsch assinala que “...] a lingua simboliza uma realidade cultural”’, porque,
sendo um sistema de simbolos com valor cultural, ela é capaz de habilitar os
falantes a identificarem a si mesmos e a outros através do uso da lingua, marcando
suas identidades sociais (KRAMSCH, 1998, p. 3-4).

Estudiosos como Kramsch (1996), Mendes (2011) e Santos (2004) entre
outros, tém utilizado o termo lingua-cultura, onde se vé a lingua como discurso, um
produto histérico-social, que varia no tempo, espagco e em diferentes classes
sociais, constituido por individuos e para individuos, indissociavel de cultura.

Esta concepcédo esta ligada ao questionamento que a maioria dos
professores de lingua estrangeira fazem ou ja fizeram em algum momento de sua

vida profissional, como Santos (2004, p.12) diz:

“O que estou de fato fazendo? Apenas tentando preencher o
tempo e as cabecas com vocabulario e estruturas gramaticais, tentando
polir sua pronuncia e repassar comportamentos tidos como padrbes nesta
ou naquela cultura ou tentando fazer com que atinjam o objetivo de
genuinamente se comunicar com e entender o mundo fora da sala de
aula?”

A partir disto, surgem questionamentos importantes em relagcdo a como
ensinar e aprender LE por meio dessa abordagem, sobre qual o papel do professor
em sala de aula, e se a atitude e a preparacao do professor contam mais do que a
utilizacdo de metodologias especificas. Temos de ter em mente que diferentes
fatores determinam as relagées com a lingua que tomam corpo em sala de aula, os

quais vao desde o contexto mais amplo que envolve a aprendizagem, como o da
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instituicdo, da comunidade, da familia, até a abordagem de ensinar do professor e
o0 modo como concebe a lingua que ensina (MENDES, 2011, p.139). H& também
uma questdo de desenvolvimento de sensibilidade intercultural que tanto o
professor quanto os aprendizes devem buscar. Além disto, o professor precisa se
colocar como aprendiz também, estando aberto a questionamentos e mudancas e

assim possibilitando a flexibilidade quanto a opg¢des pedagdgicas.
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3 METODOLOGIA: UMA CONSTRUCAO INTERPRETATIVA DE BASE
ETNOGRAFICA

3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Sendo a cultura em materiais didaticos de portugués como lingua
estrangeira no CELIN - UFPR o meu interesse de pesquisa, minha preocupagao
central estd na visdo de lingua e cultura dos professores e na consciéncia destes
da presenca e importancia da cultura no material e em todo o andamento da aula,
focando nas questdes que trazem implicacdes diretas para o trabalho desenvolvido
nas aulas de PLE no CELIN. Por essa razao, acredito ter sido fundamental
entrevistar cada professor para tentar entender as diferentes visdes que existem a
este respeito, assim como a importancia dada por cada professor a lingua-cultura.
Foram entrevistados nove professores e eu também participei como informante por
considerar importante dar a minha resposta as questdes levantadas também. Chamarei
estes professores de professor-participante (PP) no decorrer da analise e, quando me
referir a um professor-participante especifico, utilizarei P1, P2 etc. como identificagao.
Ouvir as vivéncias de cada professor e suas experiéncias com alunos de tantas
nacionalidades e culturas diferentes foi essencial para o presente trabalho.

Foi, portanto, dentro do contexto do manuseio e analise dos materiais
enquanto professora do CELIN que surgiram as perguntas (APENDICE 1) que
compdem a entrevista utilizada nesta pesquisa. Formulei as mesmas a partir dos
questionamentos e curiosidades que surgiam enquanto examinava os materiais
didaticos e os utilizava em sala. A primeira pergunta - Qual é a sua viséao de lingua
e cultura? Sao dois aspectos separados ou vocé as considera uma coisa so? - tem
como objetivo perceber qual é a visdo a este respeito dos PP, tendo como
pressuposto que a concepgao de lingua e cultura construida por estes professores
direcionam o seu trabalho em sala de aula. Sabemos que tudo o que fazemos em
sala de aula esta de alguma forma embasado em alguma teoria, pois nossa
concepcao de mundo acaba influenciando nossas atitudes, escolhas e valores
(JORDAO, 2006).

Segundo Jordado (2006), quando estamos lecionando qualquer aula de

lingua, materna ou estrangeira, estamos, muitas vezes inconscientemente,
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trabalhando com pressupostos do que seja uma lingua. Entender qual a concepgao
que esta por tras de nossas atitudes, valores e crencgas faz extrema diferenga no
processo de desenvolvimento de nosso trabalho, produgédo de material didatico?* e
na formagdo de subjetividades em nossas salas de aula (JORDAO, 2006).
Portanto, perceber qual o entendimento de lingua e cultura que os professores de
PLE no CELIN tém é fundamental para compreender as respostas dadas as
perguntas que seguem a pergunta introdutéria da entrevista. Estas perguntas
focam em partes especificas do material, onde questdes culturais ficam explicitas,
seja por uma imagem, uma musica, ou um texto que descreve modos de viver do
povo brasileiro. Varias perguntas sdo mais pontuais, a respeito de atividades
selecionadas dentro do material didatico de cada nivel pesquisado, e da maneira
como estas foram abordadas. Minha intengdo na busca por respostas a essas
perguntas de pesquisa é levantar questionamentos que oportunizem a
possibilidade de olhar e refletir sobre as dificuldades que tém sido encontradas na
area de ensino de PLE, visto que ha uma grande variedade de alunos,
culturalmente falando, que frequentam as aulas, havendo, desta maneira, uma
dificuldade em encontrar materiais e exercicios que deem conta de responder de
maneira satisfatéria as duvidas e questionamentos que estes alunos possam
expressar durante as aulas. Acredito que, analisando o posicionamento dos PP
frente aos conceitos de lingua e cultura, assim como a maneira como 0S mesmo
trabalham com o material didatico e avaliam o mesmo, eu possa auxiliar na
reflexdo de como € possivel enriquecer as aulas tirando o maximo de aspectos
culturais que permeiam cada pagina do material didatico, além de reforgar o quéo

importante é usufruir desta riqueza.

3.2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este trabalho de pesquisa foi construido a partir de um arcabougo tedrico
de base qualitativa, de cunho etnografico, embasado principalmente em Clifford
(1986), Eisner (1998) e Maturana (2001). O que expde o aspecto qualitativo desta

24 O material utilizado no CELIN é produzido e organizado pelo préprio corpo docente.
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pesquisa é o fato de ela condizer com as seis caracteristicas apresentadas por
Eisner (1998) para classificar uma pesquisa como tal: (1) seu foco esta nos sujeitos
e no campo de pesquisa; (2) a propria pesquisa pode servir de instrumento para
uma analise interpretativa; (3) a analise dos dados é pautada em interpretagdes; (4)
a voz do pesquisador se faz infalivelmente presente na analise; (5) a pesquisa da
atencao a aspectos particulares dos sujeitos; e (6) a pesquisa consegue ser crivel
quando apresenta coeréncia, insight e utilidade instrumental entre seus pares.

Maturana (2001, p. 155) expbe esta ideia propondo que “[...] fazer ciéncia
tem a ver com nossa busca de compreender nossa experiéncia como seres
humanos”. E por isso que esta pesquisa apresenta visdes de mundo, lingua e
cultura que foram sendo construidas ao longo de minha histéria de vida, pelas
experiéncias que vivenciei e pelas construgdes sociais que ocorreram ao meu
redor, primeiramente como ser humano que sou, carregada de valores e
percepgdes, mas também como professora e agora pesquisadora. Compreendo,
ainda, que esta pesquisa foi realizada nos moldes qualitativos porque o que esta de
fato em jogo € meu olhar interpretativo sobre os dados. A pesquisa qualitativa me
possibilita construir, através da minha leitura, uma verdade momentanea, que me
permite interpretar, julgar, avaliar e compartilhar com meus leitores minhas
impressdes interpretativas sobre os dados coletados e a teoria estudada (EISNER,
1998 e MATURANA, 2001).

De fato, segundo Maturana (2001, p. 147), ndo ha como assumir que uma
pesquisa nao se constitui através dos interesses, das motivagdes e principalmente
do olhar do pesquisador. Para o autor, toda e qualquer pesquisa esta imersa nos
interesses do pesquisador, que inegavelmente ndo tem como assumir uma posigao

de neutralidade, uma vez que essa posi¢cao neutra € utopia. Nas palavras do autor,

(...) nés ndo encontramos problemas ou questdes a serem estudados e
explicados cientificamente fora de nés mesmos num mundo independente.
Noés constituimos nossos problemas e questdes ao fluirmos na nossa
praxis de viver e fazemos as perguntas que nds, em nosso emocionar,
desejamos fazer. Nossas emogdes ndo entram na validagdo de nossas
explicagbes cientificas, mas o que explicamos surge através do nosso
emocionar como um interesse que nao queremos ignorar, explicando
cientificamente, porque gostamos de explicar, e o0 explicamos
cientificamente, porque gostamos de explicar dessa maneira. Entdo, a
ciéncia, como um dominio cognitivo, existe e se desenvolve como tal
sempre expressando os interesses, desejos, ambicdes, aspiragbes e
fantasias dos cientistas, apesar de suas alegacbGes de objetividade e
independéncia emocional. (MATURANA, 2001, p. 147).
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A etnografia possibilita desenvolver uma pesquisa que se interessa pelas
interpretacdes e n&o separa o pesquisador de suas emogdes, valores e desejos, e
dentro de uma perspectiva pos-estruturalistas, a descricdo de uma cultura depende
do ponto de vista de seus pesquisadores, ja que a realidade é sempre construida a
partir do olhar do observador.

Segundo Wielewicki (2001), nenhuma pesquisa etnografica pode
determinar procedimentos de analise antes de a prépria pesquisa ser realizada. A
teoria etnografica pds-estruturalista apenas guia o pesquisador a encontrar suas
respostas para suas perguntas, ja que cada situagao investigada € compreendida
pela perspectiva do pesquisador e de seus participantes. Desta maneira, dentro de
uma analise como a que estou empenhada em fazer, ndo ha espaco nem intengcao
de se realizarem quantificagdes, mas ha espaco para se refletir sobre as
informagdes coletadas em entrevistas com meus colegas, os PP, assim como
sobre consideragdes teodricas ja existentes nessa area de pesquisa.

Interpretar o que foi relatado nas falas dos entrevistados depende muito do
meu olhar como pesquisadora e do contexto de pesquisa, pois estou analisando o
material produzido dentro do CELIN para uso exclusivo nas aulas de PLE no
CELIN. Estas analises, entretanto, podem trazer contribuicbes para o contexto
académico além do CELIN. Um estudo assim, que trata de algo particular, ndo
exclui a possibilidade de ser comparado com outras pesquisas e interpretagcdes que
possam ser construidas por outros sujeitos e/ou pesquisadores quando o
relacionam com seus estudos realizados em contextos similares (EISNER, 1998);
neste caso, considerando meu trabalho particularmente util para profissionais
atuando em outros centros universitarios de linguas espalhados pelo Brasil que
enfrentam o mesmo problema da falta de material para PLE adequado para a

grande variedade de publico que recebem.

3.3 INSTRUMENTOS DE GERAGAO DE DADOS

Com base no que foi exposto a respeito dos objetivos da pesquisa e da

propria formulagdo das perguntas de pesquisa, considerei relevante que os dados
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a serem coletados para o desenvolvimento desta pesquisa estivessem baseados
em entrevistas com professores que haviam lecionado o conteudo no mddulo
anterior a entrevista. O modulo a que me refiro e que tomei por base para a minha
pesquisa foi oferecido no inicio de 2015, comegando no dia 26 de janeiro de 2015 e
terminando no dia 24 de margo de 2015.

Estes professores-participantes (PP), dez ao todo, foram considerados
mais adequados para a pesquisa por poderem relatar a experiéncia recente vivida
durante a pratica de ensino do nivel em questdo, tendo vivo na lembranga como
ocorreram as aulas e como o material influenciou o andamento das aulas,
avaliando assim, de forma mais ampla, como o material, € mais especificamente
alguns exercicios, foram utilizados. Também optei por trabalhar com este mddulo
unicamente, porque apos o término de cada mddulo sdo feitas adequacdes ao
material quando necessario, podendo haver mudangas, com acréscimos ou mesmo
a retirada de determinadas partes do material.

Apss uma conversa com os professores de cada modulo, consegui marcar
um horario, antes da aula, durante o intervalo, ou depois da aula para entrevistar os
PP. A maioria dos professores que lecionaram no periodo escolhido participou da
pesquisa e assim marcamos cada uma das entrevistas pessoal e individualmente.
Cada PP assinou um termo de consentimento (APENDICE 2) ao participar da
entrevista.

Para cada entrevista, segui o mesmo roteiro de perguntas, mas os
questionamentos foram sendo direcionados conforme o andamento e a interagao.
Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas. A partir das respostas dos PP,
pude discutir questdes tedricas a respeito da relagdo da lingua e cultura, e assim
procurar avaliar como a cultura é vista e abordada no contexto do PLE-CELIN-
UFPR.

Por acreditar que a minha voz como professora, além da de pesquisadora,
€ importante, me inclui nas entrevistas, dando também as minhas respostas as

perguntas de pesquisa e utilizando as mesmas para tecer a analise das perguntas.
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3.4 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

As respostas dadas pelos professores as perguntas da pesquisa
certamente estdo relacionadas as experiéncias de vida, educacionais e
profissionais de cada um; por esse motivo € pertinente conhecer mais a respeito
destes professores para saber o perfil de quem contribuiu com a pesquisa. Para
isto, cada participante preencheu um questionario (APENDICE 3) e as respostas

encontram-se organizadas na tabela a seguir para facilitar a leitura dos dados.

Tabela 2 - PERFIL DOS PROFESSORES-PARTICIPANTES

IDENTIFICAGAO | IDADE FORMAGAO EXPERIENCIA ENSINO DE PRODUGAO DE
ACADEMICA PROFISSIONAL LINGUAS MATERIAL
DIDATICO
P1 31 Graduacgao Ensino regular em Portugués Apostilas dos
em Letras — | escola publica — 3 como lingua | niveis:
Portugués — | anos estrangeira — | Intermediario 2
UFPR 3 anos Intermediario ;
Ensino regular em PEC-G’
escola particular —
4 anos
Ensino em

escola/instituto de
linguas — 3 anos

P2 25 Graduacgao Ensino regular em Portugués Apostilas dos
em Letras — | escola publica — 1 como lingua | niveis:
Portugués — | ano (participante do | estrangeira — | Basico 3;
UFPR (em PIBID™) 2 anos Pre-
andamento) intermedidrio;
Ensino em Inglés — 6 Intermediario 2;
escolalinstituto de meses PEC-G.

linguas — 2 anos

Aulas particulares —

6 meses
P3 Ndo respondeu ao questionario
P4 30 Licenciatura | Ensino em Portugués Apostilas dos
em Letras — | escola/instituto de como lingua | niveis:
Portugués - linguas —2 anos e | estrangeira — | Basico 3;
UFPR 2 meses. 2 anos e 2 Basico Latino.
meses.
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IDENTIFICAGAO

IDADE

FORMAGAO
ACADEMICA

EXPERIENCIA
PROFISSIONAL

ENSINO DE
LINGUAS

PRODUGAO DE

MATERIAL
DIDATICO

P5

30

Graduacao
em
Comunicaca
o Social e
Jornalismo;

Licenciatura
em Letras —
Francés —
UFPR (em
andamento)

Ensino em
escola/instituto de
linguas —1anoe 2
meses;

PBMIH™ -1 ano e
6 meses.

Portugués
como lingua
estrangeira —
1anoeb6
meses.

Apostila do
nivel:
Basico 3.

P6

27

Bacharelado
em Letras —
Estudos
Literarios —
Portugués e
Inglés

Bacharelado
em Cinema e
Video —
FAP/Unespar

Mestrado em
Estudos
Literarios —
UFPR (em
andamento)

Master 2 em
Etudes
Lusophones
— Université
Lumiére
Lyon 2 (em
andamento)

Ensino em
escolal/instituto de
linguas — 4 anos

Portugués
como lingua
estrangeira —
4 anos

Apostilas dos
niveis:
Basico 1;
Basico 2;
Pré-
intermediario;

Intermediario 1.

P7

40

Licenciatura
em Letras —
Portugués —
UEPG

Especializa-
¢ao em
Ensino de
Linguas
Estrangeiras
- UTFPR
Graduacgao
em Letras —
Espanhol —
UFPR (em
andamento)

Ensino regular em
escola publica — 1
ano

Ensino em
escola/instituto de
linguas — 4 anos

Portugués
como lingua
estrangeira —
1 ano

Espanhol — 4
anos

Apostilas dos
niveis:

Basico Latino;
Pré-
intermediario
Latino.
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IDENTIFICAGAO | IDADE FORMAGCAO EXPERIENCIA ENSINO DE PRODUGAO DE
ACADEMICA PROFISSIONAL LINGUAS MATERIAL
DIDATICO

P8 29 Bacharelado | Ensino em Portugués Apostila do
em Ciéncia escolalinstituto de como lingua | nivel:
da linguas — 1 ano estrangeira— | PEC-G
computacao 3 anos
- UFMA PBMIH — 2 anos e

2 meses.
Bacharelado
em Letras —
Linguistica —
UFPR

P9 46 Graduagao Ensino em Portugués Apostilas dos
em Letras — | escola/instituto de como lingua | niveis:
Portugués e | linguas — 10 anos; | estrangeira — | Basico 1;
Inglés — 15 anos Basico 2;
UTP; Aulas particulares — Basico 3;

2 anos. Italiano — 2 Pré-
Especializag anos intermediario;
&o — Ensino Intermediario 1;
de Lingua Intermediario 2.
Estrangeira —
PLE — UFPR;
Mestrado em
Estudos
Linguisticos
— UFPR.

P10 33 Graduacgao Ensino em Portugués Apostilas dos
em Letras escola/instituto de como lingua | niveis:
Portugués e | linguas — 13 anos; estrangeira — | Basico 2;
Inglés — 6 anos; Basico 3;
UFPR; Aulas particulares — Basico 4.

15 anos. Inglés — 13
Especializag anos;
adoem
Ensino e Holandés -
Cultura de 11 anos.
Lingua
Estrangeira —
UFPR;
Mestrado em
Linguistica —
UFPR (em
andamento)

* PEC-G: Programa de Estudantes Convénio de Graduagéo

** PIBID: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao Cientifica

*** PBMIH: Projeto de extensao universitaria Portugués Brasileiro para Migracdo Humanitaria.
FONTE: O autor (2015)
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A intencdo da organizagdao destes dados € tentar conhecer melhor os
sujeitos de pesquisa, para assim, comparar as suas respostas aos dados
referentes a sua formagdo e experiéncia com ensino de linguas, para tentar
explicar as possiveis diferencas nas concepcgoes e respostas dos professores. A
partir dos dados da tabela podemos perceber que todos os professores estdo
cursando ou ja se formaram no curso de Letras. Alguns professores também se
formaram em outras areas. Podemos verificar que ha variagdo no tempo de pratica
com o PLE e que alguns professores também tém experiéncia em lecionar outros
idiomas. Na questdo de produgdo de MD, vemos que a maioria dos professores

teve contato com mais de um nivel, o que é muito enriquecedor.

3.5 UMA LEITURA INTERPRETATIVA DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

Conversar com os PP foi fundamental para o desenvolvimento desta
pesquisa, uma vez que meu objetivo era entender quais eram seus conceitos de
lingua e cultura, e eu sabia que, mesmo organizando um roteiro de entrevistas, ndo
seria simples descobrir dos PP o que eles entendiam por lingua e cultura. Meu
trabalho seria realmente uma construgao interpretativa das falas desses sujeitos de
pesquisa e um exercicio de perceber em seus discursos as concepgdes que
estavam sendo informadas.

Procurei, entdo, construir um roteiro de perguntas que privilegiasse
questdes relacionadas a experiéncia de cada um dos PP, a principio em sala de
aula, sobre a atividade selecionada por mim, mas partindo para a experiéncia como
um todo de cada professor, dependendo do rumo que a entrevista tomasse. Com
os PP sentindo-se a vontade para relatar suas atitudes e sentimentos vividos em
meio a experiéncias pessoais, poderia ser possivel entender as diferentes visdes
de lingua e cultura que de fato assumem.

Apesar de a minha intencdo nas entrevistas ter sido a de construir um
dialogo confortavel, no qual os PP se sentissem a vontade para falar de suas
experiéncias, ndo acho que sabemos, na maioria das vezes, explicar aquilo que
teorizamos em determinados momentos, pois nao racionalizamos todos 0os nossos

comportamentos e concepgdes. Por esse motivo € que promover um dialogo sobre
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as atividades contidas no MD foi para mim uma maneira de convida-los a pensar
em suas escolhas, pois nossas atitudes informam muito mais do que nossos
discursos. Vale ressaltar ainda que nao estou considerando essas escolhas,
atitudes e valores como sendo estanques, pois acredito que eles estdo em
constante transformacao justamente pelas nossas trocas de experiéncias uns com
os outros. Assim, minha intencédo também foi procurar entender como os PP se
sentiram ao utilizar o MD e também verificar que efeito a atividade causou durante
a aula, assim como o retorno dos alunos em relagado ao que havia sido exposto.

A funcado dessas perguntas é ouvir outras vozes para tentar encontrar uma
multiplicidade de perspectivas. Acredito que ter acesso a outras vozes permitiu-me
vivenciar trocas de ideias e ter a chance de olhar para a fala do “outro” para
reconstruir a minha propria concepcao, isto €, me envolver nas construcbes
discursivas para passar pelo processo de questionamento.

Ha, portanto, duas partes nessa analise das entrevistas. A primeira delas
corresponde ao que os PP trouxeram para a pesquisa, isto €, suas concepgdes,
suas ideias. Faco uma analise de suas falas tentando compreender basicamente
suas concepgoes de lingua e cultura e relacionar essas falas com a discussao
tedrica apresentada nesta dissertacdo. Ja a segunda parte € uma reflexado
enquanto pesquisadora, isto €, uma reflexdo sobre o impacto que sofri durante o
processo de producgdo desta dissertacdo, apds as entrevistas com os colegas e a
reflexdo sobre o modo como abordamos as questdes de cultura em sala de aula.
Sendo esta pesquisa qualitativa, de cunho etnogréfico, acredito na importancia de
relatar minha experiéncia pessoal, pois sei que a interagdo com os PP me
modificou. Penso também que relatar o processo de mudancga pelo qual passei
possa ser relevante para que outros pesquisadores reflitam sobre o processo de
construgcdo do conhecimento. Entendendo o processo de constru¢cdo de uma
pesquisa qualitativa que se baseia em pressupostos da etnografia, deixei-me
envolver pelo processo de interagdo, espelhei minha visdo de mundo, de lingua, de
ensino na dos participantes e por isso entendo que, de certa forma, tudo o que foi
dito pelos participantes nas entrevistas me influenciou. O processo dialégico €
construido por meio da interacdo, que faz com que as concepg¢des possam ser
alteradas na linguagem, pois € na interacdo que vou refazendo meus
pensamentos, minhas crengas, meus valores, minhas verdades, isto €, vou me

construindo e reconstruindo na linguagem (MATURANA, 2001).
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3.6 CAMPO E CONTEXTO DE PESQUISA: CELIN-UFPR

Procuro aqui situar o contexto em que a presente pesquisa, assim como a
producao do material e a utilizagdo do mesmo ocorrem. Por este motivo fago um
relato sobre a instituigao, partindo para uma descrigdo mais detalhada sobre o PLE
com informagdes sobre os alunos que compdem as turmas e os niveis ofertados.

Escolhi o CELIN - UFPR como meu local de pesquisa por trés razdes,
sendo a primeira o fato de lecionar nesta instituicdo ha bastante tempo, como dito
anteriormente, o que facilta meu contato com professores, colegas e
eventualmente alunos para a coleta de dados. Em segundo lugar, porque, sendo
professora no CELIN, tenho uma visdo sobre a organizagdo interna da instituicéo,
além de participar e contribuir para a elaboragdo e organizacédo dos materiais
didaticos a serem usados em sala de aula. E, em terceiro lugar, porque desejo
contribuir com esta instituicdo e, através dos resultados da minha pesquisa, poder
tragar um panorama claro do caminho que estamos trilhando, do rumo que
estamos tomando enquanto professores e o que eventualmente pode ser mudado
para enriquecer as aulas e fomentar o interesse dos alunos ndo apenas pela lingua
portuguesa, mas por tudo o que esta intrinsecamente envolvido nela.

O CELIN - Centro de Linguas e Interculturalidade - foi criado em 1995,
destinando-se a formacéao profissional e continuada dos alunos da graduagéo do
Curso de Letras da Universidade Federal do Parana - UFPR. Em relacao a historia

do Centro de linguas, Cherem (2009) recupera seu inicio:

O Centro de Linguas surgiu de uma ideia em uma reunido do
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM) da Universidade
Federal do Parana (UFPR) devido a grande demanda nos cursos de
linguas instrumentais em 1995. O DELEM j& oferecia cursos de extenséo
de linguas desde 1976, em alemao, arabe, espanhol, francés, inglés,
japonés, polonés, russo e ucraniano. Esses cursos funcionavam dentro da
UFPR, mas ndo eram muito conhecidos. A ideia era integrar as linguas
mais procuradas a essas para democratizar o ensino de linguas
estrangeiras modernas na cidade de Curitiba e atender a comunidade
universitaria. Alguns professores se entusiasmaram com a ideia e
comegaram a imaginar um centro de linguas.

Os cursos, assim como a primeira turma de PLE, ocorreram oficialmente

um ano depois, através do programa de extensédo do Centro de Linguas em 1996.
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Anualmente, o CELIN atende aproximadamente 7.000 alunos. Entre os 38
idiomas e cursos especiais presentes no CELIN, a instituicdo também tem forga no
ensino de PLE, com o projeto de extensdo “Portugués como lingua estrangeira:
lingua e cultura”, que é composto por cursos de lingua portuguesa para os alunos e
professores intercambistas da UFPR e para a comunidade externa, promovendo
atividades de divulgagao da cultura brasileira por meio de eventos, palestras, ciclos
de estudo, cinema, teatro, musica, danca, culinaria e cursos especificos, além de
cursos de formacdo e atualizagdo para professores de PLE. Este programa
oportuniza a alunos e professores de graduagado e pds-graduacao da UFPR um
espaco de formagéo para pensar a pratica pedagdgica e desenvolver pesquisas na
area de linguas e culturas vistas como elementos indissociaveis. Além disto, as
pesquisas didatico-pedagdgicas, linguisticas e culturais ligadas a lingua e a cultura
brasileira sdo incentivadas e oferecidas, possibilitando o desenvolvimento de
materiais didatico-pedagdgicos nas areas de ensino da lingua, cultura e literatura
brasileiras (CELIN, 2015).

A importancia do portugués no CELIN estda aumentando expressivamente,
pois existe a necessidade de atender a uma demanda crescente de estrangeiros
que desejam aprender portugués por motivos profissionais, académicos e outros,
além de atender aos alunos de convénios entre a UFPR e as diversas
universidades do exterior.

O numero de alunos que procuram aulas de PLE no CELIN tem aumentado

nos ultimos anos, mantendo uma média expressiva nas matriculas.
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Numero de Alunos do Portugués como Lingua Estrangeira por
Ano
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Gréfico 1 - NUMERO DE ALUNOS DE PLE DE 1996 A 2015
FONTE: RUANO, B.; SANTOS, J.M.P., 2016

E interessante também verificar a diversidade de origens destes alunos,
conforme pode ser analisado nas tabelas que seguem:
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Grafico 2 - PAISES DE ORIGEM DOS ALUNOS DO CELIN NO ANO DE 2013
Fonte: NUCLEO TANDEM

Esta tabela mostra dados a respeito do ano 2013. No grafico a seguir
podemos verificar as nacionalidades dos alunos que frequentaram o CELIN em
2014.
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Vietnamita 2
Venezuelana 4

Uruguaia 2
Togolés
Timorense
Siria 14

Salvadorenha
Polonesa
Peruana 3

Paraguaia 5
Paquistanés 6
Mexicana 5
Japonesa 18

Jamaicana 4
Italiana 5

Iraniana | 1

Inglesa |
Hondurenha 3

Haitiana 14

Ganense 2
Francesa 9
Finlandesa

w

Filipina 1
Espanhola 5

Dinamarquesa 1
Cubana 1
Costa Riquenha 1

Coreana 23

Congolesa 2
Colombiana 11

Chinesa 14
Chilena 3
Canadense 12

Camaronesa 3
Beninense 6
Austriaca 1
Argentina 19

Americana 9
Alemd 21

0 5 10 15 20 25

Grafico 3 - NACIONALIDADE DOS ALUNOS DE PLE DO CELIN-UFPR EM 2014
FONTE: NUCLEO TANDEM

Pelo fato de termos esta variedade de nacionalidades, é possivel perceber
a necessidade de se promover a integracao do aluno estrangeiro dentro da cultura
brasileira através do desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural da
lingua portuguesa. Para tanto, os cursos sao desenvolvidos através da criagcdo de
variedades de contextos e situagdes que permitem a negociagao de significados
em uso comunicativo, assim como a leitura e producdo de textos de varios
géneros, o uso de dramatizagdes e jogos didaticos, video e audio e de textos
atualizados de varios géneros, além dos materiais didaticos desenvolvidos pela
equipe de professores e coordenadores, principais recursos utilizados.

O curso regular de PLE no CELIN é o curso mais antigo, sendo ofertado
em duas modalidades: a) intensivo - que ocorre no periodo da tarde em
aproximadamente 8 semanas, com 90 horas de aula, para alunos que tém urgéncia
para aprender o idioma portugués, ou que precisam dedicar mais tempo ao curso e
b) extensivo - ofertado a noite em aproximadamente 4 meses, com 60 horas de

aula, para alunos intercambistas ou que trabalham, e que por este motivo nao
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disponibilizem do horario da tarde e ou esta carga horaria livre para as aulas
intensivas. Sdo aulas em grupos bastante heterogéneos, com estudantes de
diversas nacionalidades, linguas-maternas, idades, niveis socioeconémicos e graus
de escolaridade, entre outras caracteristicas.

O curso regular € o que tem maior numero de alunos e é organizado em
varios niveis. Os niveis ofertados sdo o Basico 0?5, 1, 2, 3 e 4?5, Pré-Intermediario,
Intermediario 1, 2 e 3 e Toépicos de Lingua-cultura. Além desses niveis, séo
ofertados cursos para estudantes falantes de linguas proximas como o espanhol e
o italiano, por exemplo, nos niveis Basico Linguas Neolatinas®’, Pré-Intermediario
Linguas Neolatinas e Intermediario Linguas Neolatinas.

Os niveis do curso regular est&o ilustrados na seguinte figura:

Basico 0 :> Basico 1 :> Basico 2 :> Basico 3

=

Intgﬁ'r;e E> Interme- :> Interme- Interme- Topicos de
diario diario 1 diario 2 diario 3 Lingua-cultura
= - Pra- P
Bf]ﬁlco 1 e e, Intermediarig
Linguas Linguas Linguas
Neolatinas Heolatinas Neolatinas

Figura 2 — OFERTA DE NiVEIS DO CURSO REGULAR DE PLE NO CELIN
FONTE: SANTOS, 2014

O curso que tomei por base para esta pesquisa € o curso regular intensivo,
0 qual é organizado em médulos de 90 horas para cada nivel, dividido em 4 aulas
semanais de 3 horas/aula cada, nas segundas, tergas, quintas e sextas-feiras,
havendo uma atividade cultural extra nas quartas-feiras, totalizando 15 horas

semanais. O motivo para o CELIN oferecer o curso com carga-horaria de 15 horas-

25 O nivel Basico 0 surgiu mais recentemente, por causa da necessidade de haver um nivel para
falantes de linguas distantes, principalmente para chineses. Este nivel consiste em um curso
especifico para atender suas necessidades em geral relacionadas a adaptacdo a fonética do
portugués brasileiro e a forma escrita dessa lingua, sendo necessario principalmente para os alunos
que nao falam uma lingua comum com o professor como, por exemplo, o inglés.

26 O Basico 4 apenas ocorre quando ha a necessidade, por questdes de nivelamento dos alunos,
que saem do Basico 3, mas nao estao totalmente preparados para entrar no Pré-intermediario.

27 Este basico ndo se subdivide em 1, 2 e 3, como pode ser verificado no quadro, pelo fato de o
conhecimento prévio do aluno, a imersdo no pais, a semelhanca do idioma e as aulas tornarem
estes alunos aptos a passarem ao Pré-intermediario mais rapidamente do que falantes de outros
idiomas.
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aula semanais € devido a exigéncia de alguns paises, que s6 concedem visto de
estudante a pessoas que querem estudar portugués no Brasil em cursos com essa
carga horaria semanal. A divisdo em cinco mddulos anualmente permite que haja
contato intensivo com a lingua, e faz com que o aluno possa cumprir até cinco
niveis?® em um ano, tendo contato com até 10 professores diferentes em média
neste periodo, com sotaques, culturas, visbes de mundo, experiéncias de vida e
jeitos de ensinar diferentes, o que considero bastante positivo para o
desenvolvimento dos alunos. Em cada modulo, dois professores lecionam em cada
turma, sendo um professor responsavel por dois dias de aula e o outro professor
assumindo os outros dois dias da semana. Isto envolve um compromisso e contato
constante entre os professores do nivel, oportunizando uma rica troca de ideias,
experiéncias e aprendizado mutuo. As atividades culturais?® das quartas-feiras sao
organizadas pelo nlcleo Tandem3® e s&do acompanhadas por professores
diferentes a cada atividade. Além disso, o Tandem é uma metodologia de
aperfeicoamento linguistico e troca cultural que atende alunos, professores e
coordenadores, em que falantes nativos ou proficientes de linguas diferentes se
encontram semanalmente para se auxiliar mutualmente por meio de conversas e
pratica de lingua, integrando assim pessoas de diferentes culturas®'.

Devido a diversidade do seu publico, o curso de PLE do CELIN oferece
cursos com diferentes formatos, por este motivo, além do curso regular houve a
necessidade de abrir outros cursos. A partir de 2005 foi ofertado o Curso Especial
para Asiaticos — CEA3? — inicialmente para atender a demanda de alunos coreanos

provenientes da Universidade Hankuk de estudos internacionais, com sede em

28 A lista de niveis encontra-se no anexo 3

29 Estas atividades compreendem visitas a museus, parques, pegas de teatro, igrejas e
eventualmente cooperativas de catadores de papel ou pequenos produtores, assim como passeios
mais longos como a visita ao parque nacional Vila Velha, ao CEM (Centro de Estudos do Mar —
UFPR), entre outros.

30 O Nucleo TANDEM CELIN promove atividades que integrem brasileiros e estrangeiros. Dentre as
agdes do Nucleo se destacam a recepgao dos estrangeiros, a organizagao de atividades culturais
monitoradas, além do cadastramento, formagao e mediagao de novas parcerias Tandem. Disponivel
em: http://www.CELIN.ufpr.br/index.php/o-que-e-tandem. Acesso em 17 de jun. 2015.

31 Maiores informagdes sobre o Tandem podem ser encontradas em: RUANO, B P. O método
tandem como sistema de aprendizado autonomo de lingua estrangeira: programa Tandem-
CELIN. Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Universidade Federal do Paran3,
Curitiba, 2012.

32 O curso CEA ocorre no periodo da manhé e se divide em trés encontros: reflexdo gramatical e
leitura de tépicos sobre economia e alguns aspectos sobre a historia do Brasil; produgéo oral e
producao escrita. Nos trés encontros sao abordados conteudos sobre comportamento e modos de
vida dos brasileiros com leitura de textos e compreensao de audios e videos.
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Seul. Esses alunos buscavam complementagdo de carga horaria que contava
como créditos na sua universidade. Seu foco de interesse era o estudo de
conteudos ligados a economia e a historia do Brasil, assim como a cultura
brasileira. A partir de 2008 o CELIN passou a receber alunos do Programa de
Estudantes Convénio Graduagdo (PEC-G)33. Os estudantes que pleiteiam as vagas
ofertadas precisam ser aprovados no exame Celpe-Bras®, e para isso passam um
ano em universidades federais brasileiras estudando a lingua portuguesa e se
preparando para o exame. Por este motivo, outro curso oferecido a comunidade é o
curso preparatorio para este exame Celpe-Bras, objetivando informar aos
interessados o formato da prova e os critérios de avaliagdo. O curso enfatiza o
aprendizado através da producao de textos diversos, proporcionando uma reflexao
sobre o uso da lingua de forma social e uma revisdo do letramento em lingua
materna e do PLE, além da pratica intensiva para a prova. Normalmente, os alunos
contemplados com tais bolsas de estudo sdo provenientes de paises africanos
como Gana, Costa do Marfim, Republica do Congo, Benin, Togo e outros, além de
alunos da América Central, principalmente da Jamaica.

Também no ano de 2005, o CELIN passou a receber alunos japoneses
funcionarios de empresas multinacionais que possuem escritério em cidades
brasileiras (SANTOS, 2014, p.85). Esses alunos se afastam de suas fungdes
profissionais por algum tempo para dedicar-se ao estudo da lingua e cultura
brasileira e adquirir conhecimentos sobre a vida coorporativa no Brasil. Alguns
desses alunos estudam por periodos longos, muitas vezes cumprindo uma carga
horaria de 8 horas por dia e tendo aulas particulares. Estes alunos normalmente
tém um professor diferente para cada dia da semana e periodo do dia.

33 O Programa de Estudantes-Convénio de Graduagéo (PEC-G) oferece oportunidades de formagao
superior a cidadaos de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordos
educacionais e culturais. Desenvolvido pelos ministérios das Relagbes Exteriores e da Educacgéo,
em parceria com universidades publicas - federais e estaduais - e particulares, o PEC-G seleciona
estrangeiros, entre 18 e preferencialmente 23 anos, com ensino médio completo, para realizar
estudos de graduagdo no pais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=530.
Acesso em: 17 de jun. 2015.

34 O Celpe-Bras é um Exame que possibilita a Certificagdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros. Desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacao (MEC), aplicado no Brasil
e em outros paises com o apoio do Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE) é o Unico certificado
de proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo governo do
Brasil. Internacionalmente, é aceito em empresas e instituicdes de ensino como comprovacao de
competéncia na lingua portuguesa e no Brasil é exigido pelas universidades para ingresso em
cursos de graduagao e em programas de pos-graduagao, bem como para validagao de diplomas de
profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. Disponivel
em: http://celpebras.inep.gov.br/inscricao. Acesso em: 17 de jun. 2015.
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A partir deste relato da configuragdo de turmas® de PLE, é possivel
perceber que lidamos com uma grande diversidade de cursos, 0 que evidencia a
importancia do trabalho realizado pela instituigdo. Para viabilizar a existéncia de
tantos cursos, € indispensavel ter uma proposta metodoldgica definida para cada
situagao, além de ser extremamente importante haver material didatico que possa
viabilizar tais cursos. Isto tem servido como estimulo para produgdo de novos
materiais, procedimentos de aula, oferta de cursos especiais para atender a
publicos especificos, formacao de novos professores e para a pesquisa.

3.7 MATERIAIS DIDATICOS DO CELIN-UFPR

No item que segue farei um relato histérico sobre a produgdo do material
didatico (MD) do CELIN, realizada por professores e estagiarios atuantes no
CELIN. Por MD entendemos: unidades tematicas organizadas em apostilas,
atividades avulsas elaboradas com um fim especifico que fazem uso de textos
datados, ou seja, que abordam um acontecimento muito especifico de determinado
momento, musicas e reportagens, entre outros, além de jogos, revistas, livros e
imagens.

O MD é uma questdo abordada e discutida constantemente em reunides
pedagdgicas, o que vem ocorrendo mais fortemente desde 2006, quando um
projeto foi iniciado visando a produgdo de MD para o curso de PLE, pelo fato de
nao haver, no mercado editorial brasileiro, um conjunto de livros didaticos que
satisfizessem as necessidades especificas do CELIN, adequando-se aos diferentes
niveis ofertados pelo curso regular.

Durante alguns anos foram utilizados, nesses cursos, os livros Avenida
Brasil 1 e 2, mas os professores sentiam muita necessidade de complementar as
propostas metodoldgicas, principalmente devido a carga de 15 horas-aula
semanais dos cursos, além das especificidades de cada grupo com que
trabalhamos, e por isso houve a decisdo conjunta pela criagdo de MD especifico.

Isto levou os professores do PLE a formarem uma equipe que se configurou como

% Ver ANEXO 2. Neste anexo encontra-se um quadro explicativo da divisdo das turmas. Além disso,
ha um descritivo de cada nivel no ANEXO 3.



50

uma comunidade de pratica muito semelhante a concepgdo de comunidade de
pratica proposta por Wenger (2007, p.1), pois segundo ele, ”[...] comunidades de
pratica s&o grupos de pessoas que compartilham uma preocupag¢éo ou uma paixao
por algo que fazem e aprendem a fazé-lo melhor ao interagirem regularmente™,
trabalhando em conjunto, utilizando a criatividade para a resolugdo de problemas
ou dificuldades diante de desafios do cotidiano.

Esta € a realidade do CELIN, onde vemos a equipe de professores e
coordenadores constantemente editando, enriquecendo e atualizando seus
materiais. Isto envolve um processo de constante reflexdo, além de muita
dedicacdo e socializagdo de visdes de mundo para que seja possivel criar e
adequar estes materiais. O maior desafio na elaboracdo dos MD é certamente aliar
a teoria a pratica, conforme explica Mendes (2011, p. 145) quando afirma que “a
busca pelo equilibrio entre teoria e pratica, entre desejo e realizagéo, entre o ideal
e o factivel tem sido a principal meta daqueles imbuidos na tarefa de ensinar
lingua”.

A pratica esta fortemente influenciada pelas necessidades dos alunos e,
com base nessas necessidades e no construto teérico-metodolégico que vem
influenciando o curso de PLE ao longo dos anos, foram elaborados os programas
dos cursos que dao direcionamento a produgao dos materiais.

Estes materiais sdo formulados a partir de varias fontes, incluindo videos e
audios auténticos encontrados na internet. Desta forma, tentamos aproximar os
alunos ao maximo da realidade e do contexto em que se encontram, tendo um
cuidado a ser tomado ao utilizarmos material auténtico, visto que a maioria destas
fontes possui direitos autorais, os quais devem ser respeitados e o0s quais
dificultam em parte o trabalho, pois, segundo as palavras do P9, “a questdo de
direitos autorais limita o processo de ensino e aprendizagem” e por este motivo,
“temos que nos acostumar com textos realisticos, aqueles que a gente produz com
semelhangca a um texto auténtico, sem termos preconceito em relagcédo a isto,
vamos ser criativos e fazer textos realisticos e aceita-los”. Uma solugao para isto,
ainda segundo o P9 é “pegar um texto de noticia e criar uma noticia parecida,
(porém) com isto ha uma perda gigantesca, uma perda de autenticidade, e perde-

se a realidade disto”.

% Communities of practice are groups of people who share a concern or a passion for something
they do and learn how to do it better as they interact regularly.
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Por causa de questdes de direitos autorais e atualizagbes constantes, um
projeto de pesquisa foi criado em 2013, intitulado “Producédo de material didatico
para ensino de PLE no CELIN-UFPR"¥, para trabalhar com o desenvolvimento de
material, assim como fazer estudos teoricos referentes ao tema. Entre as acdes

envolvidas estio

[...] o desenvolvimento de pesquisa relacionada a direitos autorais, a
organizagao de banco de textos auténticos para uso nos materiais, leituras
e reflexdo tedrica para definicdo de pardmetros de organizagdo dos
materiais e elaboragdo das unidades tematicas que fardo parte das
apostilas utilizadas em cada nivel considerando as especificidades do
ensino em imersdao e a realidade multilingue presente no ambito do
CELIN. (ALMEIDA e SHIBAYAMA, 2015)

E possivel ver que o CELIN é um laboratério de pesquisa onde ha
constante pesquisa e busca por aprimoramento. Por este motivo abordarei, no item
a seguir, estudos e pesquisas realizados por professores do CELIN, para que seja

possivel saber o que ocorre dentro do contexto do CELIN em relagao as pesquisas.

3.8 ESTUDOS REALIZADOS NO CELIN

No decorrer dos anos temos visto um aumento no numero de trabalhos de
pesquisa realizados sobre o PLE, e isto também vem acontecendo dentro do
CELIN, onde temos trabalhos de pesquisa sobre diversos aspectos do ensino de
PLE.

A dissertagdo de mestrado de Mohr (2007), intitulada “Portugués para
hispanofalantes no CELIN: uma alternativa para o ensino de géneros escritos”,
analisa, com base nos critérios adotados pelo Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), amostras das atividades de produgéao
escrita propostas durante o segundo semestre de 2005 nas turmas de
hispanofalantes do curso de PLE do CELIN. O conceito de proficiéncia que
fundamenta o exame consiste no uso adequado da lingua para desempenhar

acoes no mundo. Nesse sentido, as tarefas escritas do Celpe-Bras levam em conta

37 Este projeto (aprovado em reunido de colegiado do CELIN, ata n° 095/2013) foi organizado pelos
professores Emerson Pereti, Ester Roos de Menezes e Jovania Perin Santos.
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o contexto, o propésito e o(s) interlocutor(es), privilegiando a adequacgédo a
diferentes géneros discursivos. O objetivo da analise da professora foi poder servir
de diagnostico do ensino da produgdo escrita na area, uma vez que n&o estao
presentes no corpus — exceto por algumas tentativas isoladas — os elementos
relevantes para a identificagdo dos géneros discursivos. Além disso, os principios
da visdo de linguagem subjacente ao Celpe-Bras podem, segundo Mohr (2007), ser
utilizados como subsidio para os professores de Portugués para Estrangeiros
repensarem a sua pratica e elaborarem MD que atendam as especificidades dos
falantes de espanhol, um publico que, segundo pesquisas linguisticas e
pedagogicas, possui caracteristicas diferenciadas em relacdo aos outros
aprendizes de lingua portuguesa.

Alguns anos mais tarde, Ruano (2012) pesquisou sobre “O método
Tandem como sistema de aprendizado autbnomo de lingua estrangeira: programa
Tandem-CELIN”, apresentando e discutindo o método de aprendizagem autébnoma
de lingua estrangeira conhecido como Tandem. Para tanto, tragou um panorama
geral do método, desde sua concepgdo na Alemanha, em 1960, até sua aplicagédo
nos tempos atuais por meio de novas midias e tecnologias e relatou como este
programa foi implementado e posto em pratica no CELIN.

Santos (2014), em seu trabalho “Proposta de critérios para elaboragao de
unidades tematicas e de enunciados de tarefas em contexto de ensino de PLE no
CELIN-UFPR” aborda a produgado de MD para o curso de portugués como lingua
estrangeira, propondo critérios para a elaboracdo desse material. Para isso, parte
de um levantamento sobre o Ensino de Linguas por Tarefas, pois tal abordagem ja
faz parte do processo de ensino do curso, porem nao de forma ampla. A proposta
deste trabalho é defender esse e outros construtos tedricos como fundamentacao
viavel para a construgado de MD e formacéao de professores para o curso de PLE do
CELIN. Alem disto, Santos (2014) defende igualmente a utilizagdo de etapas para a
organizagdo das tarefas em uma unidade tematica, pois, como produzir tarefas
envolve a produgédo de textos, a autora acredita que o trabalho com géneros
discursivos seja uma forma efetiva para direcionar as praticas didaticas e os
objetivos socioculturais e discursivos, nao limitando o ensino a organizagao
acumulativa de conteudos linguisticos.

Menezes (2015) foca mais no aspecto cultural do aprendizado, pois

investigou as crencas manifestadas por professores de PLE e alunos asiaticos, e
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buscou detectar possiveis pontos de convergéncia e divergéncia entre elas em seu
trabalho “Crencas de professores de PLE e alunos asiaticos do CELIN-UFPR”. A
fundamentacéo teorica desse trabalho € constituida de estudos sobre crencgas e de
construtos relacionados, tais como cultura e interculturalidade, as culturas de
ensinar e aprender e a cultura de aprender oriental e ocidental. Os resultados
revelam que, em termos gerais, as crengas de professores e alunos se
assemelham quanto a natureza da aprendizagem, ao papel do professor e ao papel
do aluno. No entanto, quando analisadas de forma mais detalhada puderam ser
detectadas divergéncias significativas, resultantes principalmente das diferencas
nas culturas de ensinar e aprender desses individuos, entre as quais & possivel
ressaltar as percepgdes sobre o contexto de ensino/aprendizagem em que esses
sujeitos estdo inseridos, as atitudes dos professores de portugués, bem como as
atitudes dos alunos asiaticos. A pesquisa visa principalmente proporcionar aos
profissionais de ensino de PLE reflexdo e conscientizagdo a respeito das
especificidades oriundas da heterogeneidade presente em um ambiente
intercultural de ensino em imerséo.

Entre outras pesquisas que estdo em andamento no momento, ha uma que
trata de um novo passo que o CELIN pretende tomar, que € o do ensino a
distancia. Shibayama esta focando sua pesquisa de mestrado no relato de criacéo
do curso PLEaD (Portugués Lingua Estrangeira a Distancia) no CELIN, juntamente
com a investigacao tedrica sobre a proposta de ensino por tarefas neste contexto.
Este estudo pertence a linha de pesquisa “Linguagens, culturas e identidades:
ensino e aprendizagem” e tem como objetivo fazer o relato de experiéncia da
criacdo de um curso a distancia de portugués como lingua estrangeira no CELIN,
apresentando os pressupostos tedricos norteadores da sua abordagem. O
processo envolveu, num primeiro momento, a investigacdo sobre professores,
aprendizes e o papel do MD na perspectiva acional, orientados pelos principios
descritos no Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) com vistas a
promover o desenvolvimento de habilidades orais e escritas. Para isso, houve o
aprofundamento de questdes relacionadas a esta perspectiva, mais
especificamente aos conceitos de competéncias, tarefas e projeto. Colocar o
aprendiz como ator social que interage em diferentes situagbes através do ensino

baseado em tarefas € um trabalho que se desenvolve nos cursos presenciais deste
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Centro (Santos, 2014) e se mostrou adequado para contextos a distancia ambos

ancorados na visdo do uso da linguagem como "agir no mundo" (QECR, 2001).
Com esses trabalhos e outros que estdo em desenvolvimento, percebemos

maior consciéncia quanto ao processo de elaboracdo dos materiais e de

preparagao das aulas em geral.
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4. INTERPRETAGAO DOS DADOS

Para realizar esta pesquisa, decidi, portanto, utilizar unicamente os
materiais produzidos no CELIN porque estes sdo os principais materiais com os
quais eu tenho contato durante as aulas. Além disso, eles foram criados pelos
professores do CELIN para utilizacdo no proprio CELIN, para suprir as
necessidades que surgiram no decorrer do desenvolvimento do PLE no CELIN,
com o aparecimento de cada vez mais turmas. Essa decisdo também se deu
porque espero poder contribuir com o local de trabalho onde leciono, trazendo uma
reflexdo nova a respeito do trabalho desenvolvido, focando em um aspecto do MD
que pode abrir caminho para uma mudanca, melhoria, ou até mesmo para verificar
se estamos trilhando no caminho certo. Para tanto, escolhi partes especificas dos
MD de cada nivel que considerei relevantes para a presente pesquisa®. Eu digo
que sao relevantes, em minha opinido, pois trazem textos, musicas, imagens ou
exercicios que explicitamente fornecem informacdes culturais sobre o Brasil, além
de também incentivar os alunos a compartilharem a sua experiéncia, a sua vivéncia
e realidade. Estes materiais, nestas configuragdes, foram os utilizados no primeiro
modulo de 2015. Os exercicios escolhidos podem ser encontrados no anexo 4.
Apesar de ter consciéncia de que o material como um todo apresenta
caracteristicas da cultura, comecando desde a capa, incluindo o modo como as
unidades séo organizadas, as instru¢gdes dos exercicios, as imagens utilizadas, os
enunciados, até os tipos e formatos dos exercicios e as informagdes contidas no
material, quando optei por pesquisar os materiais do CELIN, tive que fazer opg¢des
para viabilizar o estudo, pois seria impossivel abordar todos os detalhes do
material. Portanto o foco ficou nos exercicios em que claramente o aluno é
incentivado a comparar a sua cultura com a brasileira e no que € apresentado
referente a cultura local - Curitiba, regional - Parana ou Regido Sul, ou em nivel
nacional, para que o aluno conheca mais sobre o Brasil e reflita também, sem
apenas opinar positiva ou negativamente, mas analisando as diferengas e/ou

semelhancas, abrindo assim a sua mente para o outro, para o novo, o diferente.

% Apesar de eu ter selecionados varias paginas de cada livro, de cada nivel, para direcionar as
entrevistas, somente as partes abordadas pelos PP serdo colocadas nos anexos, ha ordem em que
forem referenciadas, com a devida explicagdo concernente ao nivel.
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A cultura do aluno é importante no processo de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira. Esta integragao entre as diferentes culturas tem sido estudada
no campo da didatica das linguas (KRAMSCH 1993, 1996, 1998; OLIVEIRA, 2004;
BYRAM e FLEMING, 2001) para uma melhor insergdo do sujeito na nova lingua-
cultura e, também, para a interagdo entre os nativos e o aluno estrangeiro.
Pensando desta maneira, os materiais produzidos no CELIN sempre visam
valorizar a cultura que o aluno traz na sua bagagem e sempre reforcam a
importancia de cada aluno compartilhar a sua experiéncia com os colegas, e sobre
como determinada situagdo é vivida e experimentada em seu pais de origem.
Quando algum fato cultural novo é apresentado, sempre segue a pergunta: “E
como é no seu pais?’, “Conte aos colegas como isto ocorre no seu pais.”,
“‘Compare as semelhancas e diferengas com a realidade da sua cidade, do seu
pais”, entre outras formas de incentivar o aluno a trazer a sua experiéncia e
compartilha-la com os colegas. Com isto 0 aluno n&do se abre apenas para a cultura
brasileira, mas também para a cultura dos colegas em sala, podendo desta
maneira aprender e se conscientizar sobre as suas diferencas e semelhangas com
os demais colegas, utilizando a lingua portuguesa como ferramenta.

Nao se ensina a cultura da lingua estrangeira para aculturar o aprendiz,
mas para que sua insergdo na nova lingua seja facilitada. Este conhecimento
auxilia no entendimento quanto ao uso do idioma, assim como quanto a fatores
socioculturais dos falantes nativos (KRAMSCH, 1993, 1996, 1998). Desta maneira
nao se ensina o cultural, mas torna-se o acesso ao cultural mais simples, mais facil,

por meio da exposigédo do aprendiz a essa nova realidade (TILIO, 2006).

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

A partir dos temas, unidades, textos e exercicios retirados dos materiais
produzidos e utilizados por professores do CELIN, pude ver que ha bastantes
aspectos culturais inseridos no material, o que sugere que os professores de PLE
no CELIN valorizam e acreditam na conexao da lingua e da cultura. Foram feitas

entrevistas com os professores responsaveis por cada nivel, para pesquisar e
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relatar como cada professor abordou as informag¢des escolhidas por mim para
analise, contidas no material do periodo selecionado.

As entrevistas foram conduzidas de modo individual, na sede do CELIN
XV, antes ou depois do horario das aulas, ou em outro dia agendado previamente.
As entrevistas levaram em torno de quinze minutos, tempo necessario e suficiente
para a coleta das informagdes e obtencdo de respostas espontaneas, para
conseguir uma ideia de como os exercicios, textos e audios foram e podem ser
utilizados em sala de aula e como estes professores se sentem ao trabalhar com o
material.

A entrevista abordou a importancia dada pelo professor a parte do material
sobre o qual estavamos falando, a maneira como o professor conduziu a aula e
como foi a reagao dos alunos, a experiéncia do professor e a opinido dos PP sobre
o conjunto da aula: alunos + professor + material + ambiente/contexto.

Ao longo das varias leituras que realizei das entrevistas, percebi que havia
uma série de questdes significativas que foram abordadas no decorrer das
entrevistas que mereceriam especial atencdo pela maneira como foram descritas
pelos PP. No entanto, como o escopo deste trabalho ndo me permite abordar todas
essas questdes, a analise realizada se limita a se utilizar das entrevistas para
auxiliar no aprofundamento da discussao sobre concepgdes de lingua, de cultura e
interculturalidade no MD utilizado no CELIN.

Ao buscar as concepgdes de lingua e cultura dos professores e suas
implicagbes no ensino e aprendizagem do portugués, bem como as experiéncias
em sala de aula, acredito ter encontrado subsidios para a analise de dados aqui
realizada. A maneira como cada professor enxerga a lingua e a cultura e a maneira
como elas ocorrem em uma aula de lingua influenciam a maneira de agir no mundo
e consequentemente na educagao, ou seja, no processo de educar e de ser
educado (HALL, 2002). Por esse motivo, refletir sobre esses aspectos a partir das
falas dos PP tornou-se fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa. Esses
PP oferecem diferentes possibilidades para tentar entender como ocorre o uso do
material em sala e como a cultura é trabalhada em sala, assim como as mudancas
que talvez devam ocorrer para contribuir com a melhoria da qualidade do nosso
ensino e da aprendizagem dos alunos, ndo apenas no aspecto linguistico, mas no

preparo para o seu dia-a-dia aqui no Brasil.



58

Como explicado previamente, os professores-participantes estao
referenciados nesta dissertacdo como PP quando me referir aos professores
participantes em geral, porém, quando me referir a um professor especifico,
utilizarei apenas a letra P, seguida de um numero, como por exemplo, P1 e P2.
Dessa forma, é possivel identifica-los de maneira organizada, protegendo suas

identidades.

4.2 INTERPRETAGAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

Passo agora a trabalhar sobre as perguntas utilizadas durante as
entrevistas, identificadas por numeros, de acordo com a ordem em que se
encontram no APENDICE 1. A andlise ocorreu a partir da organizacdo das
respostas dadas pelos professores, fazendo paralelos ou contrastes e
selecionando trechos que considerei importantes para exemplificar o pensamento

presente entre os professores.

421 CONCEPCAO DE LINGUA E CULTURA PELOS PROFESSORES-
PARTICIPANTES

A pergunta introdutédria, e também a base desta pesquisa foi “Qual € a sua
visdo de lingua e cultura? Sao dois aspectos separados ou vocé as considera uma
coisa s0?” (pergunta 1). Pude ver um equilibrio nas respostas, isto €, nenhum dos
PP expds uma visédo de lingua e cultura como dissociadas ou limitando lingua ao
ensino de estruturas e cultura ao ensino de aspectos ou curiosidades culturais. A
maioria apresentou um discurso em que lingua e cultura estdo unidas,
corroborando a visdo desenvolvida por Kramsch (1993). Podemos observar essa

visdo na resposta de P4:

“Na minha_opinido € uma coisa s, mas a gente as vezes busca fazer esta
divisdo, né, tanto que existe uma palavra para uma e para outra porque é
muito dificil ndo dividir quando vocé esta querendo explicar um fato, né,
mas na verdade a lingua faz parte da cultura, né, entdo muita gente gosta
de usar como uma palavra composta dizendo lingua-cultura, ‘lingua barra
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cultura’ e acho que é um pouco a visdo que eu tenho, apesar de nao ter
muitas leituras em relagdo a este conceito”.

Um outro exemplo que se aproxima da visdo de lingua e cultura como
indissociaveis € encontrado na resposta de P8: “ndo tem como separar, porque a

lingua € uma forma de expressar a cultura e a cultura é expressa pela lingua” pelo

fato de ser “aquilo que representa, que unifica pessoas e que representa estas
pessoas”. Ainda para P8, “estas coisas estdo muito miscigenadas, misturadas e
fluidas, assim, ndo tem como categorizar: ‘ndo, lingua € s6 aquilo verbal, o que eu
falo’, mas é o que eu falo, como me expresso, e tudo isso € organizado e serve o
propésito do jeito que eu sou e do jeito que eu penso que € organizado por uma

estrutura social.” Desta forma, “uma esta sempre com a outra e uma & a outra”.

Levando em consideracdo as partes sublinhadas dos trechos acima,
percebemos pelos relatos desses PP que os mesmos demonstram acreditar que
cultura e lingua sao indissociaveis e que este conjunto é necessario para o
aprendizado integral. A sala de aula de lingua estrangeira, na perspectiva
intercultural, se torna um espaco para construgdo de sentidos através das
interacdes dos diversos sujeitos envolvidos nesta pratica social (ALMEIDA, 2011),
questao reforcada na fala de P7, quando diz que “a lingua € um instrumento
comunicativo, a gente usa a lingua para se comunicar, conhecer pessoas,
interatuar em nossa sociedade [...] e cultura faz parte da lingua, ou seja, lingua é

uma das coisas mais importantes que uma cultura pode ter”. Estas afirmativas vao

ao encontro de que Mendes (2011, p.148) expds quando afirmou que a lingua
estabelece a mediagao entre os mundos em contato.

Quanto a esse compartiihamento de uma visdo comum, é pertinente
considerar a forma de trabalho docente no CELIN. Como posto anteriormente, e
visivel na tabela 2, cada PP tem uma trajetéria de vida singular, porém mesmo
assim € pertinente ressaltar que, por causa da forma de trabalho colaborativo
presente no CELIN, descrito previamente, ha uma tendéncia de se negociar os
sentidos de visbes que poderiam ser conflitantes, mas que acabam se mesclando
pelo fato de termos formagao continuada no CELIN. Nao se encontram, portanto,

visdes discrepantes® entre professores mais experientes e menos experientes.

39 Nao haver visbes discrepantes nao significa auséncia de conflitos ou discordancias no decorrer do
trabalho pedagdgico. Na verdade, esse estagio encontrado no periodo da pesquisa € resultado de
um longo trabalho pedagdgico pelo grupo de professores de PLE no CELIN.
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Essa € a vantagem da experiéncia docente dentro de um Centro de Linguas
vinculado a universidade: a constante pesquisa e troca de conhecimentos, além do
incentivo a estas praticas.

Analisando esta primeira pergunta posteriormente surge a duvida em
relacdo a quanto a segunda parte (“Sao dois aspectos separados ou vocé as
considera uma coisa s6?”) possa ter influenciado a resposta dos PP. Talvez tivesse
sido mais apropriado ter omitido esta segunda parte, para obter respostas mais

pessoais e desta maneira compara-las.

422 A AVALIAGAO DOS PP SOBRE O MATERIAL QIDATICO:
AUTENTICIDADE, CONEXAO COM REALIDADES CULTURAIS, LINGUA E
CULTURA

Aprofundando-me mais na questdo do MD do CELIN, seguiram-se quatro
perguntas voltadas a visao e opinido dos PP em relagdo ao material utilizado em
sala. Desta forma, quando perguntados sobre a primeira impressao do texto,
atividade, imagem ou audio escolhidos por mim, no contexto do material em
questdo, da unidade tematica e do nivel (pergunta 2), a minha intengdo era
conversar sobre o conteudo encontrado na apostila, assim como também ouvir dos
professores sobre a impressao quanto ao aspecto fisico do material, pois o layout
de uma unidade, de um livro representa parte importante da relacdo que um
professor, e mesmo os alunos, estabelecem com o material. A reposta dada pelo
P2, baseando-se na atividade da apostila do Basico 3 (ANEXO 4.1), aborda a

questao do conteudo, quando comenta que

[...] esta atividade que tem aqui do Olivier das curiosidades brasileiras eu
achei bem bacana primeiro porque foi um texto que foi super divulgado na
internet na época que saiu, foi muito popular e tal, e ele fala bastante, e é
muito interessante porque é uma visdo de um estrangeiro mesmo, € um
texto auténtico, entdo ndo foi a gente pedindo para um aluno falar sobre o
Brasil, entdo a gente ndo espera encontrar sé coisas boas, ele fala muito
mal, isto € bem interessante porque traz um conflito também, néo é sé o
Brasil esteredtipo bonito, maravilhoso, praias etc. e sol, ndo o cara fala
mesmo de outras coisas, entdo é bem legal e umas coisas que a gente
também nunca tinha pensando. Ele n&o foi ensinado aquilo, € a visdo
auténtica dele, que ele fala dos lixeiros serem pessoas mais felizes, foi
legal pensar por este lado, o que ele espontaneamente disse. Eu achei
bem interessante.
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P2 se refere ao fato de que, ao dar a sua opinidao sobre o Brasil e seus
habitantes, Olivier ndo estava respondendo a alguma pergunta feita no contexto de
sala de aula, de livro didatico, onde a probabilidade € maior de se encontrar
comentarios mais positivos em relagdo a visdo de um estrangeiro sobre a realidade
brasileira, por se tratar de um ambiente mais controlado do que um blog, caso da
atividade em questao. Por este motivo o relato se torna uma fonte mais natural, real
e auténtica. Para ter acesso a fontes atuais e auténticas, muitas vezes recorremos
a internet, jornais e revistas, tornando-se necessario, as vezes, fazer adaptagdes
para adequar o material ao nivel, mantendo, porém, a originalidade e a
espontaneidade o maximo possivel.*°

P4, referindo-se ao material como um todo, demonstra a consciéncia de

que estamos caminhando para um ensino mais intercultural, quando diz que

[...] ele [0 material] ainda tem tracos deste ensino de linguas mais
estrutural, mas ele tenta se imbicar para um viés mais de ensinar lingua
através de géneros, ou em situagbes comunicativas, e demonstrar fatores
culturais e trabalhar em cima disto, né. Eu vejo que € um material bem
misto, neste sentido, tem varias destas correntes.

Esta primeira parte da fala do P4 confirma o que Kramsch (1994, p.6) diz a
respeito do ensino de linguas, afirmando que ele ainda ocorre de maneira mais
estruturalista, o ensino e os materiais de ensino sendo tomados como um condutor
neutro da transmiss&do do conhecimento cultural.

P6 contribui de forma interessante e complementar o exposto acima, ao
dizer que “[...] é facil ter a impressao de que nos niveis basicos, no nosso caso de
PLE, é dificil trabalhar com cultura, porque os alunos ainda ndo tém a lingua, entre
aspas.” Esse € o pensamento comum numa visdo que dissocia lingua de cultura, o
professor pode acreditar que s6 conseguira ensinar cultura se o aluno ja dominar a
lingua no minimo basicamente. Essa visdo utiliza um conceito de cultura muito
limitado — informacgdes, curiosidades, produtos culturas como a literatura, musica,
aspectos folcléricos. E também uma viséo de lingua muito calcada na ideia de um
sistema estrutural independente do contexto social em que funciona. P6 néao

concorda, porém, com esta ideia, e continua dizendo a este respeito que

40 O fato de trabalharmos com materiais auténticos nos faz prestar bastante atencdo a questao de
direitos autorais, os quais devem ser constantemente levados em conta e respeitados.
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eu acho que nao, eu acho que da para ir inserindo contextos culturais
desde o comeco. Neste material do basico 2 eu gosto desta unidade sobre
moradias, eu acho que da para discutir bastante com os alunos, incluir
muito vocabulario, diferentes tipos de moradias, vocé ja pode falar de uma
questao social também do Brasil e porqué existem diferentes tipos de
moradias.

Isto aponta para a importancia de situar o aluno desde o inicio na realidade
do pais ou outro contexto onde se encontra, fazendo-o se interessar cada vez mais
para agucar a sua curiosidade e aprender a lingua através da cultura e vice versa,
conforme aponta Corbett (2003), ao afirmar que desenvolver a competéncia
comunicativa intercultural €& justamente esta integragdo entre lingua e cultura,
relacionando a propria cultura com a dos outros.

Assim, P1, ao refletir sobre a importancia dos exercicios do material do
intermediario 2 (ANEXO 4.3), mencionou que o exercicio que explora um texto
sobre a realidade de jovens brasileiros que trabalham e estudam foi importante

pelo fato de

[...] para o europeu, mostrar a diferenca, que existe esta diferenca cultural
na vida do estudante, que existe esta coisa de mais necessidade da
pessoa que tem que trabalhar e tem que estudar e depois falar sobre esta
coisa de morar sozinho, que para eles também é bem tranquilo porque
eles sempre, na maior parte do tempo eles saem da faculdade e vao
morar sozinhos e tudo mais, isto € bem tranquilo, e para o hispano, ou
para o latino-americano, mostrar uma situagcdo mais proxima deles, que
eles estdo aqui estudando e trabalhando, e estdo fazendo, sao
multitarefas, fazem muitas coisas.

Isto é, a atividade sobre a realidade cultural de jovens estudantes no Brasil
permitiu ao P1 explorar as diferentes vivéncias e realidades de seus alunos de
forma significativa para o grupo, novamente possibilitando esta interacéo e relagéo
entre culturas (CORBETT, 2003).

Ao responder se concordam com as informacoes trazidas pelo material e
se acreditam que elas retratam a realidade (pergunta 4), o P1 terminou a resposta
ressaltando a importancia de que “seja uma coisa oriunda de uma coisa real”, real
no sentido de que as informagdes sdo retiradas de fontes auténticas, relatando
fatos e pessoas reais, e ndo criam uma ‘realidade” apenas para o MD,
“‘universalizando” ou “homogeneizando” o modo de agir e pensar. Sobre esta

questao, P2 afirma que:
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[...] Concordo que justificam a realidade sim. Eu acho meio, assim, por
exemplo, neste audio do Edinei (Anexo 4.4) aqui eu ja acho um pouco
mais complicada esta questdo da pergunta e vocé prepara um estereétipo
para responder, né? O que o brasileiro come, arroz, feijao, salada, carne e
uma mistura. Sei 14, as vezes eu ndo como isto, ndo é sempre, tém
familias que ndo comem arroz e feijdo todos os dias. Trata sim,
estereotipa um pouco, o que a gente tem aqui no pais. Mas eu acho que
retrata sim muito da realidade no material.

Nesse caso o professor se posicionou frente a questao do esteredtipo que
estaria contido no material.

As atividades que lidam com a questdo dos esteredtipos provocaram
diversas reagdes dos professores, mostrando mais uma vez a importancia de
explorar o material de forma a conecta-lo com a realidade multifacetada em que o
aluno se encontra. P8 faz um comentario em relagdo ao material do pré-
intermediario: “[...] tem varias coisas que precisam melhorar bastante, em relacéo a
questao da tematica que as vezes é muito do esteredtipo, do que a gente nao quer
que o aluno pense”, mas P8 diz também que [...] as vezes eu acho que este tipo
de material, quando pega assim ‘o Brasil é o pais do futebol’ € bom para mostrar ‘ta
vendo, nao é!”.

De fato, esteredtipos podem representar uma vantagem ou desvantagem.
Brislin (1986, p. 44) define esteredtipos como uma espada de dois gumes: por um
lado, um “aspecto util e importante do pensamento inteligente e eficiente” e por
outro lado “qualquer categorizagcdo de elementos individuais fazendo com que
pessoas mascarem as diferengas entre esses elementos”. Embora a ideia de
esteredtipos seja frequentemente abordada de maneira negativa, seus efeitos nem
sempre sao ruins, pois podem ser considerados uma fonte de conhecimento, usada
para fazer inferéncias sobre as pessoas, quando outros tipos de informagdes nao
estdo disponiveis, podendo ser uteis se estas informagdes estiverem corretas.
Portanto o fato de serem apresentados esteredtipos no material pode incentivar o
dialogo e a troca de experiéncias, além de dar a oportunidade ao professor de
mostrar aos alunos que a informacgao contida no material ndo € necessariamente o
retrato da realidade em toda a extensao do pais, ou que ndo é exatamente como
se divulga no exterior. A preparagdo e a atitude do professor para trabalhar
criticamente com questbes sobre esteredtipos culturais sdo essenciais para o

ensino de lingua e cultura. Nem mesmo o mais adequado e melhor preparado MD
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pode garantir uma aula com tratamento critico de questbes culturais, embora seja
um suporte fundamental para um bom trabalho do professor.
Ao abordarmos a importancia das atividades (pergunta 3), P2, novamente

se referindo ao exercicio do Anexo 4.1, comentou:

[...] Eu acho interessante eles terem esta visdo e se sentirem abertos a
falar ndo sé o esteredtipo bonito do que tem no Brasil, mas as
observagdes deles mesmo, porque quando a gente tem uma lista, quando
a gente pergunta ‘o que vocé acha do meu pais?’, a gente forga muito
mais alguém a responder ‘ah, eu acho legal'. Forga muito mais uma
resposta positiva. Como ele (Olivier) nao foi perguntado, ele falou o que
bem entendia, entdo isto foi uma abertura que os alunos também tiveram
para falar: ‘acho isto estranho, eu acho isto ruim’ etc.

O uso interativo da lingua-cultura pressupbde a criagado, por parte de
professores e alunos, de oportunidades de interagdo em sala de aula, visto que é
através dela que surgem as situagdes e contextos potenciais para a produgao de
insumos de qualidade e o consequente avango da turma (MENDES, 2011, p. 149).
Esse fato € exemplificado pelo P5, quando relata que

cada um vem por um determinado motivo, [...] mas eu imagino que para
todos € muito importante entender a cultura do Brasil, a cultura da nossa
cidade também, [...]. Eu acho que os nossos materiais tém esta
preocupagdo de mostrar isto para eles e eu acho que isto facilita a
adaptacao deles na nova cidade, ho novo pais, e ajuda consequentemente
a aprender a lingua mais rapidamente, porque eles vao entender em que
contextos eles podem usar, quando eles podem ser formais, quando eles
podem falar coisas e quando nao falar, ndo agir.

Ligado a esse aprendizado da lingua voltado para o contexto cultural em
que os alunos de PLE no Celin encontram-se imersos, € interessante observar a
fala de P2. Para ele, a unidade sobre expressodes idiomaticas (ANEXO 4.2) é

“super importante, porque sdo coisas que a gente fala tanto, e que a gente nunca

lembra de inserir muito nos materiais, e que pra eles fez muita diferenca, eles

gostaram muito, além de uma baita ampliagcdo de vocabulario também e eles
gostaram bastante, comegaram a usar (...)" Estas expressdes que usamos no dia a
dia, muitas vezes até sem percebermos, sdo de extrema importancia para que os
alunos aumentem sua fluéncia e naturalidade no portugués e por isto exercicios
como estes sdo parte importante do material. P2 percebeu uma necessidade

especifica de expansao lexical, apreciada pelos alunos em fungado de sua utilidade
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para uma comunicagao mais adequada ao contexto cultural em que se encontram,
e que foi atendida neste material.

A partir das respostas as quatro perguntas em que os PP avaliaram o MD
selecionado (ANEXOS 4.1 a 4.4) emergiram os seguintes pontos: a valorizagéo do
material auténtico e da promoc¢ao de conexdes entre o material e atividades de sala
de aula com a realidade vivida pelos alunos e professores, a importancia do
professor para explorar adequadamente (isto €, considerando seus alunos e seus
contextos culturais) os diversos MD dos cursos, a critica a nog&do de lingua como
pré-requisito para o acesso a cultura nas aulas de lingua estrangeira e a critica ao

ensino de base estruturalista.

423 NiVENL DE SATISFACAO DOS PP EM RELAGCAO AS ATIVIDADES:
ADEQUACAO E FEXIBILIDADE

Na sequéncia da entrevista houve um foco nas atividades quanto a
avaliagdo dos PP com relacdo a sua eficacia para auxiliar na ampliacdo do
conhecimento dos alunos. Para tanto, eu me interessei em saber se “foi necessario
trazer material extra para esclarecer os aspectos culturais, ou seja, o material
encontrado no livro € suficiente ou é necessario trazer mais material introdutério,
explicativo, contraditorio” (pergunta 6). Pude perceber que varios professores
demonstram satisfagdo em relagdo ao material e geralmente comentam que, por
terem sido eles mesmos que auxiliaram na producédo do material, eles ja tomaram o
cuidado de preparar o exercicio de tal maneira que nao fosse necessario trazer
material extra. Mas a fala do P1, por exemplo, € verdadeira quando diz que “é

interessante que a gente possa sempre expandir, o material é autossuficiente, mas

acabamos expandindo pelo proprio interesse do aluno”. Isto demonstra a
flexibilidade tdo necessaria no contexto de ensino de lingua-cultura, além da
consciéncia de que o professor ndo é e ndo deve ser o centro da aula, mas que o
fundamental é a interacéo de todos os participantes e a constante negociagao.
Segundo Mendes (2011, p. 152), “os materiais didaticos devem apresentar
um tipo de estrutura que funcione, antes de tudo, como suporte, apoio, fonte de

recursos para que se construam, em sala de aula, ambientes propicios a criacdo de
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experiéncias na/com a lingua-cultura alvo”. A autora continua dizendo que por este
motivo o material ndo deve estar preso a “sequéncias rigidas ou mesmo a selegao
e ordenacdo de dados que nao podem ser mudados, manipulados, explorados e
expandidos em sala de aula”.

Ja P3 comentou que nao havia a necessidade porque “fui eu que fiz. E ele

(o material) ja foi pensado em sequéncia e ja foi pensado bem completinho com

exercicio com discussao, ele ja esta pensado na sequéncia, ja foi feito assim, ja foi,
e € novinho”.

O P10, trabalhando com o material do Basico 2, verificou a necessidade de
se inserir muitas coisas novas, pois em quase cada aula é preciso trazer alguma
copia a mais*!, e isto, “além de trabalhoso, pode ser problematico, pois se o aluno
falta a aula, ndo tem acesso ao material extra para estudar em casa”. Aos poucos,
a medida que as atividades extras sao criadas, utilizadas e tendo um resultado
satisfatério, elas sdo acrescentadas ao material, o que o torna mais completo.

Da mesma maneira, P7 compartilha que

[..] o material (Anexo 4.6) traz para os alunos algumas questdes da gente,
dos brasileiros, que é a questdo dos habitos alimentares, que acho que
também & uma coisa que ta muito em voga, ndo sé no Brasil, como em
muitos lugares, porque a alimentagdo € uma coisa que cada dia a gente vé
que as pessoas estdo se preocupando mais e eles podem ter uma viséao
de como nds pensamos isso aqui no Brasil através de um levantamento
feito pelo IBGE, este material é interessante deste ponto de vista, mas eu
acredito que para a gente conseguir uma melhor contextualizacdo e
também uma motivagao por parte do aluno é preciso enfoca-lo com outros
materiais, que néo seja s6 este material porque eu acho que tem muito
texto e isto precisa ser visto na hora de preparar a aula, mas tem um
potencial muito bom.

O P5 também compartilha que o acréscimo de material foi necessario pelo

préprio interesse dos alunos, quando diz:

[...] a gente trouxe material extra, por exemplo, a gente tem uma atividade
falando sobre a Turma da Mbnica (Anexo 4.7), e os alunos se
interessaram, né, ‘ah, um quadrinho brasileiro, que legal’, entdo a gente
procurou trazer um pouco mais, explicar para eles, contar para eles um
pouco mais da Turma da Mbnica, a importancia que teve para alguma
geracao, que é a minha geragéo, né, os quadrinhos da Turma da Ménica,
por que eles sdo importantes, porque fazem sucesso até hoje, que tipo de

41 Como exemplo, encontra-se no anexo (4.5) a unidade que compde o material e também o
exercicio extra que foi utilizado para aprofundamento do assunto, assim como para ampliar o
dialogo com os alunos. Eu mesma trabalhei com esta unidade em alguns moédulos e formulei a
atividade extra. No anexo ha maiores explicagdes sobre o procedimento da aula.
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coisas retratam, eles se interessaram, entdo a gente foi um pouco além do
que estava aqui, que era bem pouquinho, era para eles treinarem o
presente continuo, uma atividade bem simples com os personagens, e a
gente acabou se aprofundando um pouco mais nos personagens.

Desta maneira a interculturalidade proposta por Bennett (2002, p.9) é
colocada em pratica, pois ocorre a interagcao entre alunos, professor e material,
construindo-se novos sentidos a partir deste contato.

Ouvindo estes relatos, vemos que ha bastante variacdo de opinides em
relacdo ao MD elaborado e utilizado no CELIN. Trata-se, na verdade, de acessar
os diferentes modos de desenvolvimento de MD nos quais os professores (em
interlocugdo com seus alunos) se envolvem. Nos paragrafos anteriores descrevo
falas de professores que veem a necessidade de se acrescentar material e
informacgdes e, por outro lado, verificamos nas palavras do P4, que, ha outro ponto

de vista possivel também:

Eu tento ndo trazer muita coisa, sempre que a gente tenta esclarecer um
aspecto cultural, a gente acaba dogmatizando em algum aspecto, ou
mesmo tentando congelar aspectos culturais que na verdade estdo
sempre em mudanga, e o que eu gosto de fazer é trabalhar com eles, eu
quero que eles tragam este material, sabe, estes aspectos culturais, eu
quero que o olhar deles seja um pouco um olhar, como um antropdlogo
tenta as vezes ser, ter um olhar exterior, descrever as coisas, eu acho que
eles conseguem fazer isto melhor do que eu.

Esta fala é verdadeira, pois “o professor que ensina € também aquele que
aprende, e o aluno que aprende, também ensina aos outros que com ele
interagem, inclusive ao professor” (MENDES, 2011, p. 154). E pela variedade de
assuntos abordados e comentarios feitos por alunos vindos de realidades tao
diferentes da nossa, como professores, aprendemos coisas sobre outras culturas
que jamais imaginariamos. (KRAMSCH, 1996)

Os temas ao redor dos quais o material foi sendo desenvolvido dao
oportunidade para que em sala de aula seja criado um “outro” lugar, uma nova
intercultura, o que traz mudancgas tanto para os alunos tanto quanto para o
professor. Nas palavras do P8, “o que eu acho muito legal de trabalhar com lingua
estrangeira e conhecer novas culturas é isso, ndo é s6 porque vocé conheceu o
outro, mas é porque vocé também deixou de ser vocé, porque as vezes vocé é tao
limitado que vocé nem enxerga os demais e a partir do momento em que vocé

enxerga o outro, vocé enxerga a vocé mesmo de modo diferente”.
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P8 exemplificou relatando:

[...] quando fala em futebol [ANEXO 4.8] é muito engragado, porque eu
SOuU a pessoa mais atipica para eles porque eu nao tenho nem time de
futebol, quase nao entendo nada de futebol, entdo este material foi um
material que eu tive que pesquisar muito: ‘ai, 0 que é trave, onde fica o
zagueiro’, riso, porque eu nem sabia e eu falei para eles, ‘olha, pra dar
esta aula eu tive que preparar muito, porque ndo € uma coisa que
culturalmente pra mim faz parte do meu cotidiano, faz parte da minha vida’

E este mesmo P8 chama a atengao para algo importante, que é o fato de
que este tipo de assunto

para muitos alunos é interessante e para muitos alunos também nao, o
perfil do aluno do CELIN vem mudando muito, t& muito miscigenado, tem
muito, ndo s6 mais intercambistas, que pensam so6 nas questdes culturais,
mas tem muitas pessoas que estado inseridas na sociedade, que vem por
migracao, por diversos fatores, e que estdo interessados mais em outros
aspectos e nao so6 o de futebol.

Seguindo por esta mesma linha de satisfagdo ou ndo em relagdo ao
material didatico, perguntei ainda se o PP faria mudancgas, ou tiraria alguma

atividade do material didatico, assim como o motivo para isto (pergunta 7), pois

[...] ensinar e aprender uma lingua envolve diferentes dimensodes, que vao
desde o planejamento de cursos e a selegdo e elaboragdo de materiais
didaticos, até o modo como o professor tem o dominio do objetivo do seu
ensino e como cria procedimentos para ensina-lo e depois avaliar o
percurso como um todo. (MENDES, 2008, p. 60)

Como resposta, P1 disse: “Eu fago isto o tempo todo. Eu tiro algumas

coisas que eu acho que sao, hum, porque o publico vai mudando, na medida em

que o publico vai mudando eu tiro material e eu insiro 0 material a medida que, por
exemplo, se eu tenho que levar material extra preciso inserir este material dentro
da apostila”. Isto vai de acordo com o que Mendes (2011, p. 152) afirma sobre o
material, quando diz que este “deve poder ser adaptado, modificado, adequado a
diferentes situagdes, de acordo com as percepg¢des do professor quanto aos
desejos e necessidades dos alunos”.

P4 responde que “tem coisas que eu nao gosto neste material, por
exemplo, eu ndo gosto de uma atividade que trabalha com um monte de novelas
(ANEXO 4.9), entéo eu fico constrangido porque eu ndo gosto destes programas

da Globo e néo faz parte do que eu penso sobre a cultura brasileira e por isso eu

faria mudancas sim”, e ainda acrescenta que “é@ sempre dificil fazer estas
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mudangas, trazer para a pratica as coisas”. Ainda segundo o P4, este exercicio é
bastante complicado para se usar neste contexto de cumprimentos e
apresentacoes, principalmente por usar uma situacdo humoristica de telenovela

(n&o adequada para preparar o aluno para situagdes reais):

“[...] talvez possa ser interessante abordar eles de alguma forma, mas eu
nado gosto da forma, eu ndo acho que tenha muito a ser trabalhado, ele é
muito replicado, muito rapido, muito dificil e tem também uma dificuldade
pratica, a gente ta vendo cumprimentos e apresentagdes e € tudo muito
artificial, sdo novelas, ndo sdo situagdes reais e também sdo estranhas as
vezes, sao situagdes estranhas, tipo, na delegacia, é pra ser comico, ne¢, e
a gente esta tentando ser um pouco realista, tentando mostrar como
acontece na vida real. Entdo neste aspecto eu ndo gosto deste video e a
transcricdo que tem nele”. (P4)

No entanto, apesar da questdo de gosto pessoal, o PP ndo vé a
obrigatoriedade de se tirar a atividade do material, pois “aqui neste proprio video
tem coisas interessantes até de ser trabalhadas que n&do sdao cumprimentos, sao
contragdes, sdo fatos fonéticos do portugués, retratam, por exemplo, uma
empregada doméstica, né, sao fatos culturais também”.

P8 demonstra certa preocupacdo ao falar sobre duas unidades em

especifico, afirmando que

[...] sim, [faria] bastante mudancas, a apostila do Pré é uma apostila em
que ja foi mexido muitas vezes, porque dai cada um tem um gosto, cada
um tira uma coisa, as vezes nao faz muito nexo, aumenta uma coisa, esta
unidade de esporte, fala de esporte por quase trés semanas, a gente néo
aguenta mais falar de exercicios e esporte e tal, e dai para e vai para a
unidade de musica, ai fala, fala, fala, entdo eu mudaria bastante coisa. E
também mais estrutura de lingua, porque tiraram, mexeram muito e ficou
muito so6 texto informativo, texto informativo, texto informativo, e as vezes
o aluno sente falta, e este semestre mesmo a gente procurou, todos os
professores que trabalharam no Pré, textos e atividades de exercicio, de
atividades mais de lingua, porque acho que foram tirando.

Da mesma forma, P7 expressa o cuidado necessario com o material, ao
dizer que “uma sugestdo (que daria) para quem fosse dar este material*?> é olhar

coisas que sejam mais motivadoras antes, algum video, mesmo alguma musica

que fale sobre comida, antes, porque se nao fica muito pesado, porque € bastante

texto”.

42 O PP esta se referindo a unidade sobre alimentacao, integrante do material do Intermediario 1
(Anexo 4.6)
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O P9 chama a atengao para um ponto de extrema importancia, se referindo

ao fato de que “precisamos ter muito bem afinado em todo o material a progressao

do grau de dificuldade que possa levar o aluno a ter um_ crescimento, um

desenvolvimento.” Ainda segundo este PP, “a progressdo dos textos, videos e

audios € algo bem sensivel, ha uma complexidade, € uma arte, achar aquela
proposta, aquele tema, com aquele grau de dificuldade que eles possam
compreender e que também seja um pouco acima, para que tenha um desafio”.

O que percebi nas respostas dos PP quanto a essas duas perguntas foi
uma preocupagao constante por parte deles de dialogar com o material e as
necessidades de cada grupo, levando em consideracdo sua propria visdo de
mundo. Ha satisfacdo com o material que foi preparado no CELIN, mas ha também
consciéncia de que esse pode ser tratado de forma flexivel e critica pelo professor.

424 NIVEL DE SATISFACAO DOS PP EM RELACAO AS ATIVIDADES:
EXPLORAGCAO DOS CONTEXTOS DE USO DE PLE E COMPARAGOES
CULTURAIS

Os professores também foram entrevistados em relagdo ao andamento das
atividades e ao resultado das atividades, e quando os PP responderam a questao
“O exercicio cativou o interesse dos alunos? Auxiliou no enriquecimento cultural

dos alunos?” (pergunta 11), o P3 falou que

[...] a apostila Basico Latino é feita para inserir o aluno nesta realidade,
entdo os temas sao pensados nisto, tipo moradia porque ele tem que
achar uma casa aqui. Coisas culturais no sentido de o que fazer, aonde ir,
0 que tem na cidade, como sd0 as pessoas, como as pessoas falam,
inserir eles aqui. [...] Dai a alimentagéo, também no Brasil, porque sao
temas emergenciais, assim, né, e sobre morar em outro pais, sobre a
experiéncia da mudancga, a gente também fala disto, né? A apostila gira
em torno deste eixo de inserir 0 aluno.*3

43 Anexo 4.10.
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Por este motivo os assuntos chamam bastante a ateng¢ao dos alunos, pois
estes veem a necessidade e utilidade destes temas e interagem com situagdes
vividas e duvidas que surgem no dia-a-dia aqui em Curitiba e, durante as aulas,
tém a oportunidade de tirar duvidas e compartilhar experiéncias, descobertas,
dificuldades etc. Em turmas de alunos que falam linguas proximas ao portugués, as
chamadas neolatinas, o aprendizado da lingua se da de maneira muito mais rapida
do que em turmas de linguas distantes e, portanto se foca bastante, desde o
comego, em trabalhar com comparagdes de contextos culturais, (KRAMSCH, 1993,
1996) com inser¢des na realidade do dia-a-dia, preparando o aluno para “se virar’
sozinho em Curitiba, ao passo que se presume que falantes de linguas que nao
sao proximas necessitem de auxilio de nativos para resolver questbes praticas,
como abrir conta em banco, assinar um contrato de aluguel etc., ou entéo recorrer
ao inglés, se isto for possivel. P3 adicionou a isto que “cada um tem o seu ponto de

vista, a partir do lugar de fala deles eles montam um ponto de vista do Brasil, ndo

tem como dizer que ha uma verdade, e é interessante justamente esta discussao
que sai depois disto”. O que vem ao encontro do exposto por Gimenez (2001),
referente a reflexao sobre a cultura nativa do aprendiz e a cultura-alvo.

P4 concorda com isto e acrescenta que

[...] o trabalho desde o inicio é para que eles questionem, botem a verséo
deles. Geralmente os alunos do basico latino fazem isto porque a cultura
de ensino da América Latina tende a ser critica e ela vé na critica alguma
coisa positiva. Entdo eles tendem a criticar e mostrar a versao deles. Mas
quando eles nao fazem isso, é o papel do professor, eu acho, fazer isto,
porque acaba sendo uma forma de trabalhar a lingua, né, se eles
concordam com tudo, eles ndo falam nada as vezes, né, eles falam ‘sim’,

nao.

Sobre um exercicio do Basico 2 [ANEXO 4.11], P6 demonstrou satisfacao

ao ver que

[...] no exercicio que compara as moradias entre os paises, 0s alunos
conseguiram se soltar. Eu acho que quando tem esta troca intercultural, de
eles escutarem outros alunos, de outros paises, e falarem também sobre
seus proéprios paises sempre tem uma troca muito interessante e isso,
veja, num nivel de basico 2. A gente esta trabalhando simples adjetivos e
eles ja conseguem exprimir quaisquer questdes de aspectos mais culturais
de comparacgao.
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Eu estava interessada também em como os alunos reagem a informacao
fornecida, se eles concordam com o que encontram no material, se eles ja
perceberam isto aqui no Brasil, ou ttm uma visao diferente (pergunta 12) e o P1

deu um exemplo interessante referente ao exercicio no anexo 4.12:

[...] hum, varia muito quando, do tipo de publico que chega ao
intermediario 2, por exemplo, se € um publico mais hispano, geralmente
eles recebem bem, porque a questao de estudar e trabalhar, por exemplo,
esta questdo cultural de vocé fazer faculdade e trabalhar ao mesmo
tempo, para eles € uma realidade bem préxima. Agora, por exemplo,
quando é um publico mais europeu, por exemplo, ndés temos turmas de
intermediario 2 em que sao mais europeus ou asiaticos, para eles € bem
dificil de entender, dai eles comegcam a partir para o esteredtipo, assim,
para pensar por isso entdo que o sistema educacional é tao ruim, porque
as pessoas precisam estudar e trabalhar, entdo assim, tem esta diferenca
de, sim, de publico. Geralmente eles recebem de forma muito positiva,
mas isto varia muito, depende de quais alunos e de onde eles vém.

Isto demonstra que a visdo de mundo que o aluno traz na sua bagagem
influenciara bastante a forma como interpretara a informacao fornecida em aula.

Isto € exemplificado na fala do P5, ao contar que

[...] muitas coisas que sdo mais estereotipadas eles conheciam e outras
coisas nao, por exemplo, quando a gente fala de Curitiba, que é a primeira
unidade da apostila do B3 (Anexo 4.13), sempre tem o comentario de que
‘ah eu ndo sabia que no Brasil tinha frio, que no Brasil tinha uma cidade
que é muito mais parecida com a Europa do que com o proprio Brasil, uma
cidade muito diferente do que a gente conhece la fora sobre o Brasil. Eles
conhecem Sao Paulo, porque é muito grande, o Rio de Janeiro. Eles
expressam como o Brasil € enorme, e como s&o varios paises dentro de
um pais.

O mesmo P5 fala sobre a surpresa dos alunos ao perceberem, nas aulas e
no dia a dia em Curitiba, que temos em Curitiba “[...] restaurantes de varias
nacionalidades e eles acham engragado que dai a gente deixa a comida deles com
um jeitinho brasileiro, eles acham superengragado, super curioso, gostam, nao
ficam ofendidos, eles acham muito divertido.” Como as turmas sao compostas por
alunos provenientes de varios paises, ha grande diversidade cultural e linguistica,
pelo fato de cada aluno tentar construir o conhecimento do PLE a partir da
experiéncia construida na sua lingua materna. De acordo com Almeida e
Shibayama (2015), “o professor se encontra entdo, num ambiente peculiar de
ensino para dar conta de articular o ensino e a aprendizagem para estes alunos.

Com isso, uma caracteristica inerente ao contexto do ensino de PLE no CELIN é a
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particularidade”, sendo necessario um preparo para gerenciar opinides e visoes de
mundo diferente dentro de um grupo, as vezes pequeno, favorecendo o dialogo e
administrando atritos e discussdes que possam surgir.

O P4 também compartilha a sua experiéncia, contando que

[...] engracado que entre estes latinos, do curso de Basico Latino, alguns
deles tém uma visdo, por exemplo, eles falam sobre um estereétipo de
que o brasileiro € muito aberto, muito extrovertido e muito amigavel e
alguns destes estrangeiros da aula, eles vém de lugares, onde as vezes
as pessoas dos lugares deles sdo mais fechadas e dai eles tendem a dizer
que os brasileiros sdo mais abertos, ou eles sao de lugares onde eles séo
muitos mais abertos e que eles acham assim superfechados os brasileiros,
entdo até nestes esteredtipos nés temos uma possibilidade de quebra com
estas discussoes.

Por estes relatos podemos ver que, como aponta Serrani (2005, p.15),

[...] o professor de lingua como interculturalista corresponde ao de um
docente — de lingua materna ou estrangeira — apto para realizar praticas
de mediagdo sociocultural, contemplando o tratamento de conflitos
identitarios e contradigdes sociais, na linguagem de sala de aula.

E nesta direcdo que P6 comenta que gosta de “pegar esteredtipos e dar

uma desconstruida”, gostando, por exemplo, de “falar sobre samba, capoeira e

caipirinha, porque ndo € sé isso, vocé pode abranger isto para muitos outros
lugares, vocé pode usar os seus préprios alunos, no seu proprio contexto de sala

de aula para ter uma troca intercultural muito rica, falar do que acontece aqui € o

que acontece em outros lugares”.

Neste mesmo viés, eu quis saber se 0s exercicios causaram alguma
situagdo inesperada (pergunta 8), levantando confltos ou trazendo
questionamentos. O material utiliza muito o recurso de se fazer comparagdes entre
nossos contextos culturais no Brasil e os dos alunos em cada turma. Sendo uma
forma produtiva de alavancar o desenvolvimento linguistico-cultural dos alunos,
conforme a abordagem intercultural de Kramsch (1993, 1996). A seguir apresento
alguns exemplos das respostas a essa questao.

O P2 apenas relata uma “surpresa agradavel”’, quando conta que os alunos
aprenderam expressoées idiomaticas (ANEXO 4.2) e também a expressao do pagar

mico e
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[...] os nossos alunos fizeram, tem um canal no youtube chamado “gringos
no brasil” e o primeiro video tem dois alunos falando sobre coisas do
Brasil, e o primeiro video que eles fizeram foi justamente tirado da aula,
eles falam no video “a gente aprendeu na nossa aula que existe esta
expressdo e queremos contar micos que nés pagamos no Brasil”, entéo foi
superinteressante e ficamos bem felizes, porque foi uma coisa que ele
aprendeu na aula e entendeu o que significa e ja consegue empregar,
entdo eu acho bem interessante isto.

P3 conta que a licdo sobre saudag¢des e cumprimentos (ANEXO 4.9), que
ocorre bem no inicio do material, “eles acham engragado, hum, porque é bem no
comego, sdo as primeiras aulas, entdo causa um pouco de choque, a pronuncia,
até as coisas que eles falam mesmo aqui, os termos que eles usam causam um

pouquinho de choque”.

P1, referindo-se ao texto sobre o teste simulado para vestibular (4.12),
compartilhou que “o simulado eles acharam esquisito, no sentido de que, dai € uma
coisa de esteredtipo mesmo: Por que o brasileiro precisa de um cursinho para
entrar na universidade, a educag¢ao nao € o suficiente?”.

Segundo P4, “quando a gente esta discutindo cultura, as vezes aparecem

coisas _inesperadas, pessoas que falam coisas que vocé ndo imagina, ou coisas

que vocé tem que ficar tranquilo que podem até te ofender em algum aspecto”.

Em relacdo a questdo da comparagdo com o pais de cada aluno (pergunta
14), o P10 novamente relata que o material aparentemente ndo da muitas
oportunidades aos alunos para fazerem comparagcbes sobre coisas que 0s
enriqguegam culturalmente e os preparem para a vida real aqui em Curitiba. “Os
alunos fazem bastantes exercicios orais onde sempre ha inserida a pergunta ‘E no

seu pais?”. Com certeza “os_alunos tém uma otima oportunidade de praticar a

comunicacdo em sala, sempre com o monitoramento do professor, para corregdes

e auxilios, além de aprender muito vocabulario, mas os assuntos sao bastante
gerais, como localizag&o, moradia etc.” (ANEXO 4.15).

P2 vé no material do Basico 3 o6timas oportunidades para colocar a
comparagao em pratica e cita como exemplo a parte do conhecendo Curitiba,

“‘estes termos, o que € que tem s6 na sua cidade, tal termo etc. € sempre muito

produtivo, principalmente quando tem dois alunos do mesmo pais, mas de lugares
diferentes, entdo isto é sempre bem produtivo, bem interessante”.
P3 toma o exercicio sobre gafes (ANEXO 4.16) como base para responder

a esta pergunta e diz que “a gente sempre compara, pois o que é gafe no Brasil
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nao & gafe em outro lugar, isto entra sempre, isto, de o que é gafe em cada lugar, a
gente comenta sempre, né, o que € gafe no seu pais, e ai tem tarefas de produgao
que remetem a esta questdo da comparagédo”, pois “a gente sempre compara,
sempre, inclusive a tarefa de producao deles (...)".

P1 j&4 demonstra o outro lado que a comparagdao pode apresentar, “é
complicado, dai a gente entra na questdo de esteredtipo. O europeu vai

estereotipar, o hispano vai se assemelhar, vai sentir que é semelhante, a gente tem

um problema grande com relag&o, por exemplo, aos europeus acharem que é pior,
gue essa é uma visao e que isso faz com que o Brasil seja pior”.

Todos estes aspectos relatados acima demonstram que ha grande
variedade entre uma turma e outra, levando em conta os diferentes niveis, mas
também as diferentes composi¢des de turmas de um méddulo para o outro. O tema
que cria um debate interessante em um momento pode causar até brigas em outro,
ou entao nao cativar o interesse e por isso acabar em pouco tempo.

Porém, independentemente de resultar uma discussdo positiva ou
negativa, a comparagdo intercultural é sempre importante, principalmente,

conforme P8,

[...] para criar um novo ‘outro’, porque as vezes vocé vé o outro sempre
por uma visao tao deturpada, que passou por um filtro seu e ai quando
vocé conhece uma nova cultura e que aquela cultura comega a fazer
parte, fazer sentido para vocé, o seu filtro parece que muda e até a visao
de vocé mesmo e, as vezes, a comparagdao com vocé € muito mais neste
sentido de tornar um novo ‘vocé’, até o novo vocé se ressignifica, vira
outro vocé. Até aquela sensagdo e a percepgado sobre vocé, como um
autoconhecimento, muda.

O desenvolvimento de atividades em sala de aula de PLE procura ser
pautado, pois, na comunicagdo e na discussao em grupo. O Quadro Europeu
Comum de Referéncia para o ensino de linguas (2001) referenda essa

preocupacao:

A abordagem plurilinguistica ultrapassa esta perspectiva e
acentua o fato de que, a medida que a experiéncia pessoal de um
individuo no seu contexto cultural se expande da lingua falada em casa
para a da sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros povos
(aprendidas na escola, na universidade ou por experiéncia direta), essas
linguas e culturas ndo ficam armazenadas em compartimentos mentais
rigorosamente separados; pelo contrario, constroi-se uma competéncia
comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a
experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e
interagem. (QCER, 2001, p. 23)
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Para que esse trabalho se efetive, o professor precisa estar atento tanto a

metodologia quanto a essa experiéncia de diversidade cultural e alteridade.

4.2.5 AVALIACAO GERAL DO USO DO MATERIAL

As respostas para a pergunta final (15) sobre o nivel de satisfagdo dos PP
com o resultado geral do uso do material e a necessidade de tratamentos
diferenciados para suas turmas vieram apenas confirmar uma avaliagédo positiva e
um olhar critico e aberto para modificacbes em fungdo de suas turmas especificas.
Novamente, houve professores que disseram que, pelo fato de eles terem
organizado a apostila e selecionado textos, audios, videos e atividades, estavam
satisfeitos com o0 andamento da aula e com o retorno dos alunos. Porém, mesmo
estes afirmaram que se necessario fosse, mudangas seriam sempre possiveis.
Complemento com a fala do P1, “...] eu ja abordei este assunto de varias

maneiras, eu sempre vou na mesma tematica, mas a abordagem no médulo é

sempre diferente. Eu mudo, ndo porque eu quero mudar, mas porque o perfil de

turma as vezes pede isto, né?”. O P2 demonstra um pensamento recorrente,
quando diz que “em algumas aulas sim [fiquei satisfeito], mas teve algumas que eu
acho que podia ter feito melhor, mas no geral sim”. Trazendo mais um exemplo
desse tipo de atitude por parte do professor, P8, mais uma vez focando a atencao

na unidade sobre esporte explica:

[...] abordaria de outra maneira, abordando o lado mais social do esporte
no pais, [...] ‘por que a gente é conhecido como o pais do futebol, a gente
é realmente o pais do futebol, a gente se reconhece como sendo o pais do
futebol?’ (...) eu nunca acompanhei futebol, mas como é que isso mexe
com vocé, com o brasileiro, eu acho que deve ter bastante reportagens
recentes sobre a frustracdo que tem sido pras demais populagdes a
questao do esporte no pais. Eu acho que seria muito mais interessante do
que so6 dizer, ah, tem tantos esportes, isso € uma trave, isso € um
zagueiro, s6 esta questao lexical assim.

P5 demonstra satisfagdo, ao afirmar que “eles [os alunos] terminam o
modulo mais seguros, sabendo mais sobre o pais, mais sobre a cultura”. Porém diz

também que “temos que ter o cuidado de n&o generalizar, ndo passar aos alunos ‘é
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assim que € e pronto acabou’, esta € uma maneira geral de dizer, mas existem
brasileiros e brasileiras de todas as formas, a cidade tem essa configuragdo, mas
as coisas estdo mudando, né?”

Como mencionado anteriormente, o ensino intercultural coloca o aprendiz
no lugar do individuo que produz cultura por si mesmo na interagdo com outras
culturas, as estratégias de aprendizagem de PLE devem ser desenvolvidas
levando-se em conta essa percepcado. De acordo com Chagas e Rotta (2014), no
plano metodoldgico, essas estratégias devem estar ligadas a um trabalho sobre a
compreensao da cultura do outro. Se o intercultural pressupbe a situagdo de
diversidade cultural, é necessario que a agao do professor induza os aprendizes a
questionamentos sobre as culturas presentes no grupo e focalize sua pratica na
pluralidade cultural como processo de interacdo, de reciprocidade, de experiéncias
interpessoais e de construgdo de novos significados nas produgdes de alteridade,
de modo que se torne um agente competente interculturalmente capaz de
“‘desempenhar o papel de intermediario cultural entre a sua prépria cultura e a
cultura estrangeira e gerir eficazmente as situacbes de mal-entendidos e de
conflitos interculturais” (Conselho da Europa, 2001, p. 151).

Segundo Mendes,

na perspectiva intercultural, o que caracteriza, principalmente, os
papeis de professores e alunos € o compromisso com 0O processo de
aprendizagem como o todo, no qual o importante é a troca, o didlogo, a
cooperagao, a contribuicdo de todos para o alcance do objetivo comum de
construir conhecimentos na/com a lingua-cultura alvo. (MENDES, 2011,
P.155)

Acredito que, por meio das falas dos professores, foi possivel perceber
uma atitude aberta para a troca e didlogo em sala de aula, mantendo uma
preocupacao constante em situar o aluno dentro dos contextos em que se
encontra, atitude que vejo como estreitamente relacionada ao trabalho cooperativo

continuo dos PP na preparacédo do material de PLE no CELIN.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Quando propus o desenvolvimento desta pesquisa, eu acreditava que
conseguiria abordar muitas das questdes problematicas que circundam o cenario
de ensino de PLE, fazendo uso de questionarios, entrevistas com professores e
alunos, utilizando n&o apenas o material do CELIN, mas também os livros
disponiveis no mercado editorial e que assim conseguiria propor uma série de
“solucbes” e alternativas para as dificuldades encontradas pela area. Descobri,
porém, que também nao tenho essas respostas e que a intengédo desta pesquisa
realmente ndo foi descobrir “solugbes”, mas proporcionar um espago de reflexo.
Por essa razdo, tornou-se fundamental analisar os meus anseios e perguntas
durante o desenvolvimento da pesquisa.

O que eu pretendi desde o inicio foi verificar quais eram as concepgoes dos
professores sobre lingua e cultura, principalmente em relagdo ao ensino de lingua
e consequentemente ao MD para o ensino de PLE, no presente estudo, o material
elaborado e usado no CELIN. Tendo feito parte do grupo que vem produzindo o
material, tinha também minhas expectativas de ver o material validado quanto a
sua adequacgao para o ensino de PLE. Acredito ter conseguido obter respostas de
maneira satisfatoéria.

ApOs conversar sobre as concepgbes de lingua e cultura, o MD, o
andamento das aulas e os resultados obtidos em sala, pude verificar que os
professores estdo conscientes de que precisam estar constantemente refletindo
sobre o material e o andamento das aulas, e que a cultura e a lingua, sendo
indissociaveis, formam um conjunto fundamental para o aprendizado integral.

Também pude perceber pela minha prépria experiéncia com o material em
sala e através das respostas explicitas ou nas entrelinhas, que temos muito a
aprender e melhorar ainda para chegarmos ao material que ansiamos: intercultural
e focado na comunicacédo efetiva dos alunos. Além disto, precisamos manter o
olhar critico para perceber as falhas e ndo pensar que, apenas porque o material é
feito pelos proprios professores, ele nao é passivel de problemas.

Tendo em vista essas consideragdes, cabe uma conscientizacdo de todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de PLE, principalmente no que

diz respeito ao lugar do proprio material. O material ndo deve ser visto como o
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unico veiculo capaz de trazer “cultura” para a sala de aula, fato que se tornou claro

durante as entrevistas. Portanto o

[...] professor, o aluno, o material didatico e a prépria situacdo de imerséo
linguistico-cultural em que se encontra o aprendiz estrangeiro no Brasil,
em consonancia, sao responsaveis por fazer dele um ser capaz de
interpretar e agir, interagir com sucesso em situagdes dentro e fora das
paredes de sua sala, compreendendo os fatores que tornam a cultura do
outro e sua proépria cultura Unicas e merecedoras de crédito, compreensao
e respeito. (MOURA, 2010)

Considerando a mudancga no ensino e aprendizagem, onde o professor néo
€ mais o centro das atencbes, € também necessario que os alunos, as vezes
amarrados em certos estilos de aprendizagem?**, enxerguem esta nova forma de
atuar no processo de ensino-aprendizagem de segunda lingua, se tornando
aprendizes interculturais. Por meio do dialogo que os PP demonstraram ser
capazes de manter com o material e seus alunos, foi possivel perceber a criagcao
de espacos em sala de aula para a promocao dessas mudancas.

De acordo com as entrevistas e as minhas leituras, tornou-se claro que os
professores precisam de um direcionamento teodrico-metodologico que possa dar
base para que construam materiais continuamente. Mendes (2011, p. 157) diz que
“as iniciativas para a formagéao de professores de linguas e, mais precisamente, de
portugués para falantes de outras linguas, devem necessariamente comecar pela
analise conjunta da abordagem de ensinar do professor, de suas necessidades e
dificuldades, levando-o a refletir sobre o que faz e como faz”, além de auxilia-lo,
durante a pratica de formacdo, para que possa experimentar “perspectivas
alternativas para o planejamento de cursos e para a elaboracdao de materiais
instrucionais, nos quais o foco sejam as relagdes entre os sujeitos e seus mundos,
utilizando a lingua portuguesa como a necessaria ponte para esse dialogo”.

Pessoalmente, posso dizer que, com tudo o que li a respeito de cultura,
interculturalidade, lingua-cultura e ensino de linguas, sera impossivel ver os

materiais didaticos da mesma forma como via antes. Considero ter uma bagagem

44 P1: “(...) muitos alunos ndo concordam, ndo é exatamente com o material, ndo concordam com a
metodologia, ndo concordam em abrir o material e olhar estas imagens e ter que conversar sobre
isto, e achar que isto ndo é aula de lingua, porque ndo tem gramatica, porque nao tem la o ‘vamos
fazer o subjuntivo’, estes tipo de coisa, entdo isto sempre tem, sempre tem uma pessoa que destoa,
ou que vai ler na primeira capa e vai dizer, se for a tematica da vida de estudante, eu sei o que é
vida do estudante e dai procura a gramatica. E bem comum”.
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importante para refletir mais a fundo antes de inserir atividades no material e
certamente a maneira como trabalho com as atividades tera sempre uma reflexao
focando na interculturalidade.

Considero também que posso apontar, a partir deste trabalho, ao menos
duas questdes que merecem maior aprofundamento nos estudos da area de ensino
de linguas. A primeira delas seria o papel, na preparagao de professores de
linguas, de um processo de exploragado critica de suas proprias concepgdes de
lingua e cultura. Outra questdo que emergiu na interpretagdo das entrevistas com
os professores foi a importancia de um trabalho colaborativo de longo prazo para a
elaboragcado de materiais didaticos para o ensino de linguas. Esse tipo de trabalho
tem potencial para produzir alguns saudaveis efeitos colaterais: atualizagao
continua dos professores, espagco para mudanga de concepgdes didatico-
pedagogicas e amadurecimento da atitude pedagdgica do professor frente aos
desafios do ensino de linguas.

Por estes motivos, acredito que este trabalho tenha valor no sentido de
organizar as visbes de professores a este respeito e poder ser utilizado para

verificar o que pode ser melhorado e onde estamos acertando.
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ANEXO 1 - OS HOMENS CEGOS E O ELEFANTE

The Blind Men and the Elephant
John Godfrey Saxe (1816-1887)

It was six men of Indostan
Ta learning much inclined,
Who wentto see the Elephant
(Though all of them were blind),
That each by observation
Might satisfy his mind.

The First approached the Elephant,
And happening to fall
Aagainst his broad and sturdy side,
At once began to bawl:

"God bless mel but the Elephant
Is very like a WALLIM

The Second, feeling of the tusk,
Cried, "Ho, what have we here,
Sovery round and smooth and sharp?
To me tis mighty clear
This waonder of an Elephant
Is very like a SPEARI”

The Third approached the animal,
And happening to take
The squirming trunk within his hands,
Thus boldly up and spake:
| see,” guoth he, "the Elephant
Is very like a SMAKE!M

The Fourth reached out an eager hand,
And felt about the knee
“What maost this wondrous beastis like
Is mighty plain,” guoth he:
“Tis clear enough the Elephant
Is very like a TREEI"

The Fifth, who chanced to touch the ear,
Said: "E'en the blindest man
Can tell what this resembles maost;
Deny the fact who can,
This marvel of an Elephant
Is very like a FARI"

The Sixth no sooner had begun
About the beast to grope,
Than seizing an the swinging tail
That fell within his scope,

“| see” quoth he, “the Elephant
Is very like a ROPEI

And so these men of Indostan
Disputed loud and long,
Each in his own opinion

Exceeding stiff and strong,
Though each was partly in the right,
And all were in the wrong!

LINTON, W. .. (1878)



ANEXO 2 CURSOS OFERTADOS PELO CELIN - UFPR

Nome do curso Carga horaria e | Perfil dos alunos Horario em que
caracteristicas do acontece o
curso curso

Curso Regular 1 — S&0 5 médulos ao ano, | Alunos intercambistas | Das 14h as

Diurno. com 90  horas-aula | da UFPR, de Vvarias | 16h50.
cada; nacionalidades;

Carga horaria semanal | Alunos da comunidade.
de 15 horas-aula;
Grupos de diferentes
niveis:  basico, pré-
intermediario e
intermediario;
Aulas em grupos;
Gratuito apenas para
intercambistas.
Alunos intercambistas

Curso Regular 2 — Sado  dois modulos | da UFPR, de varias | Das 18h30 as

anuais de 60horas-aula | nacionalidades, e | 20h10.

Extensivo— noturno.

cada;

Carga horaria semanal
de 4 horas-aula;

Aulas em grupos;

Gratuito
intercambistas.

para

alunos da comunidade
também, de diferentes
nacionalidades.

CEA - Curso Especial
para Asiaticos.

100h/a — dois moddulos
durante o ano;

Carga horaria semanal
de 9 horas-aula,
divididas em trés
encontros;

Aulas em grupo(s);

N&ao gratuito.

Alunos de linguas
distantes, como o]
coreano, japonés e
chinés;

Esse curso foi criado em
2005, inicialmente para
atender 0s alunos
intercambistas da
Universidade de Hankuk
de Seul, na Coreia do
Sul.

Das 9h as 12h.




Nome do curso

Carga horaria e
caracteristicas do
curso

Perfil dos alunos

Horario em que
acontece o
curso

Curso de PLE para
alunos PEC-G.

Curso atendido pelo
Nucleo Tandem -
CELIN.

Em torno de 600 h/a —
em um modulo anual;

Aulas em grupos;

Gratuito.

Esse curso foi criado em
2008 para atender
alunos do programa
PEC-G (Programa
Convénio Gradugao),
que recebe estudantes
estrangeiros para
aprender portugués;

Apdés aprovagdo no
exame Celpe-Bras, os
alunos ganham bolsa de
estudos para cursar a
graduagéao em
universidades
brasileiras;

Esses alunos sdo de
paises africanos ou da
América central em sua
maioria.

Na primeira fase,
normalmente de
trés meses, as
aulas acontecem
no periodo da
manh3, das 9h as
12h. Na segunda
fase, as aulas sdo
pela manhd e a
tarde.

Cursos direcionados
a alunos-convénio.

Cursos administrados
pelo escritério de
Acordos e Convénios
do CELIN-UFPR.

Alunos-convénio
empresas japonesas

Ndo ha carga horaria
total definida;

Geralmente os alunos
permanecem estudando
por um ano, seis meses
ou de 1 a2 meses;

As aulas sao individuais
€ seguem um programa
especifico para esse
publico;

Aulas individuais;

Nao gratuito.

Esse curso atende
alunos funcionarios

de empresas
multinacionais que
mantém relacao
comercial com o Brasil.

Geralmente as
aulas acontecem
durante todo o
dia, das 9h as
12h e das 14h as

16h50,

totalizando 7
horas-aula por
dia.

89



Nome do curso

Carga horéria e
caracteristicas do
curso

Perfil dos alunos

Horario em que
acontece o
curso

Alunos-convénio de
Universidades
estrangeiras

Ndo ha carga horaria
definida. Geralmente os
cursos tém duracido de
1 ou 2 meses, com 15
horas semanais;

Aulas em grupo(s);

N&o gratuito.

Esse curso atende
alunos de Universidades
estrangeiras: norte-
americanas e

canadenses.

Geralmente as
aulas acontecem
no periodo da
manh3, das 9h as
12h.

Preparatério para o

exame Celpe-Bras.

Em torno de 200 horas-
aula;

Alunos estudantes do
CELIN e profissionais
que desejam revalidar

Ocorre no periodo
da manh3, das 9h
as 12h.

Esse curso visa orientar | seu diploma para

alunos interessados em | trabalhar no Brasil.

fazer o exame Celpe-

Bras quanto as

caracteristicas e aos

procedimentos do

exame;

Aulas em grupo;

Nao gratuito.
Grupos de imigrantes | Ndo ha carga horaria | Participam desses | Ocorre aos
haitianos e sirios. definida; cursos alunos | sabados a tarde,

Grupos

CELIN.

atendidos
pelo Nucleo-Tandem

Aulas em grupos;

Gratuito.

imigrantes refugiados.

das 15h as 18h.

FONTE: SANTOS (2014)
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ANEXO 3 DESCRIGOES DOS CURSOS OFERTADOS PELO CELIN — UFPR

As descrigdes dos cursos baseiam-se no texto do projeto de extensao “Portugués
como lingua estrangeira: lingua e cultura” de 2014, apresentado a Pro-Reitoria de
Extensdao e Cultura da Universidade Federal do Parana e no texto do perfil do

egresso dos cursos de PLE do CELIN.

FALANTES DE ESPANHOL FALANTES NATIVOS DE OUTRAS LINGUAS
Basico Linguas Neolatinas Basico 1
Pré-Intermediario Linguas Neolatinas Basico 2

Bésico 3

Pré-Intermediario
Intermediario 1
Intermediario 2
Intermediario 3

Topicos avangados de Lingua-Cultura

As atividades em sala de aula serao direcionadas ao desenvolvimento e ampliagao
do conhecimento linguistico baseado na concepg¢ao bakhtiniana de lingua como
pratica social. O principal objetivo do curso € oportunizar ao cidadao estrangeiro o
acesso a producdo de textos de diferentes géneros para o qual devem ser
abordados topicos gramaticais, socioculturais e pragmaticos. A diferenca entre os
niveis é determinada pelo grau de complexidade gramatical e textual oral ou
escrita. A sequéncia das atividades praticadas em sala seguem uma ordem
tematica pré-estabelecida, no entanto, pode haver mudancga na sua ordem devido
ao interesse e necessidade dos alunos de cada semestre. O material utilizado &

elaborado pelos docentes e fornecido em forma de apostila no inicio do curso.

OBJETIVOS PRINCIPAIS DE CADA NIiVEL

BASICO 0: Este nivel visa sensibilizar alunos falantes de linguas distantes quanto
a estrutura fonética, morfologica e sintatica da lingua portuguesa. Esse curso se faz

necessario quando nao ha lingua franca entre alunos e professores.
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BASICO 1: Baseado na teoria dos atos de fala esse curso tem por objetivo criar
situagdes que permitam ao aluno interagir em lingua portuguesa, utilizando-se dos
processos comunicativos orais e escritos de modo a permitir ao aluno relacionar-se
socialmente e suprir suas necessidades basicas de comunicag¢do. No inicio deste
curso os alunos do basico 1 precisam de uma lingua estrangeira para a
intermediacdo dos conteudos. As estratégias de aprendizagem também séao

especialmente trabalhadas nesse nivel.

BASICO 2: Compreensdo auditiva, producdo oral, leitura e producdo escrita
usando estruturas gramaticais basicas que permitam a comunicag¢ao, produgao e
compreensao, trabalhando com revisdo e enriquecimento de estruturas
morfossintaticas basicas da lingua portuguesa (ordem sintatica, verbos regulares

de 12, 2% e 3?2 conjugagao nos tempos do modo indicativo).

BASICO 3: Como este nivel frequentemente recebe alunos novos, neste nivel é
retomada a pratica de textos orais e escritos para a comunicacdo em situacoes
cotidianas, porém ampliando o vocabulario e a utilizagdo de estruturas
morfossintaticas. A tematica estda mais relacionada a situagdes de vida social na
cidade de Curitiba. Além disso, exploram-se com mais intensidade relatos de
experiéncia e, para isso, sdo praticadas estruturas verbais compostas do modo

indicativo.

PRE-INTERMEDIARIO: Este nivel tem por objetivo revisar estruturas béasicas e
intermediarias que permitam a comunicagao em diversas situacdes sociais e em
fluxo normal de fala. O aluno comunica-se relativamente bem, porém necessidade
sistematizar estruturas linguisticas, por esta razdo, sera exposto a diversas
estruturas gramaticais da lingua portuguesa, havendo momento de explicagbes
gramaticais e pratica de estruturas. Sera dada atengdo especial a prosddia da
lingua portuguesa e a dificuldade em produzir sons e a interferéncia de fonemas da

LM durante todas as aulas de acordo com sua frequéncia.

INTERMEDIARIO 1: O objetivo principal deste nivel é a ampliacdo de formas de
expressividade e o desenvolvimento de uma melhor argumentagao, seja oral ou
escrita, para tanto, pratica-se estruturas intermediarias que permitam expressar

duvidas, vontades, incertezas, probabilidade, hipéteses, e outras. Além disso, faz-
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se leitura de textos auténticos relativamente longos e discusséo de tépicos

relacionados a comportamento e sociedade.

INTERMEDIARIO 2: Visando a competéncia linguistica do aluno, busca-se
aprimorar sua capacidade de comunicacao fazendo discussdes e analise de textos
mais pormenorizada. Estuda-se questbes sociais e culturais brasileiras mais
complexas através de leitura de textos longos literarios e nao literarios com maior

grau de dificuldade.

INTERMEDIARIO 3: Neste nivel encontram-se alunos com interesse em
aprofundar seu conhecimento linguistico e cultural e sanar algumas interferéncias
cristalizadas. Ocorre entdo, um esfor¢co no sentido de aparar as arestas, encontrar
dificuldades recorrentes, refletir sobre elas e corrigi-las, sejam na oralidade ou na
escrita. A producao de textos orais e escritos € mais intensa do que no nivel
anterior, aqui deverao ler e escrever textos longos de diferentes géneros textuais e

perceber nuances de ironia e humor mais refinadas na lingua.

TOPICOS AVANCADOS DE LINGUA-CULTURA: O objetivo deste nivel é
aprimorar a capacidade comunicativa levando o aluno a produzir estruturas
complexas e elaboradas da lingua. Além disso, tenta-se sanar possiveis

interferéncias cristalizadas apresentadas pelos alunos.

BASICO LINGUAS NEOLATINAS: Os hispanofalantes demonstram desde o inicio
a capacidade de se comunicar em portugués devido as caracteristicas do
portugués e do espanhol, ou seja, eles possuem o conhecimento do portugués
para se fazer entender em diversas situagcdoes sociais entre elas assistir aulas na
universidade. No nivel basico para falantes do espanhol ou castelhano o principal
objetivo € perceber as diferengas basicas que regem as duas linguas e sensibilizar
para a producdo de textos adequando-se a diferentes géneros e as suas praticas
sociais. Sao apresentadas e praticas com os alunos as estruturas basicas e mais

frequentes da lingua portuguesa.

PRE-INTERMEDIARIO LINGUAS NEOLATINAS: Neste nivel busca-se aprimorar
a definicdo entre as linguas portuguesa e espanhola, principalmente no aspecto
lexical e fonético. A producao de textos orais e escritos € mais intensa do que no

nivel anterior, aqui deverdo ler e escrever textos longos de diferentes géneros



textuais. Visando a producgéo textual seja escrita ou oral sdo ampliadas as praticas

de estruturas verbais incluindo as formas menos frequentes na lingua.

BASICO 1 - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor falando sobre
assuntos relacionados ao cotidiano e ao
contexto em que estiver inserido, desde que,
fale de forma clara, simples e em ritmo lento.

+ Compreender textos curtos e simples
relativos a situagdes cotidianas e de um
contexto conhecido, como folhetos,
propagandas, avisos, cartazes, anuncios, e-
mails pessoais simples e formularios curtos.

* Usar algumas estratégias comunicativas,
orais ou escritas, tentar deduzir o significado
da fala ou do texto e a intengdo comunicativa
do interlocutor, bem como, pedir para que
repita quando nao tiver entendido.

» Definir situagbes quanto ao seu aspecto
temporal como presente, presente continuo,
passado e futuro, embora apresente duvidas
quanto a conjugagao verbal correta, sobretudo
dos passados.

* Reconhecer expressbes polidas e néao
polidas, de surpresa e descontentamento de
uso corrente.

Adequacao interacional e fluéncia

* Interagir de maneira simples apresentando
fala totalmente monitorada. Faz constantes
repeticbes e reestruturagbes de frases e
apresenta muitas hesitagdes no fluxo da fala.
Recorre com frequéncia a uma lingua franca
para comunicar-se.

Adequacéo lexical

« Utilizar expressotes e frases para falar sobre
assuntos de prioridade imediata como: falar
sobre si, sua familia, seu trabalho, fazer
compras, falar sobre sua rotina, descrever
pessoas e pedir informagdes sobre lugares e
localiza-se.

Adequacgao gramatical

« Utilizar expressodes e frases para falar sobre
assuntos de prioridade imediata como: falar
sobre si, sua familia, seu trabalho, fazer
compras, falar sobre sua rotina, descrever
pessoas e pedir informagdes sobre lugares e
localiza-se.

Pronuncia

» Expressar-se de forma limitada e com
muitas interferéncias na prondncia e
utilizando o ritmo da sua lingua materna ou de
uma segunda lingua.

Producéo escrita

* Produzir textos curtos e simples como
preencher uma ficha em um hotel, escrever
um e-mail pessoal com informacgdes basicas.

O nivel BASICO 1 nao equivale suficientemente as descricdes do nivel A1 do

Quadro Comum Europeu.

BASICO 2 - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor falando sobre
assuntos relacionados ao cotidiano e ao
contexto em que estiver inserido, desde que,
fale de forma clara e em ritmo relativamente
lento.

Adequacio interacional e fluéncia

* Interagir de maneira simples, embora tenha
que fazer repeticdes e reestruturagdes de
frases e apresente frequentes hesitagdes no
fluxo da fala. Usa, eventualmente, palavras e
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» Compreender textos curtos relativos a
situagbes cotidianas e de um contexto
conhecido, como folhetos, propagandas,
avisos, cartazes, anuncios, e-mails pessoais
simples e formularios curtos.

» Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, tentar deduzir o significado da fala ou
do texto e a intencdo comunicativa do
interlocutor, bem como, pedir para que repita
quando nao tiver entendido. Compreender
enunciados expressando, por exemplo,
vontade, interesse, desinteresse,
contentamento e descontentamento e ajudar.

» Definir situagbes quanto ao seu aspecto
temporal como presente, presente continuo,
passado e futuro, embora tenha,
frequentemente, dlvidas quanto ao aspecto
temporal dos verbos em ritmo natural de fala.

* Reconhecer expressdes polidas e néao
polidas, de surpresa, contentamento,
descontentamento, certeza, incerteza de uso
corrente.

* Entender boa parte das noticias de TV e
contar sobre o que ouviu.

expressbes de uma lingua franca para se
fazer entender. Embora em um ritmo lento,
consegue dar continuidade a conversacao
quando fala de assuntos relativos ao contexto
em que estiver inserido apresentando ainda a
fala monitorada.

Adequacgao lexical

« Utilizar expressodes e frases para falar sobre
si e do contexto que estiver inserido. Mesmo
quando lhe faltam palavras de algum assunto
de contexto conhecido, consegue comunicar-
se relativamente bem usando sindnimos e
dando exemplos.

* Produzir algumas expressodes polidas e nao
polidas, de surpresa, vontade,
descontentamento de uso corrente. Falar
sobre seus desejos e necessidades basicas.

Adequacgdo gramatical

» Usar todos os tempos verbais simples do
indicativo, porém apresentando duvidas
quanto a conjugacao verbal, principalmente,
dos passados.

» Expressar-se de forma clara fazendo poucas
trocas de ordem das palavras na frase.
Apresenta inadequagdes quanto ao género e
ao numero das estruturas.

» Utilizar as estruturas gramaticais mais
frequentes apresenta dividas e fazendo
reestruturagdes durante fala.

Pronuncia

Expressar-se de forma a se fazer entender,
embora com muitas interferéncias na
pronuncia e utilizando o ritmo da sua lingua
materna ou de uma segunda lingua.

Producgéo escrita

» Consegue escrever textos simples como e-
mails pessoais pedindo ou agradecendo
alguma coisa, textos narrativos contando suas
experiéncias, biografias curtas, preencher
fichas e formularios.

O nivel BASICO 2 equivale as descricdes do nivel A1 do Quadro Comum Europeu.

BASICO 3 - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor relativamente
préximo ao ritmo natural de fala discorrendo
sobre assuntos diversos de contexto
relativamente conhecido, com alguns pedidos
de repeticao.

» Compreender textos relativamente longos de
varios géneros textuais abordando assuntos
variados em que predomine vocabulario

Adequacao interacional e fluéncia

* Contribuir para o desenvolvimento da
interagdo. Embora apresente frequentemente
fala monitorada mesmo em situagdes
informais, tem relativa autonomia e
capacidade de continuar a conversa fazendo
comentarios, algumas descri¢gdes, eventuais
argumentacdes e justificando-se. Pode, por
exemplo, descrever acontecimentos, falar
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conhecido e significativo ao aluno.

+ Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, tenta deduz o significado da fala ou
do texto e a intengdo comunicativa do
interlocutor.

» Definir situagbes quanto ao seu aspecto
temporal das formas verbais mais usadas do
indicativo, também do imperativo e do
gerundio, embora apresente duvidas quanto a
conjugagao verbal correta, sobretudo dos
passados.

* Reconhecer textos orais e escritos quanto a
sua formalidade e informalidade. Percebe
expressbes de surpresa e descontentamento
de uso corrente. Compreender descrigbes de
acontecimentos, memoarias, planos futuros,
sentimentos e desejos.

» Compreender as ideias principais de audios
e videos em linguagem corrente e clara e
poder falar sobre o que entendeu.

sobre memodrias, planos futuros. Interagir de
maneira relativamente natural, porém nao
necessariamente de forma espontaneidade.
Pode fazer  algumas repeticdes e
reestruturagcbes de frases e apresente
hesitagbes requentes no fluxo da fala.

Adequacgao lexical

» Utilizar vocabulario relativamente amplo,
embora apresente inadequacgodes de
vocabulario e estruturas, consegue falar sobre
varios  assuntos, usa frequentemente
sindnimos e marcadores textuais (conjungdes
e palavras que contribuem para dar
continuidade ao discurso).

Adequacédo gramatical

 Utilizar os tempos verbais mais frequentes
do modo indicativo, modo imperativo (formal e
informal), embora apresente duvidas quanto a
conjugagéo verbal dos passados.

» Utilizar a ordem das palavras na frase
relativamente bem, fazendo algumas trocas,
embora consiga se fazer entender em ritmo
relativamente préximo ao natural de fala.

Pronuncia

. Comunicar-se  apresentando  varias
interferéncias na pronuncia e dificuldade em
falar com o ritmo acentual ou enfatico da
lingua portuguesa.

Producao escrita

» Escrever textos simples como e-mails
pessoais contando fatos, convidando, pedindo
ou agradecendo alguma coisa. Escreve textos
informativos e narrativos contando suas
experiéncias, biografias curtas, preenche
fichas e formularios simples.

O nivel BASICO 3 equivale as descri¢cdes do nivel A2 do Quadro Comum Europeu.

PRE-INTERMEDIARIO - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor préoximo ao
ritmo natural de fala discorrendo sobre
assuntos diversos de contexto relativamente
conhecido, com possiveis pedidos de
repeticao.

» Compreender textos relativamente longos de
varios géneros textuais abordando assuntos
variados em que predomine uma linguagem
corrente.

» Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, tenta deduz o significado da fala ou
do texto e a intengcdo comunicativa do

Adequacao interacional e fluéncia

+ Contribuir para o desenvolvimento da
interagdo. Embora possa apresentar fala
monitorada mesmo em situagdes informais,
tem relativa autonomia e capacidade de
continuar a conversa fazendo comentarios,
descricdes, argumentando, justificando-se.
Pode, por exemplo, descrever
acontecimentos, falar sobre memérias, planos
futuros e desejos. Interagir de maneira
relativamente natural com certo grau de
espontaneidade, embora tenha que fazer
algumas repeticoes e reestruturagbes de
frases e apresente hesitagdes no fluxo da
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interlocutor.

» Definir situagbes quanto ao seu aspecto
temporal de todos os tempos verbais do
indicativo, imperativo e alguns do subjuntivo,
embora apresente duvidas quanto a
conjugagao verbal correta, sobretudo dos
passados e dos subjuntivos.

* Reconhecer textos orais e escritos quanto a
sua formalidade e informalidade. Percebe
expressdes de surpresa e descontentamento
de uso corrente. Compreender descrigcbes e
relatos de acontecimentos, memoarias, planos
futuros, sentimentos e desejos.

» Compreender as ideias principais de audios
e videos em linguagem corrente e clara e
poder falar sobre o que entendeu.

fala.

Adequacéo lexical

+ Utilizar vocabulario relativamente amplo,
embora apresente inadequacdes de
vocabulario e estruturas, consegue falar sobre
varios  assuntos, usa frequentemente
sinbnimos e marcadores textuais (conjung¢des
e palavras que contribuem para dar
continuidade ao discurso).

Adequacgao gramatical

» Utilizar todos os tempos verbais do modo
indicativo, modo imperativo (formal e informal)
e eventualmente do subjuntivo, embora
apresente duvidas quanto a conjugagao
verbal dos passados.

» Utilizar a ordem das palavras na frase
relativamente bem, fazendo algumas trocas,
embora consiga se fazer entender em ritmo
relativamente proximo ao natural de fala.

Pronuncia
» Comunicar-se apresentando interferéncias
na pronuncia e dificuldade em falar com o
ritmo acentual ou enfatico da lingua
portuguesa.

Producéo escrita

+ Escrever textos simples como e-mails
pessoais contando fatos, convidando, pedindo
ou agradecendo alguma coisa. Escreve textos
informativos e narrativos curtos contando
suas experiéncias, biografias curtas, preenche
fichas e formularios nao complexos com
clareza e objetividade.

O nivel PRE-INTERMEDIARIO equivale as descrigdes do nivel A2+ do Quadro Comum Europeu.

INTERMEDIARIO 1 - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor em ritmo
natural de fala discorrendo sobre assuntos
diversos com possiveis pedidos de repetigao.

» Compreender textos relativamente longos de
diversos géneros textuais abordando assuntos
variados em que predomine uma linguagem
corrente. Consegue perceber varios aspectos
relacionados a ironia, a girias e humor. Neste
nivel sado explorados, principalmente, os
textos argumentativos.

+ Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, deduz, frequentemente, o significado
da fala ou do texto e a intengdo comunicativa
do interlocutor.

Adequacao interacional e fluéncia

» Contribui para o desenvolvimento da
interagdo. Apresenta autonomia e capacidade
de continuar a conversa fazendo comentarios,
descricdes, argumentando, justificando-se.
Pode descrever acontecimentos, falar sobre
planos futuros e desejos. Interagir de maneira
natural com certo grau de espontaneidade,
embora tenha que fazer eventuais repeticoes
e reestruturagoes de frases e apresente
eventualmente hesitagdes no fluxo da fala.

Adequacéo lexical

 Utilizar vocabulario amplo, consegue falar
sobre varios assuntos, argumentar e se
posicionar. Usa frequentemente sindbnimos e
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» Definir situagbes quanto ao seu aspecto
temporal de todos os tempos verbais do
indicativo, imperativo e do subjuntivo, embora
apresente duvidas quanto a conjugacéao verbal
correta dos tempos no passado e
principalmente do subjuntivo.

* Reconhecer textos orais e escritos quanto a
sua formalidade e informalidade. Percebe
expressdes de surpresa e descontentamento
de uso corrente. Compreender descri¢goes de
acontecimentos, planos futuros, sentimentos,
desejos, hipdtese, esperancga, duvida, certeza
e incerteza.

» Compreender o conteldo de audios e videos
em linguagem corrente e poder falar,
expressar opinido ou argumentar sobre o que
entendeu.

marcadores textuais (conjungdes e palavras
que contribuem para dar continuidade ao
discurso). Mesmo neste nivel o aluno pode
apresentar algumas inadequagdes de
vocabulario e  estrutura, porém faz
frequentemente a auto-corregio.

Adequacgao gramatical

» Utilizar todos os tempos verbais do modo
indicativo, modo imperativo (formal e informal)
e do subjuntivo, embora apresente duvidas
quanto a conjugagao verbal dos passados e
principalmente dos tempos no subjuntivo.

+ Utilizar bem a ordem das palavras na frase,
fazendo eventuais trocas, embora consiga se
fazer entender em ritmo préximo ao natural de
fala. Utiliza relativamente bem diversas
estruturas gramaticais de lingua portuguesa.

Pronuncia

* Comunicar-se de forma préxima ao natural
apresentando algumas interferéncias na
pronuncia e esforgando-se para falar com o

ritmo acentual ou enfatico da lingua
portuguesa.

Producéo escrita

» Escrever textos relativamente longos e

estruturados com boa definicdo entre o
género textual e niveis de formalidade e
informalidade. Apresentar boa argumentagao
em seus textos e posiciona-se quanto ao seu
ponto de vista.

O nivel INTERMEDIARIO 1 equivale as descrigdes do nivel B1 do Quadro Comum Europeu.

INTERMEDIARIO 2 - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor, inclusive
pessoas de diferentes idades e classes
sociais, em ritmo natural de fala discorrendo
sobre assuntos diversos com eventuais
pedidos de repeticdo. Consegue compreender
o significado implicito de um grande numero
de textos, percebendo nuances de ironia e
humor.

* Compreender textos longos de diversos
géneros textuais abordando assuntos variados
e de diferentes graus de formalidade e
informalidade.

+ Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, dizer o significado da fala ou do texto
e a intengdo comunicativa do interlocutor.

» Definir situagdes quanto ao seu aspecto
temporal de todos os tempos e modos
verbais, embora possa apresentar eventuais
duvidas quanto a conjugagdo verbal correta

Adequacao interacional e fluéncia

» Demonstra bastante autonomia e
desenvoltura, contribuindo muito para o
desenvolvimento da interagcdo. Expressa-se
com facilidade, de modo fluente e com baixo
monitoramento das palavras em situagdes
informais. Explora diversas estratégias
comunicativas e expde um assunto complexo
de forma clara. Utiliza estratégias de
comunicagao oral proximas ao falante nativo
quanto a manutengao, assalto e finalizagdo do
turno da conversa.

Adequacéo lexical

 Utilizar vocabulario amplo, consegue falar
sobre varios assuntos, apresentando um
repertério variado sem ter que restringir aquilo
que quer dizer. Usa frequentemente
sinbnimos e marcadores textuais (conjung¢des
e palavras que contribuem para dar
continuidade ao discurso). Neste nivel o aluno
pode apresentar ocasionais inadequagdes de
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de alguns tempos verbais.

» Compreender o conteudo de audios e videos
em linguagem corrente e poder resumir e
reconstruir fatos e argumentos de forma
coerente. Expressar opinidao e argumentar
sobre 0 que entendeu.

» Perceber diferengas socioculturais e de
sotaque das diferentes regides do Brasil.

vocabulario e estrutura, porém consegue se
corrigir frequentemente sem prejuizos para o
ritmo normal de comunicacgéo.

Adequacgéao gramatical

» Utilizar todos os tempos e modos verbais
com relativa autonomia e em ritmo natural de
fala, embora possa apresentar duvidas quanto
a conjugacao verbal de tempos compostos e
do subjuntivo. O aluno deste nivel utiliza
diversas estruturas gramaticais de lingua
portuguesa e em ritmo muito préximo ao
natural da fala.

Pronuncia

. Comunicar-se de forma natural
apresentando algumas interferéncias na
pronuncia e possibilidade em aproximar-se do

ritmo acentual ou enfatico da lingua
portuguesa.

Producgéo escrita

+ Escrever textos relativamente longos e

estruturados com boa definicdo entre o
género textual, adequagao aos propositos do
texto e niveis de formalidade e informalidade.
Apresentar boa argumentacdo em seus textos
€ posiciona-se quanto ao seu ponto de vista,
bem como a utillizagdo de mecanismos
articulagao e coesao do discurso.

O nivel INTERMEDIARIO 2 equivale as descricdes do nivel B2 do Quadro Comum Europeu.

INTERMEDIARIO 3 - Ao final do curso o aluno deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor, mesmo sendo
de diferentes faixas etarias e niveis de
escolaridade em ritmo natural de fala
discorrendo sobre assuntos diversos com

raros pedidos de repeticdo. Consegue
compreender o significado implicito de um
grande numero de textos, percebendo

nuances de ironia e humor.

+ Compreender textos longos e complexos
literarios e nao literarios de diversos géneros
textuais e de diferentes graus de formalidade
e informalidade.

+ Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, dedir o significado da fala ou do texto
e a intengdo comunicativa do interlocutor.

» Definir situagdes quanto ao seu aspecto
temporal de todos os tempos e modos
verbais. Perceber e inadequacbes e variagdes
na fala de seu interlocutor nativo.
conteudo

« Compreender o (situacdes

Adequacao interacional e fluéncia

» Ter bastante autonomia e desenvoltura,
contribuindo muito para o desenvolvimento da
interagdo. Apresenta capacidade de continuar
a conversa, sendo capaz de distinguir finas
variagbes de significado em situagbes
complexas. Interagir de maneira natural e com
total espontaneidade. Utiliza estratégias de
comunicagdo oral bastante préximas ao
falante nativo quanto a manutengéo, assalto e
finalizagdo do turno da conversa. O aluno
deste nivel apresenta competéncia linguistica
podendo realizar as mais diversas tarefas seja
no meio social, profissional e académicos.
Adequacéo lexical

« Utilizar vocabulario amplo, consegue falar
sobre varios assuntos, apresentando um
repertorio variado sem ter que restringir aquilo
que quer dizer. Usa frequentemente
sinbnimos e marcadores textuais (conjung¢des
e palavras que contribuem para dar
continuidade ao discurso). Neste nivel o aluno
pode apresentar ocasionais inadequagdes de
vocabulario e estrutura, porém consegue se
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concretas e abstratas) de audios e videos
longos como filmes e documentarios em
linguagem corrente e poder falar, expressar
opiniao ou argumentar sobre o que entendeu.

» Perceber diferengas socioculturais e de
sotaque das diferentes regides do Brasil.

corrigir frequentemente sem prejuizos para o
ritmo normal de comunicagéo.

Adequacgéao gramatical

» Utilizar todos os tempos e modos verbais
com autonomia e em ritmo natural de fala,
embora possa apresentar eventuais duvidas
quanto a conjugacao de algum tempo verbal.
O aluno deste nivel tem amplo dominio das
estruturas gramaticais de lingua portuguesa.
Pronuncia

. Comunicar-se de forma natural
apresentando  raras interferéncias  na
pronuncia e aproximar-se do ritmo acentual ou
enfatico da lingua portuguesa. O aluno deste
nivel embora possa apresentar fossibilizagdes
quanto a pronuncia de alguns sons, deve
estar consciente das suas interferéncias.
Producéo escrita

+ Escrever textos longos e complexos e
estruturados com o6tima definicdo entre o
género textual, adequagao aos propositos do
texto e niveis de formalidade e informalidade.
Apresentar o6tima argumentacdo em seus
textos e posiciona-se quanto ao seu ponto de
vista, bem como a utilizagdo de mecanismos
de articulagao e coesao do discurso.

O nivel INTERMEDIARIO 3 equivale as descricdes do nivel C1 do Quadro Comum Europeu.

BASICO LINGUAS NEOLATINAS - Ao final do curso o aluno deve ser

capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor préoximo ao
ritmo natural de fala discorrendo sobre
assuntos diversos com alguns pedidos de
repeticdo. « Compreender textos relativamente
longos de diversos géneros textuais
abordando assuntos variados em que
predomine uma linguagem corrente.

+ Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, tentar deduz o significado da fala ou
do texto e a intengdo comunicativa do
interlocutor.

» Definir situagbes quanto ao seu aspecto
temporal de todos os tempos verbais do
indicativo, imperativo e alguns do subjuntivo,
embora apresente duvidas quanto a
conjugacao verbal, sobretudo dos passados.

* Reconhecer textos orais e escritos quanto a
sua formalidade e informalidade. Perceber
expressbes de surpresa e descontentamento
de uso corrente. Compreender descri¢gdes de
acontecimentos, memorias, planos futuros,
sentimentos e desejos.

» Compreender dudios e videos em linguagem

Adequacao interacional e fluéncia

* Contribui para o desenvolvimento da
interacdo. Embora apresente fala monitorada
em situagdes informais, tem autonomia e
capacidade de continuar a conversa fazendo
comentarios, descrigbes, argumentando,
justificando-se. Pode, por exemplo, descrever
acontecimentos, falar sobre memérias, planos
futuros e desejos. Interagir de maneira natural
com certo grau de espontaneidade, embora
tenha que fazer algumas repeticdes e
reestruturagbes de frases e apresente
hesitacdes no fluxo da fala.

Adequacao lexical

» Utilizar vocabulario relativamente amplo,
embora apresente inadequacgodes de
vocabulario e estruturas, por conta da
transferéncia da lingua materna. Consegue
falar sobre varios assuntos, usa
frequentemente sinbnimos e marcadores

textuais (conjungdes e palavras que
contribuem para dar continuidade ao
discurso).

Adequacgao gramatical
« Embora apresente duvidas quanto a
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corrente e clara e poder falar sobre o que
entendeu.

conjugacgao verbal dos passados é capaz de
utilizar todos os tempos verbais do modo
indicativo, modo imperativo (formal e informal)
e eventualmente do subjuntivo.

« Utilizar varias estruturas gramaticais de
lingua portuguesa, porém apresentando
frequentes interferéncias da lingua materna.

Pronuncia

. Comunicar-se apresentando  varias
interferéncias na pronuncia e dificuldade em
falar com o ritmo acentual ou enfatico da
lingua portuguesa.

Producéo escrita

+ Escrever textos simples como e-mails
pessoais contando fatos, convidando, pedindo
ou agradecendo alguma coisa. Escreve textos
informativos e narrativos contando suas
experiéncias, biografias curtas, preencher
fichas e formularios, porém com frequentes
interferéncias da lingua materna.

O nivel BASICO LINGUAS NEOLATINAS equivale as descricdes do nivel B1 do Quadro

Comum Europeu.

PRE-INTERMEDIARIO LINGUAS NEOLATINAS - Ao final do curso o aluno

deve ser capaz de:

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

PRODUGAO ORAL E ESCRITA

» Compreender seu interlocutor, inclusive
pessoas de diferentes idades e classes
sociais, em ritmo natural de fala discorrendo
sobre assuntos diversos com eventuais
pedidos de repeticdo. Consegue compreender
o significado implicito de um grande numero
de textos, percebendo nuances de ironia e
humor.

» Compreender textos longos de diversos
géneros textuais abordando assuntos variados
e de diferentes graus de formalidade e
informalidade.

+ Usar estratégias comunicativas, orais ou
escritas, dizer o significado da fala ou do texto
e a intengdo comunicativa do interlocutor.

* Definir situagdes quanto ao aspecto temporal
da maioria dos tempos e modos verbais,
embora possa apresentar eventuais duvidas
quanto a conjugacgao verbal correta de alguns
tempos verbais.

» Compreender o contetdo de audios e videos
em linguagem corrente e clara. Poder resumir
e reconstruir fatos e argumentos de forma
coerente. Expressar opinido e argumentar

Adequacao interacional e fluéncia

*+ Demonstra autonomia e desenvoltura,
contribuindo muito para o desenvolvimento da
interagdo. Expressa-se com relativa facilidade,
de modo fluente e com baixo monitoramento
das palavras em situagdes informais. Explora
diversas estratégias comunicativas e expde
um assunto complexo de forma clara. Utiliza
estratégias de comunicagao oral préximas ao
falante nativo quanto a manutengéo, assalto e
finalizagdo do turno da conversa.

Adequacéo lexical

 Utilizar vocabulario amplo, consegue falar
sobre varios assuntos, apresentando um
repertorio variado sem ter que restringir aquilo
que quer dizer, porém apresenta
interferéncias lexicais de sua lingua materna.
Usa frequentemente sinbnimos e marcadores

textuais (conjungcdes e palavras que
contribuem para dar continuidade ao
discurso). Neste nivel o aluno pode
apresentar ocasionais inadequacbes de

vocabulario e estrutura, porém consegue se
corrigir frequentemente sem prejuizos para o
ritmo normal de comunicacgéo.

Adequacgéao gramatical

* Embora possa apresentar duvidas quanto a
conjugacao verbal de tempos compostos e do




102

sobre o que entendeu.

» Perceber diferengas socioculturais e de
sotaque das diferentes regides do Brasil.

subjuntivo é capaz de utilizar todos os tempos
e modos verbais com relativa autonomia e em
ritmo natural de fala. Utiliza grande variedade
de estruturas gramaticais da lingua
portuguesa porém com algumas interferéncias
da lingua materna.

Pronuncia

. Comunicar-se de forma natural
apresentando algumas interferéncias na
pronuncia e possibilidade em aproximar-se do

ritmo acentual ou enfatico da lingua
portuguesa.

Producéo escrita

* Escrever textos relativamente longos e

estruturados com boa definicdo entre o
género textual, adequagao aos propositos do
texto e niveis de formalidade e informalidade.
Apresentar boa argumentacao em seus textos
€ posiciona-se quanto ao seu ponto de vista,
bem como a utilizacdo de mecanismos de
articulagao e coesao do discurso, porém com
interferéncias de sua lingua materna.

FONTE: CELIN, 2015
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ANEXO 4 SELEGAO DE MATERIAIS PARA PLE — CELIN
ANEXO 4.1 NIiVEL BASICO 3

e Leitura

Mo geral, os estrangeiros do video elogiaram muitas coisas no Brasil. Agora vamos ler um trecho do blog

do francés Olivier e o que ele acha que o pais tem de diferente e peculiar:

( Clivier Teboul & um francés que mora no Brasil, em Belo Horizonle, hd um ano e meio. Em seu blog, %0

outro} diario do Olivier”, ele lisfou varias coisas gue ele reparou sobre os habitos dos brasileiros.

QUINTA-FEIRA, 9 DE ABRIL DE 2013
Curiosidades Brasileiras

Agui vao algnmas das minfias observacies, 35 vezes um pouco exageradas, sobre o Brasil,
Nada serio.
¥ Agui no Brasil, o ano comega “depois do Camaval”.
«  Agui no Brasil, se produz o methor café do mundo & em grandes quantidades. Uma pena que em
geral se prepare muito mal e cheio de acucar.
« Agui no Brasil, os homens se abracam muito. Mas ndo € sé um abraco: se abraca se toca os
ombros, a barriga ou as costas, Mas nunca se beija.
Aqui no Brasil, o polegar erguido é sinal pra tudo: "Ta bom?", "obrigada”, "desculpa”.
Aqui no Brasil, Deus estd muito presente...pelo menos na linguagem: 'vai com Deus’, 'se Deus
quiser’, 'Deus me livie’, 'ai meu Deus', ‘gracas a Daus’, "'pelo amor de Deus’. Ainda bemr gue el &
brasileiro,
«  Agui no Brasil, marcar um encontro as 20:00 significa as 21:00 ou depois. Principalmente se tiver

\ muitas pessoas envolvidas.

e Praticando a lingua

1. Em duplas, discuta com um colega se vocé concorda ou discorda das observagbes de Olivier sobre o Brasil.
Tem mais alguma coisa que vocés gostariam de acrescentar a esta lista? Fagam a sua propria lista das
peculiaridades do Brasil e dos brasileiros gque vocés observam diariamente e que =30 novas para vocé ou que

sd0 diferentes na sua cultura.
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ANEXO 4.2 NIiVEL BASICO 3

Para bom entendedor, meia palavra basta!

Ohserve as imagens abaixo, Vocé entende a mensagem que elas querem passar?

Cada lingua tem =2 suas expressoes particulares. O portugués n@o & diferente: tem centenas de
expressoes idiomaticas diferentes, usadas diariamente por todos os falantes.

e Praticando a lingua

1. Leia as expressdes abaixo e margue o nimero na imagem comespondente. Em seguida, discuta com seus

colegas e anote o significado de cada expressio:

1. Pagar o pato

2. Chorar pelo leite derramado

3. Pisar em ovos

4 Enfiar o pé na jaca

5. (Ser)uma pedra no sapato
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6. (Ser)uma m&o na roda

7. Descascar um abacaxi

8. (Se sentir) um peixe fora d'agua

9. Trocar as bolas

2. Em duplas, discuta com o seu colega sobre as expressies da primeira coluna e tentem encontrar o significado
correspondente na segunda coluna.

Acertar na mosca Dar solugdo temporaria, improvisar

Atrapalhar namoro, acompanhar um casal ou ser

Acabar em pizza o N N
0 unico solteire numa roda de casais

Amigo da onga " L . . .
g ¢ Pensarfimaginar coisa improvavel ou impossivel

de acontecer
Arrancar oz cabelos

Acertar precisamentes
Bate e volta
Sentir inveja
Bater as botas
Ser descartado, desprezado, blogueado ou

impedido por alguém (sentimental )
Cara de pau

Méo colaborar, abandonar
Chutar o balde / Chutar o pau da barraca
Falso amigo, amigo inferesseiro ou traidor

Dar bola {para alguém
(para alg :I CQuando uma situagio no resclvida acaba

. . encerrada
Deixar na mao

Mudar totalmente, mudar radicalmente
Estar com dor de cotovelo

Agir imesponsavelmente em relagdc a um
Levar um fora proklema

Mudar da agua para o vinho Entrar em desespero

Maorrer
Pirar na batatinha

Descarado, sem-vergonha
Quebrar o galho

Flertar com alguém

[ =
Segurar vela Ir & voltar rapidaments

e Bate-papo

1. E na sua lingua? Vocés utilizam muitas expressoes idiomaticas? Tente contar para a turma qual
& e 0 que ela significa. Em portugués!
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ANEXO 4.3 NIVEL INTERMEDIARIO 2

TEXTO 3

Os seguintes videos estfio no site do felgjornal: “Jornal Hoje" dn Reds Globo e fazem arte de um
guadroe chamade “Jovens do Brasil”. Assisia aos videos ¢ com base nas mformagdes desemvolva as
atividades:

Assista uma vez sem ler o texto e depais assista ¢ acompanhe a ranscrigdo parcial de dois

programas:

Jovens do Brasil discute a connuista da
independencia entre adolescentes

Em bate-papo aqui no site, jovens contaram histonas
e levantaram duvidas.

Falta de dinheiro & principal causa para adiar a saida
da casa dos pais.

2013 e o “Jovens do Brasil” estd de volta e a primeira reportagem do ano vai discutit a independéncia

dos jovens. Quantos anes voce tem? Vocd ja conquiston a sua?

Sera que existe uma idade certa para sair de casa? Independéncia é sinal de maturidade?

E a gente vai esclarecer tudo isso pra vocés a partir de agora.

Sejam bem-vindos 2 nossa sala de bate-papo!

O Luan de 16 anes: “Nie vejo a hora de me tornar independente™

Ana: “Sonho em ter a independéncia, mas ainda nio aconteceu™

A Juliana Marques fala: “eu sou independente. e adoro fazer o que gquero, sem prestar contas pra
R

O Améneo pergunta: “Como fazer para ter a propnia independéncia?”

(Enfrevista com as psicologas Livia Aratangy e Olga Tessar)

(Enfrevista com o educador financeire Mauro Calil)

Mel diz que tem 27 anos & depois de muitas idas e vindas, estou me preparando pra sair de casa”™

A Dueiana estd se preparando pra morar sozinha

“En vou pra S3o Paulo e eu vou esmudar jomalismo 1a Durante 5 meses en tenho como me manter
sozinha entio en tenho um prazo de 5 meses pra conseguir um trabalho ™

O que vocé acha que vai ser diferente na sua vida?

“E questio de eu me responsabilizar pelos meus atos literalmente. Eu nfio gosto do meu chefe eu posso
simplesmente pedir demisséo porque eu volto pra casa e 2 minha mie, ela me mantém E morando
sozinha en vou ter aquela questio de aprender de fato, porque se en sair, eu nio vou ter como pagar as
minhas contas, eu nio von ter quem pague.”

As despesas de um lar pagando aluguel giram em tormo de RS ... por més. O seja, com menos
de BS ..o ligwdos por més dificilmente um jovem consegue se manter morando
absolutamente sozinho. O que ele pode fazer é dividir despesas com um colega, com wm mmio.



Welber diz que ja saiu de casa 3 vezes e que acabou voltando.

“Eu nfo dei certo com a companheira de apartamento, as vezes ela pegava o dinheiro do més para as
despesas e gastava em festa, acabava que eu tinha gue me virar pra pagar as contas. Vocé val ter
independéncia sim,_ sair a hora que quer. chegar a hora que quer, levar alzuém na suz casa, mas 1350
tem um custo, e a5 vezes vock ndo da conta de pagar”.

hop el glabo comfornal-hojemencia 201 2/1 1 veja-reporiagens-do-joven

Compreensioe  interpretacio

s-do-brasil itml

(1. Com base em informagdes contidas no texto. faca um pequeno resumo do tema abordado.

02. O que falam as psicologas sobre como fazer para ter a propna mndependéncia?

Psicologa Lidia Aratangy

Psicologa Olga Tassan

1. Quais os conselhos dados pelo educador financeiro Mauro Calil aos jovens?

02 Quanto & necessano, em media, para se manter sozinho?

03. Complete o quadro com 3 vantagens e desvantagens de morar sozinho apresentadas no video.

Converse com o seu colega e defina qual € a principal vantagem e desvantagem apontadas.

Vantagens

Desvantagens

I

g

B

[
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04. Leia o texto abaixo e apresente outras razées para:

O= problemas de morar sozmho sde:

O problema de morar sozinho é que
sempre € mossa vez de lavar a louga

I Discuntindo o tema

01.

a2

04

06.

7

No seu pais, com que 1dade os jovens saem de casa e em gue situacdes?

- Para vocé, qual seria a hora certa para sair da casa dos pais?
03.

Como tem sido para voce “sevirar longe da familia?

. Como sera para vocé retomar a MoTar COM 05 SEUs pals novaments ou no sew pais?
05.

No seu pais, vocé morava sozinho ou com sua familia? Se morava com os pais, alguma vez ja
sentiu vontade de sair de casa?
Como € morar com uma familia brasileira? Quais os pros e contras?

7. Comp sera para vocé Tefornar a morar CoIl 05 5eus pais novamente ou no seu pais?
08.

Com qual depoimento dos jovens mestrados no video vocé se identifica?
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ANEXO 4.4 NIiVEL BASICO 3

Dieta do brasileiro: poucos nutrientes e muitas calorias

A dieta de 90% dos brasileiros esta fora do padrie recomendado pela Organizagdo Mundial de Salde (OMS) no

gue diz respeito ao consumo de frutas, verduras e legumes. {

.} A OMS e o Guia Alimentar Brasileiro sugerem o

consumo de 400 g de frutas, legumes e verduras por dia. Nem 10% da populagdo ingere o indicado.

Por regido
MNaorte
FEDES
ARROE FRESCOS
95

=

» Bate-papo
:
Z,
3
4.
5

Por qué?

e Audio

MNordests Sudeste Sul
a SOPAS ¥ CARMNE
FEUAD ECALDOS FEUAD ﬁwm BCI"-"'-I\H
162 601 2181 'IIT.-I
ARFROZ = q ‘
1426 PAD ANPAS 1?5.& P.M‘I- Wa.q
DEZAL £
621 43.3 5!.2
Destacam-se omilho e Feyiio & batals ngiesa Consurnn de cha &
respectivas prepamcies s destncam nas maior na Regifio Sul
e o feijiio verde ou regides Centro-Oeste:
& Sudesis

Voo ja experimentou *arroz e feijo” no Brasil? Sabe prepara-lo?
\iocé conhece outras preparagbes tipicas do Brasil? Quais?
Cluais 580 os alimentos mais consumidos em seu pais?

Existem diferencas nos habitos alimentares das diversas regides? Quais sdo elas?

As refeicées de Edney

1. Agora ouga o relato de Edney sobre suas refeigies e faga anotagdes abaixo:

Ceniro- Des'm

Elmmu
P.iﬂ

DESAL AVES
431 31

Regisira o maor
CONSLEMD e MITE,
carme bovina &

st mibegral

Vocog considera os habitos alimentares no seu pais mais ou menos saudaveis que os dos brasileiros?

Fonte: www.audio-iingua.eu
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2. Responda as questdes a seguir.

a. Quantas refeigdes Edney faz por dia?

b. O que ele come em cada uma das refeicdes? Em quais horarios?

c. Quem geralmente prepara o jantar de Edney?

# Praticando a lingua

1. Em duplas, entreviste seu colega fazendo as seguintes perguntas:

a) Quantas refeicdes geralmente as familias do seu pais fazem por dia? Quais sdo elas?

b) “océ gosta de cozinhar? Qual € a sua especialidade?

c) Qual & o seu prato favorito? Yocé sabe prepara-lo?

d) Quem geralments prepara as comidas na sua casa aqui no Brasil? E guem preparava no seu pais?

e} O gue vocé come no almogo de domingo agqui no Brasil?

f) Qual & a principal refeigéo nos domingos no seu pais? O gue vocé e sua familia normalmente comem?

110
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ANEXO 4.5 NIVEL BASICO 2 - EXEMPLO DE UNIDADE TRABALHADA
COM MATERIAL EXTRA

Através de uma breve explicagado, demonstro como foi conduzido o tema
de datas especiais na aula, assim como o uso de material extra para maior
esclarecimento e pratica dos alunos, com a intencdo de promover a troca
intercultural da turma como um todo.

O objetivo principal desta unidade (unidade 3) é focar em pregos e
compras, e para isto toma como ponto de partida a informagcao sobre datas
comemorativas para basear as atividades. Por este motivo sdo apresentadas
algumas datas para que os alunos possam trocar informagdes a respeito delas,
em forma de discussdes em dupla, respondendo a perguntas relacionadas as
datas e aos costumes de cada pais de onde os alunos sdo provenientes. Apds
este dialogo, ha o exercicio 1, com algumas perguntas para serem
respondidas, sendo a ultima: “No seu pais, as pessoas comemoram outras
datas? Quais sdo e quando s&do comemoradas?”. A partir deste exercicio e
desta pergunta surge a importancia de se abordar todas as principais datas
festivas do Brasil, até mesmo para situar o aluno e fazer com que entenda o
grande numero de feriados durante o periodo letivo.

Para isto, ha o exercicio 2 (trazido como material extra), no qual os alunos
relacionam as datas com os feriados. No momento da corre¢gdao, nao nos
aprofundamos nas datas, porque o objetivo é que apds, cada aluno escolha
uma destas datas para preparar uma apresentagdo. E uma atividade (3) que
funciona muito bem, os alunos se interessam e interagem bastante. Cada aluno
também recebe o exercicio 4, que consiste em anotar alguma informacgao
principal sobre a data explicada pelo colega. Esta atividade da uma grande
liberdade aos alunos para trazerem fotos, videos, musicas, tudo para
exemplificar e esclarecer aos colegas como funciona a data no Brasil, assim
COmo NnoO seu pais, se a mesma existir na sua cultura, o que é muito mais
interessante do que se o professor simplesmente passasse as informacgoes.

Para terminar este assunto, os alunos fazem o exercicio 5 como tarefa de
casa. Agora o foco € em algum feriado do pais deles. Apds o término e a

corregao, estes textos poderdo ser pendurados no mural da sala para que
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todos possam ler e conhecer a respeito dos feriados nos paises de seus
colegas.

Segue a unidade em questao

Basico 2 - Unidade 3 — parte integrante da apostila

Comprando um presente

Qual é o melhor presente para:

Aniversario de 15 anos
Aniversario de um amigo
Dia dos Namorados

Dia dos pais

Natal

Casamento
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Dé outras sugestdes de presentes para as datas acima.

No seu pais, quando é comemorado o dia dos pais e o dia dos namorados? E no
Brasil?

Observe o calendario abaixo:

L R T L 1 (e O e A e e
L N R 1 01 42 03 04 05 Of
oF ng 09 g 112 13 T £ R R
A% 1518 17 18 19-°20 = 14 15 16 17 18 19 20
E oL mom ook TN 223 NN
E 28 2830 ERTRVIRE
- TR
0moa 0 oo o0 e 010w m 0z
- bi G4 05 06 07 08 09 05 06 .07 08 DO 100 11 04 05 8 07 08 04 10 ¥ 04 05 06 07 08 99
3 M1 1293 1415 18 iz 1314 15 16 17 18 2112 13 5 17 N 1213 1% 15 18
(E R ST S R Swvmwn 2B Ws § 18778 W 21 2223 Tho1s i% @0 22 B
25 26 27 18 = 4 31 = 2500697 2R sk H
AL l L s
m 0z o 01 0F 03 04 05 DF @
308 05 95 07 D8 09 02 03 04 05 0B 07 OB o 08 08 10 11 12 13 1
(LR & TR P - S | R T - S 1R S A . S 1 £ 15 16 17 18 1920 21
718 1800021 32,33 é 16710 18 310 3H 2 “E 22 73 W I8 16 21 28
25 26 2T 28 2430 e S S S | 79 .30
o, FasTn o T

v" Quais sdo os meses do ano?

1. Agora converse com 0 seu colega sobre as perguntas abaixo. Observe o exemplo
e depois dé a sua opiniao:

a. Qual é o seu més favorito? Por qué?
Exemplo: Meu més favorito é dezembro, porque comeg¢am as férias.

b. Quando é o seu aniversario? E em que dia da semana vai ser 0 seu aniversario
este ano?

c. Quando vocé chegou no Brasil?

d. Quando vocé vai embora do Brasil?

e. No seu pais, as pessoas comemoram o dia das maes? E o dia das criangas?
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f. No seu pais, as pessoas comemoram outras datas? Quais sdo e quando sao
comemoradas?

Basico 2 — unidade 3 — Atividade extra

Principais Feriados e Datas Comemorativas de 2015

1. Coloque os feriados e “comemoragdes” na data correta em que séo celebradas.
Depois confira com um colega:

Quinta, 01 de Janeiro:
Terca, 17 de fevereiro:
Domingo, 08 de Marcgo:
Sexta, 03 de abril:
Domingo, 05 de abril:
Terca, 21 de Abril:

Quarta, 22 de Abril:

Sexta, 01 de Maio:
Domingo, 10 de Maio:
Quinta, 04 de Junho:
Sexta, 12 de junho:
Quarta, 24 de Junho:
Domingo, 09 de Agosto:
Segunda, 07 de Setembro:
Segunda, 12 de Outubro:
Segunda, 12 de Outubro:
Quinta, 15 de Outubro:
Segunda, 02 de Novembro:
Domingo, 15 de Novembro:
Sexta, 25 de Dezembro:

Carnaval (facultativo) Dia dos Namorados

Corpus Christi (facultativo) Independéncia do Brasil (feriado)
Descobrimento do Brasil Natal (feriado)

Finados (feriado) Dia dos Pais

Dia da Mulher Nossa Senhora Aparecida (feriado)
Dia das Criangas Pascoa

Dia de Sao Joao Proclamacgéao da Republica (feriado)
Dia do Professor Sexta-feira da Paixao (feriado)

Dia do Trabalho (feriado) Tiradentes (feriado)

Dia das Maes Ano Novo (feriado
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Basico 2 — unidade 3 — Atividade oral extra

APRESENTAGAO - data:

Principais Feriados e Datas Comemorativas de 2015

Feriado escolhido:

2. Prepare uma apresentacao de 2 a 3 minutos sobre esta data para explicar aos colegas.

Fale sobre (1) a origem desta data; (2) o que as pessoas fazem neste dia (por exemplo:
reunem a familia, trocam presentes, viajam etc.); (3) a importancia desta data; (4) se € um
feriado mundial ou nacional; (5) outras informagdes importantes.

Vocé pode trazer imagens, ou utilizar outro material de apoio, se quiser.

USE A SUA CRIATIVIDADE!!

Principais Feriados e Datas Comemorativas de 2015

3. Escreva pelo menos uma informacgao interessante sobre cada data:

Carnaval: Dia dos Namorados:
Corpus Christi: Independéncia do Brasil:
Descobrimento do Brasil: Natal:

Finados: Pascoa:

Dia da Mulher: Proclamacéo da Republica:
Dia das Criangas: Tiradentes:

Dia do Trabalho: Ano Novo:

Dia das Maes:

Basico 2 — unidade 3 — Atividade escrita extra

Principais Feriados e Datas Comemorativas de 2015

4. Escolha uma data comemorativa do seu pais e escreva um texto de em torno de 120
palavras explicando (1) a origem desta data; (2) o que as pessoas fazem neste dia (por
exemplo: reinem a familia, trocam presentes, viajam etc.); (3) a importancia desta data; (4) se
€ um feriado mundial ou nacional; (5) outras informagdes importantes.
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ANEXO 4.6 NIiVEL INTERMEDIARIO 1

Levantamento inédito do IBGE escancara péssimos habitos

alimentares dos brasileiros

por Rodrigo Alvares

Vamos nos alimentar melhor, pessoal. De acordo com levantamento divulgado nesta quinta-feira
(28) pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que os brasileiros de menor
renda t8m comido menos frutas e verduras do que a populacdo meis abastada. Estes, por outro
lzdo, consomem mais cerveja, pizza, refrigerantes e salgadinhos.

s dados s3o da pesquisa de Consumo Alimentar Pessoal no Brasil, realizada pela primeira vez pelo
IBGE, para estimar o que a populacdo come e bebe no cotidiano. Os resultados dao a dica sobre
como a diferenca de renda influi sobre a dieta de ricos e pobres.

Falta de cuidado

Tambéem foi constatado que quantidades absurdas de gordura s3o ingeridas por 82% da populaczo,
e de aclcar, por 61%. Quanto ao sodio, mais de 70% das pessoas ingerem mais do que o
toleravel, confirmando o alto consumo de sal. Entre os adolescentes (10 a 19 anos), faixa etaria em
que os problemas do excesso de peso e da obesidade vém se agravando, os habitos corroboram a
tendéncdia. Quase 50% fizeram uma refeicao ou um lanche fora de casa no dia da pesquisa.

Entre os itens mais consumidos na rua, eles citaram batata frita, pizza, refrigerantes e salgadinhos
fritos, assados ou industrializados. De acordo com a pesguisa, 40% dos brasileiros comem fora de
casa em algum momento do dia. Mas a frequéncia cresce com a renda. Enquanto na faixa mais
pobre o habito apareceu entre 32% das pessoas, enire 0s mais ricos o habito foi registrado por
mais de metade dos pesquisados.

Dos 25% de brasileiros com menor renda per capita (R$ 241), produtos naturais como arroz, feijao,
farinha de mandioca e preparacfes a base de milho s3o os mais ingeridos. Entre os mais ricos,
frutas e verduras tém participacdo menor - mas o seu consumo aumenta conforme a renda, assim

como o de produtos como leite desnatado e queijo.

Na faixa mais alta de remuneracdo (com R$ 1.089 de renda per capita) também ha forte presenca
de alimentos considerados negativos para a qualidade da dieta - 31,2% tomaram refrigerantes nos
dias em gue foi realizada a pesquisa (contra 14,4% dos mais pobres); 18,4% comeram salgadinhos
fritos e assados (contra 8,69%); e 5,6% tomaram cerveja (contra 1,3%).

Ja na hora de tomar um gord, constatou-se que o consumo de cerveja e bebidas destiladas € cinco
vezes maior entre homens do que entre mulheres. O café € a bebida mais consumida pelo
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brasileiro, que toma, em meédia, mais de 200 ml do produto por dia — o equivalente a uma xicara

grande.

RETOMANDO O TEXTO

1. O ftitulo do texto diz que os brasileiros tém péssimos habitos alimentares. Quais
informagdes(do texto) justificam essa ideia?

2. Os adolescentescostumam comer fora de casa? Esse € um habito considerado saudavel?
Por que?

3. Qual é arelacio entre a renda e os habitos alimentares dos brasileiros?

4 As bebidas consumidas pelos brasileiros também mudam de acordo com a renda?
Justifique.




ANEXO 4.7 NIiVEL BASICO 3

& Praticando a linqua

i. Conhega agora a Tuma da Ménica! O gue os personagens abaixo estio farendo?

e T

LURIOSIDADE:

A Turma da Manica & uma serie de histonas em
guadrinhos criada pelo cartunista Mauricio de

Sousa no ano de 1983,

As aventuras dessa urminha embalaram a

infancia de muitos brasileiros!
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ANEXO 4.8 NIVEL PRE- INTERMEDIARIO

Explorando vocabulario sobre futebol

Para iniciar essa atividade vamos ouvir uma musica do Grupo mineiro Skank. Identifique na letra

da musica vocabulario relacionado a futebol.

E Uma Partida de Futebol
Skank Compositor: Samuel Rosa e Nando Reis

Bola na trave nao altera o placar
Bola na area sem ninguém pra cabecear
Bola na rede pra fazer o gol

Quem n3o sonhou em ser um jogador de futebol?

A bandeira no estddio é um estandarte
A flamula pendurada na parede do quarto

O distintivo na camisa do uniforme
Que coisa linda, & uma partida de futebol

Posso morrer pelo meu time

Se ele perder, gue dor, imense aime
Posso chorar se ele nao ganhar

Mas se ele ganha, ndo adianta

N3o ha garganta que nao pare de berrar

A chuteira veste o pé descalco

O tapete da realeza é verde

Olhando para bola eu vejo o sol

Esta rolando agora, e uma partida de futebol

O meio campo € lugar dos cragues

Que vZo levando o time todo pro ataque

O cenfroavante, o mais importante

Que emodonante, & uma partida de futebol

O goleiro € um homem de elastico

(s dois zagueiros tem a chave do cadeado
05 laterais fecham a defesa

Mas que beleza & uma partida de futebol

Bola na trave nao altera o placar
Bola na drea sem ninguem pra cabecear
Bola na rede pra fazer o gol

Quem nao sonhou em ser um jogador de futebol?

O meio campo € |lugar dos cragues

Que vao levando o time todo pro atague

O ceniroavante, o mais imporiants

Que emodonants, € uma partida de futebol!

Uterérére, utéréréré, utérérérs, utéréreré

119



120

1. Identifiqgue nas imagens abaixo o vocabulario ditado na musica sobre uma partida de
futebol.

2. Naimagem da direita posidone os jogadores de um time de futebol e identifique os locais
do campa.

Legenda da fotn: Estadio do Maracana no dia da sua reinauguracao em 2012
Wamos voltar 3 letra da misica. Leia ou ouca novaments a misica e responda as perguntas:

3. Qual a rdacdo do torcedor com o seu time segundo a masica?

Converse com sen ('GIE'EE Ol Professor,

4, Vocé ja assistiv uma partida de futebol em estédios do Brasil? Conte como foi essa experiéncia.
Como foi para comprar o ingresso?

Em gue lugar do estadio vocé sentou?

O gue voce achou das torcidas?

Como foi o jogo gue vocé assistiu? Qual o resultado do placar?

Comao foram os gols?

Foi um jogo de muitas faltas?

Houve briga ou discussdo?

@ me an o

5. Se vocé nunca assistiu uma partida de futebol em estadio, ja assistiu na TV? O que achou?

€. Voce tem um time de futebol favorito ou “do coracdo™ Como vocé comegou a gostar desse
tme?

7. Vocé gostaria de assistir alguma partida da Copa do Munda?

B. Se vor2 ndo gosta de futebol, fale sobre porgue ndo gosto ow porgue ndo se interessa por
futebol.
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4.1 Milhdes
du praticanise
o —
poial g pspoins Ejpﬂﬂ..e‘-j,ﬂ.ﬂr
Fonte oo bein: e M epone e L

= a0l R SR e T e =t

Crigem dos dades Aias do Exone no Brasl.

Lecudoidias

Converse oom sed colega ou professor sobre 3 pralica de esportes, AS Dergundes abai 230
sugestiies para inidar & conversa,

1. Dos esportes mostrados nas Imagens anberiones guas woof J& praticou e quaks wood mundg
praticeu?

2, Quais esportes vood gostada de praticar e quais vocd ndo se interessa e ndo quer praticar?

3, Que esportes vocd pralicava na infinoa ou no periodo escolar (escols fundamental & média)?
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ANEXO 4.9 NIiVEL BASICO LINGUAS NEOLATINAS

Compreensao oral

1. A seguir vocé vai assistir a um video no qual algumas pessoas se apresentam ou
se despedem. Preste atencio no modo como essas pessoas falam,

+  Quais palavras ou expressoes vocg ouviu? Liste-as aqui e depois compare com as
respostas dos colegas.

D = p=wirare P

-]

‘Bumprimentos ¢ apreseniagdes (PEL]
Pl ek Biikd e TET Wiews

‘ o o

Fonte: hip-Avww youibecomwaichv=D0 02 Dh R T

2. Vamos acompanhar o video mais uma vez, agora com as transcrigbes e
observando questdes de pronuncia.

Trecho 1—na delegacia

(confusdo)

Delegado - Uma de cada vez! Nome?

- Maria da Penha Fragoso Barbosa

- Maria do Rosario Monteire da Silva

- Maria Aparecida dos Santos Sousa

Maria da Penha: - 56 empregada doméstica.

Maria Aparecida: - 50 estudante, também trabalho de arrumadeira.
Maria do Rosdrio: 50 cantora, e cozinheira nas horas vagas.

Trecho 2 — Entrevista

Entrevistador (ao telefone): - Brigado querido! Saude pra vocé. Brigaddo, viu! Ok,
beijo, tchau. (desliga). E ai? Tudo bem com vocs?

Maria Gadu: Tudo bom...

Entrevistador: Que bacana. Bacana gue tua vida t2 boa. Como € teu nome? Desculpa...
Maria Gadu: Maria. Maria Gadu.

Entrevistador: Gadu? Gadl. C& qué sé o gue Maria?

Maria Gadu: Ah eu queria s& cantora né mogo. ..

Trecho 3 —a ex-mulher

|bate a campainha)

Marinete: Ja td indo. A doméstica ja ta indo. (abre a porta). 0i Bruna! Agora que a casa
vira pagode de verdade!

Bruna: Oi Marinete. Essa aqui € a Susana, mulher do meu pai.

Marinete: Ih, parabéns.

Susana: Tudo bem? Ent3o td né meu amor... Tchau minha princesinha, olha, eu o ficar
mo morrende de saudade de vocé meu doce!

Marinete: Oi Dona Nanci, essa agui € a Susana, mulher do seu Fllvio que era seu
marido, agora € ex e ela € atual.
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Um pouce de vecabulario

1. Pelacione as duas colunas com as situagdes e as expressdes comespondentes.

O que se diz quando se...

1. Encontra um anmgo

Ats logo!
2. Fazum pedido qualemer Desculpe.
3. Despede no fim de semana
Teham!
4. Cumpnmenta pela manha
B Bom fim de semanal
3. Responde a um agradecimento :
Muto prazer!
§. Cumprimenta pelo aniversino
Por favor.
7. Chega atrasado
- Meus parabéns!
8. Despede de alguem
- {muto) obngado/obngada!
9. Agradece algusm ;
Como var?

10. Conhece alzuém i . i
= Feliz amversaro!

01, tudo bem?
Die nada.

Bom dia!

Imaginal
Até mais.

{30 tem de qué!



ANEXO 4.10 NIiVEL BASICO LINGUAS NEOLATINAS

Leimara e interpretaciio

hitmp - cwww, brasil gov. b/ para ' semvicos decumen o go reg L ro - ReCiona-de-ES AN EETFoT

Ducumeqtus para
estrangeiros no Brasil

A imengio pode ser g ce Ticar oo & da parkr em Erave.
N&o emparta. 0 esfrangein ogue vem 50 Brasd precisa
providanciar documontas imporantas para & sua
parmendncia lepel por aqul. A maions dees pode sal
aduirida em snidade de Priicia Federsl mais proxima
04 5uE Casa.

Fegieind Macions da Estranpeiros

Certilicedn de Maluralizacan

Certaoho Megatva ou Positive o8 Neturalizasao

CFF pora Niso Resdentes

Vigio pard ectrangeio no Brisl

Carteira de Trabalho e Prewdencia Social (6 TPS
para Estrangeinos

Carteim Hacional de Habiltazio pars estangeins

Certiliceda 34 Ipuakdada da Direlios

1. Quais documentos sdo pedidos para estrangeiros?
2. Cual o tempo de permanéncia exigido para tirar esses documentos?
3. Onde =e pode fazé-los?

4. Quais vocé tem? Ainda predisa de algum?
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CONTA CORRENTE

O que é?

Conta Comente & uma conta livremente
movimentada pelo diente por meio de
cheques, cartdo magnético ou cheque
avulso, sem interferdncia do banco.

= pela conta comente que o diente realiza
fransaghes como ordem de pagamenio,
fransferéncia de valores, DOC e TED,
depdsito de cheques, débito aulomatico,
aplicagao financeira e etc.

» Qualquer pessoa fisica ou juridica
pode abrir uma conta comanta.

Abertura

Para abfr uma nova conta corments, ©
dliente pode so dingr o qualguer agénda do
Banco do Brasil com a documentacio
necessana (vaja quadro ao lado).

Documentos necessdrios para
abertura de conta corrente

A Qlnci o8 D0y @ copian dos
et nirmterine bpdadon shaies

= Dados pesscaim « Documenic de dentficacie
com oo, CPF §) el caso o e

Se preferr, a conta coments também pode ser pré-aberta via Intermet e
formalizada em uma agdnda escolhida pelo cianta.

# HNio existe idade minima para abertura

Internet

O BA db il e Py e
e Conia commnie no porkal sbcomdbe
Fara  sccdsn,  locoiice @ aba

Coertw ¢ jorvigos” == “Aira gaa coia”™,

@ Bance clerooe B 0ppso 6 vincular @ nta
B T BpEETIS DG B0 U SNOSTBC, M
chenis poce tetar o utra de ses inlecessa.

CHapoms OF Al 8 OVCEKESE, & SWEKI0 BT

Estrangeiros

de conta corrente, porém os menores de
16 anos devern ser representados pelos
pais, na falta desies, por um tulor
nomeado legalmente, O menor anfre 16 e
18 anos tem gue ser assistido pelo pai,
madis Ol por wim butor,

Banco go Brasil - Carniha de conta corrente

Podem abrir conta no Banco do Brasil, desde que sejam residentas no pais. Os
documentos nocessarios para abertura de conta sda:

« documento de identificacio,

= CPF,

« comprovania da renda,

= comprovante de residéncia,

« careira nacioral de estrangeim.

Fonte: htip:/Aoww bb.com. br/docz/pubvoce’dwn/Conta Corrente. pdf
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Leitura e compreensao

* Faca uma pesquisa entre os colegas: Alguém na turma trabalha, faz estdgio ou
estd procurando emprego aquir

* A seguinte reportagem, veiculada na revista Exame traz dicas para escrever um
curricule. Ha alguma diferenga entre o gue & pedido aqui e no seu pais?

» Apos a leitura, vocg acha que essas dicas sao uteis? Por qué?

11 dicas para um bom curriculo

Ao preparar ou atualizar o seu CV, pergunte a si mesmo: "Quem ler este texto val querer me
conhecer?®

530 Paulo - Fortugués errado, excesso de informagdo, fotos inadequadas, letras coloridas... A
lista de pecados cumiculares ndo termina ai, @ cometé-los pode custar uma boa oportunidade
de trabalho.

Antes de preparar ou atualizar o curriculo, lembre-se de que ele & uma apresentagio da sua
propria vida. "Ma werdade, sle & o espelho da pessca, um reflexc”, afirma a headhunter Lais
Paszarelli. socia da Passarelli Consultores.

"As vezes o candidato & Ofimo, mas fransmite uma pessima imagem por apresentar um CW
ruim", ressalta Meussymar Magalh3es, consultora da RHMC. A seguir, saiba como preparar um
curriculo com o layout & conteddo recomendados pelos principais profissicnais da area:

1 - Dados pessoais: Resumem-se ac seu nome. endereco com CEF, telefone. email e so.
idade & estado civil s3o optafivos. Nio ha necessidade de colocar nimero de CIC, RG, carteira
profissional ou titulo de eleitor. A fungSo do cumiculo & estimular uma entrevista pessoal -
documenios serdo pedidos nas etapas seguintes. Para ser encontrado de forma facil e rapida,
mantenha sempre atualizados telefone & email.

2 - Objetivo: Deixe claro, logo no inicio, a
qual cargo voce esta se candidatando ou gual
3 sua area de interesse.

3 - Formagino: Mencione o5 cursos de nivel | / \ i
superior, de pos-graduacdo e especializacies \I
gue fez, na ordem do Ulimo para o primeino. | ‘ 'e"'
M3o se esqueca de colocar os anos de inicio g "

e término de cada um e o nome completo das | I

instituigdes. Desista de tentar impressionar o H L
lefior de seu curricule aglomerando cursos =

reldmpagos. Destague apenas os gue realmente contribuiram para sua formag3o profissional e
realizagdes.

126



4 - Experiéncia profissional: Trata-se de um resumo relampage (maxmo de dez hnhas),
sobre sua camsira, a ser exposto na primeira pagina. O leitor precisa entender sua evolugdo
profissional numa rapida passada de olhos, por isso va direto ao ponto. Inicie sempre pela
experiéncia mais recents = foque nos resultados alcangados.

§ - Historico profissional: O ideal & salientar os cargos mais recentes. Inclua data de
admiss3o e de saida, o nome da empresa e o cargo. "0 que interessa 530 as experieéncias dos
ulimos cinco ou dez anos", ressalta Lais. Se as empresas por onde vocé passou n3o forem
conhecidas, faga um resumo (de duas linhas no maximo) do perfl, setor em gue atua.
faturamenio e nimemn de empregados. Comente sobre o deparlamento em gue atuava &
expligue a sua importincia para @ empresa. Sinfetize suas principais realizagtes em duas
linhas. Destague projetos que liderou ou dos quais participou, metas atingidas, asto.

& - Idiomas: Seja honesto, gualquer informagdo colocada no cumiculo sempre sera checada.
Se for fluenie, diga que & fluente. Se for intermediario, coloque intermediaric. Tambem
mencione s estiver frequentando algum curso. Listar nomes dos certificados de proficiéncia da
lingua e intercadmbios culiurais ajuda. Desculpas do tipo "mew inglés esta enfemujado” ou "com
um curso de imers3o, recupers meu espanhol” ndoc funcionam & podem até imitar os
entrevistadores.

Fonre:

Producdo de texto

= |magine gue voce queira conseguir um emprego no Brasil. Abaino, damos quatro
modelos de curriculo para vocé escolher.
Com & professora, vocds vao entrar em um dos seguintes sites de emprego e
escolher uma vaga ou um perfil de emprasa para enviar o curriculo;
http:/frazetaclassificados. gazetadopovo. com.briempregos/
http: /fwww bne.com. br/
http://home. catho.com.brf
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@ Joac da Silva ;:;luge Nome do Profission al
Brasileiro, soltelro, 21 anos E-rmail
Fua Jaine Peraira Leite, 503 - Casa 02503-000 - Interlagos - 530 Paulo - 5P Telefone
(11) 0000-0000 cel (11) D000-000 res.f 2008 profissional@gmail.com (@ Objetiva profissional
Prind alificacdies

@ Recursos Humanos

QUALIFICACOES

= Infymdticn: aplicatives Offce. Interner. Lows Hoes
* Dimamissng e oiganisao [ ]

] apoin i tabirag i o
+ Hebiliéade em conduzir diadmicas de grupo & ministrar treinamenios.

FORMACAO ACRDEMICA (&)

Grary Pricalogi - L Mackenms - 2041008
Teenic 2 do - LTE # Perewa - 2003

EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS

Nuoz - Nicleo Drastera de Ditigios Lida - 0420060 atual
Malor eryaesa privada ne seior de Adminiivache de Extigios.
Auxiliar ge Recursos Humanos

- idenaifica; ancan a5 degrups
- J 3 esiud. o infaagies obve stby
- Ap i
w Adapiacho de dnirica de grupa pan tornar man dindmicosos menamentos Wonicos-operacionals
= Supanta dlaboride 4 spasti 5505 M LEinamENtas Comp
IDIOMAS

Descbe 2006 -trighbs - Cultura Inghess - Nivel avargare eomnerssobs leituis e sxcrita) Y
3005 - Intesrcbarbsio para Toronte (Cansdd) - 4 mises

FORMACAOQ COMPLEMENTAR ﬁ

2007 - CApacita; b0 oe Mulipicadonss - Nebe- Nucles Brasteino de Estagios - 30h
X ©4 Lideras - Dy i ansultores Associadas - th

ATIVIDADES COMPLEMENTARES @

2007 - Framiagio paio trabalha do Pesquisa Clima O iRALH «Mackeria - | semastts
2004 - Nonitoria - Discipling de Prkcanilise - 2semestres
2004 a 2005 - Institute Duera Trabatha (ONG que apaia a inclusic d de Leaball
ATErCEnEND 203 #hios na weoetads da imtinigso.
i cam o abj # reveer 3 rrecadagie pan

mandengio dostiute,

slistsacuide 335 itans que vocs consdéraque sejam saus prancipas pontos fortas.

Formagdo = - _
wList= ciras formagias, nomes das mstituigies local & anocds conclushe.

Experiéncia profissional
sList= suas 2xperiénciasprofisdonais, dtando o mama da empresa data de micio e de
eaidy, 0% enrgos que vocd otupow & B principais taref s realizadas am onds um deles

|eliamae
siite as idicmas em que vacs tam conhecimantes & e nnal em cadaum dales

Cursos
*Lists 05 cursos que voct fez e que sejam relevantes para s2u objetive profissenal
mencionando o nome dainstituicie & a data de condlusio,

nformatica

sCologue aqui as farrameantas dz software que vocs salle utilizar.

Prémios

sfazotenha ganhade algum prémis da destaque, its aqui. S nao houvar, eliming = e
campo.

Viagens
sColoque 58 vacé jatave arperiénciasng exterior tais como intarcsmbio cubtural
curssssu Stividadz g profissionals

Trabalhos voluntarios

scazotenharealizade algum tipe detrabalho volntario. cite qual fol quando & de que
_m_ane\@u-:ré ETIKJI_I._

Dhiervacdgs finais
shquivact peds colecar alguma sutra infarmagis que consderaralevante & gua nds
fei citads anteriormants,




ANEXO 4.11 NIiVEL BASICO 2

Bate papo

VoCcé mora em apartamento ou casa?

Mo ssu pals, existem mais apartamentos ou
Casas?

Leitura e interpretacac

&5 moradias no Brasil =30 muito diferentes das
moradias no seu pais?

Vamos "viajar” pelo Brasil através das diferentes moradias que existem neste pais.

Fomnte: httpa/ /noticias.uol.com.brfalbum/110429moradias_altum hem#fotoNav=2

Cazas emn conjunto habitacional popular em 520 Paula. Dos

12,8 milhdes de domiclios registrados na regido, 10,7
milhdes (83 5% s30 cazas e 1,8 milhdo, apartamentos

0 Estado do Rio de laneiro tem o maior nimero de casas
em wilas & condominlos, com 279 mil domidlios nesse

estila,

estd em vilas.

I

@ Brasil tem 6,1 milhdes de apartamentos. Mais da metade
dos prédios esta na regido Sudeste. 530 1B milhdo de
apartamentos em 530 Paulo e 1 milhdo no Rio de laneiro.

A regigo Sedeste tem 56 mil cortigos ou cabegas-de-poroo

Az ocas & malocas, construgbes. indigenas, repressntam
apenas 0,02% das moradias brasilelras.
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Comparando as moradias

129

Mais... (do) que...
Os condominios 580 mais confortaveis {do) gue as cabecas-de-porco.
Mo Brasil, existem mais conjuntos habitacionais (do) gue ocas.

Menos ... (do) gue...

Az cabecas-de-porco 530 menos confortaveis (dol gue os condominios.

Mo Brasil, existem menos ocas (do) gue conjuntos habitacionais.

Apora faca frases comparando as moradias do exercicio anterior.

Mazis... do gue...

Atencaol
Frate-berr = mathor
fraisri = pior
Fratsgtanse = Maior

fRais-pegHeRe = menol

Menos... do gue...

Bate papo

Compare & sua moradia no seu pais com a sua moradia agui no Brasil

Aqui a minha casa/apartamento € ... L ——
La no meu pais € ... e TR o ——
A minha casa no Brasil € mais ... do que a minha Barafiento - v i
Ca53 N0 Mey pais, s

AP = isigd i i i e
Complete com o adietive conbrdnio: oo
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ANEXO 4.12 NIiVEL INTERMEDIARIO 2

SEQUENCIA TEMATICA 1 - VIDA DE ESTUDANTE

Agora vamas conhecer um potico da realidads do um ssmdante brasileiro. O portal Us! Educacde acompeafon um dia

ma vida de wm deles. Vamos acessar o Site, ver a materia ¢ falar sebre  ela.  Fome:
hip:Heducacac. uol com br/album/album-dia_dia_snedine_albun hom
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Interacio

01. No seu pais tem concolTéncia para enfral em cursos umiversitarios? Quals sdo os cursos mais
concormidos?

0. A maioria dos estudantes das universidades do seu pais vem de escolas publicas ou escolas
particulares?

03. Um dos custos mais altos no orcamento de Enedine estd no dmibus, ne Yerox & na compra de
livros. O que pesa/pesou mais no sen orgamento como estudante?

04. Enedine estuda de manhi e trabalha a tarde em wm cursinho comumitario para auxihiar outros
estudantes que, como ele, nio fem como pagar por um cursmho pré-vestibular. No sen pais, os
estudantes também trabalham? Comente.

05. Vocé acha que & possivel criar estratégas pablicas para diminwir o custo de estudantes carentes?
Dé exemplos.

Producio de texto

01. Leia o texto completo sobre o dia de Enedine Jimicr no link a seguir (http:/geoc.gl/ejniz]) e
escreva wm resume em até 40 palavras.
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ANEXO 4.13 NiVEL BASICO 3

Conhecendo Curitiba

* ‘EI‘.HIE e et i
: Municipio de Curitiba

"Cidade Sorizo™
Curitiba € um municipio brasileiro, capital do "Cidade Modelo™
5 . - . _ “Cidade Ecologica do Brasif™
estado do Parana A cidade € oitava cidade mais Capital das Araucariaz"

popuinsa do Brasil e & maior do sul do pais A |
capital do Parana go longoe dos ultimos anos tem q
se consofidado como & cikdade mais rica do Sul do ﬁ
pais e a quarta cidade mais rica em nivel nacional.
| Bandsiza Brcdlo

Fundagdo 28 de margo de 1893 (321 anos) |
Gentilico Cuniibano {a)

Prefeito{a) Gustavo Frust (PDT)
(2013-2016)

B

Localizagdo de Gurnifiba no Parana
B IEAT S&ME1T0 i

Unidade ™ Parand
| federativa

b

RS L T e e e

Area 435036 km*
Populagac 1 848 048 hab.

e Bate-papo

1. Vocé conhece os elementos das imagens acima?

2. A sua cidade natal também tem alguma coisa muito
especifica, assim comao Curitiba?
3. Fale um pouco sobre a sua cidade:

a. Populagio

b. Gentilico

. Localizacdo

d. ldade (aproximada)



ANEXO 4. 14 NIVEL BASICO 2

Leitura e interpretacao

Qual € o significade dessas placas de transito? Converse com seu colega € escreva uma legenda para cada

uma das placa,;s.
g

Bate papo

&
S

® ®
® @

O gue voce acha do transitc em Curitiba?

‘Vocé acha gue aqui tem mais ou menos carnos do
que na sua cidade?

Bate papo

Como € o transito na sua cidade?

Ma suz cidade, as pessoas respeitam as leis de
frénsito?

Yocd mora em apartamsnto ou casa?

Mo seu pais, existem mais apartamentos ou
asas?

Az moradias no Brasil so muito diferentes das
maradias N seu pais?
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Como € 8 casa dos seus sonhos?

Bate papo

Eu gostana de mors perdn do certro mas nuing e raiguils e num tenenn bem
ararele | pora poder Tazer uma 353 de £ andares & piscing | canil. garsgem ampa

BT 0M I Eeranas aivhs ¥ Cenunoe

farnandes

¥ 1 pessoaaaiou comn boa

Comuma bibliccecs sroporme  Com 83 pessnas qus e amo & anda assim com
! cads um tende um guato indimdusl,.. Com especo pars um cachomnno pegueno..,
Longe do cenlre_.. Takez com um gandim..
I Penumcis

Entraviste 0 s2u colega sobre 3 casa dos sonhos dele:

d. O que vocé vai fazer 37

a. Onde vai ficar a sua casa [no campo, na =
e, Com quem voce vai morar?

cidade, na praial?
Faca mais duas pergunias sobre a casa dos

b. Em gue ddads & pais?
sonhos do seu amigo

¢. Quantos comodos @ sua casa vai ter?

Bate papo

Para guem vocé mais gosta de dar presentes? 0= presentes gue as pessoas dac no Brasil sao
Para quem € mais dificill comprar presentes, muito diferentes dos presentes no seu pais?
homens ou mulheres? Mo seu pais, as pessoas dao e recebem muitos
E voce, o que gosta de receber de presente? presentes?

Vocg acha legal dar £ ganhar comicls, bebada ou \Vore gosta de comprar ou de fazer o presente?

oupas?



ANEXO 4. 15 NIiVEL BASICO LINGUAS NEOLATINAS

Diferencas culturais geram gafes no exterior;

saiba como evita-las

Claudia Emi kzumi. Do UOL, em $3o Paulo
30/01/2013 06h00 > Atualizada 01/02/2012 0ThEE

Quem faz intercédmbio cultural ou de idiomas pela primeira vez tem mais probabilidade
de passar por saias justas (dos mais diversos tamanhos) em paises estrangeiros. A
culpada e origem das gafes cometidas s8o as diferengas culturais.

Em seus anos de aluna universitaria no Japdo, a diretora executiva Karu Yamaki, hoje
com 42 anos, evitava fazer perguntas. A atitude ndo tinha nada a ver com rebeldia ou
falta de interesse pela matéra estudada. "Para os japoneses, & falta de respeito
questionar o professor no meio da aula. & impresséo que se tem € gue o estudante
esta desafiando a autoridade dele”, explica.

Apesar de ter nascido no Japdo e vivido 16 anos no Brasil, Yamaki simplesmente ndo
estava habituada ao meio académico do oufro lado do planeta. "As perguntas s&o
feitas ao professor apos a aula, de forma individualizada, ou quando ha grupos de
estudos supernvisionados. Me toguei depois que um colega me advertiu®, conta.

A boa noticia para quem vai ao exterior & que s&o mineria as nagdes escolhidas pelos
brasileiros em que a formalidade prevalece no dia a dia como no Japdo. Mesmo
assim, & bom se informar com antecedéncia & viagem para evitar indecisdo ou
desconforto em ocasides banais.

Refeigies
A reporter Daniela Braga, 26, que passou um més na Inglaterra, recorda. "Os
brasileiros ficam com vergonha de olhar oz precos dos menus gue estio do lado de

135



fora dos restaurantes. Mas sles estdo 1@ justamente para isso! Para n@o haver
surpresas na hora de pagar e economizar tempo ao escolher o prato.”

Para o publicitario Leonardo Wilheim, 32, que tem uma lista com mais de 16 paises
vigitados, o problema foi outro. Acostumado com o brasieiro em expediente de
trabalho, gue sail para comer fora, assusiou-se na Inglaterra com o @mogo & base de
sanduiche (ruim} comprado pronto & engolido em frente ao computador.

Bom senso e atengio

Em geral, prevalece como regra usar bom senso e educagfo, e deixar alguns habitos
brasileiros, como o0 afraso, guardados na gaveta até o retomno ao pais. Quando
convidado a uma casa na Franga, por exemplo, pontuaiidade € sinal de respeito.

O que no Brasil pode parecer ousadia, em outro pais pode ser apenas um habito
cultural. Ma Coldmbia, homens, mesmo desconhecidos, costumam sjudar as mulheres
a deacerem do Snibus.

Ma duvida, & melhor perguntar ao sinal da menor divida. E, mesmao assim, as vezes
pode haver mais de uma resposta para a quesido. Inés Redrigues, 47 anos,
professora de italiano e escritora gue mora nos EUA ha dez anos, explica as famosas
gorjetas americanas.

"Em Nowva York, tem gue dar, no minimo, 15%. Az pessoas Esperam 2583 guaniia
MEesmo Gue o Servigo no seja maravilhoso. Se for menos, eles ficam ofendidos. Ja vi
taxista recusar quanfias baixas. E se vocé estd em um restaurante com um grupo de
mais de seis pessoas, nem pense nos 15%. A gorjeta esperada € de 18% a 20% do
valor da conta”, alerta

Finae: Regpr: aducacan, el com. Srinoooies 200 30 L 30 dh Sere s~ a i O 0 - M- - me-aiertorfinm

Discutindo o texto

1. A partir do texto, como vocé pode definir gafe?
2. Vocé ja cometeu alguma gafe vivendo no exterior? E ja passou por alguma saia
justa? Conte aos seus colegas.
Compare algumas diferengas culturais entre ¢ Brasil  seu pais.
4. Como sdo em seu pais questoes referentes a:
pontualidade
gorjeta
canversa no elevador
cumprimentos entre amigos/as - cumprimentos entre desconhecidos/as
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APENDICE 1 - PERGUNTAS DA PESQUISA

Abaixo se encontra o roteiro de perguntas que nortearam as entrevistas
e que foram adaptadas de acordo com o tipo de exercicio presente no material
e das respostas obtidas pelos professores-participantes. Portanto, nem todas
as perguntas foram feitas em todas as entrevistas:

1. Qual é a sua visédo de lingua e cultura? S&o dois aspectos separados ou
vocé as considera uma coisa s6?
2. Qual foi a sua primeira impressao do texto, atividade, imagem ou audio

no contexto do material em questdo, da unidade tematica e do nivel?

3. Qual a importancia desta atividade?

4, Vocé concorda com as informagdes? Acredita que ele retrata a
realidade?

5. Como vocé usou o texto/atividade/imagem?

6. Foi necessario trazer material extra para esclarecer os aspectos

culturais, ou seja, o material encontrado no livro é suficiente ou é necessario

trazer mais material introdutério, explicativo, contraditério?

7. Vocé faria mudancas, ou tiraria a atividade do material didatico? Por
qué?

8. O exercicio causou alguma situagao inesperada?

9 Vocé considera as informagdes estereotipadas?

10. Vocé se sente a vontade para falar deste assunto?
11. O exercicio cativou o interesse dos alunos? Auxiliou no enriquecimento

cultural dos alunos?

12.  Como os alunos reagem a informacéo fornecida? Eles concordam com o
que encontram no material? Eles ja perceberam isto aqui no Brasil, ou tém uma
viséo diferente?

13. O tema causa algum constrangimento entre os alunos? Eles
demonstram interesse em pesquisar o tema mais a fundo?

14. Como foi a comparagao com o pais de cada aluno?

15.  ApOs o término, vocé ficou satisfeito com o resultado ou abordaria este

assunto de outra maneira?
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APENDICE 2 - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES-PARTICIPANTES

Compreendo que estou sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), da pesquisa — Os livros didaticos de portugués como lingua
estrangeira do CELIN-UFPR: fonte de insumo e reflexdo sobre a cultura
brasileira?

Estou ciente de que minha participagdo ndo é obrigatéria, e, a qualquer
momento, poderei desistir de participar e retirar meu consentimento, sem
prejuizo para com a pesquisadora ou com a institui¢ao.

Confirmo que receberei uma coépia deste termo, onde consta o telefone e
enderecgo eletronico da pesquisadora, podendo tirar duvidas do projeto e de
sua participacao.

Sobre a pesquisa:

Titulo do estudo: OS LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES COMO LINGUA
ESTRANGEIRA DO CELIN-UFPR: FONTE DE INSUMO E REFLEXAO
SOBRE A CULTURA BRASILEIRA?

Pesquisadora responsavel: Vivian Bosch

Orientador: Prof. Dr. Francisco Carlos Fogaca
Instituicao: Curso de Pdés-Graduacao em Letras - UFPR
Telefone para contato: XXXX XXXX

E-mail: XXXXX@XXXXXXXXXXXX

Objetivo do estudo: aprofundar as discussdes sobre os materiais didaticos
produzidos e utilizados nas aulas de PLE no CELIN-UFPR e verificar a
importancia da cultura nestes materiais e nas aulas.

Procedimentos. Sua participacdo nesta pesquisa consistira na realizacao
desta entrevista. Se vocé tiver interesse, um resumo dos resultados desta
pesquisa lhe sera enviado ao fim do meu mestrado.

Sigilo. As informag¢des fornecidas por vocé serdo confidenciais e de
conhecimento apenas da pesquisadora responsavel. Os sujeitos da pesquisa
nao serao identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados
desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Curitiba, de de 2015.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel:

(Vivian Bosch — CPF xxxx )

Entrevistado(a):
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES

Questionario sobre o perfil dos professores-participantes da pesquisa de
mestrado

1. Nome:

2. ldade:

Formacgéao académica (1):
Instituicao (1):

Formacgao académica (2):
Instituigao (2):

3. Experiéncia profissional:

( ) ensino regular escola publica

Tempo: Observacoes:

() ensino regular escola particular

Tempo: Observacoes:

( ) escolalinstituto de linguas

Tempo: Observacdes:

() outras (especificar):

Tempo: Observacdes:

4. Ensino de linguas:
Quais linguas leciona?

1.

Tempo: Observacdes:
2.
Tempo: Observacdes:

5. Producao de material didatico de PLE no CELIN.:
Vocé auxiliou na produgédo de material didatico? ( )sim ( )nao

Nivel: Nivel:




