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RESUMO

Analisa elementos que configuram a Didatica Geral como disciplina escolar,
tomando como referéncia empirica os manuais publicados no Brasil a partir de 1980,
entendidos como elementos visiveis do cédigo disciplinar (CUESTA FERNANDEZ,
1998). A Didatica, nesse periodo, teve sua trajetéria marcada por discussdes em
torno do seu objeto enquanto campo de conhecimento e acerca de suas
caracteristicas como disciplina escolar. Opondo-se a perspectiva tecnicista da
década anterior, 0 movimento de rediscussao ou reconstrucdo da Didatica apontou
transformacBes necessérias para atender as novas concepcdes de ensino, bem
como as novas configuracdes sociais brasileiras apds a redemocratizacao, que teve
inicio em 1984. A questdo central que orientou a pesquisa esta relacionada a
possibilidade de verificar se e como as discussdes no campo de conhecimento se
expressaram e se expressam nos Manuais de Didatica Geral, cuja finalidade
principal é orientar os professores para a acdo didatica ou, em outras palavras,
ensinar a ensinar. A pesquisa, de natureza qualitativa e apoiada nos pressupostos
tedricos do estruturismo, reconhecendo a dialética entre estrutura e acao, foi
desenvolvida em duas etapas: na primeira, foram localizados e identificados dezoito
manuais de Didatica Geral publicados no periodo; na segunda, foram selecionados
nove destes manuais, trés de cada década (1980, 1990, 2000). Para a analise,
foram definidas categorias relacionadas ao conceito de Didatica apresentado pelos
autores, aos temas (classicos e novos) que compdem o corpo de conhecimento da
disciplina e as atividades didaticas propostas para o ensino da disciplina. Como
resultado aponta-se que, tomando-se 0s manuais como elemento visivel do cédigo
disciplinar, pode-se afirmar que as transformacdes ocorridas na Didatica, enquanto
campo cientifico, resultaram em uma focalizacdo mais clara do objeto da disciplina
em torno do ensino e dos elementos da acdo docente, ressignificando suas
finalidades no ambito escolar. Defende-se a tese de que o cddigo disciplinar da
Didatica expresso nos manuais, neste momento da trajetoria da disciplina, evidencia
uma reaproximacdo dos conteudos e finalidades com o espaco da sala de aula e
com os procedimentos de ensino, valorizando estratégias e técnicas sem
desconhecer suas outras dimensdes.

Palavras-chave: Didatica Geral. Cddigo disciplinar. Manuais de Didatica. Formacao
de professores.



ABSTRACT

Examines elements that make up Didactics as a school discipline, taking as empirical
reference the Didactics manuals published in Brazil from 1980, defined as visible
elements of the disciplinary code (CUESTA FERNANDEZ, 1998). The Didactics in
this period had its trajectory marked by discussions around its object as a field of
knowledge and about its features as school discipline. Opposing the technicist
perspective of the previous decade, the movement of renewed discussion or
reconstruction of Didactic pointed necessary transformations to meet the new
teaching concepts, as well as new Brazilian social settings after the return to
democracy, after 1984. The central question that guided the research is related to the
possibility to check if and how the discussions in the field of knowledge were
expressed and express the General Didactics Manuals, whose main purpose is to
guide teachers to the teaching action or, in other words, teach to teach. The research
of a qualitative nature and supported on theoretical assumptions of structurism,
recognizing the dialectics between structure and action, was developed in two
stages: first, eighteen manuals General Didactics published in the period were
located and identified; second, we selected nine of those manuals, three from each
decade (1980, 1990, 2000). For the analysis categories were defined related to the
concept of Didactics presented by the authors, the themes (classic and new) that
make up the discipline’s body of knowledge, and educational activities proposed for
teaching the discipline. The results show that, taking the manuals as visible elements
of the disciplinary code, it can be said that the Didactics discipline has been
transformed in the last decades. The changes in Didactics, as a scientific field,
resulted in a clearer focus on the object of discipline around the education and the
elements of teaching action, giving new meaning to the purposes of discipline. The
thesis that the disciplinary code of Didactics expressed in the manuals is defended,
at this point of the discipline’s trajectory, shows a reconnection of the contents and
purposes with classroom space and the teaching procedures, enhancing strategies
and techniques without ignoring its other dimensions.

Keywords: General Didactics. Disciplinary Code. Didactics Manuals. Teacher
training.
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INTRODUCAO

Os debates sobre a formacdo de professores nas Ultimas décadas tém
motivado reflexdes e estudos que apontam que a Didatica, em que pese ser uma
disciplina tradicional no curriculo, vem perdendo espaco ao longo dos anos. Apesar
do reconhecimento da importancia da Didatica como disciplina, pesquisas como a
realizada por Gatti e Nunes (2009) tém evidenciado uma preocupante reducédo na
sua carga horaria, em especial nos cursos de Pedagogia.

Diante dessa questdo, evidencia-se a necessidade de estudos que tenham
como foco a Didatica, enquanto uma importante disciplina nos cursos de formacao
de professores. Nesse sentido, a investigacao realizada para a tese de doutorado na
Linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Parana foi proposta com a intencédo de
contribuir para compreender a Didatica enquanto uma disciplina escolar que tem sua
trajetéria marcada pelas discussfes e controversias em torno do seu objeto e papel
nos cursos de formacao de professores.

Outra razdo que motivou o interesse pela tematica foi o fato de perceber,
como pesquisadora e professora dessa disciplina nos cursos de formacdo de
professores, que a Didatica estd marcada atualmente por diferentes abordagens, as
guais influenciam os modos de interpretar o que € ensinar e aprender. Pode-se
dizer, de acordo com Candau (2009), que a Didatica passa por um momento de
“dispersao e diversificagado”, no qual ocorre uma variedade de “enfoques, tematicas
e problematicas” (CANDAU, 2009, p. 38), o que nao significa hecessariamente um
problema, mas aponta a necessidade de debates que contribuam para a
compreensao e a valorizacéo dessa disciplina escolar.

Desse modo, pretendeu-se nessa pesquisa analisar a Didatica como
disciplina escolar no Brasil nas ultimas trés décadas, mas em uma abordagem
especifica, qual seja, a partir da andlise de manuais de Didatica, os quais aqui sédo
entendidos como elementos visiveis do codigo disciplinar (CUESTA FERNANDEZ,
1998). Na pesquisa, essa perspectiva de analise permite encontrar elementos que
contribuam para entender caracteristicas da disciplina Didatica no periodo estudado.

A opcado em analisar a disciplina a partir dos manuais didaticos esta

amparada na compreensdao de Cuesta Fernandez (1998) quanto ao fato de que
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esses manuais sédo “elementos visiveis” e, portanto, expressdes do codigo disciplinar
da Didatica Geral como disciplina escolar. A partir desse conceito, se reconhece que
0s conhecimentos contidos nesses manuais expressam e influenciam o ensino em
determinada época, sugerindo regras e normas, legitimando conteudos, ideais e
discursos e que, ainda, manifestam relacdes com disciplinas e curriculos dos cursos
de formacé&o de professores, seja na Pedagogia ou outras licenciaturas.

Esta conceituagédo tem correspondéncia com Chervel (1990), quando afirma
gue as disciplinas escolares podem assumir determinadas finalidades no ensino
escolar, constituindo-se em verdadeiros dispositivos pedagdgicos que se
materializam por diferentes formas, dentre essas, o manual. Portanto, dada a
importancia dos conceitos de codigo disciplinar, de Cuesta Fernandez, e de
disciplina escolar, de Chervel, optou-se por tais autores como referenciais tedricos
deste trabalho, por contribuirem para o entendimento das relacdes entre as
disciplinas escolares e os manuais.

Observa-se a centralidade que os manuais de Didatica Geral assumiram na
construcdo da trajetoria da Didatica como disciplina escolar, destacando que, ao
mesmo tempo em que contribuiram para a sua organizacdo, também se
organizaram a partir dela. Parte-se da ideia de que € preciso considerar a existéncia
da disciplina de Didatica enquanto uma disciplina que é produzida no ambito de um
campo cientifico’ no qual os agentes produzem e fazem circular conhecimento.
Neste caso particular, o levantamento bibliografico realizado para esta tese permitiu
localizar um numero elevado de livros e artigos sobre a Didatica, evidenciando a
fertilidade da producéo cientifica sobre o tema.

A partir dessa producao, é possivel revelar elementos e caracteristicas que
marcaram formas de pensar o ensino e a aprendizagem no ambito da Didatica,
principalmente no que se refere as questbes relacionadas ao trabalho docente,
compreendendo-se as transformacfes que essa disciplina vem sofrendo ao longo
dos anos. A esse respeito, aponta-se a existéncia de pesquisas que circulam no
meio académico e que tratam das mais variadas tematicas, como afirmado por
Libaneo (2012, p. 35):

! Quanto ao conceito de campo cientifico, Bourdieu (1983, p. 122-155) o define como o lugar de
disputas pela autoridade cientifica, resultante da combinacdo entre competéncia técnica e poder
politico. O campo é considerado por esse autor tanto como um “campo de forgas”, que constrange os
agentes nele inseridos, quanto um “campo de lutas”, no qual os agentes atuam mantendo suas
posi¢cdes ou modificando sua estrutura (BOURDIEU, 1996).
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A producdo bibliografica em Didatica tem sido proficua, abrangendo
guestbes tedricas e epistemolodgicas, questdes do exercicio docente,
Didatica das disciplinas, as praticas de ensino, a articulagcao entre a Didatica
e a pesquisa no ambito cultural, a relagdo teoria e pratica na formacao
inicial e continuada, o estagio profissional.

No entanto, sabe-se que, concomitantemente a essa producdo, tém sido
produzidos e circulado no Brasil, ha pelo menos um século, manuais de Didética que
tém como objetivo ensinar o professor a ensinar, tanto aqueles que estdo em
processo de formacédo inicial quanto aqueles professores que ja se encontram
exercendo sua atividade profissional e em processos de formagao continuada.

Diferentemente de outras obras que também contribuem para a formacéo de
professores, esses manuais tém algumas caracteristicas que permitem agrupa-los
em uma categoria que aqui se identificou como Manuais de Didatica Geral: tratam
das diversas tematicas relacionadas propriamente as atividades de ensino e, apesar
de fazerem uso de diferentes referenciais, abordagens e encaminhamentos
metodolbgicos, organizam-se em torno de orientacdes ao trabalho em sala de aula.
Entre as tematicas tratadas, incluem-se: objetivos da educacdo, da escola e da
Didatica, planejamento do ensino e seus elementos, elaboracdo de objetivos e
estratégias de ensino, a relacédo professor-aluno, avaliacdo, dentre outros temas que
podem variar em cada momento, expressando demandas educativas e sociais
especificas. Nesse sentido, sdo classificados, aqui, como manuais que, no ambito
da Didatica Geral, ensinam a ensinar.

A circulacdo de tais materiais em bibliotecas escolares, livrarias e sebos
fisicos e virtuais tem legitimado contetdos de ensino e ao mesmo tempo orientado a
formacdo de professores por meio da difusdo de praticas e de orientacdes gerais
para a acdo docente. No entanto, pela sua natureza, muitas vezes sao referidos
como produtos de menor relevancia e valor no campo cientifico, por ndo serem
obras académicas ou por terem apenas caracteristicas de instrumentalizacdo do
trabalho docente. Ao mesmo tempo, ao longo dos anos, observa-se que eles
permaneceram presentes em programas de cursos, sugestdes de leitura e mesmo
como referéncia para concursos no magisterio.

Portanto, tem-se aqui uma problematica relevante que aponta para as
tensbes entre o campo de producdo cientifica e a produgdo do conhecimento

escolar, no que se refere a disciplina de Didatica: que grau de aproximacao se pode
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observar entre os contetdos veiculados em livros e artigos cientificos e o0s
conteudos veiculados pelos manuais de Didatica? Esses manuais foram afetados
pelas transformacfes ocorridas nos debates académicos ao longo do tempo?
Considerados como elementos visiveis do codigo disciplinar, o que 0s manuais
podem evidenciar sobre a constituicdo da disciplina de Didatica Geral nas ultimas
décadas no caso brasileiro?

Trata-se, portanto, de analisar a disciplina em uma abordagem especifica, ou
seja, a partir dos manuais de Didatica Geral. Pressupde-se que a Didatica tem sua
trajetoria marcada por embates e discussdes, que se revelam em diferentes ambitos,
inclusive nas relagbes entre 0 que se produz no campo cientifico especifico e o que
se deve ensinar ou se ensina no contexto da disciplina escolar. A esse respeito, ja
foi afirmado por Castro (1991) que ha “uma confuséo” entre a disciplina e o que se
conhece a respeito do seu campo e que ndo se deveria confundir o conteddo da
disciplina com o contetudo do seu campo de conhecimento.

Assim, a partir da necessidade de se discutir tal relagédo e a sua influéncia na
caracterizacado dessa disciplina escolar, a pesquisa realizada teve como objetivo
geral compreender elementos constitutivos da Didatica como disciplina escolar a
partir da década de 1980 tomando como referéncia 0o que estd expresso nos
manuais de Didatica Geral publicados nessas ultimas trés décadas.

N&o se pode desconsiderar que até a década de 1970 a Didatica era vista
fundamentalmente como contetdo de formacdo e que ndo possuia forca como um
objeto cientifico especifico do ponto de vista da pesquisa académica. A expansao
dos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo foi fator relevante no
desenvolvimento e na institucionalizacdo da pesquisa educacional no pais. A partir
da década de 1980, ao lado dos livros de Didatica, passou a circular uma nova
categoria de livros sobre a Didatica, cujo objetivo era apresentar resultados da
pesquisa e da producdo de conhecimentos em Didatica. Alguns desses livros
gradualmente foram sendo incorporados como leituras na disciplina de Didatica nos
cursos de formacéao de professores, compondo de certa forma também um conjunto
de obras com finalidade didatica, orientando professores em formacdo quanto a
determinadas questdes do ensino.

Estes dados foram obtidos, nesta pesquisa, a partir de um estudo exploratoério

realizado em bases virtuais para localizar manuais de Didatica Geral e artigos

15



escritos sobre a tematica. Nessa etapa exploratoria, foram localizadas obras
categorizadas da seguinte forma: a) Livros sobre a Didéatica, como disciplina ou
campo de conhecimento; b) Manuais de Didatica, que tém como funcdo ensinar a
ensinar; c) Artigos sobre o campo de conhecimento; d) Artigos sobre a disciplina de
Didatica; e) Artigos sobre Manuais de Didatica.

Realizado o estudo exploratério, foram separadas entdo as duas categorias
de livros publicados a partir de 1980 até 2013: os Manuais de Didatica que
explicitamente se destinam a ensinar professores a ensinar, ou seja, orientar
procedimentos de ensino para professores em formacao inicial ou para os que ja
atuam como docentes; e os livros sobre Didéatica, que embora possam ser
considerados em sentido geral como obras que contribuem para a formagcao de
professores, destinam-se explicitamente a veicular a producéo realizada no ambito
do campo de conhecimento sobre diversos temas da Didatica.

Como indicado, fez-se entdo a opcao por analisar Manuais de Didatica,
decisdo motivada pelo reconhecimento de que esses manuais cumprem um
determinado papel na formacéo do professor e, ainda, pelo fato de serem utilizados
nos cursos de formacdo de professores em diferentes niveis e por terem se
constituido ao longo dos anos em indicacdo de leitura em concursos publicos para
professores. Do ponto de vista da teoria escolhida, esses manuais expressam
elementos constitutivos do cédigo disciplinar da disciplina de Didatica Geral e, entéo,
podem contribuir para o entendimento de mudancas e permanéncias na disciplina,
no periodo definido.

Escolhidos o0s manuais, optou-se pela analise de conteddo como
procedimento para examinar o material empirico, a partir das indicacées de Franco
(2005) e Bardin (2009). O processo de analise dos conteudos assume papel
relevante na pesquisa uma vez que 0S mMmanuais expressam quais Sao 0S
conhecimentos priorizados na disciplina de Didatica, evidenciando énfases e
expectativas quanto a pratica do professor ao ensinar. Permite também perceber
como determinados conteudos e tematicas tornam-se universalizados e difundidos
no ambito da Didatica em dado momento de sua trajetoria.

Em relacdo a estratégia de pré-andlise, Franco (2005) e Bardin (2009)
apontam trés momentos importantes: o da leitura flutuante, o da escolha dos

documentos e o da formulacéo das hipoteses. Nesta pesquisa, a leitura flutuante se
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constituiu em um momento importante da investigacdo, a medida que forneceu
informacdes preliminares sobre os conteddos contidos nos sumarios desses
manuais e, apds essa etapa, foram definidas as categorias de andlise, expressas
nas seguintes questoes:
a) Qual o conceito de Didéatica apresentado pelos manuais analisados?
b) Quais eram/séo as principais tematicas abordadas nesses manuais?
c) Considerando-se que sdo manuais didaticos, e que sua estrutura deve
guardar relacdo com uma determinada metodologia de ensino da
disciplina, ha atividades sugeridas nesses manuais? Se sim, qual a

natureza das atividades propostas para o ensino da Didatica?

Na analise desses manuais, procurou-se evidenciar como as discussdes do
campo de conhecimento no periodo estudado foram estabelecendo condi¢des para
a disciplina de Didatica, entendendo que 0s manuais sdo representativos da
trajetéria da disciplina e constituem-se em material empirico privilegiado para
entender essa relacdo. Buscou-se também relacionar a producdo dos manuais a
organizacao curricular que definiu aspectos constitutivos da educacdo no Brasil a
partir da década de 1980, periodo em que se delimitou a busca e a catalogacao
desses materiais empiricos.

Desse modo, a leitura e a andlise de livros e artigos localizados na etapa
exploratoria, os quais abordam questdes da Didatica e sobre manuais didaticos,
foram fundamentais na construcdo tedrica e na constituicdo da problematica da
pesquisa que se configurou desde o inicio em direcdo a seguinte questao: quais tém
sido as caracteristicas e 0s elementos constituintes na disciplina de Didatica a partir
da década de 1980, tomando-se como referéncia o que expressam 0s manuais de
Didatica?

Do ponto de vista metodolégico, € preciso afirmar que a pesquisa se insere
em um conjunto de estudos qualitativos que buscam entender a cultura escolar e a
cultura da escola, tomando os manuais didaticos como um artefato desta cultura. No
entanto, é preciso também destacar que a analises sdo sustentadas dentro de uma
vertente tedrica que considera a vida social como um produto das tensdes entre as
estruturas e as acfes dos sujeitos, denominada como estruturismo (LLOYD, 1995).

Assim, ao examinar 0s manuais, ndo se deve compreendé-los apenas em sua
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materialidade como objeto, mas também nos significados que decorrem de sua
insercdo nos processos sociais, especialmente nos diferentes processos que
constituem a escolarizagéo.

Portanto, para além das andlises empiricas realizadas nos manuais com
apoio nas categorias definidas, os objetivos da pesquisa se dirigem a uma
construcdo analitica em um segundo nivel, no qual se buscou evidenciar os
elementos do cddigo disciplinar da Didatica, nas ultimas décadas, e sua relagdo com
a formacao de professores no pais. Em especial, trata-se de evidenciar, a partir dos
manuais, as finalidades da disciplina, no ambito das transformagdes ocorridas nas
tltimas décadas quanto a formacéo de professores.

Dessa forma, entende-se que se podera dar uma contribuicdo no campo dos
estudos sobre a disciplina de Didatica como uma disciplina escolar que tem sua
trajetéria marcada pelo didlogo com o campo académico e com o0s conteudos
difundidos pelos manuais de Didatica Geral. Concorda-se com Silva e Correia (2004,
p. 625) quando afirmam que “O conjunto dos trabalhos ja desenvolvidos na area
evidencia o potencial dos manuais como uma fonte que da a ver aspectos
importantes da vida escolar, notadamente as fases de uma determinada disciplina
do curriculo tal como explicadas em alguns manuais destinados a esse fim [...]".

No que se refere a quantidade de pesquisas sobre manuais didaticos voltados
a formacdo de professores, percebe-se um aumento consideravel nessas ultimas
décadas, principalmente no ambito da Historia da Educacédo e, mais recentemente,
das Didaticas especificas. Dentre essas, destacam-se as pesquisas sobre a leitura
de professores e as cole¢cfes destinadas a professores, bem como em disciplinas
especificas como a Didatica da Histéria ou ainda sobre a histdéria dos manuais
brasileiros. As pesquisas no ambito da Didatica Geral sdo poucas, dirigindo-se
predominantemente ao estudo de manuais antigos, utilizados nos Cursos Normais.
Dessa forma, justifica-se também a definicdo do objeto e foco da pesquisa na
direcdo de contribuir para preencher tais lacunas existentes no campo cientifico.

Para a apresentacdo da pesquisa realizada, o texto foi organizado em
capitulos, que seguem esta introducdo, primeiro capitulo da tese. O segundo
capitulo expressa os estudos feitos com relacdo a Didéatica enquanto campo de
conhecimento e enquanto disciplina escolar, a partir da leitura e da analise dos

artigos e livros localizados no estudo exploratério e coloca em relevo o surgimento
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do campo cientifico, os problemas na configuracdo do objeto e as diferentes énfases
e abordagens que tém se sucedido no ambito desse campo, voltadas ora ao
método, ora ao sujeito, ora ao ensino, ora a aprendizagem. Essa ideia sustenta-se
no reconhecimento de que a Didatica continua posta em questdo (FRANCO;
FUSARI, 2010), exigindo, portanto, o debate e tratamento das questdes especificas,
qgue incluem também discussfes sobre o lugar que essa disciplina tem ocupado nas
pesquisas e nos curriculos dos cursos de formacao de professores.

Destacou-se ainda, no segundo capitulo, a importdncia dos conceitos de
disciplina escolar, segundo Chervel (1990), e de cddigo disciplinar, de acordo com
Cuesta Fernandez (1998), apontando relacdes e possibilidades de analise. No que
se refere a disciplina de Didéatica nos cursos de Pedagogia, foram apontadas
caracteristicas da trajetOria e da organizacao desse curso, questdes relacionadas ao
processo de identidade e principais tematicas abordadas.

O terceiro capitulo teve como objetivo apresentar ideias fundamentais sobre o
papel dos manuais didaticos na constituicdo das disciplinas escolares. Defendeu-se
gue esses materiais, enquanto elementos visiveis do codigo disciplinar, podem
cumprir determinados papéis no ensino, a medida que propdem regras, sugerem
rotinas e legitimam determinados conhecimentos no ambito escolar.

Nesse sentido, a partir de autores como Choppin (2009) e Guerrefia,
Ossenbach e Pozo (2005), apontam-se nas investigacdes relativas a manuais dois
campos distintos de estudo que tém contribuido com discussdes e andlises sobre o
gue ocorre no ambito das disciplinas escolares; no primeiro estdo os trabalhos que
permitem rastrear a evolucdo da Pedagogia como um campo cientifico e no segundo
0S que buscam analisar os processos de criagdo de um ambito académico
especifico para as chamadas Ciéncias da Educacdo das Escolas Normais e
Universidades (GUERRENA; OSSENBACH; POZO, 2005, p. 26).

No quarto capitulo, foram apontados os objetivos e procedimentos do trabalho
empirico, assim como foi apresentado o processo de realizacdo do estudo
exploratério que permitiu definir o escopo do trabalho empirico. Destaca-se a
definicdo do recorte temporal da pesquisa, assim como as etapas de selecédo e
organizacdo dos manuais. Apresentam-se dados sobre o numero de obras
localizadas e que foram publicadas por periodo, a quantidade de edicbes de cada

obra e a quantidade de editoras que tém publicado Manuais de Didatica.

19



Também sdo apresentados no quarto capitulo os critérios de selecdo das
obras que foram analisadas quanto ao seu conteddo. No quinto capitulo, s&o
apresentados os resultados das andlises acerca das configuracfes da disciplina de
Didéatica Geral evidenciadas em manuais publicados a partir de 1980, apoiadas nas
trés categorias definidas. Estdo em destaque, na andlise, os conceitos de Didatica
presentes nos Manuais; os temas classicos apresentados pelos manuais, bem como
as novas tematicas que foram incorporadas nas trés ultimas décadas; a presenca de
atividades didéaticas a serem realizadas pelos leitores, bem como sua natureza, em
particular quanto ao estimulo a investigacao.

Destacam-se assim, ao final, as influéncias desses materiais na configuragéo
e na caracterizacdo da Didatica como uma disciplina escolar voltada a formacéo de
professores, nas trés ultimas décadas. A contribuicdo dada por esta tese pode se
somar ao conjunto significativo de pesquisas que vém sendo desenvolvidas a
respeito de programas, ementas da disciplina nos cursos de formacdo de
professores, que também podem ser entendidos, como propde Cuesta Fernandez
(1998), como elementos visiveis do codigo disciplinar. Entre elas, destacam-se os
trabalhos de Pimenta (2005), Romanowski e Martins (2009), Candau e Leite (2007),
Veiga et al. (2006), André e Cruz (2012), Cruz et al. (2011), Guerra (2008).

Entende-se que no caso da Didatica, essa preocupacao se justifica uma vez
gue, segundo André (2008), seu ensino, que era um forte objeto de estudo “nos
primeiros tempos do GT [Grupo de Trabalho], desapareceu das pesquisas” (ANDRE,
2008, p. 499). E, por outro lado, ao mesmo tempo em que autores questionam se
ainda ha lugar para falar em Didatica na contemporaneidade (CASTANHO, 2008),
outros afirmam que a Didatica ainda esta em questdo (FRANCO; FUSARI, 2010).

E nesse contexto que se apresentam os resultados da pesquisa realizada,

enunciando-se ao final do texto a tese defendida.

20



2. A DIDATICA COMO CAMPO DE CONHECIMENTO E COMO DISCIPLINA
ESCOLAR: ESPACOS DE CONSTRUCAO SOCIAL

Discussdes sobre as disciplinas escolares e as finalidades que essas
cumprem na sua relagdo com o contexto social estdo geralmente referenciadas nos
estudos de Chervel (1990), que apontam a necessidade de se compreender a
trajetoria de constituicdo e os mecanismos que fizeram essas disciplinas tornarem-
se 0 que séao.

Essa compreensdo tem ajudado no entendimento de quais foram as
influéncias e as transformacdes sofridas pela disciplina de Didéatica Geral a partir da
década de 1980, principalmente no que se refere aos elementos envolvidos na sua
caracterizacao, forma de organizacao e finalidade dentro do curriculo dos cursos de
formacgéo docente.

Nesse sentido, concorda-se com Lopes e Macedo (2011, p. 107) quando
afirmam que é preciso considerar que a “forma disciplinar” de organizagdo dos
conteudos a serem ministrados em uma escola “vem sendo a forma predominante”.
A forma disciplinar pode ser considerada, de acordo com Goodson (1997), como a
“principal manifestagado do curriculo” (GOODSON, 2001, p. 75), pois sabe-se que,
embora haja propostas de um curriculo integrado, o que se verifica € o modelo de

matriz disciplinar que persiste ao longo dos anos.

[...] a matriz disciplinar persiste como instrumento de organizacdo e
controle, independentemente do discurso de articulacdo. Em outras
palavras, a administracdo do curriculo, visando cumprir suas fungfes de
controle, acaba por gerar mecanismos que criam novas disciplinas mesmo
em processo de integracdo. Essas disciplinas sdo usualmente frutos da
integracdo de conteddos ou disciplinas anteriormente existentes
(MACEDO; LOPES, 2002, p. 74).

Assim, parte-se do entendimento de que os contetdos e saberes transmitidos
por meio das disciplinas podem cumprir determinadas funcdes e finalidades
educativas a medida que séo criados pela escola para atender aos seus objetivos.
No que se refere ao processo de integracdo dos conteudos transmitidos, €
importante evidenciar, de acordo com Chervel (1990), que ha uma relacdo de
independéncia entre os saberes de referéncia e as disciplinas escolares que precisa

ser considerada durante a analise.
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Para Chervel, “[...] contrariamente ao que se teria podido acreditar, a ‘teoria’
gramatical ensinada na escola ndo é a expressao das ciéncias ditas, ou presumidas
‘de referéncia’, mas que ela foi historicamente criada pela prépria escola, na escola
e para a escola” (CHERVEL, 1990, p. 181).

Nesse sentido, Macedo e Lopes (2002) defendem que as disciplinas devem
ser entendidas ndo como referéncia a uma matriz cientifica, mas como principio
organizador do curriculo, uma vez que funcionam como instrumento de organizacao
e controle da escolarizagéao.

Ao partir de tais ideias, admite-se na pesquisa que os conteldos presentes na
disciplina e difundidos pelos manuais tém influenciado o ensino em diferentes
épocas, sugerindo regras e normas, legitimando temas e discursos na formacéo
docente (CUESTA FERNANDEZ, 1998). Pode-se afirmar que foi a partir desses
conhecimentos que seimprimiram determinadas caracteristicas, tanto nas disciplinas
escolares quanto nos curriculos desses cursos.

Assim como Chervel (1990) tem questionado o papel e a contribuicdo das
disciplinas escolares na formacédo desejada aos alunos, se questiona quanto aos
seus resultados no ensino em cada periodo. Assim, pode se questionar: Quais séo
0os elementos constituintes de uma disciplina escolar? Qual tem sido a natureza
disciplinar dos diferentes conteudos? Essas tém sido algumas das questbes
norteadoras de investigacfes que tomam uma determinada disciplina escolar como
objeto de estudo e que também estardo em foco no decorrer da pesquisa.

Sabe-se que uma das justificativas para a predominancia do modelo
disciplinar pode estar na estreita conexdo com as finalidades sociais que tem
cumprido a educacéo. Concorda-se com Chervel (1990) quando afirma que o ensino
escolar da disciplina pde em acdo intencbes impostas a escola; e 0 seu
desenvolvimento ocorre pelo cumprimento de finalidades sociais, envolvendo
pessoas e instituicdes em relacdes de poder (CHERVEL, 1990).

Afirmam Macedo e Lopes (2002, p. 83) que:

[...] a disciplina escolar € uma instituicdo social necessaria, pois traduz
conhecimentos que sdo entendidos como legitimos de serem ensinados as
geracdes mais novas, organizam o trabalho escolar, a forma como os
professores diversos o ensinardo, em sucessivos anos, a milhares de
alunos, orientam como os professores serdo formados, como 0s exames
sdo elaborados, como os métodos de ensino sdo constituidos, como se
organiza o espago e o tempo escolares.
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Ainda no que se refere as finalidades que podem assumir as disciplinas no
ensino escolar, Chervel (1990) defende que ha um processo de identificacéo,
classificacdo e organizacdo de conteldos que torna essas disciplinas imperativas,
uma vez que podem assumir “finalidades religiosas, sociopoliticas, religiosas,
educativas”, constituindo-se em verdadeiros “dispositivos” pedagdgicos (CHERVEL,
1990, p. 188).

A contribuicdo do estudo de Chervel (1990) para essa pesquisa esta também
no reconhecimento de que o estudo das finalidades das disciplinas escolares
comeca na exploracdo de um corpus constituido pelos programas, métodos,
exercicios, instrucdes, decretos e textos, dentre 0os quais se situam 0sS manuais
didaticos como importantes fontes e material empirico de pesquisa. Quanto a

existéncia de determinadas tematicas no curriculo, Chervel afirma;

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais,
sobre os problemas pedagogicos uma literatura abundante: relatérios,
projetos de reforma, artigos ou manuais, polémicas, debates, etc. E essa
literatura que, a0 menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os
mestres sobre sua funcdo e que da hoje a chave do problema (CHERVEL,
1990, p. 190-191).

Concorda-se com esse autor quando afirma que algumas estruturas
pedagodgicas dao aos individuos a possibilidade de colocar em questdo a natureza
de seu ensino. Neste caso em especifico, quando se pensa nos materiais utilizados
nas disciplinas, pode se pensar em como o autor de cada manual esta entendendo e
explicando o que estd o seu redor, evidenciando assim suas intengdes, lentes e
referenciais, inclusive no entendimento da possibilidade de esses manuais

produzirem ou ndo, a partir do que propéem, uma otimizacdo do rendimento escolar.

A estabilidade de uma disciplina resulta dos sucessos alcangcados na
formagdo dos alunos assim como da sua efichcia na execuc¢do das
finalidades impostas. De sua finalidade aos objetivos, métodos
experimentados, manuais adequados e renovados, professores mais
experientes que seus alunos e, sobretudo, consenso da escola e da
sociedade dos professores e dos alunos (CHERVEL, 1990, p. 198).

No que se refere as constantes mudancas no interior das disciplinas, Chervel
(1990) afirma que os objetivos evoluem e mudam, assim como 0s conteudos de
ensino se transformam. O autor (1990, p. 200) afirma que as transformacoes

culturais da sociedade explicam as modificagdes nas disciplinas e essas
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transformagfes nas disciplinas tém um so fim: tornar possivel o ensino, construir o
ensinavel.

No dialogo com esse importante referencial, inclui-se o pressuposto ja
mencionado anteriormente de que o0s manuais escolares podem ser entendidos
como elementos visiveis do cédigo disciplinar® (CUESTA FERNANDEZ, 1998) a
medida que podem dar pistas importantes ndo apenas sobre a trajetéria dos proprios
Manuais de Didatica Geral que foram tomados como empiria, mas também sobre a
propria constituicdo de uma disciplina escolar especifica, neste caso a Didatica
Geral.

Dessa forma, tomou-se o conceito de codigo disciplinar que tem sido utilizado
para o estudo dos manuais de Didéatica da Historia por Schmidt (2006) e Urban
(2009) com o intuito de investigar o ensino naquela disciplina, suas mudancas e
permanéncias, inserindo-as no contexto politico econdmico e social. Nessa
perspectiva, a pesquisa de Urban (2009)° contribui para reconhecer a existéncia de
um caodigo disciplinar da Didatica da Historia e instiga a pensar na existéncia de um
codigo disciplinar da Didatica Geral, podendo ser esse conceito utilizado também por
outras disciplinas.

Schmidt (2006) defende que a opcéo pelo estudo em manuais:

[...] significa tratar este objeto com base nos marcos definidores iniciais,
isto €, como manuais didaticos relacionados ao processo de escolarizacao,
constitutivos da cultura escolar e destinados a formacéo didatico-
pedagégica dos professores em determinado periodo e contexto da
sociedade brasileira. O fato de proporem métodos e atividades de ensino
da disciplina de Histéria indica a necessidade de explicar o que se entende
pelo conjunto de conhecimentos veiculados por estes manuais ou o tipo de
saberes constitutivos destas publicagbes (SCHMIDT, 2006, p. 712).

% Cuesta Fernandez (1998), em seu estudo, analisa o ensino de histéria quando a histéria ainda néo
era uma disciplina escolar, até 1995. Ele investiga a histéria do ensino de historia, suas mudancas e
permanéncias, inserindo-as no contexto politico e econdmico. Analisa as diferentes propostas
curriculares, a participacdo do Ministério da Educacgéo, dos historiadores, pedagogos, do movimento
de renovacdo desse ensino, o saber historico escolar presente nos livros textos, a pratica dos
Erofessores gue desencadeiam diferentes apropriacfes dos livros e dos programas curriculares.

A investigacdo que levou em conta a existéncia de elementos do cédigo disciplinar da Histéria
ocorreu por meio da analise de ementarios, programas e legislacdo voltados aos cursos de
Licenciatura em Historia. Privilegiaram-se também alguns manuais voltados a formag&o do professor,
publicados em periodo mais recente. Esses foram considerados os “textos visiveis”, na esteira do
pensamento de Cuesta Ferndndez (1998). Os elementos do cddigo disciplinar foram investigados
também por meio das ideias dos sujeitos envolvidos nos processo de formacdo: académicos e
professores, considerados como “textos invisiveis” (URBAN, 2009, p. 20).
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Dessa maneira, acredita-se que esses materiais voltados especificamente a
formagcdo de professores discutem elementos constitutivos do ensino e
aprendizagem e, portanto, elementos especificos da Didatica. Os manuais s&o
adotados em funcédo das contribuicbes que podem cumprir por apresentarem
conteudos relacionados ao que dizem as Diretrizes Curriculares, a legislacao e as
pesquisas acerca dos processos didaticos, como metodologia, conteudos, relacao
professor e aluno e avaliagéo.

Assim, destaca-se a adequacao em estuda-los a partir do conceito de cédigo
disciplinar que se configura como parte integrante da cultura escolar e que é assim
definido por Cuesta Fernandez (1997):

Definimos o codigo disciplinar como um conjunto de ideias, valores,
suposicles, regulamentos, praticas e rotinas (por meios explicito e tacito),
que frequentemente se traduzem em discursos de legitimidade e linguagens
publicas sobre o valor educativo da Histéria; estes discursos guiam a pratica
profissional dos docentes. Em suma, se trata de uma lista de ideias,

discursos e praticas dominantes no ensino de histéria dentro do ambiente
4
escolar”.

O conceito permite pensar, no caso dos manuais, na ideia de que o0s
contetudos carregam certa intencionalidade e acabam por legitimar interesses e
orientar praticas docentes. Desta forma, esse autor aponta que, uma vez fundado
um determinado cdédigo, se prolonga sua influéncia até que se inicie uma nova
tendéncia ou abordagem na educacéao.

Cuesta Fernandez (1997) revela na analise sobre 0os manuais a complexa
relacdo e coexisténcia de codigos, ou seja, das tendéncias e abordagens que vao
sendo apresentadas em cada periodo. A partir dessa afirmacédo, nega-se que haja
uma sucessao linear e evolutiva de uma tendéncia para outra, ou seja, de um novo
cbdigo disciplinar para outro, mas se aceita a presenca, hos manuais, de evidéncias
de tentativas de renovacao e de relacdes de poder.

A analise dos contetdos impressos nos manuais em cada periodo revela que
houve interesses que motivaram a divulgacdo de certos conhecimentos em

detrimentos a outros. Sabe-se que, do mesmo modo que novos conteudos e

* Definfamos el coédigo disciplinar como el conjunto de ideas, valores, suposiciones,

regulamentaciones y rutinas practicas (de caracter expreso y tacito) que a menudo se traducen en
discursos legitimadores y en lenguajes publicos sobre el valor educativo de la Historia, y que orientan
la practica profesional de los docentes. En suma, el elenco de ideas, discursos y practicas
dominantes en la ensefianza de la Historia dentro del marco escolar (CUESTA FERNANDEZ, 1997,
p. 57, traducao livre da pesquisadora).
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teméticas foram surgindo, antigos contetdos e teméticas se mantiveram ou foram
abandonados. O conceito permite entender que a presenca de certas tematicas nos
manuais de Didatica e no ambito da disciplina ndo ocorre aleatoriamente, mas é
influenciada tanto pelas discussfes do campo cientifico quanto pela influéncia de
propostas curriculares criadas com o objetivo de responder as exigéncias da escola
e da formacédo de aluno desejada em cada periodo.

Para Cuesta Fernandez (1997, p. 57), o cddigo disciplinar ndo € uma
realidade estéatica, ainda que duradoura: “Como qualquer tradi¢cdo social que atua
sobre o estrato consciente e inconsciente da vida social tende a conservacao, da
mesma forma, como toda realidade social, também é uma criacdo histérica e
também traz consigo a possibilidade de mudanca”.”

Isto leva a relacionar a trajetoria das tematicas que compdem os curriculos
dos cursos de formacao de professores analisando os manuais, 0s modos como se
organizaram e o0 que foi priorizado em cada periodo. Interessa a compreensao de
gue os manuais escolares podem ser entendidos como configuradores do codigo
disciplinar da Didatica, podendo ser estudados para conhecer e compreender a
complexa realidade do ensino dessa disciplina.

Deve-se relembrar que ha uma relacdo entre a ideia de que os manuais sao
elementos visiveis do coédigo disciplinar e o conceito de cdédigo curricular de
Lundgren (1997). O referencial defendido por este autor estabelece uma relagéo
importante com os estudos de Cuesta Fernandez (1998) na medida em que defende
a ideia de que, ao longo de cada momento histérico, novas concepc¢fes de
educacéo vao surgindo e organizando os diferentes cédigos curriculares, exigidos a
partir de modificagdes “das relagcdes entre o Estado e a sociedade e, portanto, a
necessidade de educar um novo tipo de cidaddo” (LUNDGREN, 1997, p. 29)°.

Assim, Lundgren (1997) questiona quais tém sido os elementos fundamentais
do caodigo curricular de cada periodo. Essa reflexdo permite entender como as

disciplinas vao ajudando a constituir o codigo curricular em cada momento e ao

® “Como toda tradicion social que actua sobre los estratos conscientes e inconscientes de la vida
social, propende a la conservacion, pero asimismo, como toda realidad social, es una creacion
histérica y en si misma contiene también la posibilidad de cambio” (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p.
57, traducdo livre da pesquisadora).

® “De las relaciones entre el Estado y la sociedad y por tanto, la necesidad de educar a un nuevo tipo
de ciudadano” (LUNDGREN, 1997, p. 29, traducdo livre da pesquisadora).
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mesmo tempo revelar quais os elementos desse cddigo. O codigo curricular para

esse autor é descrito:

[...] como um conjunto de principios fundamentais em que o curriculo é
desenvolvido: como ele seleciona, organiza e como o conteddo é
transmitido. Vocé deve considerar o curriculo como um texto de ensino nos
quais os processos de producéo e reproducdo da sociedade sdo separados
uns dos outros (LUNDGREN, 1997, p. 67)".

Ao partir do pressuposto da existéncia de um codigo disciplinar e curricular da
Didética, a investigacdo junto a pesquisas sobre a forma como a Didética esteve
presente como uma disciplina nos cursos de formacdo de professores aponta
elementos e tem ajudado a entender como aspectos internos e externos da
instituicdo caminham paralelamente a constituicdo da disciplina de Didatica Geral.

Pode se dizer, concordando com o estudo realizado por Mello (2002)8, que a
disciplina tem se situado no ponto de encontro de forgcas tanto internas — como o
préprio grupo de professores de Didética, a cultura organizacional® e fim social da
instituicdo — quanto externas — como as discussdes académicas externas e as
mudancas administrativas — tudo isso acaba entrando em conflito com o que ja esta
oficializado na instituicdo (MELLO, 2002).

Para essa autora, os fins, o projeto politico da instituicdo, os discursos
construidos, o clima organizacional e toda a vida interna da escola “tendem a
apontar a constituicdo da disciplina Didatica Geral na escola, definindo nédo s6 a
identidade dessa disciplina, como também a propria identidade da instituicdo e o fato
de ela existir’ (MELLO, 2002, p. 3).

Por estar inserida num contexto local, com uma identidade e cultura propria, a

escola pode ser vista segundo essa autora “‘como um espago sociocultural porque,

"I...] como un conjunto de principios fundamentales segln los cuales se desarrolla el curriculum:
coémo se selecciona, se organiza, y se transmite el contenido. Se debe considerar el curriculum como
un texto pedagégico que aparece los procesos de produccion y reproduccion de una sociedad estan
separados uno del otro (LUNDGREN, 1997, p. 67, traduc&o livre da pesquisadora).

® O estudo faz parte da pesquisa de dissertacdo de mestrado desenvolvida por Mello (2002) na
Faculdade de Educacao/UFRJ e orientada por Alice Ribeiro Casimiro Lopes, defendida em 11 de
setembro de 2002. Essa pesquisa investiga a historia da disciplina Didatica Geral em uma escola
publica de formacgédo de professores no Rio de Janeiro e se intitula “Histéria da disciplina Didatica
Geral em uma escola de formacédo de professores: (re)apropriagdo de discursos académicos nos
anos de 1980 e 1990".

° O sentido atribuido por Mello (2002) & cultura organizacional vem da ideia defendida por Perez
Gomez, (1998, p. 92), a qual entende por cultura “o conjunto de significados e condutas
compartilhados, desenvolvidos através do tempo por diferentes grupos de pessoas como
consequéncia de suas experiéncias comuns, suas interagées sociais e seus intercambios com o
mundo.”
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produz uma cultura que Ihe é propria e que exprime os valores, ideias e crencas que
0s membros da sua organizagao compartilham” (MELLO, 2002, p. 5). Nesse sentido,
guando se trata de disciplinas escolares se faz necessario, de acordo com essa
autora, conhecer os elementos da cultura da instituicdo, para que se possa
compreender a articulacdo entre a historia dessa disciplina e os conflitos que
acompanharam os discursos nos quais essas disciplinas se apropriaram ao longo
dos anos, considerando-se que uma disciplina se constréi diferente no contexto
escolar e no campo académico.
Constatamos que a disciplina Didatica Geral esteve sempre relacionada
com um periodo e necessidades de um contexto historico vivido e que lutou
todo esse periodo para assumir-se como uma disciplina necessaria a uma
ESCOLA de formacédo de professores. Essa disciplina acabou por moldar-

se aos objetivos, fins sociais e cultura da instituicdo, dialogando com os
problemas sociais de seu tempo e contexto (MELLO, 2002, p. 17).

Percebe-se nessa pesquisa a preocupacdo da autora em relacionar a
disciplina de Didatica as necessidades de cada periodo e contexto historico em que
esta inserida. Mello (2002) evidenciou que a trajetéria da disciplina na instituicao
pesquisada passou por periodos de auge, queda e retomada. “A disciplina deixou de
ser a “rainha” do curriculo dos anos 80 e reinicia uma nova fase de valorizagao [...]”
(MELLO, 2002, p. 18, grifos da autora).

Procurou-se, portanto, neste capitulo, explicitar os elementos e caracteristicas
gue marcaram a trajetoria da Didatica, que enquanto disciplina que ocupava uma
situacao de rainha do curriculo, como afirmou Mello (2002), passa atualmente pelo
processo de uma possivel exclusdo nos curriculos dos cursos de formacdo de
professores. A problematizacéo foi construida no didlogo entre a producdo do campo
cientifico da Didatica, considerada desde a década de 1980 e contemplada na
primeira secdo, e as configuracdes da disciplina nos cursos de formacdo de
professores no Ensino Médio e no Ensino Superior, tematica tratada na segunda

secao do capitulo.

2.1. A DIDATICA COMO CAMPO DE CONHECIMENTO

Com o objetivo de refletir caracteristicas da Didatica enquanto disciplina

escolar e campo de conhecimento, se propde nesse capitulo discutir aspectos



relacionados a contextualizacdo e trajetéria historica, considerando as discussfes e
pesquisas no campo cientifico da Didatica a partir da década de 1980. Nesse
sentido procurou-se apresentar os principais debates que apontam para questdes
como as relacionadas a indefinicAo do objeto e conteudo especifico da Didatica.
Destacou-se a influéncia das politicas e Diretrizes Curriculares educacionais na
trajetéria e organizacdo ndo somente da disciplina, mas, sobretudo, no conteddo
expresso nos manuais.

Outro ponto importante tratado refere-se ao papel que cumpriram e cumprem
ainda os Seminarios e Encontros de Didatica realizados, a partir das décadas de
1970 e 1980, no Brasil, destacando-se as contribuicbes do ENDIPE e do GT de
Didatica da ANPEd na divulgacdo das pesquisas da area da Didatica. Assim como
se reconhece na sua trajetéria 0 movimento de tentativa de valorizacdo e
posteriormente da negacdo da Didatica como disciplina escolar ou campo de
conhecimento.

Enquanto campo de conhecimento, pode-se dizer que a Didatica, assim como
a Pedagogia, esta longe de obter uma posicao de consenso sobre seu significado, o
gue tem dificultado a definicdo do que seria a esséncia do seu proceder pedagdgico
(FRANCO; GUARNIERI, et al.2011). Reconhece-se, portanto, a relacdo préxima e
ténue entre a Didatica e a Pedagogia evidenciada nas pesquisas e nos manuais. E
reconhecido, de acordo com Franco e Guarnieri et al.(2011), que se a pedagogia
enquanto ciéncia da educacao se refere e tem sua especificidade na teoria e pratica
da educacéo, a Didatica € o ramo da Pedagogia que trata do processo de ensino e
aprendizagem.

Ao partir dessa afirmacéao, pode-se dizer que a Didatica se manifesta no plano
escolar como um todo, ou seja, nas interacdes entre professores e alunos, nas
relacbes com a aprendizagem e, sobretudo, no ensinar a ensinar. Sabe-se que
historicamente a Didatica, nas suas diferentes relacfes, assumiu muitos significados
e conceituacdes no decorrer dos anos e “esteve comprometida com a ideia de
técnicas e métodos de ensino” (CRUZ; ANDRE, 2012, p. 92).

Nesse sentido, foi a partir da década de 1980 que surgiram alguns
guestionamentos quanto ao estatuto epistemologico da Didatica. De acordo com
Warde (1991, p. 54), caberia a Didéatica, enquanto campo de conhecimento, “o

enfrentamento metddico dos temas com o0s quais historicamente vem lidando”, ou

29



seja, aqueles temas relativos ao ensino, constituindo-se assim um campo de
conhecimento sobre o ensino, compreensdo que foi sendo incorporada pelos
manuais de Didéatica a partir da segunda metade da década de 1980, como se
apresentara no quinto capitulo da tese. Ao assumir essa atribuicdo, poder-se-ia
pensar a Didatica “como um campo de conhecimento que se constroi e reconstréi na
histéria, um campo sempre em mutacdo, que nao se poderia analisar numa otica
fechada na idéia (sic) de amoldamento a um paradigma” (ANDRE; LUDKE, 2005, p.
171). Destaca-se nessa discussdo que 0 que se constréi nesse campo é 0 que 0
define.

Ja no que se refere ao contexto de producdo de conhecimentos no campo da
Didética, evidencia-se a preocupa¢do no ambito das pesquisas, assim como se
verificou também no &mbito dos manuais, em encontrar respostas, propor caminhos
e tentar solucdes para os desafios no ensino, em cada periodo historico.

Quanto aos temas discutidos nas pesquisas de Didatica percebe-se uma
relacdo com questdes e demandas sociais. Trata-se, de acordo com Castanho
(2008), “de uma adequacgao as exigéncias sociais historicas que surgiram no bojo da
revolucdo industrial e necessidade da insercéo rapida de expressivos contingentes
humanos ao mercado de trabalho” (CASTANHO, 2008, p. 4).

No entanto, deve-se considerar também, como afirma Castro (1991), que a
situacdo da Didéatica ja foi vivida e pensada antes de ser objeto de sistematizacao e
de constituir referencial do discurso ordenado da Didatica como disciplina do campo
pedagodgico. Desde sua origem, na Grécia antiga, o termo Didatica jaA € conhecido
como adjetivo, “indicando que o objeto ou acédo qualificada dizia respeito ao ensino”
(CASTRO, 1991, p. 15).

A inauguracdo de um campo de estudos com esse nome tem uma
caracteristica que vai ser reencontrada na vida histérica da Didatica: surge
de uma crise e constitui um marco revolucionario e doutrinario no campo da
Educacgéo. Da nova disciplina espera-se reformas da Humanidade, j& que
deveria orientar educadores e destes, por sua vez, dependeria a formacao
das novas geragdes (CASTRO, 1991, p. 16).

Concorda-se com essa autora quando afirma que o papel da Didatica
nenhuma outra disciplina podera cumprir — “nem a teoria social ou a econdémica,
nem a cibernética ou a tecnologia do ensino, nem a psicologia aplicada a Educacao

atingem o seu nucleo central: o Ensino” (CASTRO, 1991, p. 21).

30



Castro (1991) destaca que esse nucleo, o ensino, é objeto de controvérsias
tedricas e também de disputa no campo interdisciplinar do “curriculo”, j& que o
contetdo do ensino — 0 que se ensina — tanto pode ser problema didatico quanto
curricular. Desse modo, “o inter-relacionamento da Didatica com outros campos de
conhecimento é intenso e constante, o que de modo algum prejudica sua autonomia,
mas, ao contrario, vem enriquecé-la” (CASTRO, 1991, p. 22).

Partindo da perspectiva do ensino como um fendémeno social complexo, a
Didéatica enquanto ramo da pedagogia cujo objeto especifico € o processo de ensino,
se fundamenta, de acordo com Castro (1991), no didlogo entre a ciéncia da

educacao e a teoria do ensino que ocorre:

[...] devido a uma espécie de contaminagdo entre a Didatica disciplina e o
conteddo dos cursos, a medida que a Didatica acolhe diferentes conteldos,
em termos de tendéncias doutrindrias ou teoricas. Ou seja, algumas obras
ou cursos privilegiam determinadas inflexGes — sociolégicas, psicologicas,
filoséficas —, mas nem sempre as mesmas. Interpretam o ensino de muitos
modos. Ha diferencas entre posicdes tedricas e diretrizes metodolégicas ou
tecnologicas (CASTRO, 1991, p. 21).

Ja em relacéo as influéncias de outros campos de conhecimento no campo da
Didatica, Oliveira (1993) aponta a presenca da psicologia e da sociologia nas
propostas Didaticas. Tal afirmacdo encontra correspondéncia em resultados de
outros estudos e também nesta tese, como se evidenciara no capitulo cinco.

Essa autora tem indicado em seus estudos a existéncia dessas duas posi¢oes
distintas: uma com base na psicologia,’ tratando o ensino na perspectiva da
aprendizagem; a outra, com base na sociologia, tratando o ensino na perspectiva da
pratica social. Essas posicfes tém marcado a organizacdo tanto do curriculo dos
cursos de formacéao de professores quanto da disciplina e dos manuais de Didatica.

Ao mesmo tempo, as pesquisas mostram uma diversificacdo quanto as
tematicas pesquisadas, has quais se destacaram nas pesquisas referéncias sobre
0s chamados temas classicos da Didatica evidenciados no campo de conhecimento,
no ambito da disciplina e enquanto tematica dos manuais de Didatica Geral, como

foi constatado no decorrer da pesquisa.

% Nessa pesquisa, parte-se do reconhecimento do papel da psicologia e da influéncia dos seus
tedricos no entendimento da “relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, a importancia da
educacdo para o desenvolvimento do psiquismo e o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem” (CARVALHO, 2002, p. 52). Como principais pensadores podem ser citados J. Dewey,
E. Claparéde, J. Piaget, H. Wallon e L. S. Vygotsky.
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Sobre esses temas classicos pode-se dizer que sdo aqueles relacionados aos
elementos do ensino e seu processo como, por exemplo, as tematicas: ensino,
aprendizagem, finalidades do ensino, objetivos, conteudos, relagdo professor-aluno,
metodologia, recursos de ensino, avaliacdo, etc. No entanto, podem ser encontradas
referéncias a outros temas, como métodos, técnicas de ensino, disciplina, entre
outras tematicas. Convém destacar que hd no campo de pesquisa diferentes
entendimentos sobre quais seriam esses temas classicos.

Esses temas sdo assim chamados por se constituirem em tematicas
consideradas importantes na disciplina de Didatica e nos cursos de formacao de
professores e por estarem presentes durante toda a trajetéria da Didatica até o
momento atual, principalmente nos manuais didaticos que tém como fun¢éo ensinar
professores a ensinar. Os temas classicos sdo mencionados em pesquisas de
autores como Pimenta (2008), Franco e Guarnieri (2011), Libaneo (2002), Veiga et
al.(2010), Lacanallo et al. (2007).

Relacionados ao ensino e aprendizagem e a atuacdo do professor em sala de
aula, os temas classicos séo selecionados pelo reconhecimento de sua contribuicao
na formacédo docente ou escolhidos em razédo da forca da tradicdo. Muitos desses
temas foram, ao longo do periodo, citados nas Diretrizes Curriculares organizadas
pelo governo para cada nivel da educacdo ou pelos Cursos de Formacgdo de
Professores, ementas e manuais didaticos.

A sua existéncia € justificada na afirmacdo de que séo temas considerados
essenciais ao professor que vai ensinar, sem 0s quais sua formacao ficaria
incompleta para o enfrentamento do dia a dia escolar. Deve se considerar que essa
forma de organizacdo e tratamento do ensino e de temas classicos acabou por se
tornar uma caracteristica marcante na pesquisa em Didatica.

Nesse movimento de contextualizacdo da Didatica enquanto campo de
conhecimento e disciplina escolar, se faz necessario destacar, para além das
experiéncias dos sujeitos, o espaco cultural e histérico que se tornou palco para os
debates no campo. Nesse sentido, optou-se em apontar alguns dos principais
acontecimentos que influenciaram e contribuiram para a constituicio do campo de
conhecimento a partir da década de 1970, construindo referenciais para analisar os

manuais didaticos que foram produzidos nesse periodo.
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2.1.1 Os antecedentes: perspectivas e movimentos que marcaram a formagéo de
professores e a Didatica na década de 1970 no Brasil

Parte-se do reconhecimento, como j& se tem afirmado nas pesquisas do
campo, da importancia da reflexdo sobre os acontecimentos que marcaram a
histéria da Didéatica no Brasil, enquanto campo de conhecimento e disciplina escolar.
Nesta pesquisa, tal reflexdo contribui para o entendimento da relacdo do movimento
das discussfes realizadas no campo com os conteudos difundidos nos manuais
didaticos e, assim, para a compreensdo do cddigo disciplinar da disciplina nesse
periodo.

Nessa tentativa de evidenciar momentos importantes na trajetéria e na
reconstrucdo da area da Didatica, autores como Martins (2009) apontam que ha pelo
menos dois marcos fundamentais: o | Encontro Nacional de Professores de Didatica,
realizado em 1972 na Universidade de Brasilia, e o | Seminario “A Didatica em
questao”, realizado em 1982 na PUC — Pontificia Universidade Catdlica — do Rio de
Janeiro.

Ha de se considerar que na metade dos anos de 1970 ja se iniciava o
discurso da suposta neutralidade cientifica do conteddo da Didatica, sobretudo
marcado pelo momento em que a Didatica acabou fortemente marcada pelo ideal de
educacdo voltada para o desenvolvimento da sociedade, pela influéncia do
movimento da tecnologia educacional, busca da racionalizacdo, eficiéncia e
produtividade do ensino.

Concorda-se com Martins (2009) quando aponta que, no momento que
antecedeu ao | Encontro de Didética realizado em 1972, estava muito forte a ideia
por parte do Estado em racionalizar o processo produtivo, o crescimento econémico
e o0 desenvolvimento industrial. O que acabou por colocar o “planejamento
educacional como ‘area prioritaria’, integrada ao Plano Nacional de
Desenvolvimento. A educacdo passa a ser vista como fator de desenvolvimento e,
portanto, como investimento individual e social” (MARTINS, 2009, p. 26).

ImpBe-se nesse momento a necessidade de professores preparados
tecnicamente e, sobretudo comprometidos com o desenvolvimento social do pais.
No final dos anos 60, marcados pelo tecnicismo e busca pela eficiéncia e

racionalidade técnica, o sistema de ensino brasileiro, a partir da LDB — Lei de

33



Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692/71 —, passa a ser reorganizado dentro dos
critérios de racionalidade, produtividade e eficiéncia.

Defende-se, nesse cenario, que o planejamento educacional poderia
organizar e melhor racionalizar o tempo previsto e exato para as atividades de
ensino, assim como a realizacdo de treinamentos visava, dentre outros, a formacéo
de professores competentes, habeis e eficientes. Para Martins (2009, p. 34), as
questdes que passam a ser “objeto de discussdo e sistematizagdo tedrica da
Didatica expressam a pratica que estava ocorrendo no interior da escola capitalista”.

A Didéatica da década de 1970 conviveu, entdo, com a presenca da
abordagem comportamentalista relacionada com a ideia de que o sistema
educacional deve ter como finalidade basica promover mudancas nos individuos,
gue implicam tanto em aquisicdo de novos comportamentos quanto a modificacao
de comportamentos ja existentes (MIZUKAMI, 1986). Desse modo, nessa
abordagem, que pode ser relacionada a defesa de estratégias de ensino, caberia a
escola, como afirma Mizukami (1986), manter, conservar e em parte modificar os
padrdes de comportamento aceitos como Uteis e desejaveis para uma sociedade.

A énfase nas técnicas de ensino e na autoinstrucdo sao caracteristicas da
forma de pensar e propor 0 ensino nesse periodo. Nos manuais isso também se
revela, como mostrado por Garcia (2006) e outros pesquisadores do tema.

Mas, por outro lado, a Didatica também se apresenta como um espaco de
debates e de enfrentamento das posicOes e proposicdées no ambito educativo, mas
gue mantinham correspondéncia e aderéncia as propostas politicas do governo da

Ditadura Militar, que termina em 1984, vinte anos apos o golpe militar.

2.1.2. A década de 1980: discussbes em torno da tentativa de reconstrucdo do
campo da Didética

Ao tomar como ponto de partida a década de 1980, considerou-se o cenario
brasileiro pés-ditadura militar, na tentativa de evidenciar quais foram os principais
conceitos, ideias e tematicas que marcaram o campo cientifico da Didatica. A
contextualizacdo torna-se significativa na pesquisa, uma vez que se acredita que as
concepcdes e tendéncias pedagdgicas difundidas no meio educacional tiveram sua

influéncia na definicdo das prioridades estabelecidas nos cursos de formacao de
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professores e, portanto, na definicdo do que é importante para ensinar em cada
periodo.

Desta forma, optou-se por uma primeira demarcagdo acerca do movimento
gue tinha como principio a transformac¢éo social por meio da educacdo. Destaca-se
nesse contexto a tentativa de incluir inicialmente uma critica e denuncia ao carater
meramente instrumental’* da Didatica, buscando alternativas e a reconstrucéo do
conhecimento do campo. Destaca-se nas pesquisas analisadas, de um modo geral,
a mencdo ao movimento de critica a Didatica Instrumental e a defesa da Didéatica
Fundamental, prevalecendo, de acordo com Candau (1983), a tensdo entre negar o
instrumental e potencializar o fundamental.

O | Seminario “A Didatica em questao”, realizado em 1982, se constitui em um
marco na trajetoria da Didatica a medida que impulsionou as discussdes no campo
sobre construcdes tedricas e metodologicas e o movimento de revisdo critica da
Didatica, marcando, de acordo com Oliveira (1993, p. 66), “as relagbes com outras
areas do saber, o relacionamento com o contexto politico, econdmico e educacional
do pais”.

Essa nova Didatica, de acordo com Oliveira (1993, p. 71), “levara em conta o
contexto da escola brasileira, contribuindo para a reducéo dos indices de evaséao e
repeténcia”. Essa forma de pensar a Didatica situava-se na perspectiva critica de
educacédo, que assumia 0 compromisso com a transformacéo social e com a busca
de praticas pedagodgicas que trouxessem maior qualidade ao ensino. Destacam-se,
portanto, a partir da década de 1980, as analises sobre o papel da escola na
sociedade capitalista que acabaram por incidir, de acordo com André e Oliveira
(1997), nos limites da Didatica, no tocante as criticas ao seu carater ideoldgico™ e a
compreensao da escola enquanto espaco de reproducdo das relacdes sociais de
producéo.

Naquele momento, evidencia-se a defesa de uma “Didatica comprometida
com uma praxis pedagodgica revolucionaria, na luta por uma sociedade brasileira

fundada em novas relagdes de trabalho” (OLIVEIRA, 1993, p. 21). Sendo assim,

1 A concepcéo instrumental da Didatica, de acordo com André e Oliveira (1997, p. 11) refere-se as

“técnicas e instrumentos sem qualquer vinculagdo com uma dada realidade, sem referéncia aos fins a
ue se destinam e as teorias que os fundamentam”.

'2 Sobre ideologia ver THOMPSON, J. Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era dos

meios de comunicagdo de massa. Traducao de Grupo de Estudos sobre Ideologia, Comunicacao e

Representa¢des Sociais da Pos-Graduacédo do Instituto de Psicologia da PUCRS. Petrépolis: Editora

Vozes, 1995 [1990].
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passa a ser considerada parte de uma totalidade e reflexo das contradicbes proprias
do modo de producéo capitalista. Os problemas da escola passam ser explicados a
partir de uma viséo critica da Didética:

A Didatica, como um campo de conhecimento em construgcdo, assumiu as
guestbes pedagogicas como base para a sua producdo, inseriu a questao
politica como determinante das questfes pedagogicas e se opds a Didatica
Instrumental. Mais uma vez, percebe-se a Didatica ser tocada,
sensivelmente, pelas questdes mais amplas que estavam sendo apontadas
pelos movimentos sociais, pelo mundo do trabalho e pela a¢do dos sujeitos
sOcio-historicos, e, mais uma vez, ela reverbera e reinterpreta os desafios
do mundo atual (FRANCO; FUSARI, 2010, p. 11).

No | Seminério de Didatica discutiu-se a articulacdo entre o pensar sobre a
Didatica e a Didatica vivida, a partir da constatacédo da dissociacao entre a Didatica
gue é vivenciada inclusive nas aulas de Didatica e o discurso sobre o que deveria
ser esta propria pratica. A critica girava em torno da caracteristica essencialmente
tecnicista e neutra da Didatica e dos recursos metodolégicos desvinculados da
realidade da escola brasileira. Essas “boas técnicas de ensino”, de acordo com
Soares (1976), possibilitariam nesse momento atingir os determinados objetivos
educacionais.

Adjetivada por Candau (1983) como exaltada ou negada, a Didatica como
reflexdo sistematica e busca de alternativas para os problemas da pratica
pedagdgica estava certamente colocada em questdo. Candau (1983) defende como
objeto da Didatica a pratica pedagdgica enquanto um fenbmeno concreto
multideterminado, que tem como compromisso a transformacéo social e a busca de
praticas pedagogicas eficientes para garantir o acesso ao saber escolar por parte da
maioria da populacao.

Nesse sentido, percebe-se nas pesquisas que o0 acirramento da luta de
classes no pais impulsionou o debate em torno da necessidade de se partir da
pratica, do compromisso politico com as camadas populares, da transformacéo
social e unidade teoria-pratica (MARTINS, 2009).

Enfatiza-se a necessidade de formar educadores criticos e conscientes de
seu papel da educagdo na sociedade, e mais comprometidos com as
necessidades das camadas populares cada vez mais presentes na escola e
cedo delas excluidas. Se, no primeiro encontro, busca-se um professor
tecnicamente competente, comprometido com programa politico-econémico
do pais, no segundo (1982), a preocupacao gira em torno da formacéo de
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um professor politicamente comprometido com a transformacdo social
(MARTINS, 2009, p. 36).

No contexto influenciado pelo Golpe de 1964 e submetidos por leis e praticas
repressivas, os trabalhadores comecam a reagir e a criar novas formas de luta. A
década de 1980 configurou-se como um importante momento histérico, marcado
pela abertura politica. Nesse contexto, foi realizado o | Seminario de Didatica, que
tinha como pontos de partida: a pratica, 0 compromisso politico com as camadas
populares, a transformacao social, a unidade teoria-pratica (MARTINS, 2009).

As discussbes em torno do movimento de construcdo da Didatica
Fundamental e critica a Didatica Instrumental ganharam forca nesse momento,
destacando-se na trajetoria da Didatica e sendo lembradas em grande parte das
pesquisas que tratam sobre o campo de conhecimento ou sobre a disciplina.

A Didatica Fundamental esta apoiada, segundo Candau (1983), em alguns
principios basicos como: multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem,
analise da problematica educacional concreta, contextualizacdo da pratica
pedagogica, explicitacdo e analise dos pressupostos que fundamentam as diferentes
abordagens do ensino, reflexdo sobre experiéncias concretas e relacdo teoria-
prética.

Destacou-se nesse momento temas considerados por Candau (1997, p. 78)
como mobilizadores da reflexdo em Didatica que sdo: “os relativos aos estudos
sobre cotidiano escolar, ao saber docente e as relagdes entre escola e cultura(s)”.
Portanto, esse movimento de reconstrucdo da Didatica, que se iniciou na década de
1980 com a proposta de uma Didatica Fundamental em oposicdo a Didatica
Instrumental, marcou a trajetoria da Didatica.

Nos manuais, como se analisara mais adiante, esse momento se expressara
também na producado bibliografica, com a circulacdo de dois tipos de livros: os
primeiros constituidos por manuais que, seguindo a tradicdo existente, cumprem a
funcdo de ensinar a ensinar, uma vez que apresentam indicacfes, sugestoes,
orientacbes aos professores em formacdo ou que ja exercem a atividade
profissional; e os segundos constituidos por obras que colocam a publico os debates
gue estavam em curso no campo de producéo cientifica do conhecimento didatico.

E preciso destacar que o caminho realizado nessa pesquisa ndo atende a

uma linearidade justamente por conta da complexidade das questbes em que se
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insere a tematica. No entanto, teve como preocupacao apontar as principais ideias e
teméticas defendidas no campo cientifico e que influenciaram a Didéatica no
momento de busca por sua identidade (CANDAU, 2006). A tentativa de realizacao
de uma caminhada que fosse apontando as principais contribuicbes teve como
intencdo fornecer pistas para entender a situacdo da Didatica, marcada, de acordo
com Franco e Pimenta (2011), pela “indefini¢do, contradigdo e controvérsias”.

Essa indefinicdo apontada, seja no que se refere ao objeto, ao referencial
tedrico, ao campo de atuacdo, ou mesmo em relacdo a influéncia de diferentes
teorias pedagdgicas que impulsionaram uma variedade de tematicas, acabou por se
tornar uma caracteristica que também se expressara na analise de manuais de
Didética produzidos no periodo.

No entanto, parece haver um consenso nas pesquisas que tratam sobre o
processo histérico da Didatica a partir das décadas de 1970 e 1980 no que se refere
ao compromisso social da Didatica e a compreensao de que a “Didatica ndo é neutra
e como disciplina pedagdgica tem um compromisso social e politico que se expressa
na definicdo do que se ensina ou deixa de se ensinar’ (VEIGA, 2010, p. 54).

Deste modo, foram marcantes, nas pesquisas na década de 1980, as
contribui¢cdes de autores como Paulo Freire com as obras Pedagogia do Oprimido
e Pedagogia da Autonomia, e Dermeval Saviani, com a obra Escola e
Democracia, publicada no ano de 1984. Essas obras evidenciaram a defesa da
critica e a tentativa de transformacdo da educacédo no pais, tornando-se referéncia
no pensamento pedagogico brasileiro.

Convém mencionar que a obra Escola e Democracia, de Saviani (1984),
posteriormente embasou a proposta de Gasparin (2005) na elaboracédo da obra Uma
Didatica da Pedagogia Histérico-Critica, que tem como objetivo a divulgacédo da
pedagogia historico-critica e 0 uso do método dialético pratica-teoria-pratica no
ensino da Didatica.

A metodologia de ensino desenvolvida por Gasparin (2005) tem como marco
referencial a teoria dialética do conhecimento. Nessa teoria, considera-se que é a
existéncia social dos homens que gera o conhecimento, pois este resulta do trabalho
humano, no processo histérico de transformacdo do mundo e da sociedade, por

meio da reflexdo sobre esse processo (GASPARIN, 2005).
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Em decorréncia dessa demanda, o planejamento educacional no Brasil a
partir das décadas de 1980 passou a integrar o Plano Nacional de Desenvolvimento,
tornando-se a educacgado area prioritaria no momento de redemocratizagdo do pais.
Reafirma-se a necessidade de formacdo politica do professor como agente de

transformagoes.

Nessa diregédo, os anos de 1980 representaram um “divisor de aguas” na
constituicdo do campo da Didatica, assim como no contexto mais
abrangente do campo educacional brasileiro. A década de 1980 foi
caracterizada por significativa ampliacdo da producdo académica,
essencialmente marcada pelas pedagogias contra-hegeménicas voltadas
para a educacao e as possibilidades emancipatodrias de transformacédo da
sociedade (CRUZ et al., 2011, p. 5).

Sobre esse periodo considerado por Cruz et al. (2011) como divisor de aguas,
a educacao assumiu o papel de transformacao social, 0 que acabou por exigir que a
formacé&o de professores fosse debatida e questionada em um espaco especifico por
estudiosos do campo da Didatica. Assim, foram organizados, a partir da década de
1980, Congressos e Conferéncias Brasileiras de Educacéo, inspirados no Manifesto
dos Pioneiros da Educacédo Nova (1932), que influenciou e impulsionou os grandes
debates educacionais no Brasil.

Esses encontros nacionais tiveram como objetivo discutir sobre os rumos da
educacéo brasileira. Com esse proposito, destacam-se as Conferéncias Brasileiras
de Educacdo (CBEs), realizadas a partir de 1980 em Sao Paulo, e que
posteriormente passaram a se chamar Congressos Nacionais de Educacao
(Coneds) e atualmente Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE. Esses
eventos foram organizados algumas vezes pelo poder publico, outras vezes pela
sociedade civil organizada (CONAE, 2010).

Também tem sido marcante o papel do ENDIPE (Encontro Nacional de
Didatica) na trajetoria da Didatica. Destaca-se no ano de 1987 o IV Encontro
realizado em Recife com o objetivo de dar sequéncia as discussfes do Il e Il
Seminarios “A Didatica em questdo” realizados nos anos de 1983 e 1985,
respectivamente. O ENDIPE, que estd na sua XVI edicdo, foi organizado por
pesquisadores do campo da Didatica no ano de 2012 na Faculdade de Educacéao da
UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas - SP).

Ta&o importante quanto esse espaco de discussao na expansado do campo

cientifico da Didatica tem sido o GT (Grupo de Trabalho) de Didatica da ANPEd —
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Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo. A organizacéo,
sem fins lucrativos, foi fundada em 1976, organizada por Programas de Po&s-
Graduacdo da Area da Educacgdo, admitindo socios institucionais (programas de
pos) e individuais (professores, pesquisadores, alunos). As primeiras reunides da
ANPEd ocorreram a partir da década de 1980 e o evento esta na sua 362 Reunido
Anual, realizada no ano de 2013 na UFG — Universidade Federal de Goiania —
Samambaia — Goiania.

Mais recente, pode ser mencionado o | Simpdsio sobre Ensino de Didatica
organizado pelo LEPED - Laboratério de Estudos e Pesquisas em Didética e
Formacé&o de Professores —, que ocorreu no Rio de Janeiro em 2012.

Autores como Martins e Romanowski (2010), Pimenta (2010), Marin et al.
(2012), Cruz et al. (2011) e Faria (2008) tém com frequéncia enfatizado em seus
estudos o papel desses espacos no processo de reconstrugdo do campo. Além de
locais privilegiados para o debate, ao longo dos anos tém concentrado grande parte
das pesquisas e ao mesmo tempo tém sido objeto de estudo de pesquisadores. Os
ENDIPES e ANPEds “constituiram, ao longo de suas trajetérias, em um espaco rico
para a difusdo e producédo de pesquisas vigorosas em Didatica e Préatica de Ensino,
na definicdo do objeto de estudo da Didatica”’ (FARIAS et al., 2009, p. 6).

A producdo de conhecimentos nesses espacos tem sido extensa, com as
mais diversificadas tematicas. Considera-se os debates nas décadas de 1970 e
1980 e sua influéncia na especificidade da Didéatica, seu objeto, conteudos e
objetivos na organizacdo curricular e disciplinar para entender o que se expressa

Nnos manuais, enquanto elementos visiveis da disciplina de Didatica.

2.1.3 Da década de 1990 até a década de 2000 — os novos temas e a énfase a
formacédo docente

A Didatica enquanto campo de conhecimento trazia da década de 1980 o
compromisso de romper com a hatureza instrumental e tecnicista da disciplina nos
cursos de formacéo de professores; com isso, definiu novos temas e questdes de
pesquisa que estavam relacionados, de forma privilegiada, aos pressupostos do
préprio campo cientifico, aos significados do conhecimento didatico para a formacéo
docente, resultando em obras que aqui foram identificadas como manuais sobre a

Didatica.

40



O compromisso com a pratica e sua defesa a partir de uma abordagem critica
marcam a década de 1990 e tornam-se explicitamente assumidos pelo campo da
Didéatica. Sobre esse movimento, Oliveira e Santos (1998, p. 25) assim sintetizam:
“[...] uma forte tendéncia na disciplina Didatica € de se discutir com os futuros
professores a pratica docente, buscando instrumentaliza-los para a construcdo de
uma nova pratica”. Era a tentativa, segundo Martins (2008a), de minimizar a
distncia entre a pratica educativa desenvolvida na escola e a pratica social dos
alunos.

Pretendia-se eliminar principalmente a dicotomia entre teoria e pratica,
superando o modelo de escola tradicional®® e focalizando as dificuldades Didaticas
dos professores em inicio de carreira. Pode ser assim entendida, de acordo com
Candau (1993), como uma reflexdo sistematica e a busca de alternativas para os
problemas da pratica pedagogica.

Enquanto disciplina, deveria expressar a ag¢ado pratica dos sujeitos e assim
“abrir caminhos possiveis para novas agées” (MARTINS; ROMANOWSKI, 2010, p.
207). Essas autoras partem do entendimento de que “a pratica ndo é dirigida pela
teoria, mas cabe a teoria expressar a acao pratica dos sujeitos. Sdo as formas de
agir que vao determinar as formas de pensar dos homens” (MARTINS;
ROMANOWSKI, 2010, p. 208). Dentre os resultados da pesquisa das autoras,
destaca-se a iniciativa de trabalhar a relacao teoria e pratica ao longo do curso e no
interior de cada disciplina que compde o curriculo.

A preocupacdo estava voltada, assim, para a articulacdo teoria e pratica,
organizacdo de estagios e integracdo das disciplinas tedricas com as Didaticas
especificas, tendo como perspectiva, de acordo com Martins e Romanowski (2010),
a aplicacao pratica. Como ja referido, o final da década de 1980 e o inicio da década
de 1990 foi um periodo que teve como foco a dimensao politica do ato pedagdgico,
0 que vai se expressar, de algumas formas, nos manuais de Didéatica da década de
1990.

Convém mencionar a instabilidade que sofreram os temas classicos da

Didatica, que perderam espaco a partir da década de 2000. Esses temas haviam

¥ A escola tradicional, para Saviani (1984), “pretendia difundir a instrucdo, transmitir os

conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola sera o
artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o
qual transmite, segundo uma gradacéo légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes séo transmitidos” (SAVIANI, 1984, p. 5).
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sido criticados em um contexto tecnicista, de contetdos relacionados as técnicas de
ensino, e o fato de serem objeto de criticas pela forma de abordagem derivou,
provavelmente, no entendimento de que tais temas deveriam ser substituidos.

A énfase nesse momento estava nos temas voltados ao papel critico e politico
do professor e da escola frente as demandas sociais, como evidenciado por Martins
e Romanowski (2010, p. 206).

E, em oposicdo ao modelo pedagogico centrado no campo da
instrumentalidade, grupos de educadores passam a discutir a importancia
de formar uma consciéncia critica nos professores para que estes coloquem
em préatica as formas mais criticas de ensino, articuladas aos interesses e
necessidades praticas das camadas populares, tendo em vista garantir sua
permanéncia na escola publica.

Na perspectiva da epistemologia da pratica, sistematizada por Pimenta
(2008), a discussdo estava voltada para a ressignificacdo epistemologica da
Didatica, que ocorreria na medida em que se toma a pratica dos educadores como
referéncia e se busca nessa pratica os significados construidos pelos sujeitos.
Perspectivas como essas, que partem do ensino como pratica social, tém buscado,
sobretudo, a construcdo de novos saberes e novas praticas, tendo em vista a
superacao das situacdes das desigualdades sociais, culturais e humanas produzidas
pelo ensino e pela escola (PIMENTA, 2008).

Nesse sentido, as Ultimas décadas do século XX acabaram marcadas pela
visao critica, pela busca de acdes educativas comprometidas com as problematicas
sociais e pela construcdo de uma sociedade que se fundava sob as bases das
relacdes do sistema capitalista de producao.

Ao considerar tal cenario, ndo se pode deixar de considerar as reformas e
politicas curriculares educacionais que marcaram o final da década de 1990 no
Brasil. Tais reformas impulsionaram as discussoes e reflexdes sobre a relacao entre
a Didatica e o curriculo escolar, principalmente a partir da LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao n° 9.394/96, da implantacdo de projetos politico-pedagdgicos e
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Sabe-se que a década de 1990 acabou se caracterizando pela tentativa de
implantacdo de projetos educacionais que tinham como sustentacdo a
reorganizacdo da ordem econdmica mundial, sustentada no contexto da

globalizacdo. Foram marcantes as criticas sobre o discurso neoliberal nas propostas
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educacionais, principalmente no que se refere ao papel de organismos
internacionais, como o Banco Mundial, na definicdo e rumos da educacao no Brasil.
A politica brasileira na década de 1990 teve como eixo norteador a tentativa de
implantar politicas de privatizagdo, descentraliza¢do e assistencialismo marcado por
acOes emergenciais (CONED - Congresso Nacional de Educacao, 1996).

Nesse contexto marcado pela politica neoliberal, destacou-se o discurso em
defesa da qualidade no ensino, que acabou impulsionando no ano de 1997 a
produgdo dos PCN’'S — Parametros Curriculares Nacionais** — que expressavam o
objetivo de construir uma escola e educacdo de qualidade no pais, conforme

evidenciado no préprio documento:

Para isso faz-se necessario uma proposta educacional que tenha em vista a
qualidade da formacé&o a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidade sociais, politicas, econdmicas e culturais da
realidade brasileira que considere os interesses e as motivacdes dos alunos
e garanta as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidadaos
autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem
(BRASIL/MEC/SEF, 1997, p. 33).

Para além da busca pela qualidade do ensino, a LDB n° 9.394, publicada em
1996, menciona a necessidade da valorizacdo da formacédo didatico-pedagdgica
para a docéncia na educacado infantil e séries iniciais do ensino fundamental. A
Didatica tornou-se naquele momento o0 elemento fundamental para o
desenvolvimento do trabalho docente (ANDRE; OLIVEIRA, 1997).

Nesse sentido, contraditoriamente a visdo de uma Unica vertente ou ideia
pedagodgica, a disciplina estd marcada pelo dialogo de diferentes correntes e
abordagens, como pode ser verificado quando analisados os codigos disciplinares e
curriculares que marcaram os diferentes periodos histéricos.

André e Oliveira (1997) ja afirmaram, a partir da analise das producdes em
Didatica que havia na década de 1990, a existéncia de varias linhas de pesquisa

envolvendo o0s estudos sobre Didatica, fundamentadas nas correntes

Y Os Parametros Curriculares Nacionais t&ém como funcdo subsidiar a elaboracdo ou a revisdo
curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes,
incentivando a discussdo pedagogica interna das escolas e a elaboracdo de projetos educativos,
assim como servir de material de reflexdo para a pratica de professores. (Parametros Curriculares
Nacionais: Introducdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais/Secretaria de Educagcao Fundamental.
— Brasilia: MEC/SEF, 1997, p. 29).
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construtivistas'> e na Pedagogia Histérico-Critica’®. A esse respeito convém
ressaltar que a proposta politico-pedagodgica das escolas da rede estadual do
Paran& para o Ensino Fundamental e Médio teve, desde o final da década de 1990,
a marca dos fundamentos e pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica e da
Teoria Historico-Cultural.

Como ja afirmado, sabe-se que a Psicologia influenciou a concepc¢édo de
ensino e aprendizagem e, portanto, a trajetéria da Didatica no Brasil nessas ultimas
décadas. Nesse sentido, percebeu-se que as condicdes envolvidas na
aprendizagem, assim como o0 processo de desenvolvimento e construgdo do
conhecimento pelo aluno, constituiram-se em tematicas importantes na trajetéria do
campo de conhecimento da Didética, sendo enfatizadas durante todo o periodo de
existéncia da disciplina de Didatica e também na producdo dos manuais, como
podera ser verificado nos capitulos seguintes.

O balangco das pesquisas sobre a disciplina de Didatica na formacédo de
professores evidencia que os conhecimentos das disciplinas especificas, como a
psicologia, a historia da educacédo, a sociologia da educacdo, a filosofia da
educacéo, a antropologia, tém contribuido no entendimento de questdes tangenciais
do nucleo da Didatica, influenciando, portanto, diretamente o processo de ensinar e
aprender.

A tentativa constante de delimitacdo e reconstrucdo da Didatica iniciada nas
pesquisas nos anos de 1970 atualiza a perspectiva de uma visdo critica e
contextualizada do processo pedagodgico. Foi marcante na década de 1990 o
desenvolvimento de pesquisas sobre a formacdo de professores e as praticas
pedagodgicas. Desta maneira, foi dada grande importancia ao desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente, destacando-se o debate
em defesa dos saberes e competéncias necessarios ao exercicio da docéncia.

Autores como Tardif (2002) e Gauthier (2006) apontaram a importancia da
reflexdo sobre os saberes na atividade docente. Diante do cenario que aponta a

necessidade de praticas visando competéncias, percebe-se uma tendéncia nos

'* Na proposta construtivista de ensino, Piaget (1970) aponta a centralidade do sujeito — ndo um

sujeito isolado e auto-construtor, mas que se constitui através de suas intera¢cdes com o mundo, ao

mesmo em tempo que constréi conhecimento sobre 0 mundo e sobre si proprio.

16 . . ~ .~ . . .
De acordo com Saviani (2005, p. 88), a concepcao pressuposta nesta visdo da pedagogia histoérico-

critica é o materialismo histérico, ou seja, a compreensao da historia a partir do desenvolvimento

material, da determinacéo das condi¢cdes materiais da existéncia humana.
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documentos legais em enfatizar a busca pelo sucesso a partir de uma formacao
profissional voltada para o mercado de trabalho. Passou-se a exigir uma pedagogia
diferenciada, o que inclui, por exemplo, o trabalho em sala de aula com projetos a
partir de situacdes problemas, objetivando um perfil de aluno capaz de construir
conhecimentos e mobilizar saberes com pertinéncia e eficacia.

A ideia de competéncia'’, enquanto uma das formas de se pensar o trabalho
na escola, foi influenciada, sobretudo, pela proposta de autores como Perrenoud
(2001), que se destacou no meio educacional brasileiro a partir da década de 1990
como tematica nas pesquisas, em alguns manuais de Didatica e em varias
disciplinas do curriculo, evidenciando-se a exigéncia de que as pesquisas ho campo
da Didatica respondam aos anseios e fragilidades do ensino, de modo a contribuir
com o mesmo. Para além desse entendimento, as pautas de um modo geral tém
indicado a necessidade de que sejam tratadas no curso questbes concretas da
pratica pedagogica além da insercao e tratamento de novas tematicas.

A pesquisa realizada por Pimenta (2008) na década de 1990, que trata sobre
as possiveis contribuicdes da Didatica a pratica de ensinar, destaca tematicas como:
subjetividade e complexidade; tecnologias comunicacionais, cognitivismo e violéncia;
identidade docente, subjetividade, saberes, profissionalidade (PIMENTA, 2008). A
insercao dessas tematicas, de acordo com a autora, poderia contribuir dentre outras
questdes para a “[...] revisdo de seus temas classicos (ensino, aprendizagem,
finalidades do ensino, objetivos, contetdos, métodos e avaliagao)” (PIMENTA, 2008,
p. 3).

Interessa, portanto, a proposta de revisdo dos temas classicos da Didatica,
pois se sabe que, para além das criticas ao carater técnico e pretensamente neutro
gue assumiram esses temas ao longo da historia, eles sempre estiveram presentes
na trajetéria da Didatica como campo de conhecimento e disciplina escolar. Assim,

em relacdo aos temas classicos, sabe-se que, na tentativa de melhoria da qualidade

" para Philippe Perrenoud (2001), é preciso reconhecer que os professores n&o possuem apenas
saberes, mas também competéncias profissionais que nédo se reduzem ao dominio dos conteldos a
serem ensinados, e aceitar a ideia de que a evolucdo exige que todos os professores possuam
competéncias antes reservadas aos inovadores ou aqueles que precisavam lidar com publicos
dificeis. Essas competéncias dividem-se em 10 grandes “familias”: 1. Organizar e estimular situagdes
de aprendizagem. 2. Gerar a progressdo das aprendizagens. 3. Conceber e fazer com que os
dispositivos de diferenciac@o evoluam. 4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho.
5. Trabalhar em equipe. 6. Participar da gestéo da escola. 7. Informar e envolver os pais. 8. Utilizar as
novas tecnologias. 9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo. 10. Gerar sua propria
formagéo continua (PERRENOUD, 2001, p. 1-2).
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do ensino, esses temas foram mais valorizados em determinados periodos e
esquecidos em outros, tanto no ambito das pesquisas quanto nos manuais de
Didatica. Embora alguns manuais de Didéatica Geral tenham deixado de lado as
tematicas voltadas aos elementos do ensino para discutir questées relacionadas ao
campo da Didatica, verificou-se que algumas dessas publicacdes, reimpressas até
os dias atuais, mantiveram esses conteudos.

A pesquisa de Candau (2006), em que analisa os trabalhos apresentados no
ENDIPE e GTs da ANPEd no periodo de 1994 a 2002, propde a diversidade, a
reinvencdo da Didatica escolar que, nesse momento, tinha como objetivo responder
as exigéncias de um novo cenario educacional. Foi proposta a revisitagdo dos temas
classicos, principalmente aqueles considerados angustiantes pelos professores no
seu dia a dia e que, portanto, ndo podem ser negados ou silenciados na reflexao
Didatica.

No entanto, apesar de terem atravessado a trajetoria da Didatica marcando o
seu campo de conhecimento e a propria organizacdo da disciplina, muitos
guestionamentos foram lancados em relacdo a validade e funcionalidade desses

temas, como evidencia o estudo de Candau e Leite (2007, p. 735):

Por fim, porém ndo com menor for¢ca, ocupamo-nos dos chamados temas
“classicos” da Didatica: seriam mantidos como contetidos do curso? Por
qué? Que outros temas se colocam na atualidade para o estudo da
Didéatica em nivel de graduagao? Os chamados temas “classicos” deveriam
ser substituidos por essas novas questdes ou poderiam/deveriam coexistir
curricularmente? Também importa registrar o0 questionamento da
adjetivacao “classicos” para determinados assuntos desse campo: como se
constroem os “classicos”? Quem determina a inclusédo e a exclusao de
temas nessa categoria?

Situados no contexto do referencial do multi/interculturalismo e no
reconhecimento positivo da diversidade, esses autores apresentam questdes que
contribuiram para os rumos desta pesquisa, principalmente na tentativa de
evidenciar quais foram as tematicas que predominaram nas pesquisas e no ambito
dos manuais didaticos a partir da década de 1980 no Brasil.

No que se refere ao ensino na disciplina de Didatica e as praticas de
professores formadores no contexto atual, a pesquisa de Cruz et al. (2011) tem

evidenciado a necessidade de temas voltados especificamente ao ensinar a ensinar
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e que tratem das peculiaridades concretas de sala de aula, abordagens e teorias de

ensino'®. Esses autores apontam a importancia de tematicas relacionadas aos:

[...] aspectos tedricos que fundamentam as praticas; a relagédo educacao e
sociedade; o estabelecimento escolar e o trabalho docente; as abordagens
de ensino (Tradicional, Escolanovista, Tecnicista e Progressista, esta com
énfase nas Pedagogias Libertaria, Libertadora e Critico Social dos
Contetdos); as teorias de curriculo; questdes sobre identidade,
profissionalidade e saberes docentes; e os componentes da pratica
pedagbgica com atencdo especial para planejamento pedagogico e
avaliacdo do ensino e da aprendizagem (CRUZ et al., 2011, p. 7232).

As alteracBes que ocorreram nas relagbes sociais no decorrer das décadas
de 1980 ocasionaram novas demandas ao sistema escolar e as disciplinas
escolares. As teorias pedagogicas que marcaram a historia da educacdo no pais
tinham como objetivo mudancas e inovacdes no sistema escolar.

As investigagcdes naquele momento expressam o proposito de identificar e
analisar conhecimentos e principios que mediatizam a relacdo teoria e pratica no
trabalho diario do professor. Pimenta (2008) apontou no campo da Didatica, na
década de 1990, o importante debate sobre a relacdo entre ensino e pesquisa
fortemente divulgada nos cursos de formacdo de professores. A concepcao de
professor-pesquisador foi defendida por se acreditar, de acordo com André e
Oliveira (1997), na potencialidade, dentre outros, que a metodologia de pesquisa

pode assumir na apropriacao ativa de conhecimentos.

Parto do principio de que os conhecimentos sdo construidos por meio da
acdo e da interacdo. Assim, o sujeito aprende quando ele se envolve
ativamente no processo de producdo de conhecimentos através da
mobilizacdo das suas atividades mentais e da interagdo com o outro,
mediada pela linguagem (ANDRE; OLIVEIRA, 1997, p. 21).

Diante de tais consideracdes, reafirma-se a busca pela producdo do
conhecimento e transformacdo da realidade do ensino escolar, colocando, como
pode ser verificado até aqui, a problematica sobre a pratica em um patamar que |lhe
confere destaque na trajetéria das pesquisas no campo da Didatica e da Pedagogia.
Como desafios a serem enfrentados nas pesquisas em Didatica no inicio do ano de

2000, André (2008, p. 490) a esse respeito afirma que:

'8 Sobre teorias de ensino, ver SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia, teorias da educacgéo:
curvatura da vara, onze teses sobre educacéo politica. 40. ed. 2008

47



1. os resultados dos estudos e pesquisas ainda sdo evasivos, como
respostas as questdes concretas da pratica pedagdgica, uma vez que se
carece de um saber critico de mediacao que contribua para a conducéo do
processo de ensino e de aprendizagem;

2. as pesquisas ddo énfase a formagdo do professor reflexivo e a
concepcdo de ensino como reflexdo na acdo, o que tem levado a um
obscurecimento de outros aspectos importantes da Didatica;

3. 0 sujeito aluno, principalmente da educacdo basica, praticamente
desapareceu das pesquisas, embora os estudos focalizem o tema sala de
aula;

4. a énfase bibliografica nas pesquisas recai sobre o livro organizado por
Névoa “Os professores e sua formagao”, o que reforga a tendéncia na
formacédo do professor e do professor reflexivo.

A pauta acima indica, dentre outras questdes, a grande preocupacdo com a
formacédo reflexiva do professor. Isso, pois, sabe-se que o conceito de professor
reflexivo foi amplamente difundido nas pesquisas e manuais de Didatica e da
educacéo brasileira de um modo geral, principalmente a partir dos anos de 1990. A
partir desse momento, discutiram-se questdes relacionadas ao papel do professor
pesquisador, do processo de construcdo da sua identidade e profissionalizacéo
docente.

A ideia de professor reflexivo, que tem em Dewey (1979) seu grande
representante, marcou as pesquisas e, sobretudo, a trajetéria dos manuais que
destinou lugar para tratar sobre essa tematica, tdo grande foi o seu processo de
difusdo no pais.

No que se refere a discussdo dessa tematica, aponta-se que uma obra
bastante conhecida pelos professores é Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa, publicada em 1996 por Paulo Freire. Essa obra,
além de analisar a pratica pedagdgica do professor em relacdo a autonomia do
educando, defende a permanente reflexdo critica sobre a pratica, pois, para esse
autor: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 44).

Outros autores marcaram a discussdo sobre formacao reflexiva, como, por
exemplo, Alarcdo (1996) e Pimenta (1997), ao trazerem para o debate questdes
ligadas a construcdo da identidade e autonomia do professor. Também tém

contribuido e se destacado no ambito das pesquisas os estudos de Schon®® (1995),

19 Schon (1983, 1987) fala-nos da epistemologia da pratica como resultado do conhecimento que os
profissionais constroem a partir da reflexdo sobre suas praticas. Considerando os professores como
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guando afirma que a atuacdo do educador implica o conhecimento pratico que se da
a partir da reflexdo-na-acdo (a transformacado do conhecimento pratico em acgéo);
sobre a reflex@o-sobre-acao e sobre a reflexdo-na-acgao (que é o nivel reflexivo).

Além dos autores ja citados destacou-se, na discussdo dessa tematica,
Giroux®® (1997), que trouxe para o debate nas décadas de 1990 e 2000 a ideia dos
professores como intelectuais, periodos nos quais se destacaram os estudos de
Perez Gémez (2006), Zeichner (1993), Pimenta e Ghedin (2005). Autores como
Freire (1996) e Contreras (2002) acrescentam a essas discussfes a ideia da
construcao da autonomia profissional.

Desse modo, diante dessas e de outras tematicas que surgiram e se tornaram
necessarias no ambito dos cursos de formacdo de professores, muitos manuais a
partir da década de 1980 acabaram por discutir e tratar desses conteudos acima
elencados e de outros como, por exemplo, os conteudos voltados ao uso das
tecnologias na escola, ao desenvolvimento da autonomia, a questao da identidade e
diversidade cultural, entre outros.

Também se evidenciou na trajetéria das pesquisas em Didatica que as
propostas legais foram criadas com o objetivo de organizar todos os niveis de
ensino, atribuindo funcdes e responsabilizando cada esfera do sistema escolar.
Como exemplo, pode-se mencionar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB
9.394 - publicada no ano de 1996, o PCN (Parametro Curricular Nacional) publicado
no ano de 1997 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(Resolucao CEB n° 2 de 7 de abril de 1998), publicadas no ano de 1998.

Essas publicacbes no final da década de 1990 tinham como objetivo dar
respostas as necessidades de uma escola que pretendia ser inclusiva e
democratica. Com essas propostas pretendia-se, a partir da insercdo de novos
métodos e propostas, uma maior aproximacdo com as questdes relativas ao
cotidiano escolar e ao trabalho em sala de aula. Convém destacar a influéncia das

ideias e do referencial tedrico desses documentos no ambito das pesquisas, da

coconstrutores da escola, acredita que a participacéo ativa e critica na vida da instituicdo contribuira
ara o desenvolvimento do conhecimento sobre a propria escola (ALARCAO, 2001, p. 24).

% Segundo Giroux, os professores precisam desenvolver um discurso e um conjunto de pressupostos

que lhe permitam funcionar como intelectuais transformadores. Tais intelectuais precisam ainda

preocupar-se com o fortalecimento do poder de seus estudantes de forma a capacita-los a ler o

mundo criticamente e a transforma-lo (MOREIRA, 2001, p. 85).
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disciplina e de alguns manuais que, de forma explicita ou implicita, evidenciam a
defesa por tais documentos.

No que se refere as discussfes sobre escola e cultura a partir da década de
1990, pode-se dizer que foram bastante significativas, tanto no ambito das
pesquisas e manuais de Didatica quanto no campo educacional no seu vinculo com
outras areas de conhecimento, principalmente a sociologia. O debate e as pesquisas
sobre a cultura escolar e cultura da escola atravessaram o curriculo e todos os
aspectos e dimensdes envolvidas na escola.

Essas discussfes foram fortalecidas principalmente nos anos 2000 e tiveram
como objetivo uma maior compreenséo e aprofundamento do que ocorre no interior
das escolas, incluindo as relacdes de poder, os valores, conteiados e relacdes
politicas ali envolvidos. Tanto que nas propostas curriculares passou-se a se utilizar
0 conceito de cultura escolar como referencial teérico. O conceito de cultura escolar
nessa pesquisa, ao lado de conceitos como disciplina escolar e cédigo disciplinar,
reafirma a ideia da existéncia de regras e normas que se materializam e séo
definidas no interior das escolas. Assim, para Dominique Julia (1995), p. 10, grifos
do autor) poder-se-ia descrever a cultura escolar:

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagcdo desses comportamentos; normas e

praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢&o).

A cultura escolar supde necessariamente, para Candau (1997), uma selecéo
entre 0os materiais culturais disponiveis num determinado momento historico e social.
Para essa autora, realiza-se “um trabalho de reorganizagcdo, reestruturacdo e
‘transposicdo Didatica’ para tornar esses contedudos assimilaveis pelos alunos”
(CANDAU, 1997, p. 88).

Essa discussdo motivou o surgimento de novos temas, como: cultura,
multiculturalismo, género e raca, identidade, sexualidade e globalizacdo, que
ocuparam espaco nho ambito dos manuais, como sera evidenciado no quinto
capitulo, principalmente a teméatica identidade. H4 que se sublinhar que a
preocupacdo com as questdes culturais ja foi destacada em documentos como a

LDB n° 9.394/96 no Art. 43, que destaca a importancia dos conhecimentos culturais.
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Também nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 no Art. 6° é defendido o
estudo da diversidade cultural.

Portanto, quando se trata da discussdo da presenca de novas teméaticas que
foram sendo incorporadas no ambito das pesquisas e manuais de Didatica, defende-
se que é preciso situd-las no contexto das determinacfes legais. Como exemplo,
poden ser citadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao
em Pedagogia - Licenciatura (Resolucdo CNE/CP n° 1/2006), publicadas dez anos
depois da LDB n° 9.394/96. Nessas diretrizes foi enfatizada a formacgdo docente para
o exercicio do magistério e definidas atividades docentes como aquelas
relacionadas ao “planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas e projetos proprios dos setores educacionais e espagos nao
escolares, como também producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico
educacional” (art. 4°, CNE/CP n.1/2006).

Percebe-se a preocupacdo nesses documentos em definir o que se
caracterizava como sendo o essencial na formacao do professor naguele momento.
Sabe-se que os documentos legais, assim como 0s manuais, sédo criados a partir de
necessidades e finalidades que surgem e que lhes sao atribuidas em cada periodo.

A énfase em atividades como o planejamento e o desenvolvimento de
projetos marca o fim do século XX e inicio do século XXI, sendo uma teméatica
bastante tratada nas pesquisas. O que evidencia, dentre outras questdes, 0
significado atribuido a disciplina e o peso e a importancia das determinacdes legais
nos rumos das disciplinas de formacao pedagdgica como a Didatica.

Outra questao importante é a bibliografia adotada por professores que atuam
com a disciplina de Didatica nos cursos de licenciatura. Essa é uma questao que se
constitui em objeto de preocupacdo dos pesquisadores do campo da Didatica. A
esse respeito pode ser citada a pesquisa de Franco e Guarnieri (2011), que
analisaram 76 planos de ensino, de diferentes instituicdes e estados brasileiros, que,
dentre outras questdes, revelou que ha muita dispersao na Didatica.

a) na bibliografia geral ha uma tendéncia a citar varios livros do mesmo
autor, o que sugere que este seja uma referéncia (Libaneo, Candau, Veiga,
Vasconcelos, Saviani, Freire) ou entdo, na bibliografia complementar,
citam-se autores que possuem livros considerados classicos na area (Maria
Isabel Cunha, Marli André, Selma Pimenta, Maria Rita Oliveira, Mizukami,
entre outros); b) hd muitas citacdes de livros da &rea da Psicologia;

Sociologia; Histéria da Educacgdo; Filosofia; c) poucos planos fazem
referéncia em sua bibliografia principal a periddicos cientificos, Cadernos
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de Pesquisa, Cedes, Educacdo e Sociedade entre outros e, de artigos
localizados em anais de congressos como o ENDIPE/ANPED (FRANCO;
GUARNIERI, 2011, p. 31).

Os dados acima evidenciam duas questbes importantes: uma delas € a
citacdo nos planos de ensino de manuais didaticos que tém como objetivo a
orientacdo do ensino, ou seja, que ensinam a ensinar. Essa constatacdo foi
relevante para reafirmar a ideia de que os manuais de Didéatica Geral continuam
sendo usados como aportes de discussoes e leituras em sala de aula e que, para
além das criticas que cercam esses materiais, eles tém exercido algum grau de
influéncia na formacé@o de professores, imprimindo determinadas caracteristicas a
essa disciplina escolar.

Percebe-se nessa pesquisa de Franco e Guarnieri (2011) a tentativa de trazer
para debate questdes latentes que necessitam ser enfrentadas pelos pesquisadores
do campo da Didatica. Como por exemplo, a ideia de que haja uma facilidade no
tratamento e na organizacdo da disciplina, podendo a mesma ficar a cargo de um
professor iniciante ou mesmo daquele que nao tem nenhuma experiéncia em sala de
aula do ensino basico.

A esse respeito, Giovanni e Guarnieri (2010) apontam em sua pesquisa sobre
professores iniciantes algumas das dificuldades quando ndo sdo ensinados 0s
conteudos préprios do campo da Didatica relativos ao exercicio da funcéo docente e
ao trabalho em sala de aula, dentre esses, o entendimento da linguagem utilizada
nas escolas, no enfrentamento do trabalho didatico com turmas dificeis, conhecer as
normas, regras e rotinas de uma escola.

A opcdo em partir desses debates sobre as principais tendéncias e ideias
pedagodgicas que marcaram a trajetdria da Didéatica levou em consideracdo a
importancia das pesquisas gque tratam sobre o objeto e a especificidade da Didatica
(Pimenta), os estudos sobre sua funcdo na educacao e no ensino, sua organizacgao,
seu lugar no curriculo, carga horaria e conteudos (Martins e Romanowski, Gatti,
Marin et al., Libaneo), sua relacdo com a pedagogia (Franco, Fusari), ou e
principalmente analises partindo de suas fragilidades e problematicas atuais, nas
guais destacam-se 0s estudos de autores como Libaneo. Os resultados ja
alcancados contribuem para um melhor entendimento sobre a relacédo entre o que
estd sendo produzido no campo cientifico e 0 que esta sendo discutido no ambito

dos manuais didaticos.

52



Desse modo, dentre as questdes que se destacaram na trajetéria das
pesquisas sobre a disciplina de Didatica estdo a relacdo teoria e pratica, a relacao
com a pedagogia e questdes de identidade e diversidade, a importancia do contato
em sala de aula, que podem fornecer, de acordo com Veiga et al. (2010), pistas
fundamentais para a formagédo do professor a medida que propiciam a articulacéo
entre o conhecimento didatico, o contexto escolar e a reflexdo sobre a prética
docente.

2.2. A DISCIPLINA DE ~DIDATICA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: DO
PROCESSO DE AFIRMACAO AO PROCESSO DE NEGACAO

Como disciplina, a Didatica surge no curriculo dos cursos de varias
licenciaturas, tornando-se uma disciplina obrigatéria nesses cursos e aos processos
formativos iniciais de professores. Assim, essa disciplina que se constituiu no
principal ramo de estudos da Pedagogia, investiga de acordo com Libaneo (2008) os
fundamentos, as condi¢Ges e os modos de realizacéo da instrucao e do ensino.

Pesquisas como as de Cruz e André (2012), Veiga (2010), Libaneo (2010)
Marin et al. (2012), Vieira e Martins (2009), Candau e Leite (2007), Martins e
Romanowski (2010) no campo tém apontado as possiveis contribui¢cdes, lacunas e
propostas para a disciplina de Didatica enquanto um componente balizador na
orientacdo da pratica pedagogica de futuros professores.

A discussdo sobre o ensino no ambito da disciplina, assim como a reflexdo
sobre a tendéncia atual da formacdo de professores, se constituem em tematicas
fundamentais para o fortalecimento e reconhecimento da Didatica como uma
importante disciplina escolar. Enquanto foco sabe-se que, apesar das inuUmeras
divergéncias, ha, de acordo com Marin et al. (2012, p. 52), um consenso entre 0s
pesquisadores e no ambito dos manuais analisados na area pedagogica de que
“‘cabe a Didatica focalizar o ensino nas varias etapas da escolarizacdo, buscando
levar os estudantes a aprendizagem de tudo o que for possivel de modo a bem
forma-los”.

A introducdo da Didatica como curso e disciplina na complementacao
pedagodgica obrigatoria para a obtencdo da licenciatura ocorreu pelo decreto Lei n.
1.190, de 4 de abril de 1939 (BRASIL, 1939), com a constituicdo do primeiro Curso

de Pedagogia no Brasil. Em 1941 o curso era realizado apés o término do
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bacharelado no conhecido esquema 3 mais 1 da licenciatura (BRASIL, 1962). O
curso de Didéatica envolvia seis matérias: Didatica Geral, Didatica Especial,
Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biol6gicos da
Educacédo e Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. A formacdo de professores e
a qualificacdo do magistério foram colocadas nesse momento como pontos centrais
para renovacgao do ensino.

Desde o processo de consolidacdo da Didatica como disciplina ou campo de
conhecimento, tem-se reforcado a ideia de que a Didatica ndo é neutra®. Sabe-se
gue a Didatica como disciplina pedagdgica, a partir da década de 1980, tem um
compromisso social e politico e expressa, segundo Veiga et al. (2010), a opcao por
um conhecimento comprometido com uma visdo de mundo, de sociedade e de
educacgao. Enquanto uma teoria geral do ensino (VEIGA et al., 2010), a disciplina
acabou “ndo tendo o compromisso de discutir a especificidade de cada licenciatura,
mas generalizar o que € comum e fundamental para a pratica pedagdgica no
processo de formagao docente” (VEIGA et al., 2010, p. 54).

Assim, tratando de disciplinas classicas dos curriculos, ao lado da Historia da
Educacao e da Psicologia da Educacéo, as Disciplinas Didatico-Pedagdgicas tém o
seu fortalecimento apés a promulgacdo da LDB n° 9.394%?, em dezembro de 1996,
gue representou um marco na histéria da educacéo do pais devido as orientacdes e
exigéncias quanto ao l6cus de formacao de professores.

A partir dessa nova lei, exigia-se do professor uma postura cada vez mais
critica e consciente de seu papel e a disciplina de Didatica caberia a missdo de
cumprir esse papel, principalmente no que diz respeito a dimensao politica e social,
bastante enfatizada naquele momento.

A tentativa de reestruturacdo dos cursos de licenciatura impulsionou a busca
por alternativas que resolvessem as problematicas do sistema educacional a partir
de um profissional critico que possa atender as novas necessidades da sociedade
brasileira (VIEIRA; MARTINS, 2009).

2 A pratica pedagdgica, por ndo ser neutra, “exige definicdo, tomada de posicdo e de deciséo,
ruptura com paradigmas centrados na individualizacéo, no isolamento e na fragmentacao do trabalho
pedagogico” (VEIGA et al., 2010, p. 55).

2 Segundo o artigo 62 da referida lei, “a formagao de docentes para atuar na educacéo basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educacao [...] em nivel médio, na modalidade Normal”.
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No entanto, para além do reconhecimento da importancia da disciplina de
Didatica nas pesquisas do campo cientifico o estudo de Vieira e Martins (2009)
revela que a carga horaria é reduzida em comparacdo com as disciplinas do
bacharelado. “O que se verifica é que a Didatica, disciplina que articula a teoria e a
pratica nos desafios atuais dentro do contexto sociocultural, é dada pouca
importancia” (VIEIRA; MARTINS, 2009, p. 11310).

Nesse sentido, quanto ao reconhecimento da disciplina de Didatica no
curriculo dos cursos de pedagogia, pode-se mencionar o0 estudo de Gatti et al.
(2008)%, que destacou, a partir da andlise de ementas e editais de concursos, que
apesar de a Didéatica ser uma disciplina obrigatéria no curriculo dos cursos de
formacdo de professores, na categoria fundamentos teéricos da educacado, essa
disciplina apresenta carga horaria menor em relacdo as Didaticas especificas
(GATTI et al., 2008).

A esse respeito, Gatti et al. (2008, p. 24) chamam a atencao para o fato de
que:

[...] dos 26% de disciplinas que compdem a categoria “fundamentos tedricos
da educacao”, apenas 3,4% referem-se a Didatica Geral. O grupo “Didaticas
especificas, metodologias e praticas de ensino” (o “como” ensinar)
representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das disciplinas sao

destinadas aos contelidos a serem ensinados nas séries iniciais do ensino
fundamental, ou seja, ao “o que” ensinar.

Uma questdo importante apontada no estudo de Gatti e Nunes (2009)%,
guanto a formacdo de professores especifica para o processo de ensinar, € a
afirmacédo de que essa tem se dado de forma descontextualizada da escola, pois
nao tem trabalhado com os licenciandos, futuros professores, 0 que e como ensinar.
Somado a esse impasse, € apontado por esses autores que “a escola, enquanto

instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas ementas, o0 que leva a

% A pesquisa faz parte do Projeto “Formagéao de professores para o Ensino Fundamental: instituicoes
formadoras e seus curriculos” e buscou analisar o que se propde como disciplinas formadoras nas
instituicdes do ensino superior dos cursos presenciais de Pedagogia e das licenciaturas de Lingua
Portuguesa, Matemética e Ciéncias Bioldgicas. Foram analisadas as propostas curriculares dos
cursos de Pedagogia, editais de concursos publicos, analise das grades curriculares e ementas e
andlise referente a formacgéo docente na Argentina (GATTI et al., 2008).

* As pesquisas desses autores tém tratado de questdes relativas as licenciaturas e apresentam
dados de 2001 a 2006 obtidos através do INEP e a partir de editais publicados entre 2002 e 2008,
sobre as condi¢cBes de oferta desses cursos, suas caracteristicas, as caracteristicas dos licenciados e
suas condi¢des de profissionalidade (GATTI et al., 2008, v. 1 e 2; GATTI; NUNES, 2009; GATTI,
BARRETO, 2009).
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pensar numa formacdo de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto
concreto onde o profissional-professor vai atuar” (GATTI; NUNES, 2009, p. 55).

A situacdo se agrava quando se constata que: “o curriculo proposto pelos
cursos de formacdo de professores tem uma caracteristica fragmentéria,
apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso” (GATTI; NUNES, 2009, p.
54). A porcentagem de horas destinadas a Didatica, as metodologias especificas e
disciplinas conexas (28,2%) indica que a formacao profissional especifica €, na
maior parte das instituicdes, pouco valorizada no conjunto do curso, além de
predominarem nas ementas conteddos bastante genéricos, com pouca densidade
tedrica. Situacdo essa que vem se somando ao distanciamento dos conteudos e
tematicas relacionadas aos elementos de ensino, podendo assim caminhar a
disciplina para uma descaracterizacdo do ensino enquanto seu objeto.

Nessa pesquisa, Gatti e Nunes (2009), ao analisarem o que se “propde como
disciplinas e conteudos formadores das licenciaturas em Pedagogia, Letras,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas, apontou que o porqué ensinar de alguma maneira
€ cotejado pelas ementas das disciplinas, notadamente marcadas pelo carater
disperso e plural. Porém, de acordo com Cruz et al. (2011), o que ensinar € apenas
tangenciado no ementario” (CRUZ et al., 2011, p. 6).

Estudos como os de Gatti e Barreto (2009), Libaneo (2010), Sguarezi (2010),
entre outros ja mencionados, tém diagnosticado a condicdo da Didatica em relacéo
aos curriculos dos cursos de Pedagogia e Licenciatura, o que tem permitido verificar
os diversos problemas que a Didatica tem enfrentado. Dentre esses: a carga horaria
em relacdo as demais disciplinas; o empobrecimento do campo da Didatica no
curriculo dos cursos, dando lugar para outras disciplinas, como a Sociologia da
Educacdo, Psicopedagogia, Histéria da Educacdo, Formacdo Docente, etc.;
desarticulacédo da Didatica tanto em relacao a outras disciplinas quanto em relacdo a
teoria-pratica.

No entanto, se por um lado estudos tém evidenciado essa perda de espaco

da disciplina de Didatica, por outro lado, no estudo de Libaneo (2010)%, o curso de

% Trata-se de pesquisa documental referente & estrutura curricular e &s ementas de 25 instituicdes de
ensino que mantém curso de Pedagogia. Essa pesquisa de Libaneo, realizada em 2009, trata sobre a
situacdo da Didética, das metodologias especificas e disciplinas conexas e sua relagdo com a
qualidade da formagédo profissional de professores nos cursos de Pedagogia do Estado de Goias
(LIBANEO, 2009). Para a coleta de dados, foi realizada pesquisa documental sobre a estrutura
curricular e as ementas das disciplinas de 25 institui¢des de ensino que mantém curso de Pedagogia.

56



Pedagogia em Goiés, no ano de 2009, identificou que a disciplina Didatica compde a
matriz curricular de todas as instituicbes pesquisadas, embora com denominacdes
diferentes, como por exemplo: Didatica (10); Didatica e Formacdo de Professores
(4); Didatica Fundamental (3); Didatica Geral (2); Didatica e Pratica Educativa nas
Séries do Ensino Fundamental (1); Fundamentos de Didética (1); dentre outras.

Pode-se dizer que a existéncia de adjetivacdes, a mudanca no titulo da
disciplina e mudancas no titulo das tematicas consideradas “classicas”, a partir dos
anos 2000, assim como as alteracdes e a introdu¢do de novos conteddos nao
convencionais, parecem indicar esforcos de mudanca ou inovagdo no contetdo da
Didéatica, mas, quando analisados os termos das ementas, pouco se alteram em
relacdo aos conteudos convencionais.

Portanto, é justamente essa oscilagdo que se tem evidenciado nas pesquisas
nos ultimos anos. A tentativa de afirmar por um lado a presenca e, por outro, a
auséncia da disciplina de Didatica nos cursos de formacao. Isso, pois a disciplina de
Didatica em determinados momentos esteve presente no curriculo e em outros
momentos ndo, pelo menos com o nome de Didatica Geral. Sabe-se que esses
periodos marcados pela insercdo ou extingdo dessa disciplina no curriculo dos
cursos de nivel médio ou superior, assim como a grande variacdo de nomenclaturas
e tematicas abordadas, estiveram influenciados por diferentes fatores, aos quais
pode-se mencionar a tendéncia de valorizacdo ou néo da disciplina, as influéncias
das pesquisas e dos manuais e oriundas das orientacbes previstas nas
normatizacdes e Diretrizes Curriculares.

Romanowski e Martins (2009), em pesquisa realizada no periodo de 2000 a
2007 em cursos de licenciatura, evidenciaram que a maioria dos cursos das
universidades investigadas®® tem deixado de oferecer a disciplina Didatica Geral e
voltado a trabalhar o processo de ensino em disciplinas especificas voltadas para as
metodologias das areas de conhecimento (ROMANOWSKI; MARTINS, 2009). Essa
€ uma tendéncia, segundo essas autoras, que também se manifesta na producéo

académica da ultima década.

% Trata-se de um Relatério de pesquisa sobre as disciplinas pedagégicas nos cursos de licenciatura
e tomou por foco de investigacao as teses e dissertacdes defendidas no periodo de 2000 a 2007,
disponiveis no banco de teses da CAPES. As instituicdes consultadas foram Pontificia Universidade
Catolica do Parana - ALFA, Universidade Federal do Parana - GAMA, Universidade Tuiuti do Parana
— BETA, todas situadas na cidade de Curitiba, e a Universidade Estadual de Ponta Grossa - DELTA,
Universidade Estadual de Maringd - UEM, Universidade Estadual de Londrina — UEL — e a
Universidade do Centro-Oeste - UNICENTRO.
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Assim:

O que se observa é que a formacdo de professores esta centrada no
aprender a aprender habilidades especificas que garantam competéncia no
fazer. Ha4 uma valorizacdo da pratica, ndo mais como campo de
problematizacdo, explicacdo e compreensdo dos processos de ensinar e
aprender, tendo em vista a sua transformacdo, mas sim como espaco de
demonstracdo de habilidades e competéncias técnicas no exercicio
profissional. Isso implica valorizacdo de procedimentos especificos,
vinculados as areas de conteldo e trabalhados nas metodologias e
Didaticas especificas (MARTINS; ROMANOWSKI, 2010, p. 211, grifo dos
autores).

A énfase na aprendizagem neste inicio de século, centrada no aprender a
aprender, se verifica nas disciplinas que focalizam o ensino, tais como: Didética
Geral, Didatica especifica e metodologias especificas por campo de conhecimento.

Para Martins e Romanowski (2010), essa perda de espaco da Didatica &
explicada numa dimensdo mais ampla. Para essas autoras, a valorizacdo das
Didaticas especificas e metodologias especificas nas atuais propostas de formacéo
de professores expressam o novo momento do capitalismo, no qual as novas formas
de exploracéo e controle da forca de trabalho exigem um novo tipo de trabalhador, o
sujeito que aprende rapido, tem habilidades e competéncias.

Assim, nesse momento a questao central € que o aluno “aprenda a aprender”
as chamadas “habilidades especificas”, definidas também como competéncias, que
sdo previamente definidas nos programas de aprendizagem em sintonia com as
demandas do mercado de trabalho. “Verifica-se que a expressdo ‘aprender a
aprender’ do final do século XIX e inicio do século XX retorna em outras bases. Nao
mais centrada no sujeito psicolégico, mas no sujeito produtivo, na perspectiva
neoliberal” (MARTINS; ROMANOWSKI, 2010, p. 211).

De modo que os temas mais constantes abordados na disciplina, de acordo
com Libaneo (2010), sdo planejamento de ensino, conteudos e métodos, relacao

professor-aluno e avaliacdo, como se pode verificar nos exemplos abaixo:

- Conceito de Didética. - Competéncias para ensinar. - Estruturacdo do
trabalho docente. - Planejamento educacional: objetivos e conteudos de
ensino, métodos, estratégias e técnicas de ensino. - Avaliacdo da
aprendizagem. - Fundamentos (filosoficos, historicos, sociolégicos,
psicolégicos da Didatica, epistemoldgicos). - A estruturacdo do trabalho
docente. - Dindmica da préatica pedagdgica. - Planejamento e elementos
constitutivos: objetivos, conteldos, estratégias/procedimentos, técnicas,
recursos. - Avaliacéo. - Relag&o professor-aluno (LIBANEO, 2010, p. 568).



Embora os resultados tenham demonstrado que haja uma variedade de
teméticas nas ementas, é preciso alguns cuidados quando se trata de sua analise,
pois sabe-se que as ementas podem constituir-se em fontes as vezes frageis de
pesquisa, uma vez que o fato de um determinado contetdo constar na ementa pode,
no entanto, ndo significar que tenha sido trabalhado.

Por outro lado, arrisca-se a afirmar que a disciplina de Didética, juntamente
com as disciplinas de Fundamentos da Educacdo, Estagio e Pratica de Ensino, é
uma das disciplinas mais importantes no curriculo de acordo com os alunos em
formacédo, como pode ser verificado em pesquisas que utilizam entrevistas com

alunos em formacéo.

2.2.1 A disciplina de didatica nos cursos formacao de professores de nivel médio

Nessa pesquisa se reconhece que tdo importante quanto a disciplina de
Didatica nos cursos de formacdo em nivel superior esta a disciplina Didatica Geral
nos cursos de formacdo docente em Nivel Médio. A esse respeito, sabe-se que a
disciplina tem como objetivo assegurar aos alunos formacdo basica comum, bem
como as competéncias e habilidades inerentes ao trabalho docente, como esta
previsto na Deliberacdo n° 010/99 pelo Conselho Estadual de Educacédo. Assim
como os demais cursos profissionalizantes, o Curso de Formacdo de Docentes
passou por diferentes e contraditorios periodos na historia social e politica do pais.

Para entender o lugar que ocupa essa disciplina nos curriculos desses
cursos, é preciso conhecer o contexto em que foi implantada a formacado em nivel
médio. A partir da década de 1990, mudancas radicais baseadas no modelo de
educacdo para a empregabilidade e qualidade total atingiram o0s cursos técnicos,
levando ao fechamento dos cursos de magistério®’ no ano de 1996.

Em 2003, esses cursos voltaram funcionar sob fortes discussfes que, por um

lado, defendiam sua abertura e continuidade e, por outro, reafirmavam que a

" pela adesdo ao PROEM (Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio), em outubro de
1996, a SEED-PR ordenou o fechamento dos cursos técnicos profissionalizantes na rede publica,
para as escolas que aderiram a este programa. Entre eles, encontrava-se o Magistério. Com esta
medida compulséria, os 1.080 cursos técnicos profissionalizantes da rede publica paranaense foram
paulatinamente sendo encerrados, de modo que, no ano de 1997, as escolas que aderiram ao
PROEM foram impedidas de matricular alunos para os primeiros anos dos cursos técnicos e até o
ano 2000 as Ultimas turmas foram extintas, findando, portanto, a oferta do ensino médio
profissionalizante na rede publica estadual (GOMIDE; MIGUEL, 2009, p. 4).
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formacéo dos professores fosse realizada somente em nivel superior, tendo em vista
a exigéncia da Lei n° 9.394/96. Gomide e Miguel (2009) evidenciam quanto a
organizacgao curricular implantada pela SEED e a opc¢ao pela concepcao curricular
integrada entre educacao profissional e o ensino médio, pois entendia-se, de acordo
com a SEED/PARANA (2006, p. 20), que:

[...] essa concepgdo rompe com a dimensdo que articula diretamente a
formagé@o profissional ao mercado de trabalho e a empregabilidade e
laboralidade. Em razdo disso, assume o compromisso com a formacdo
humana dos alunos, facultando lhes a apreensdo dos conhecimentos
cientificos, tecnolégicos e historico-sociais pela via escolarizada.

Consta na Deliberacdo CEE 010/99% art. 2° que: “O curso deveria ter como
objetivo formar docentes para atuarem na Educacao Infantil e nas quatro séries do
Ensino Fundamental, assegurando-lhes a formac&do basica nacional comum de
qualidade”. Foram também defendidas tematicas como competéncias no ambito das
pesquisas e manuais de Didatica, estando essas voltadas ao desenvolvimento de
habilidades inerentes a funcéo docente a partir da década de 1990.

Reconheceu-se naguele momento, na proposta desses cursos, a concepgao
materialista historico-dialética e uma preocupacdo com a emancipacdo humana,

como evidenciada na grade curricular desse curso:

Além da dimenséo integradora entre a base nacional comum e a parte
diversificada, a grade curricular do curso de formacdo de professores
destinou 800 horas para as atividades relacionadas a prética de formacgéo,
que devera ocorrer desde o 1° ano do curso. O empenho da SEED ¢é para
que o estagio supervisionado se constitua como elemento articulador da
relacdo entre teoria e pratica, unidade indissolivel entre as duas
dimensodes distintas e necessarias a formacéao inicial dos professores. Com
esta unidade, pretende-se formar o professor e, a0 mesmo tempo, inseri-lo
num processo permanente de reflexdo sobre o fazer pedagdgico em suas
multiplas rela¢des, desde o que ensinar, como ensinar, 0 para que ensinar
e 0 para quem ensinar (GOMIDE; MIGUEL, 2009, P. 12).

Interessa em relacdo as disciplinas que compdem o curriculo do curso de
formacédo de docentes que a Deliberacdo CEE 010/99, que organizou o0 curso normal
com duracdo de 4.800 horas, distribuidas em quatro anos, ndo manteve na matriz
curricular na parte de formacéo especifica a disciplina de Didatica. Nesse momento,

a critica estava voltada a “concepgao fortemente instrumental da Didatica, ou seja,

% A deliberacdo trata das Normas Complementares para o Curso de Formacdo de Docentes da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal
para o Sistema Estadual de Ensino do Parana.
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0os estudos de técnicas e instrumentos sem qualquer vinculagdo com uma dada
realidade, sem referéncia aos fins a que se destinam e as teorias que 0s
fundamentam” (ANDRE; OLIVEIRA, 1997, p. 11).

Esses autores apontam que n&do havia uma preocupagdo de que 0sS
contetdos da disciplina estivessem vinculados a realidade brasileira ou a pratica
pedagdgica dos professores. O que acabou por desencadear reacdes de
perplexidade, culminando com a prépria negacdo da Didatica, quando algumas
instituicdes resolveram abolir a disciplina de Didatica de seus curriculos (ANDRE;
OLIVEIRA, 1997).

Sabe-se que essa negacdo da disciplina no curriculo dos cursos de formacao
de professores ocorreu nos cursos de nivel médio e superior em determinados
periodos e em determinadas instituicbes, que a mantiveram e depois a excluiram de
seus curriculos em funcdo da autonomia que possuem essas instituicbes para
manter ou néo tais disciplinas. Nesse periodo marcado pela negagéo da disciplina,
foram mantidas as disciplinas de Fundamentos da Educacdo, Gestdo Escolar,
Metodologias e Estagio, que diretamente tratam de questdes didaticas.

Diferentemente do que previa a Deliberacdo CEE 010/99 a Deliberacdo CEE
n® 265/2001% prevé para o curso de formac&o de professores em nivel médio uma
carga horaria maior com um total de 5.200 (cinco mil e duzentas) horas (aula de 50
minutos), em um modulo de 40 (quarenta) semanas anuais, sendo 3.040 (trés mil e
guarenta) horas distribuidas em Base Nacional Comum e Parte Diversificada, 1.200
(mil e duzentas) horas de Formacao Profissional Especifica e 960 (novecentos e
sessenta) horas destinadas as Praticas Pedagogicas.

Com essa nova deliberacdo, os conhecimentos didatico-metodoldgicos
enquanto uma area da formacédo profissional especifica, assumem novamente seu

lugar no curriculo dos cursos em nivel médio:

A Formacgédo Profissional Especifica, distribuida nas 3 (trés) séries do
Curso, esta subdividida em 03 (trés) areas (Fundamentos da Educacéo,
Formacdo Complementar e Conhecimentos Didaticos Metodoldgicos),
prevista com disciplinas voltadas para a habilitacdo de professores para a
Educacéo Infantil, para as séries iniciais do Ensino Fundamental, para a
Educacgédo Especial e para a Educacao de Jovens e Adultos, com a Pratica
Pedagdgica/Estdgio Supervisionado ministrada desde a 12 série do Curso
(Deliberacéo CEE n° 265/2001).

* Dispde sobre a formacéo de professores em Curso de Ensino Médio na Modalidade Normal para a
Educacéo Infantil e para os quatro primeiros anos do Ensino Fundamental.

61



Sobre essa deliberacdo ressalta-se ainda que a organizagdo -curricular
proposta para o curso de formacdo em nivel médio enfatiza a necessaria integracao
entre as areas disciplinares como caminho para a constru¢cdo de um saber menos

fragmentado, mais interdisciplinar e contextualizado.

2.2.2. Caracteristicas e especificidades da disciplina de didatica nos cursos de
pedagogia e licenciaturas

Percebe-se que nesse momento, assim como ocorreu com 0S cursos em nivel
médio, também os cursos de Pedagogia passaram por uma transicdo quanto a
permanéncia ou retirada da disciplina de Didatica Geral dos curriculos e a mudanca
de nomenclatura. No que se refere a estreita relacdo entre a Didatica e a pedagogia
€ preciso afirmar, quanto a definicdo do campo e especificidade, que, assim como a
Didatica, a Pedagogia como teoria, campo investigativo ou atividade pratica esta, de
acordo com Pimenta (2010, p. 831), “longe de obter uma posi¢do de consenso sobre
seu significado, dificultando sobremaneira a definicdo do que seria a esséncia do
proceder pedagodgico”.

Muito se tem debatido nas pesquisas sobre a natureza e 0 objeto da
pedagogia (PIMENTA, 2010; FRANCO; FUSARI, 2010), assim como de seu campo
tedrico e profissional (LIBANEO, 2010). Tem por especificidade, de acordo com
Pimenta (2010), a analise critica e contextualizada da educacdo e do ensino
‘enquanto praxis social, formando o profissional pedagogo com formacéo tedrica,
cientifica, ética e técnica para atuar no estudo da teoria pedagogica, na pesquisa
educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas especificas” (PIMENTA, 2010,
p. 848).

A tentativa de demarcacdo do que constitui campo da Didatica e o que
constitui campo da pedagogia e a presenca da ideia da Pedagogia como sendo a
teoria e a pratica da educacédo, e a Didatica, o campo da Pedagogia que trata do
ensino, marcou a trajetéria da Didética tanto quanto campo de conhecimento quanto
como disciplina escolar. Isso, pois, defende-se, tal como Franco e Fusari (2010, p.
75), que “a distincdo conceitual e pratica entre Didatica e Pedagogia nao é facil, nem

acredito que seja uma questao resolvida”.
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N&o se tem a intencao de entrar na discussdo sobre a distincéo e divergéncia
de perspectiva entre pedagogia e Didatica, uma vez que se entende, tal como
Franco e Fusari (2010), que essa € uma questdo antiga e problematica que parece

realmente ainda estar longe de ser resolvida.

No ensino de Didatica, defende-se a posicdo de que mais do que ensinar
técnicas de planejar, orientar e avaliar a aprendizagem, tendo por base
modelos ou principios importados de outras areas de saber, ou construidos
no interior da teoria Didatica, a disciplina deve propiciar a analise critica da
realidade do ensino por parte dos professores-alunos, buscando
problematiza-la e explica-la a luz do contexto em que se produz; dessa
problematizacdo, devem se buscar respostas ou novas perguntas as
questdes postas, para 0 que se recorre ao universo das sistematizacfes
tedricas na area (ANDRE; OLIVEIRA, 1997, p. 14).

Acrescenta-se ainda, como ja visto anteriormente no caso da disciplina de
Didatica no Ensino Médio, que durante um periodo a mesma nao aparece na grade
curricular, pelo menos com o nome de Didatica, supondo-se ser em decorréncia do
gue prevé a Deliberacdo CEE 010/99, que ndo menciona a disciplina no referido
documento.

Outra questdo importante apontada por Gatti e Nunes (2009) relacionada a
presenca ou ndo da disciplina de Didatica no curriculo esta no fato de que, como ja
foi evidenciando anteriormente, se tem encontrado nos documentos analisados
diferentes nomenclaturas para a palavra Didatica. “Ha disciplinas nomeadas
Didatica, disciplinas identificadas como Didatica Geral e disciplinas identificadas
como Didatica do Ensino de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Artes, Ciéncias e Educacao Fisica” (GATTI et al., 2008, p. 41).

Em relacdo aos variados nomes que tem recebido a disciplina de Didéatica,
Castro (1991, p. 22) chama a atencédo quanto a exigéncia e necessidade constante
de dar novas denominacfes as disciplinas, justamente em razdo das varias
possibilidades e modos de interpretar o ensino. “Os adjetivos que sao acrescentados
a Didatica parecem periodicamente cumprir esse papel de altera-la ao sabor do seu
conteudo”.

Do mesmo modo como a disciplina se fez ou ndo presente no curriculo em
determinados periodos, assim aconteceu com as nomenclaturas e seus conteudos,
gue se modificaram para atender as demandas de seu tempo. Assim, cada periodo

tem exigido determinados conhecimentos e conteldos, como pode ser verificado no
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art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, quando
dispde em relagdo a estrutura do curso de Pedagogia, que devera constituir-se,
dentre outros, do “estudo das relagdes entre educagao e trabalho, diversidade
cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras probleméticas centrais da
sociedade contemporanea” (BRASIL, Resolu¢do CNE/CP 1/2006, p. 3). Podendo
justificar, assim, as diferentes teméticas e nomenclaturas.

Nessa tentativa de resgate e contextualizagcéo, reitera-se que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia® - Licenciatura
(Resolucdo CNE/CP n. 1/2006) também desempenharam um papel fundamental na
trajetoria da Didatica. Isso, pois esse documento dispde no Art. 6° que a estrutura do
curso de pedagogia, respeitada a diversidade regional e a autonomia pedagdgica
das instituicdes, constituir-se-a, dentre outros itens, do estudo da Didatica, de teorias
e metodologias pedagogicas, de processos de organizacao do trabalho docente (art.
6°, CNE/CP n. 1/2006). Essa diretriz esclarece que:

Art. 4°, O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagoégicos (Resolucdo CNE/CP n. 1/2006).

by

As diretrizes impulsionaram o debate quanto a necessidade da formacéao
profissional e da cidadania, enquanto tematicas que ocuparam lugar nas pesquisas
e no ambito dos manuais, como podera ser observado no quinto capitulo. No
entanto, para além das pesquisas que enfatizavam o papel dos cursos de pedagogia
e das disciplinas estava a preocupacdo em apontar fragilidades na formacdo nos

cursos de pedagogia e licenciaturas.

% No Art. 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em Pedagogia consta
gue o curso tera a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas: | - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas, como assisténcia a aulas, realizagao
de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacdo, visitas a instituices educacionais e culturais, atividades préaticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado, prioritariamente em Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da
instituicdo; Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em &reas especificas de
interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria. (Resolugcéo
CNE/CP 1/2006).
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Embora se reconhecesse que o problema estava no curso de pedagogia,
sabe-se que ndo poderia estar no ambito de uma Unica disciplina. A esse respeito,
Gatti (1997), na década de 1990, ja apontava uma hibridez e desintegracdo dos
cursos de pedagogia, evidenciando uma permanente dicotomizacao.

N&o se pode deixar de reconhecer as discussdes em torno do carater
instrumental no campo da Didatica. No entanto, por outro lado, pesquisas como a de
Cruz e André (2012) afirmam que o ensino de Didatica parece superar a tendéncia
instrumental, mas sem definir o foco do que seria o fundamental (CRUZ; ANDRE,
2012).

Sobre essa problematica, presente ha tempo no contexto da formacdo de
professores, pode se dizer que, apesar da tentativa de se passar de uma Didatica
Instrumental para o que se chamou de Didatica Fundamental, ainda ha muito que se
fazer, principalmente quando se percebe uma demanda por manuais que ensinem a
ensinar com o uso de técnicas, como sera mostrado no quinto capitulo. Portanto, o
gue se evidencia € que por um lado tem-se a critica pela Didatica Instrumental e, por
outro, a demanda.

Tem ajudado a entender essa questdo a afirmacédo de Marin et al. (2012) de
gue sdo muitos os conhecimentos que fazem parte do universo complexo que € o
campo pedagdgico. O gque leva muitos professores, de acordo com esses autores, a
acabar abordando contetdos de outros campos de conhecimento por trazerem
contribuicdes a formacdo do professor, ocasionando assim, ao discurso didatico

atual, uma desorientacdo quanto as suas prioridades e tematicas:

Aparentemente, os professores de Didatica confundem ao pensar em
abordar conteldos de outras areas de conhecimentos, que trazem
contribuicdes para a compreensdo para a formagédo do professor sobre o
ensino, 0s quais precisam ser considerados no momento de ensinar, porém
ndo podem ser confundidos com os especificos da Didatica. Assim,
conhecimentos sobre as condicdes sociais dos alunos, seu
desenvolvimento e condi¢gBes para a aprendizagem, condi¢cbes materiais
sobre o trabalho de ensinar, formas de organizacdo das escolas e de seus
planos e as consequéncias para o ensino, finalidades educativas relativas a
valores a nortear toda a formac¢éo do alunado, sdo alguns conhecimentos
de toda a complexa &rea pedagdgica. Certamente compdem conteldos
necesséarios a serem abordados por diferentes disciplinas curriculares de
formagéo dos professores, que podem e devem ser contemplados nas
relacdes estabelecidas quando se trata dos contetdos da Didéatica. Porém,
ndo substituem os que compdem a Didatica, que, ao lado deles,
complementam a formacao dos estudantes para o exercicio de sua fungéo
(MARIN et al., 2012, p. 67).
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Quanto aos conteudos que poderiam contribuir, de acordo com Marin et al.
(2012), com a pratica em sala de aula, esses autores sugere que sejam abordadas,
sobretudo, questdes internas a sala de aula, como: as exigéncias de cada aula com
seus conteudos; seus diversificados procedimentos; recursos materiais; o0
planejamento de tarefas e sequéncias de atividades; seu lugar no projeto politico-
pedagdgico global da escola; as formas de relacionamento com os alunos e entre
eles; as formas de avaliacéo e relagcdes com a organizacao do trabalho pedagdgico
da escola nos diferentes ambientes.

Todos os autores reconhecem que a disciplina escolar existe a partir da
criacdo e da existéncia de um corpo de conhecimentos elaborados a partir
de investigacdes, reflexbes, em que pesem as diferentes concepcgdes e
I6cus de tal constituicdo; e a consciéncia necessaria de que, em sintese,
nenhuma disciplina denominada Didatica, num curriculo, cobre
efetivamente todo o conhecimento que foi produzido (MARIN et al. 2012, p.
58).

Os conteudos chamados classicos na Didatica, apesar das criticas que
sofreram, continuaram a ser abordados ao longo do periodo nas pesquisas e na
trajetéria dos manuais de Didatica Geral e, com maior ou menor énfase, esses
conteudos nédo deixaram de existir na disciplina de Didatica dos cursos de formacéao
de professores. Apos serem acusados de tecnicismo, esses temas retomam no meio
educacional, pois cabe, de acordo com Marin et al. (2012, p. 72), “manté-los por
serem de fato centrais, porém operar com eles de forma descritiva, analitica, critica”.
Esses autores acrescentam ainda que nao cabem prescricbes, mas sim
compreensdes sobre esses conteudos, de modo a estabelecer relacbes com 0s
demais conhecimentos pedagogicos. De modo que para esses autores é preciso

retomar o papel central conferido a Didatica, qual seja:

[...] interessa a area de Didatica voltar-se a algo que lhe é peculiar — como o
modo de agir para ensinar —, ou seja, a técnica, sim, como parcela da
cultura em geral e da cultura escolar em particular, portanto, nao
despregada de todo ambiente organizativo que lhe d& contexto e, neste,
ndo apenas o curriculo estritamente pensado (MARIN, 2008, p. 10).
Esses dados sdo tomados, aqui, para apoiar a proposta de continuar
investigando o campo disciplinar da Didatica enquanto uma disciplina de formacgéao
de professores que tem sido caracterizada e conceituada por diferentes

pesquisadores do campo, por exemplo, como Libaneo (2008), que tem defendido em
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seus estudos a ideia da Didatica como uma disciplina mediadora; Martins (2008b),
com a discussdo da Didatica tedrica e Didatica pratica; Pimenta (1997), com a
defesa da epistemologia da pratica e da ressignificacdo da Didatica; Candau (1983),
com a nocdo da multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem como
base da Didatica fundamental.

O que se pode afirmar a partir desses variados enfoques é que, seja qual for
0 conceito ou jeito de olhar para a Didéatica, concorda-se com Marin et al. (2012)
guando afirmam ser consenso que € a aprendizagem que deve ser a meta na
formacdo dos alunos e que o conhecimento € parte fundamental dessa mesma
formacdo critica e criativa. A esse respeito, cabe lembrar que a defesa da formacao
critica e criativa aparece como conceito importante no curriculo a partir da década
de 1980, influenciando sobremaneira as pesquisas do campo da Didatica e os
manuais didaticos.

O esforgo que vem sendo feito em relacédo a revisédo critica da Didatica €,
segundo Marin et al. (2012), o de repor a responsabilidade da disciplina como
“‘esfera académica de estudos” e como “componente formativo dos professores”,
permitindo a “compreensdo ampliada sobre todos os elementos que compdem
didaticamente o ensino na relagdo com os determinantes sociais e institucionais”
(MARIN et al., 2012, p. 70).

Destacou-se nas pesquisas a defesa da totalidade na educacéo dando énfase
a articulacao, integracdo e continuidade na educacédo. As discussdes em torno da
globalizacdo, multiculturalismo ou pluralidade se estenderam nos cenarios
educacional e didatico-pedagdgico. Acentuou-se a critica a fragmentacdo na
educacédo e imperou a necessidade nas pesquisas sobre Didatica e no ambito dos
manuais a ver o aluno como construtor do proprio conhecimento. Cada vez mais se
considera o ensino em suas multiplas dimensdes e complexidades e parte da ideia
de que cabe a escola possibilitar que o aluno amplie sua visdo do mundo e da vida.

Diante dessas varias possibilidades de interpretacdes, pode-se dizer que a
disciplina de Didatica tem se preocupado, de acordo com alguns autores, com aquilo
gue Chevallard (1997) denomina de transposicdo Didatica, ou seja, com a
transformacdo do saber cientifico em um saber para ser ensinado e aprendido.

Neste processo de transposicdo estdo presentes varios elementos, entre eles:
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selecdo e organizagdo dos conteudos a serem ensinados em licdes, os alunos a
guem se vai ensinar, e 0 espaco — a escola — em que esta aula vai acontecer.

Desse modo, a agéo de ensinar é descrita por Castro e Carvalho (2001, p. 15,
grifo dos autores) como: “[...] uma intengéo e indica que na maior parte das vezes ha
um longo caminho entre o propdsito e sua realizacdo. Para tanto, entram em cena
procedimentos ditos didaticos, que objetivem o ensinar e o aprender”. Percebe-se
gue os conceitos e fungbes atribuidos a Didatica, independente da concepcao e
ideia pedagdgica, tém buscado responder as demandas da escola de seu tempo.

Ainda no que se refere as fungBes atribuidas a Didatica, pode-se mencionar
as discussbes em torno da relacdo teoria e pratica e a dimensao que essa Ultima
tem assumido nas pesquisas e no ambito de alguns manuais de um modo geral.
Com énfase as vezes na teoria, outras vezes na pratica, outras vezes nas duas
dimensdes, como pode ser evidenciado em alguns autores.

Durante toda a trajetoria da disciplina, a discussdo sobre a relacéo teoria-
pratica foi assumida nas pesquisas do campo e no ambito de alguns manuais
didaticos publicados a partir da década de 1990. Nesse sentido, houve a busca pela
integracao das disciplinas de pratica de ensino e estagio e a tentativa de minimizar a
dicotomia teoria-pratica existente a partir do contato direto dos alunos com a pratica.
“‘Nessa concepgao a teoria ndo € entendida como verdade que vai guiar a pratica,
mas como expressao de uma relacdo, de uma acao sobre a realidade, que pode
indicar caminhos para novas praticas, nunca guia-la” (MARTINS, 2008c, p. 595).

Também Pimenta e Lima (2005), na discussao sobre a relacao teoria e pratica
nos cursos de formacéo de professores, tém se preocupado sobretudo com a carga
horéria destinada ao estagio, o que tem levado a uma desvalorizacdo da pratica.
Pimenta (1994, p. 121) defende a ideia do estagio como atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis e de que “a teoria € indissociavel da pratica”.

E preciso reconhecer que a defesa nesse momento pela indissociabilidade
entre teoria e pratica e a importancia atribuida areflexdo sobre a propria pratica
acabaram impulsionando o debate em torno dos conceitos de professor reflexivo®,

professor pesquisador (SCHON, 1990) e o conceito de competéncia do professor®.

3L Schon (1990) aponta para a importancia do triplo movimento da “reflexdo na acgéo, da reflexdo
sobre a acdo e da reflexdo sobre a reflexdo na acao”, enquanto constituinte do professor,
compreendido como profissional autbnomo.

% Segundo Sacristan (1995), a competéncia docente ndo é tanto uma técnica composta por uma
série de destrezas baseadas em conhecimentos concretos ou na experiéncia nem uma simples
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Esses conceitos, como ja& mencionado, ganharam bastante espaco nas
pesquisas e nos cursos de formacao de professores, tornando-se tema de manuais
de Didética. A busca por uma formacgéo de professores visando ao desenvolvimento
das competéncias e pautada na ideia de professor reflexivo estava atrelada a prépria
nocao do desenvolvimento pessoal, autbnomo e critico, desenvolvido na década de
1990. A inovacao e o espirito critico marcaram um periodo de novas exigéncias e
politicas educacionais.

Essa nova direcdo dada ao ensino, centrada ndo somente na aquisicao de
saberes académicos e disciplinares, mas centrada na ideia de valorizacdo da
reflexdo e no desenvolvimento de competéncias, passou a ser vista como alternativa
ao enfrentamento das dificuldades no dia a dia escolar.

N&o se pode negar a presenca marcante dessas tematicas a partir da década
de 1990 no interior da disciplina de Didatica, seja nas pesquisas ou nos manuais. A
esse respeito, autores como Maia e Monteiro (2011, p. 9) tém defendido que a
incorporacdo de enfoques tedrico-metodoldgicos, tais como professor reflexivo,
professor pesquisador, identidade docente, questbes relativas ao cotidiano escolar,
ganhou forca e ainda continua a influenciar as praticas pedagogico-didaticas dos
professores.

Assim, ndo se pode negar, a partir do que se tem evidenciado nas pesquisas
€ nos manuais selecionados para a analise, que as discussdes na formacdo de
professores nos ultimos anos tém estado apoiadas na reflexdo das praticas
pedagodgicas e no discurso de inovacdo como tentativa de resposta as urgéncias
demandadas pela prépria pratica. “Uma forte tendéncia na disciplina Didatica é de se
discutir com os futuros professores a pratica docente, buscando instrumentaliza-los
para a construcao de uma nova pratica” (PIMENTA, 2008, p. 25).

Dessa maneira, o enfrentamento da questdo epistemoldgica em Didatica
permite compreender as relacdes entre o conteudo proposto na disciplina e as
praticas de sala de aula. Com isso, compreender como essas relacbes se
estabelecem a partir do didlogo com as Metodologias de Ensino, e com outras

disciplinas, tais como a Psicologia da Educacao, Filosofia, Sociologia, Historia da

descoberta pessoal. O professor ndo € um técnico nem um improvisador, mas sim um profissional
gue pode utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver em contextos
pedagdgicos praticos preexistentes.
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Educacado, permite aproximacdes importantes na compreensdo das complexas
situacOes que ocorrem em sala de aula.

Com o foco naquilo que se constituia em uma grande preocupag¢do nas
pesquisas sobre o campo, André (2008) tem buscado saber “0 que e como se
ensina na disciplina de Didatica, para compreender como ela vem se constituindo no
curso de formacdo de professores e no que respeitam aos conteudos abordados
quais tém sido as contribui¢bes reveladas no cotidiano escolar” (ANDRE, 2008, p.
499).

Cumpre mencionar a esse respeito que, mesmo diante da grande quantidade
de teméticas que vém sendo tratadas e incorporadas pela Didatica nos ultimos anos,
se reconhece, concordando com Marin et al. (2012), que “nenhuma disciplina
denominada Didatica, num curriculo, cobre efetivamente todo o conhecimento que
foi produzido. Os formadores de professores selecionam por¢des de conhecimentos
a serem ensinados aos formandos [...]” (MARIN et al., 2012, p. 58).

Para um maior entendimento sobre os conhecimentos e a constituicdo dos
saberes que vao surgindo em cada época no interior da disciplina de Didatica pode
contribuir o referencial tedrico de Cuesta Fernandez (1998), quando o autor afirma
gue had um processo de legitimidade do saber escolar e a existéncia de coédigos
disciplinares que cumprem determinadas funcdes no interior da disciplina.

Isso ocorre, de acordo com esse autor, na medida em que esses codigos nas
suas formas visiveis e invisiveis, ao se constituirem em saberes, se traduzem como
respostas as demandas postas a escola em cada periodo, como se tem verificado
na trajetoria da Didatica e de outras disciplinas que compdem o curriculo. Por isso,
as mudancas frequentes no ambito da disciplina de Didatica nas ultimas décadas
tém surgido, de acordo com André (2000), tendo o objetivo de “alterar ndo apenas
os contelidos, mas também a metodologia do ensino de Didatica” (ANDRE, 2000, p.
202).

Assim, de um formato de aula predominante até as décadas de 1980 e 1990,
na qual os professores apresentavam aos alunos conteldos organizados a priori
pela sequéncia dada geralmente pelos manuais didaticos, posteriormente assiste-se,
segundo a autora, a um novo modo de interpretar e organizar o ensino, no qual os
professores passam a apresentar conteudos surgidos e demandados pelos préprios

alunos em suas praticas.
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E possivel afirmar, segundo André (2000), que essa tendéncia de “trazer as
guestdes do dia a dia da escola para serem examinadas pelos alunos-professores
favorece a articulacdo teoria e pratica” (ANDRE, 2000, p. 203) e tem possibilitado
que as questdes Didaticas sejam analisadas dentro de um contexto escolar
especifico. Ou seja, os contetdos sdo marcados por um processo metodoldgico de
reflexdo sobre a prépria pratica, entendendo que o saber da préatica deve ser tomado
como ponto de partida para a recriagdo da pratica docente. Nesse contexto, a
producdo de conhecimentos € concebida como um processo de sistematizacao
coletiva, em que a “relagao professor-aluno se estabelece por meio do dialogo e da
troca de saberes” (ANDRE, 2000, p. 198).

Nesse sentido, as discussfes apontam o0 espaco da aula enquanto um locus
de formacdo de professores privilegiado para a reflexdo do processo didatico e
construcédo do conhecimento. Mediado pela relagdo pedagdgica, é evidenciado nas
pesquisas como, por exemplo, a obra de Veiga (2010), que tem como objetivo
discutir os elementos constitutivos da aula e suas relacdes. A aula é entendida, de
acordo com essa autora, como algo que vai além da organizacao do espaco fisico e
gue define o papel do professor, do estudante, do conhecimento e dos
procedimentos e recursos didaticos, tendo como finalidade promover a educacéo
formal do cidadao, envolvendo suas praticas e relagdes entre agentes do processo
educativo, cujo objetivo principal € o ensino e a aprendizagem (VEIGA, 2010, p. 49).

André e Cruz (2012) advertem quanto a importancia da formacdo de
professores envolver, dentre outras questfes, “0 estudo da préatica por meio da
investigacdo oral, baseando-se em conversas profundas a respeito: do trabalho de
ensinar e aprender; observacdes e reflexdes, feitas por professores, na sala de aula
[...I" (ANDRE; CRUZ, 2012, p. 85).

A preocupacao, portanto, nesse capitulo foi mostrar quais tém sido os objetos
de preocupacdo da Didatica nesses ultimos anos na tentativa de evidenciar
elementos que caracterizem o0 seu coédigo disciplinar. A analise das pesquisas
produzidas no campo da Didatica foi fundamental no entendimento e na
contextualizacdo das principais discussfes que marcaram a trajetoria da Didatica,
assim como revelar a énfase dada pelos autores as tematicas relacionadas aos
elementos de ensino, enfatizando quais foram o0s conhecimentos considerados

necessarios a formagéo do professor em cada periodo.
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Diante da complexa diversidade de tematicas proprias dos estudos no ambito
da Didética, se reconhece nessa pesquisa a impossibilidade de esgotar as questdes
apresentadas. Nesse sentido, é necessario retomar que o objetivo aqui pretendido
foi indicar elementos que permitem compreender o movimento da producéo de
conhecimentos no campo cientifico da Didéatica, apresentar elementos sobre a
discussdo e como isso tem repercutido na construcdo da Didatica enquanto uma
disciplina que compde os curriculos de formacao de professores.

Percebeu-se na revisdo bibliografica a tentativa dos autores em propor
discussodes e ideias que visem melhorias e mudancas nas praticas dos professores.
Nesses textos sdo apresentados e expressos 0s conceitos de Didatica, de ensino,
de metodologia e de outros elementos relacionados ao ensinar e ao aprender, assim
como sado apontados os objetivos, os referenciais tedricos e os modelos de
avaliacdo considerados como ideais e validos para os autores das pesquisas, mas
também para autores dos manuais de Didatica, material empirico privilegiado nesta

tese, como podera ser evidenciado nos proximos capitulos.
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3. MANUAIS DIDATICOS PARA FORMACAO DE PROFESSORES: CAMINHOS E
POSSIBILIDADES DE ANALISES

Constituida como parte do projeto “Ensinar a Ensinar: manuais destinados a

formac&o de professores no Brasil”*?

, @ pesquisa realizada voltou-se a localizacao,
identificacdo e analise de Manuais de Didatica Geral, pressupondo-se sua
potencialidade em contribuir para o entendimento de uma dada disciplina escolar,
nesse caso, a disciplina de Didatica Geral.

Os manuais, quando tomados como elementos visiveis do cédigo disciplinar,
conceito de Cuesta Fernandez (1998), sdo considerados como um artefato da
cultura escolar que tém legitimado conhecimentos e conteudos de ensino e, ao
mesmo tempo, tém constituido praticas e comportamentos de professores e alunos
ao longo dos anos.

Considera-se que esses manuais, ao tratar de questbes da pratica do
professor relacionadas ao “ensinar a ensinar’, tém-se caracterizado como elementos
reveladores do modo de se pensar e ver o0 ensino, bem como da compreensao que
se tem sobre o que é a Didatica, quais sdo seus temas de trabalho, que tendéncias
sdo predominantes, entre outros aspectos.

Nesse sentido, procurou-se evidenciar como as discussbes do campo de
conhecimento vao estabelecendo algumas condicbes para a configuracdo dessa
disciplina escolar, entendendo que 0s manuais séo representativos da trajetéria da
Didatica e constituem-se em lugar empirico proficuo para entender essa relacao.
Procurou-se no decorrer da pesquisa relacionar a organizacdo dos manuais a
organizacao curricular que influenciou a educacdo no Brasil a partir da década de
1980, periodo em que se delimitou a catalogacdo e o levantamento do material
empirico.

Verificou-se, a partir da analise nos manuais, que o contexto tem gerado uma
demanda de tematicas ao campo de estudo, a disciplina e aos proprios manuais.
Considera-se que ha um contexto de producdo de conhecimento sobre o ensino

normatizado que produz demandas que podem ser respondidas pelos manuais que

% 0O projeto tem por objetivo a localizacdo e a identificacdo de manuais publicados no Brasil a partir
de 1890 e destinados a formacdo de professores. Articulado inicialmente ao Projeto Manes e
desenvolvido em cooperacao técnica com a Uned/Madrid, possui um acervo fisico na sede do nucleo.
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ensinam a ensinar em circulacdo ou por aqueles livros guiados a partir das
discussdes do campo da Didatica.

Com isso, intentou-se destacar o papel que tém cumprido as leituras
veiculadas nos manuais e livros didaticos e assim revelar quais foram os métodos e
técnicas de ensino divulgados nessas Ultimas décadas. Para além dessas questdes,
revelar outros aspectos importantes, como: quais eram os contetdos de ensino,
temas, atividades, propostas no final do capitulo e indica¢des de leitura.

Parte-se da ideia de que os manuais usados inicialmente por normalistas nos
antigos cursos normais sao tipos especificos de textos que fizeram parte das leituras
promovidas pela escola com os futuros professores e foram escritos para transmitir
determinados saberes, ordenando-os no interior de determinada disciplina do
curriculo (CORREIA, 2000).

E preciso lembrar que a formacdo de professores na primeira metade do
século XX esteve vinculada a existéncia das escolas normais de nivel médio, que
foram extintas no pais a partir da Lei de Reforma do Ensino 5.692/71, que marca o
fim da Escola Normal e cria o Magistério de segundo grau. Com a Lei de Reforma do
Ensino, a formacdo no curso superior passou a ser um requisito para o exercicio do
magistério, o que acabou por impulsionar as discussdes em torno da formacao
docente em nivel superior no pais.

Entende-se, concordando com Correia (2000), que os manuais didaticos
congregam aspectos tedricos e orientagcdes para a conducdo da pratica docente,
articulando num mesmo impresso 0 campo doutrinario da pedagogia, as
determinacdes legais e os procedimentos necessarios para sua consecucao.

Acrescenta-se ainda que essas leituras, constituindo-se objeto de reflexdo
dos professores, representam as diferentes formas de os professores se “ajustarem”
e ao mesmo tempo construirem o cotidiano de suas préaticas no interior das
instituicGes escolares. Pode-se afirmar que a Didatica veiculada pelos manuais
didaticos engendra um conjunto de saberes a serem transmitidos as futuras

professoras, podendo determinar tanto posturas quanto modos de entendimento e

% De acordo com Libaneo (1992), os contelidos de ensino, enquanto um dos componentes do
processo de ensino-aprendizagem, representam o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados pedagdgica e didaticamente pelo
professor, tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicacédo pelos alunos na sua prética de vida.
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transmissao de certos conhecimentos que contribuem para a construcéo de saberes
e préaticas que constituirdo sua identidade docente.

A partir dessa abordagem, pretende-se demonstrar a funcéo que os textos e
manuais didaticos tém desempenhado na difusdo de determinados modos de
ensinar, bem como a forma como o fazem. A esse respeito, Garcia (2006, p. 3)
afirma que pode ser tomada “na diregdo de se compreender a expectativa que se
tem colocado sobre esse tipo de publicacdo destinada aos professores, no sentido
de garantir o ensino pelo uso de determinado método”.

E preciso considerar que o ensino — do ler, escrever, contar — era inicialmente
restrito a poucos e os livros, caros e pouco difundidos. Entre os professores néo
havia formacdo especifica e pode-se entender que o0s manuais didaticos para
professores tenham tido um importante lugar na construcdo da cultura escolar,
reafirmando-se tal significado em especial nos momentos em que novas disciplinas
passam a compor o curriculo, ou que se exige uma atualizacdo de conhecimentos
pelos professores (OSSENBACH; SOMOZA, 2001).

Parte-se do entendimento de que os manuais didaticos assumem um
relevante papel na difusdo de ideias pedagdgicas e de inovacdes metodoldgicas,
orientando as praticas nas escolas e influenciando a definicdo das prioridades
estabelecidas nos cursos de formacdo. Assim, pode-se dizer, com apoio em
Valdemarin (2006, p. 1), que, a partir de uma pratica pedagodgica idealizada, esse
tipo de impresso apresenta elementos que ajudardo na “[...] compreensdo das
estratégias utilizadas para a formacéo de professores, da articulacdo entre questdes
de natureza tedrica e questbes de natureza pratica e, mais especificamente, da
articulacdo num discurso coerente entre praticas consolidadas e inovacgdes
pretendidas”.

H4, portanto, nessa pesquisa o0 reconhecimento de que 0os manuais didaticos
cumprem funcdes® especificas e podem se tornar mediadores entre professor,
alunos e o conhecimento. Ao serem incorporados ao trabalho escolar, contribuem
para estabelecer algumas das condi¢cbes para que 0 ensino e a aprendizagem

ocorram. O que implica, portanto, que a discussao sobre a importancia dos mesmos

% Choppin (2009, p. 21-22), sobre a funcdo Didatica do manual escolar, afirma que no sentido
etimoldgico o livro escolar € “um livro que serve tanto para ensinar ou para estudar’. Ou seja, de um
lado, “os livros que apresentam os conhecimentos, do outro, aqueles que visam a aquisicao de
mecanismos”. A terminologia remete também seguidamente aos contelddos de ensino.
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nao pode ser silenciada, seja no ambito das pesquisas ou nos cursos de formacao
de professores.

No entanto, sabe-se que, para antes mesmo do reconhecimento de que esses
manuais podem cumprir determinadas funcdes, deve haver a preocupacédo no que
se refere ao entendimento sobre 0s conceitos utilizados para designar esse tipo de
material. Choppin (2009) adverte que esses conceitos sdo multiplos e, na maioria
das vezes, é dificil e até impossivel determinar o que os diferenciam. Livros
didaticos, manuais didaticos, manuais escolares, livros escolares, textos didaticos,
guias didaticos, etc.

Para esse autor, é a natureza das aprendizagens que da o nome ao livro
escolar, de forma que os manuais s6 podem ser definidos a partir do leitor a que se
destinam. Ou seja, ha livros didaticos das matérias especificas para alunos, ha livros
didaticos do professor que séo idénticos ao livro do aluno, porém com informacdes
adicionais e geralmente acompanhados de um manual para o professor, ha manuais
didaticos que ensinam a ensinar, ha livros sobre Didatica que debatem a Didatica,
colecdes para alunos ou professores, etc.

Nesse sentido, quanto a essas diferentes nomenclaturas utlizadas nas
pesquisas sobre manuais didaticos, pode se afirmar que ha, ainda de acordo com
Silva (2008), trabalhos que se referem a esses materiais como livros escolares,
livros de texto, livros para criancas, almanaques, cartilhas, livros de copias,

catecismos e assim por diante, ou seja,

[..] existe um universo relativamente grande de textos incluidos na
categoria dos manuais, porque sistematizaram seus escritos de um modo,
pode-se dizer, muito “escolar’. Dai ter sido notavel certa “ambiguidade
terminolégica” para denominar esses textos. E, quando se atenta para as
investigacbes acerca dos manuais para professores, o que se observa,
além de um numero mais restrito de investigacdes, € o fato de elas terem
dado pouca visibilidade aquilo que difere a categoria de livros usados pelos
professores da categoria de livros usados pelos alunos (SILVA, 2008, p.
117).

E justamente na categoria de livros para alunos/futuros professores que,
como afirma Silva (2008), ha um numero mais restrito de investigacdes e, portanto,
h& maior necessidade de desenvolvimento de pesquisas. Sobre a categoria de livros
usados pelos professores, cumpre mencionar, de acordo com Choppin (2009), que
essas obras dividem-se em duas categorias distintas assim compreendidas: na

primeira categoria estdo os ‘livros do mestre” ou “livros do professor”, que,

76



associados a determinado manual de aluno, ddo as respostas as questfes ou as
correcdes dos exercicios; na segunda estdo os “livros que tratam de questdes
pedagdgicas (conducdo da classe) ou Didatica (métodos de aprendizagem) e sao
utilizados quando da formacéo inicial dos professores (nesse caso, 0s mestres estao
ainda na posicao de alunos, eles podem aprender nos manuais como 0S outros) ou
ao longo de sua vida ativa (aqueles da literatura profissional)” (CHOPPIN, 2009, p.
54-55).

Dessa classificacdo, pode-se, portanto, assinalar a existéncia de dois grupos
de manuais didaticos destinados a formacdo de professores e centrados na
estruturacdo do trabalho nas aulas. No primeiro estdo os Manuais de Didatica Geral,
gue ensinam a ensinar e tratam de questdes gerais do ensino, que séo privilegiados
nesta tese. O segundo grupo é constituido de manuais que tratam das Didaticas
especificas — é destinado aos professores de disciplinas especificas ou a
professores que atuam nas séries iniciais e ensinam conteudos das diversas
disciplinas; os conhecimentos veiculados por esses manuais objetivam levar aos
professores os conteudos, métodos, estratégias, associando aos conhecimentos da
ciéncia de referéncia os conhecimentos proprios do campo da Didatica Especifica
(GARCIA; NASCIMENTO, 2009).

Influenciados por obras que tinham como proposicao difundir determinados
modos de ensino, os manuais de Didatica Geral mais antigos tinham como um de
seus principais objetivos estabelecer “regras para bem ensinar’. Nesses manuais,
apresentava-se, de acordo com Garcia e Nascimento (2009), uma parte geral, de
principios, regras e métodos para o trabalho nas aulas e muitas vezes ainda ao final
se mostravam como aplicar tais.

Um segundo grupo de manuais apontado por Garcia e Nascimento (2009)
refere-se aos manuais destinados aos professores de disciplinas especificas:

Diferentemente dos livios em que o conteddo € o conhecimento da ciéncia
de referéncia, esses manuais abordam os conteldos tratados de forma
Didatica, ou seja, estruturados com vistas ao ensinar e aprender. Os
conhecimentos veiculados objetivam levar aos professores os conteudos,
métodos, estratégias, associando aos conhecimentos da ciéncia de
referéncia os conhecimentos préprios do campo da Didéatica Especifica
(GARCIA; NASCIMENTO, 2009, p. 8638).

Pesquisadores como Guerreiia, Ossenbach e Pozo (2005), em pesquisas

junto ao Projeto MANES - Uned/Madrid, j& haviam afirmado que ha nas
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investigacbes relativas a manuais para formacdo de professores dois campos
distintos de estudos. Por um lado, os que apresentam conhecimentos mais gerais,
voltados a formacdo de professores das séries iniciais e que ensinam ndo um
conteudo especifico, mas contetdos de diferentes disciplinas, entre as quais:
Matematica, Portugués, Artes, Educacao Fisica, Geografia e Histéria. Por outro lado,
h& manuais didaticos que tratam especificamente sobre as formas de ensinar de
cada ciéncia.

Esses dois grupos de manuais didaticos possuem em comum a caracteristica
de argumentarem em torno do papel que pode assumir esses manuais na definicdo
e rumos da disciplina. Concorda-se com Choppin (2004) quando afirma que os livros
didaticos ndo sao apenas instrumentos pedagdgicos, mas sao também produtos de
grupos sociais que procuram, por meio deles, perpetuar suas identidades, seus
valores, suas tradi¢bes, suas culturas.

De acordo com Schmidt (2006):

Os manuais destinados aos professores pertencem a cultura escolar, sendo
produtos e produtores de conhecimentos escolares, instituidores de modos
de fazer ou de construir a escolarizacdo, bem como construtores de
identidades pessoais e profissionais. Enquanto referenciadores e
normatizadores de préticas pedagdgicas escolares, eles contribuiram e
contribuem para urdir e dinamizar a complexa trama do cotidiano escolar
(SCHMIDT, 2006, p. 4102).

Portanto, o manual, ndo importa qual seja a denominacédo utilizada pelos
pesquisadores, pode ser interpretado, de acordo com Choppin (2002), como objeto
de grande complexidade e com multiplas funcdes. Estao fortemente condicionados
por condi¢cdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, que se manifestam nos
conhecimentos, saberes e valores que explicita ou implicitamente veiculam, tendo
em vista atender as diversas necessidades e demandas postas em cada periodo.

Ao considerar esta influéncia, se reconhece o0s elementos que caracterizam,
em cada sociedade e em cada momento, concepcdes e praticas de ensino com a
tentativa de modifica-las e aprimora-las. Para tornar isso possivel, os manuais
didaticos foram produzidos e comercializados, durante todo o século XX, com a
intencdo de levar orientacbes aos professores, ou, em outras palavras, ensinar a
ensinar (GARCIA; NASCIMENTO, 2009).
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Constituiram-se assim como elemento mediador na producdo de
conhecimentos e, portanto, indispensavel no ambiente escolar. Quanto a sua

contribuicdo pode-se afirmar, de acordo com Cuesta Fernandez (1997, p. 85), que:

Os livros de texto se estendem com rapidez desde o final do século XVIII e
alcancam sua consagracéo institucional ao longo do século XIX, ao mesmo
tempo em que estdo assentadas as bases do sistema educativo nacional
estatal. Nao é pouca sua contribuicdo na definicdo das disciplinas, a
invencdo das matérias escolares, porque expdem em seu interior os
contetdos desejados, atuam como programas do que quer que seja
aprendido e se constituem uma das tradicbes pedagogicas mas
transcendentais e perduraveis dos sistemas educativos modernos®®.

Nesse sentido, os manuais didaticos podem ser entendidos como elementos
visiveis do codigo disciplinar (CUESTA FERNANDEZ, 1998), uma vez que ordenam
0s conteudos desejados e considerados necessarios em cada periodo, contribuindo
na organizagao das disciplinas. Dessa forma, ao tomar esse conceito, parte-se da
ideia de que os conhecimentos que influenciaram o ensino em diferentes épocas
tém imprimido determinadas caracteristicas, tanto nas disciplinas escolares quanto
nos curriculos dos cursos de formacao de professores.

Esses conhecimentos sistematizados em manuais tém como objetivo divulgar
uma forma de ensinar, ou seja, orientam os professores como agir em sala de aula,
gual postura devem adotar, quais praticas e metodologias utilizar, produzindo o que
foi chamado por Silva (2006) de gramatica do magistério e por contribuir, como
afirma Schmidt (2011), por materializar as disciplinas escolares.

Também Chervel (1990) contribui com essa discussédo quando afirma que, no
ambito das disciplinas escolares, essas disciplinas podem assumir determinadas
finalidades no ensino escolar, constituindo-se em verdadeiros dispositivos
pedagoégicos que se materializam por diferentes formas, dentre essas, o manual.
Isso se da a partir de um processo de identificacéo, classificacdo e organizacdo de
contetudos que, selecionados no interior das disciplinas, ddo a essas o status de

imperativas a medida que envolvem pessoas e instituicdes em relacdes de poder.

% Los libros de texto se extienden con rapidez desde finales del siglo XVIIl y alcanzan su

consagracion institucional a lo largo del siglo XIX, al mismo tiempo que quedan sentadas las bases
del sistema educativo nacional-estatal. No es poca su contribucién a la definicion de las asignaturas,
a la “invencion” de las materias escolares, porque exponen en su interior los contenidos deseados;
actian a modo de programas de lo se quiere sea aprendido y constituyen una de las tradiciones
pedagbgicas mas trascendentales y perdurables de los sistemas educativos modernos (CUESTA
FERNANDEZ, 1997, p. 85, traducéo livre da pesquisadora).
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Considera-se, com apoio em Bujes (2009), que os manuais podem servir
como guias para a agao e conduta, servindo como instrumentos para “governar” os
modos pelos quais séo apresentados a professores e alunos, o que se considera ser
o ideal de formacdo de professores em cada periodo. Isso ocorre a medida que
esses manuais apresentam orientacdes explicitas de como devem proceder 0s
professores, por exemplo, quanto aos encaminhamentos dados as atividades de um
modo geral, tom de voz e material de apoio utilizado.

Um conceito que ajuda a entender essa relacdo vem de Escolano Benito
(2006), que se refere ao livro texto como o magister, isto €, de como um elemento
mediador que ensina e educa ao mesmo tempo alunos e professores. Para esse
autor, ndo se confunde um manual, seja na versao impressa ou on-line, com outros
textos. “Indiscutivelmente, o livro didatico € um género textual com seus proprios
atributos reconhecido assim pelos sujeitos que o utilizam e pela sociedade em que
circula” (BENITO, 2012, p. 35).

Dessa maneira, sendo utilizado com maior ou menor intensidade, ndo se nega
seu carater de apoio ao professor, pois se considera que o trabalho desenvolvido
pelos professores em sala de aula esta baseado muitas vezes em inumeras
referéncias do como ensinar, que vao desde sua experiéncia como aluno e
professor, seu processo de formacéao, até as orientacdes provenientes dos diversos
meios e recursos disponiveis na cultura escolar, entre eles o0 manual.

Quanto ao papel orientador que pode assumir a Didatica sistematizada nas

leituras de textos e manuais didaticos, defende-se, tal como Garcia e Pivovar (2008,

p. 7), que:

[...] compreender elementos relacionados & apropriagédo que os professores
fazem do livro didatico em suas aulas — a existéncia do “Manual do
Professor’ assume fundamental importancia e se estabelece como uma
condic¢do objetiva a ser explorada e analisada, originando algumas questbes
iniciais: que relacdo os professores estabelecem com essas orientagfes
didatico-metodolégicas sugeridas no livro didatico, ao organizar e
desenvolver as suas aulas? Como essas orienta¢des se entrecruzam com
suas decis@es e definicbes no ensino? Que elementos os manuais podem
trazer para colocar em movimento as reflexdes do professor sobre seu
trabalho de ensino? Que papel os professores e os livros podem cumprir na
producéo do conhecimento escolar que € apresentado aos alunos?

Diante da necessidade de encontrar resposta para tais questdes, buscou-se,
a partir da analise dos conteidos dos manuais de Didatica Geral, perceber até que

ponto as orientagdes ali contidas estiveram presentes nos espacos de formacgao de
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professores no pais. Destinados aos professores, esses manuais podem ser
tomados como fontes empiricas para investigar a presenca de elementos que, em
dados periodos histéricos, demarcaram as formas de pensar e de desenvolver o
ensino no pais (GARCIA, 2006). Quando se toma, por exemplo, o conceito de
educacdo e aprendizagem presente nesses manuais, é possivel verificar qual a
visdo de homem e do referencial tedrico no qual estda embasado cada autor.

Desta forma, a andlise dos conteudos realizada por meio de estratégias
sugeridas por Franco (2005) e Bardin (2006), teve um papel fundamental a medida
gue possibilitou a investigacdo da presenca e auséncia de tematicas, tipos de
atividades e organizacdo de leituras na escola ao longo dos anos. Os manuais
didaticos constituindo-se em elemento central da cultura escolar®’ consolidaram-se,
segundo Garcia e Pivovar (2008), como objeto de estudo em diversas areas do
conhecimento e podem ser entendidos como um dos objetos da cultura escolar
usado tanto como referéncia para eventuais consultas quanto como fonte Unica e
orientadora das praticas em sala de aula.

A partir da analise dos manuais, € possivel afirmar que sua consolidacao nos
sistemas educativos esteve relacionada a partir de 1950, de acordo com Schmidt
(2011), entre as bandeiras de luta dos educadores brasileiros, no momento em que
se impos a necessidade da expansao da escola, especialmente a escola publica, a
formacéo profissional dos novos mestres e a renovacao pedagogica.

Isso ocorreu tendo em vista as demandas nacionais que acabaram por
estimular a producéo e a difusdo de uma “literatura especifica, destinada a formagao
renovada de professores” (SCHMIDT, 2011, p. 130). Foi destacado por essa autora,
gue analisou manuais de Didatica da histéria, que esses manuais tém exercido a
funcdo de mediacdo entre a Histéria como disciplina académica e os modos de
ensinar o conhecimento histérico na sala de aula, assumindo, portanto, lugares de

destaque na histoéria da formacéo de professores.

3" “Cumpre mencionar que os manuais constituem-se em importante fonte de informacédo sobre a
cultura escolar e que, como categoria de andlise e campo de investigagdo, partem das diversas areas
disciplinares que comp8em a pedagogia, como a psicologia da educacao, a sociologia da educacao,
a filosofia da educacdo e a Didatica, entre outras. E, apesar de partilharem referéncias comuns,
traduzem os modos proprios de lidar com o arsenal tedrico, de assegurar procedimentos de validagao
das pesquisas e de legitimar andlises, constitutivos de cada &rea disciplinar, espelhando as multiplas
especialidades do saber pedagogico e seu dialogo com campos de conhecimento afins, como a
psicologia, a sociologia e a filosofia” (FARIA FILHO, L. M.; VIDAL GONCALVES, D.; PAULILO, A,
2004, p. 142).
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Concorda-se com Garcia e Nascimento (2009, p. 8640) quando afirmam que
esses manuais parecem guardar a funcéo, ao longo do tempo, de “colocar nas maos
do professor, de forma precisa, 0os elementos garantidores do sucesso do seu
trabalho”. Partindo desse entendimento, buscou-se verificar nesses materiais as
principais teméticas, os conceitos de Didatica e de educagdo presentes, assim como
evidenciar a presenga de atividades de ensino nesses manuais publicados a partir
de 1980.

No que se refere ao estudo sobre o uso de manuais didaticos, Bittencourt
(2008) tem contribuido quando aponta a necessidade de que sejam considerados
nas analises aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos que se articulam e
juntos conferem dimensao especifica a esse material. Para essa autora, o “livro
didatico e sua historia inserem-se, assim, em uma complexa teia de relacdes e de
representacdes” (BITTENCOURT, 2008, p. 14). Pode-se caracterizar, portanto,
como uma mercadoria, um produto pertencente aos interesses do mercado, que,
além de depositario de conteudos educacionais, “é também um veiculo portador de
um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 2008, p.
14).

Isso permite relacionar os manuais a ideia de construcdo do codigo
disciplinar, em que pese a possibilidade, como ja dito anteriormente, do livro
cumprindo a funcdo de uniformidade de pensamento, divulgar determinadas
crencas, inculcar normas, regras de procedimento e valores. A autora nao focaliza a
guestdo do saber e a nocédo de que o saber a ser ensinado transforma-se no “saber
ensinado e saber apreendido, ou seja, o0 conhecimento incorporado e utilizado pelos
alunos de acordo com a vivéncia de cada um deles, das condicbes sociais e das
relacGes estabelecidas no espaco escolar” (BITTENCOURT, 2008, p. 16).

Em outras palavras, trata-se de tomar os manuais didaticos como referéncia
empirica, procurando evidenciar as caracteristicas dos conteudos veiculados e, por
outro lado, apreender as funcdes por ele assumidas na relacéo educativa. E preciso
buscar as especificidades desse instrumento de trabalho, pois se defende, tal como

Fernandes e Silva (2010, p. 42), que:

[...] esse instrumento muito nos revela sobre como se pensou e produziu a
educacédo frente as condi¢cdes de sua época. Nessa perspectiva, busca-se
encontrar, na histéria, a raiz de sua constituicdo e de sua contribui¢do no
seu tempo a partir da qual pode ser compreendida a instituicdo de saberes
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e préaticas no campo da Didatica, entendida como uma disciplina especifica
gue compde os curriculos de formagédo de professores em diferentes graus
de ensino.

Sabe-se que os manuais didaticos constituem-se, nos diversos campos de
conhecimento, como fonte de pesquisa em expansao no campo educacional
brasileiro, pois, além de permitirem a aproximagdo com os modos de ensinar e
aprender, contribuem, como afirma Silva (2008), para a constituicdo de um conjunto
de saberes especificos que, por meio deles, pode ser estudado:

[...] os manuais para professores tiveram um conteldo especifico,
ensinaram a ensinar, tratando de temas ligados ao desenvolvimento infantil,
as técnicas de ensino, ao papel do professor, a organizacdo da escola e das
aulas, etc. Ou seja, se é verdade que tanto os manuais dos alunos quanto
os dos professores podem ser considerados como produtos da cultura
escolar, os livros das normalistas também dao a ver aspectos da
constituicdo de um corpo de saberes profissionais docentes (SILVA, 2008,
p. 117, grifos da autora).

Percebe-se que nos manuais didaticos analisados a propria definicdo dos
conteudos e tematicas abordados acabou ocorrendo mais em funcdo das
necessidades praticas dos cursos de formacdo docente. Como exemplo, pode se
citar as discussdes sobre a formacao de professores que, a partir do final da década
de 1990, passaram a girar em torno dos conceitos de professor reflexivo,
competente e intelectual, atingindo, de um modo geral, 0 ambito das pesquisas, dos
manuais e, portanto, da disciplina de Didatica.

Ao se referir, portanto, a determinados conhecimentos e saberes escolares, 0
manual didatico como um elemento organizador de uma disciplina escolar pode ser
explicado pela ideia de uma larga tradicdo social inventada, ndo de uma so vez, e
recriada no que Cuesta Fernandez (1998) chamou de cdédigo disciplinar. Considera-
se gue o estudo desses saberes profissionais docentes (SILVA, 2008) no campo da
Didatica, amparado na analise dos manuais, abre a possibilidade de entender a
constituicdo e natureza da propria disciplina de Didatica.

Essa possibilidade tedrico-metodolégica se ancora, portanto, como ja
mencionado, nos estudos sobre a constituicdo das disciplinas escolares (CHERVEL,
1990) e, particularmente, na compreensdo de que os manuais de Didatica geral
podem ser entendidos como elementos visiveis do cédigo disciplinar, conceito que
Cuesta Fernandez (1998) construiu para examinar o caso particular da Histéria e

gue sera melhor explicitado a sequir.
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3.1 OS MANUAIS DIDATICO§ E SUA RELA(;AO COM O CONCEITO DE
“DISCIPLINA ESCOLAR” E “CODIGO DISCIPLINAR”

Como ja vem sendo mencionado no decorrer do texto, 0s manuais podem ser
tomados como elementos que contribuem para a compreensdo da trajetoria da
constituicdo das disciplinas escolares, entendidos na perspectiva de Chervel (1990)
e Cuesta Fernandez (1998), principalmente quando se reconhece que cumprem
determinados papéis na constituicdo dos modos de ensinar e aprender ao longo dos
tempos.

Nesse sentido, a pesquisa ampara-se nas ideias de Chervel (1990) quando
afirma que a funcdo da escola ndo se limita ao exercicio das disciplinas escolares,
mas a um complexo de finalidades que se combinam e conferem sua funcgao
educativa, assim como o papel da disciplina € amplo, uma vez que se organiza a
partir de contetudos harmonizados e finalidades e resultados de aprendizagem ja
previstos e esperados (CHERVEL, 1990). De acordo com esse autor, o ensino
escolar da disciplina pde em acéo as finalidades impostas a escola, podendo essas
disciplinas tornar-se imperativas a medida que assumem finalidades sociopoliticas,
religiosas e educativas (CHERVEL, 1990).

Isso leva a pensar que a instituicdo escolar combina finalidades que a
sintetizam como espaco de funcdo educativa e de ensino e as disciplinas escolares
estdo no centro desse dispositivo. Considera-se determinante a relacdo que se
estabelece entre as finalidades que cumprem as disciplinas escolares. Dessa
maneira, os estudos sobre as disciplinas escolares contribuem e caminham “[...] no
sentido de examinar a relacdo entre o conteudo e a forma da disciplina escolar, e de
analisar as questfes da pratica e dos processos escolares” (GOODSON, 1997, p.
26).

Tomadas essas questdes, afirma-se que 0s manuais tém contribuido, a partir
de sua organizacdo e dos conteudos que veiculam, tanto para uma estabilidade
guanto para uma abrangéncia da disciplina, tal como foi defendido por Chervel
(1990). Tais materiais podem ser considerados como agentes de renovacdo das
disciplinas, pois a “estabilidade de uma disciplina resulta dos sucessos alcangados
na formacdo dos alunos, assim como da sua eficacia na execucéo das finalidades
impostas, processo esse gque tem contado, sobretudo, com manuais adequados e
renovados” (CHERVEL, 1990, p. 198).
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Considera-se assim que 0s objetivos das disciplinas evoluem e mudam tal
como os contetdos de ensino se transformam. As mudangas que ocorrem no ensino
em cada periodo no que se referem as suas finalidades e objetivos ocorrem
impulsionadas “pela transformagéo social e cultural dos publicos escolares, dos seus
alunos, o que é mais que suficiente para explicar essa evolugao” (CHERVEL, 1990,
p. 199).

O trabalho de Chervel (1990) tem revelado a importancia de serem
consideradas as transformacdes culturais que ocorrem na sociedade e que tém
como objetivo o ensino e a construgdo do Ensinavel (CHERVEL, 1990). Outra
contribuicdo vinda desse autor estd no reconhecimento de que € preciso considerar
gue algumas das estruturas pedagdgicas ddo aos individuos a possibilidade de
colocar em xeque a natureza de seu ensino como, por exemplo, as possibilidades de
guestionamento e contestacdo que possui 0 autor de um manual, que pode indagar
e contestar o que esta ao seu redor, expressar opinides pessoais a favor ou contra a
realidade do sistema educativo e social em cada periodo.

Quando o autor do manual questiona sobre qual tem sido a formacédo de
professor desejada no ambito das disciplinas escolares em cada periodo, pode-se
pensar do mesmo modo que ha nos manuais uma intencionalidade em desenvolver
um perfil de professor desejado nos cursos de formacéao docente, tendo em vista, o0s
contetdos e praticas ali difundidos, assim como se verificou em alguns manuais
analisados.

As ideias defendidas na disciplina e nos manuais de Didatica Geral
concebidos para a formacao inicial de professores primarios constituiram-se em
determinados periodos como pontos de ancoragem dos discursos pedagdgicos em
circulacdo e assumiram-se de certa forma como dispositivos de producdo da

identidade e representacao do professorado em geral. Pode-se assim dizer que:

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais,
sobre os problemas pedagogicos, uma literatura abundante: relatérios,
projetos de reforma, artigos ou manuais, polémicas, debates, etc. E essa
literatura que, ao menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os
mestres sobre sua fung¢éo e que da hoje a chave do problema (CHERVEL,
1990, p. 190-191).

Pode-se associar ao tema em questdo a perspectiva de Cuesta Fernandez
(1997) de entender o cédigo disciplinar enquanto uma tradicdo social configurada

historicamente, que tem legitimado a funcdo educativa que deve cumprir cada
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disciplina escolar e que regula a ordem da pratica do seu ensino. Podem ser
considerados elementos do cédigo disciplinar de cada disciplina especifica, de
acordo com Bufrem, Schmidt e Garcia (2006), algumas experiéncias particularizadas
de ensino, assim como a presenca de certos conteldos em algumas séries da
escola e a producédo de manuais didaticos destinados a alunos.

Para essas autoras, que tomaram a Didatica Geral e a Didatica da Historia
como objetos de analise, os elementos do cédigo disciplinar estéo relacionados com
outros elementos que marcaram a trajetéria da educacdo no Pais, como, por
exemplo, as lutas dos educadores brasileiros pela difusdo da escola, principalmente
a escola publica, a formacdo profissional dos novos mestres e a renovacgao
pedagdgica. De acordo com Bufrem, Schmidt e Garcia (2006), foi o tripé difusdo da
escola, formacao de professores e renovacao pedagogica que acabou estimulando a
producdo de manuais destinados a formagédo renovada de professores. “Estas
publicacdes consolidar-se-4o0 como documentos importantes para orientacdo das
praticas pedagdgicas escolares, de modo geral, e de cada disciplina, em particular”
(BUFREM; SCHMIDT; GARCIA, 2006, p. 124-125).

No que se refere ao peso do que se constitui como tradicdo na educacéo, o
conceito de codigo curricular de Lundgren (1997) contribui para se compreender o
conjunto de ideias que marcam a educacdo em cada periodo. Nesta tese, esse
conceito permite entender os manuais como um dos elementos que legitimam a
existéncia da disciplina de Didatica, sua normatizacdo e regulacdo no conjunto das
disciplinas que compdem o curriculo para formar professores, estabelecendo-se
entdo um dialogo com a teoria curricular.

Portanto, € possivel apropriar-se desse conceito para estudar, na forma de
um caso especifico, os manuais que de certa forma influenciam os curriculos dos
cursos de formacéo de professores, contribuindo para a constituicdo e permanéncia
de principios que definem as opc¢fes quanto ao contetudo e as formas como se deve
ensinar a ser professor. Ao examinar, portanto, os manuais de Didatica Geral
produzidos nas trés ultimas décadas, pode-se encontrar elementos que, junto a
outros, compdem o codigo curricular dos cursos de formacdo de professores no
periodo.

Para Lundgren (1997), uma vez fundado um determinado cdédigo curricular,

esse prolonga sua influéncia até que se inicia um novo modo de educagdo, o que
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ndo significa que nesse extenso tempo em que um codigo se instaura ndo ocorram
mudancas na educacéo, como ja se tem destacado no decorrer do estudo.

Embora também Cuesta Fernandez (2002, p. 14) tenha se dedicado a
evidenciar que “a dialética entre mudanca e continuidade é inerente a qualquer
tradicdo historica”, cumpre mencionar que a razao pela qual se apresenta questbes
relacionadas a forca da tradi¢cdo na trajetéria da disciplina de Didatica e dos manuais
ajuda a compreender a permanéncia de temas classicos e o porqué da permanéncia
de tipos especificos de manuais de Didéatica Geral.

Sabe-se que, da mesma forma que alguns contetdos e tematicas surgem
como importantes no curriculo em determinados periodos, esses sdo substituidos
por Nnovos ou ja existentes que voltam a ser valorizados e discutidos no ambito da
Didatica, demonstrando, portanto, continuidades que se déo ao lado de mudancas,
destacando, assim, a relacdo entre modernidade e tradicdo (CUESTA FERNANDEZ,
2002).

Também se considera que 0os manuais sdo chamados em cada periodo a
expressar determinados conteudos relacionados a demandas envolvendo relacbes
de poder e interesses sociais. Cuesta Fernandez (2002) aponta como exemplo 0s
conteudos de Religido e Patria que se constituiram como elementos do codigo
disciplinar, pois marcaram “um modo de educagao tradicional elitista” (CUESTA
FERNANDEZ, 2002, p. 8), de tal maneira que tais conteudos tiveram seu espaco
nos manuais didaticos publicados até a década de 1970. A partir desse periodo,
outros conteudos foram surgindo como, por exemplo, autonomia, cidadania,
gualidade, identidade, indisciplina, ética, entre outros.

Para Libaneo (1992), os conteudos de ensino se compdem de quatro
elementos: conhecimentos sistematizados; habilidades; habitos; atitudes e
convicgles. Interessa, aqui, a atencdo dada ao ultimo elemento que, para esse
autor, refere-se a modos de agir, de sentir e de se posicionar frente a tarefas da vida
social. Orientam, portanto, a tomada de posicdo e as decisfes pessoais frente a
situacdes concretas (LIBANEO, 1992).

Nesse sentido, considerando a existéncia de tais conteudos ndo se pode
negar, como enfatiza Cuesta Fernandez (1997), a contribuicdo dos manuais na

definicdo e invencdo das disciplinas, porque expdéem contelddos desejados e que se
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guerem que sejam aprendidos, constituindo-se assim em uma das tradicdes mais
vitais e duradouras dos sistemas educativos modernos.

O reconhecimento esté posto principalmente quando tomados, de acordo com
Cuesta Fernandez (1997), como artefatos que sustentam em seus conteldos,
expressos ou nao, ideologias para a divulgacdo de uma determinada ciéncia e
difusédo do conhecimento cientifico. Concorda-se com esse autor quando afirma que
esses livros “ocupam, igualmente, um lugar destacado dentro dos instrumentos de
gue se dotam as sociedades alfabetizadas para difundir estereétipos mentais e
ideologias de diversas espécies” (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 85)%.

Ainda de acordo com Cuesta Fernandez (1997), os manuais enquanto
elementos visiveis do cédigo disciplinar contribuem para a difusdo de contetdos que
tendem a repetir-se ritualmente nos manuais e que se incorporam ao codigo
disciplinar. Para ele, o codigo disciplinar ndo é uma realidade estética, pois enquanto
tradicdo social é propenso a conservacao e enquanto realidade social é propenso a
mudanca.

O reconhecimento de que toda tradicdo esta propensa a conservagao e ao
mesmo tempo a mudanca permite relacionar, a partir da década de 1970, os
movimentos de renovacdo metodolégica e divulgacdo, por exemplo, de novos
métodos de ensino na alfabetizacdo. Sabe-se que apesar da forte influéncia da
psicologia de Piaget e Vygotsky evidenciada nas pesquisas e manuais analisados,
as praticas em sala de aula muitas vezes remetem a métodos tradicionais de ensino
baseados na memorizacdo de conteudos ou exposicao feita pelo professor, o que
também néo significa que ndo ocorram atividades dirigidas e orientadas pelo
professor ou mesmo aulas dialogadas.

E importante considerar que muitas vezes os métodos tradicionais e novos de
ensino coabitam nas salas de aulas e sua existéncia estda justificada no papel que
esses assumem no desenvolvimento do ensino. Revela-se, portanto, uma complexa
relacdo e coexisténcia de tendéncias no ensino da Didatica, nhegando-se que haja
uma sucessao linear e evolutiva de tendéncia para outra, aspecto ja apontado por

Cuesta Fernandez (1997) ao analisar o caso do ensino de Historia, na Espanha.

¥ “Ocupan, igualmente, un lugar destacado dentro de los instrumentos de los que se dotan las
sociedades alfabetizadas para difundir estereotipos mentales e ideologias de diversa especie”
(CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 85, traducdo livre da pesquisadora).
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Na andlise dos manuais de Didéatica Geral, evidenciou-se que alguns métodos
foram apresentados como sendo a chave e solugdo para resolver os problemas do
ensino. Outra questdo importante que remete ao manual como materializagdo do
codigo disciplinar € a exigéncia quanto a necessidade de adequacéo aos ideais de
inovagcdo e do ensino, a partir das orientacbes apresentadas nas propostas
curriculares nacionais e em outros documentos para os cursos de formacao de
professores organizados sob a tutela do Estado, a partir de 1980.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) foram elaborados com a
consultoria de especialistas estrangeiros e trouxeram para o meio educacional
brasileiro a questdo dos temas transversais®® e do desenvolvimento de

competéncias no ensino.

Essa concepcdo da atividade do professor pautada em categorias como
habilidade, reflexdo e autonomia pode ser evidenciada nas expressdes
usadas nos manuais didaticos como: relacionar, compreender, explicar,
acompanhar, orientar, corrigir e avaliar, que se mostravam ser tanto
expressbes da ordem das habilidades quanto das competéncias que se
solicitam dos docentes nesses tipos de publicacdo (PAULILO, 2011, p. 191).

Considera-se que as discussdes propostas tanto nos PCN’S quanto nas
Diretrizes Curriculares ndo podem ser negadas e muito menos silenciadas nas
pesquisas que tratem sobre o ensino, podendo ser entendidas também como
elementos visiveis do codigo disciplinar da Didatica Geral no final da década de
1990. Assim como ha um cadigo disciplinar da Didatica da Histéria, pode-se pensar
na existéncia de um codigo disciplinar da Didatica Geral, o que implica por analisa-la
de forma semelhante ao que foi analisado por Urban (2009, p. 30). A autora

considera a disciplina de Didatica da Historia como:

[...] uma disciplina que agregou, no decorrer de sua existéncia, ideias sobre
0 ensinar e o aprender; propds rotinas envolvendo a pratica do professor;
sugeriu regras e normas em favor de sua organicidade; identificou
conteudos voltados a formacéo do professor, ou seja, incorporou discursos,

% 0 conjunto de documentos dos Temas Transversais comporta uma primeira parte em que se
discute a sua necessidade para que a escola possa cumprir sua fungdo social, os valores mais gerais
e unificadores que definem todo o posicionamento relativo as questdes que sdo tratadas nos temas, a
justificativa e a conceitualizagcdo do tratamento transversal para os temas sociais e um documento
especifico para cada tema: Etica, Salde, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual,
eleitos por envolverem probleméticas sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia
nacional e até mesmo de carater universal. (Parametros Curriculares Nacionais: introducdo aos
Parametros Curriculares Nacionais/Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
p. 45).
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formas de pensar e de legitimar o que, em cada época, foi delineando-se
como “ensinar e aprender Histéria”.

Aponta-se que o0s manuais de Didatica Geral, ao se referirem a
conhecimentos especificos da disciplina e do campo da Didatica, se tornaram
relevantes ao futuro professor. Esses manuais podem ser vistos como constitutivos
do cddigo disciplinar, marcados, sobretudo, por uma larga tradicdo seletiva que
define o que é relevante ensinar e aprender no &mbito de uma disciplina para formar
professores.

E preciso, portanto, de acordo com Cuesta Fernandez (1998), pensar o
codigo disciplinar da Didatica a partir de relagdes que marcaram os diferentes
contextos e momentos histéricos na educacdo do pais, assim como foram
consideradas as perspectivas das ciéncias e de determinadas praticas escolares
desenvolvidas nos cursos de formacao de professores.

Schmidt (2010) aponta que foi a partir da construcdo de um conjunto de
conhecimentos, ideias, valores, rotinas e praticas sistematizadas nos diferentes
periodos histéricos que se constituiu uma base de referéncia sobre “como ensinar”
Histéria, orientando a formacéao inicial e continua de professores. Cumpre ressaltar a
importancia de que seja contextualizada a educacdo diante do cenario politico,
econdmico e social. Com isso, busca-se explicitar elementos que evidenciem
relacbes com o conteldo proposto nos manuais com o codigo disciplinar de cada
periodo. Considera-se, portanto, de acordo com Cuesta Fernandez (1997, p. 59),

que:

A educacdo se situa no campo da ideologia ou da cultura e ai se
desenvolvem, sem ddvida, “l6gicas” especificas de producédo social de
significados, mas de modo algum se pode entender que a producdo de
consciéncia ou os processos de legitimidade inerentes a qualquer tipo de
educacéo formal se ddao sem qualquer relacdo com outras areas da vida
social, mesmo que, sem sombra de divida, as interacdes entre o0s
diferentes niveis sociais sejam complexas e os ritmos de mudancas néo
sejam homogéneos™.

** La educacién se sittia en el campo de la ideologia o de la cultura y ahi acontecen, sin duda,
“légicas” especificas de produccion social de significados, pero de ninguna manera se puede
entender que la produccion de conciencias o los procesos de legitimacidon inherentes a toda
educacion formal se dan sin ninguna relacién con otros &mbitos de la vida social, aunque sin duda las
interacciones entre diferentes niveles sociales son complejas y los ritmos de los cambios no son
homogéneos (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 59, traducao livre da pesquisadora).
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Assim, para compreender o significado atribuido aos conteddos e métodos de
ensino veiculados pelos textos e manuais de Didéatica Geral, foi preciso visualizar as
possibilidades de teméticas priorizadas nos cursos de Didatica. A andlise desses
manuais didaticos permite compreender o movimento pelo qual determinados modos
de ensinar foram se consolidando ao longo do século e tracar assim a trajetéria dos
contetdos a ensinar. Além disso, a partir dessas andlises pode-se compreender a
relagcdo das concepcgbes e propostas de ensino com as reformas curriculares que
compdem o quadro educacional brasileiro no século XX.

As pesquisas de Bufrem, Schmidt e Garcia (2006) revelam, como ja
apontado, que a andlise de manuais didaticos mostra como determinados modos de
ensinar se constituiram e consolidaram ao longo do século, ressaltando a
necessidade de organizar acervos e desenvolver pesquisas que buscam relacdes
entre a tematica dos livros e manuais didaticos e a formacéo de professores. Esta
tese se insere no ambito de estudos que tém essas preocupacdes. Como sera
apresentado no capitulo seguinte, buscou-se a localizacdo e identificacdo de obras
de Didatica Geral, produzidas a partir da década de 1980, para desenvolver andlises
na direcdo de evidenciar elementos constitutivos do codigo disciplinar da disciplina,
que se expressam naqueles manuais.

Para explicitar contribuicdes ja existentes no campo tematico dos manuais
para professores e para localizar lacunas, serdo apresentados a seguir resultados
de algumas pesquisas, concordando-se com Reiris (2005) sobre a necessidade de
se aprofundar os estudos acerca das principais linhas de investigacao desenvolvidas

em diferentes paises, com diferentes abordagens e finalidades.

3.2PESQUISAS SOBRE MANUAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES

As pesquisas sobre manuais de Didatica Geral para formacéao de professores
tém evidenciado elementos importantes na constituicdo da trajetéria do que foi
importante ensinar e aprender nos cursos de formacdo docente em cada periodo.
Nesse estudo, a apresentacdo de pesquisas e seus resultados tem como objetivo
mostrar as possiveis aproximacdes e distanciamentos, assinalando, sobretudo, 0s
movimentos que marcaram o campo de estudo e a disciplina de Didatica.

Considera-se, tal como afirmam Guerrefia, Ossenbach e Pozo (2005), que o

estudo sistemético dos manuais para professores vem ganhando espaco e sua
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relevancia esta justificada na possibilidade de ampliar a compreensdo sobre os
processos de profissionalizacdo dos professores ao longo do tempo. Também
Choppin (2004) afirma que o crescimento do interesse por esse tipo de manual
insere-se em um processo amplo de valorizagcdo dos manuais escolares,
principalmente de uns trinta anos para cé, evidenciando a expansao de um campo
de investigacao especifico e bastante complexo.

Parte-se da ideia que desde a década de 1980, no Brasil, impulsionados tanto
pelas urgéncias politicas, sociais e educacionais quanto pela consolidacdo de
programas de pés-graduagdo, na area de Educagcdo e em outras areas, “vém-se
expandindo quantitativa e qualitativamente estudos e pesquisas académico-
cientificos sobre livro didatico” (MORTATTI, 2012, p. 19).

Mortatti (2012), que tem se dedicado a pesquisas sobre livros didaticos para
professores e alunos, aponta que ha, nessa tematica, uma diversidade de temas,
problemas, objetos, vertentes teodricas e abordagens metodologicas. Cumpre
ressaltar, de acordo com essa autora, que o0 novo contexto politico, social e
educacional e suas novas urgéncias tém apresentado novas demandas aos
pesquisadores, principalmente no que se refere a necessidade de se desenvolverem
pesquisas com resultados que permitam a intervencéo na pratica, como vem sendo
discutido nas pesquisas no campo da Didatica, mediando assim impactos positivos
imediatos, principalmente no ambito na Educacédo Basica (MORTATTI, 2012).

Autores como Schmidt (2011) tém destacado a necessidade de relacionar os
manuais ao processo de escolarizacéo e a cultura escolar que em cada periodo tém
marcado o contexto da sociedade brasileira. Também nessa dire¢cdo, Bufrem,
Schmidt e Garcia (2006) afirmam que esses manuais apresentam uma gama de
saberes que podem ser incluidos nos saberes e praticas proprios da Didatica das
disciplinas. O conteudo destes manuais pode ser apreendido como um conjunto de
saberes que exercem a “fungcdo de mediacdo entre o conhecimento cientifico
especifico e os modos de ensina-lo na sala de aula” (BUFREM; SCHMIDT; GARCIA,
2006, p. 123).

Das pesquisas ja realizadas no Brasil sobre manuais didaticos verificou-se
gue boa parte esta amparada na categoria de analise da cultura escolar e boa parte
na analise do discurso e representacdo. Cumpre destacar que no Brasil as

producbes sobre manuais para professores ainda sdao poucas. Considerou-se a
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variedade de abordagens, de disciplinas e tematicas presentes no curriculo dos
cursos de formagéo de professores.

Das pesquisas que tomam o manual didatico enquanto um objeto de analise
podem ser citados autores que tém se destacado, como Choppin (2004), Roullet
(2001) e Barthes (1988), entre outros, que analisam e buscam compreender
aspectos gerais sobre a funcao e a caracteristica de um manual didatico.

No Brasil sdo véarias as pesquisas que tém contribuido com a éarea da
manualistica*’. Podem ser citados os trabalhos de Cereja e Magalhdes (2008), que
analisam o manual do professor de Lingua Portuguesa, os estudos que discutem a
producdo e circulacdo dos livros didaticos, como Munakata (2003, 2004), e os
voltados a Historia da Educacéao e histéria do livro didatico, como Bittencourt (1993)
e Gatti Jr. (2008), dentre outros. Com o objetivo de mapear e buscar especificidades
entre as pesquisas no campo tematico, realizou-se pesquisa bibliografica exaustiva
gue permitiu localizar as principais linhas de pesquisa que tratam sobre 0os manuais
destinados aos professores no Brasil, nos ultimos anos. Os resultados constituiram-
se em importantes balizadores na constituicdo da problematica tratada na tese pelas
relacbes que explicitam.

Pesquisas como a de Robalo (2012), que analisa manuais de Historia da
Educacao utilizados nos cursos de formacao de professores no inicio do século XX,
evidenciam que reformas curriculares foram promovidas por meio dos manuais
escolares. Dentre outras questBes, apontaram a preocupacdo em relagdo aos
conteudos que iriam conduzir a aprendizagem, se tornar legitimos na formacéo de
professores e no desenvolvimento do pais. Destacou-se mais uma vez a forte ideia
de que a educacdo € fator de mudanca social, considerando que 0s aspectos
analisados estdo inter-relacionados, pois, para Robalo (2011), as qualidades do
homem civilizado eram de certa forma definidas pela educacdo realizada nas
escolas.

Também no estudo de Cavazotti (2010) é perceptivel a ideia de reconstrucao
social pela via da educacgdo, assim como a intencdo de renovacado cultural. Foi

evidenciado que os manuais tém direcionado a formagao do professor “nos moldes

*L A partir da especificidade e reconhecimento do manual escolar, Agustin Escolano denominou de
manualistica a existéncia de um modelo editorial diferenciado “[...] por seus peculiares modos de
maquetacao, composi¢do, edicdo e encadernacdo, bem como pela tipografia e as ilustragdes”. “[...]
por sus peculiares modos de maquetacion, composicion, ediciéon y encadernacion, asi como por la
tipografia y las ilustraciones” (ESCOLANO, 2006, traducéo livre da pesquisadora).
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da objetivacdo do trabalho peculiar a sociedade capitalista” (CAVAZOTTI, 2010, p.
86). Essa autora buscou saber quem eram o0s autores desses manuais e seus
referenciais. Como resultado, apontou que os autores sao 0s préprios especialistas
da &rea cientifica. No caso dos compéndios em estudo, 0s autores sao intelectuais
comprometidos com a investigacao e a difusdo da Sociologia no pais.

Por outro lado, a pesquisa de Assuncao (2007) teve como objetivo verificar o
gue se ensinava as alunas de Psicologia entre 1920 e 1960. Procurou situar os livros
didaticos, seus autores e seus conteldos para uma compreensao da Psicologia
Educacional e da sua importancia na formacdo de professores a partir dos temas
abordados. Em relagdo aos autores, destaca o fato de que muitos dos autores da
primeira metade do século XX escreviam livros didaticos para disciplinas néo
diretamente relacionadas com sua formacgao académica.

Estudos apontam que esses autores eram professores de varias disciplinas e
sua formacao geralmente era em medicina, letras, filosofia e/ou direito, inclusive, em
funcdo das opc¢Oes de cursos que havia naquele periodo, levando esses autores a
fazerem vinculos com a educacdo, com a area da saude e com a area social.
Ressalta-se a existéncia de obras escritas por um mesmo autor que escreve para
diferentes areas do conhecimento, como a Psicologia, Sociologia, Filosofia e Historia
da Educacéo e como exemplo pode-se lembrar as obras de Amaral Fontoura.

Outros autores, como Nérici, Mattos e Aguayo, também se tornaram
conhecidos devido as cole¢cdes de manuais didaticos para os cursos de formacédo de
professores publicados nas décadas de 1950, 1960 e 1970. Evidenciam-se nesses
manuais alguns elementos que se constituem como reveladores de formas de se
pensar o ensino das disciplinas que tém como objetivo formar o professor, seja
apresentando os Fundamentos da Educacao, seja apresentando orientacées para o
trabalho em sala de aula. Na analise realizada, verificou-se que esses autores
continuaram a ser citados nos manuais publicados nas décadas de 1980 e 1990.

O manual didatico € uma das vias de resposta a necessidades educacionais e
sociais em relacdo a formacdo dos professores. Eles sdo produzidos com
determinadas finalidades, que podem ser sintetizadas pela ideia de que o manual
“[...] divulga as novas concepcles teoricas de modo sintetizado e organiza o
conteldo a ser ensinado, exemplifica a estrutura das lices a serem ministradas com

a descricdo dos passos metddicos do processo de ensino, sugerindo também a
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ordenagcdo das atividades a serem desenvolvidas diariamente” (VALDEMARIN,
2006, p. 2).

Assuncdo (2007) chama a atengcdo para um aspecto interessante que diz
respeito a linguagem especifica que tem sido utilizada nesses livros. Para ela, a
linguagem representa um suporte a constru¢cdo de determinado modelo de
pensamento, o qual pode contribuir para dirigir a maneira de pensar e sentir dos
individuos de uma dada época.

Na perspectiva da formacdo de professores, deve-se questionar 0 que 0s
manuais de Psicologia, Sociologia ou Didatica Geral tém produzido como efeito dos
conhecimentos que fazem circular em dado periodo. Quais tém sido os contetdos
priorizados? Que modelos de pensamento sobre o ensino, a aprendizagem, a
avaliagéo tém sido produzidos e difundidos?

Héa de se considerar que se, por um lado, em determinado momento historico
foram os mesmos temas classicos que se mantiveram e ocuparam espagos nos
manuais, por outro lado a demanda de novos temas a partir das décadas de 1970 e
1980 impulsionou a publicacdo de novos livros para os professores, com novas
caracteristicas, organizacao e tematicas.

A pesquisa de Assuncao (2007) sobre os manuais de Psicologia, na tentativa
de reposicionar os manuais didaticos como fontes importantes de analise, revela
gue, embora ndo se possa afirmar que os conteudos dos manuais didaticos
representam efetivamente o que se ensina na sala de aula, eles indicam as
preocupacdes, discussodes, necessidades, interesses e 0 que se estava produzindo
em determinada area, “[...] 0 que ja sugere uma pista significativa para entendermos
0 processo de construcdo dessa disciplina escolar, bem como do campo da
Psicologia” (ASSUNCAO, 2007, p. 82).

H& um conjunto significativo de trabalhos que, como os aqui selecionados,
permitem compreender a trajetdria das diferentes disciplinas escolares que
compdem o curriculo dos cursos de formacédo de professores. Essa é a perspectiva
gue se procurou colocar em destaque, para reafirmar os motivos de escolha do
conceito de cédigo disciplinar, definindo-se entdo a forma de olhar teoricamente os
manuais como elementos visiveis que expressam esse codigo.

A seguir, serdo destacadas algumas pesquisas que estdo relacionadas mais

fortemente ao ambito da Didatica e que, portanto, se dirigem a discussdo de
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elementos que se aproximam das a¢des que os professores realizam com vistas ao
ensino — nesse sentido, reafirmando a opc¢éo por estudar, entre 0s manuais para

professores, agueles que ensinam a ensinatr.

3.2.2. Pesquisas sobre manuais de Didaticas Especificas

Do grupo de pesquisadores que se dedicam ao estudo dos manuais didaticos
para a formacéo de professores de disciplinas especificas destacam-se os estudos
de Schmidt (2010), Urban (2009), Garcia e Nascimento (2009) e Paulilo (2012).
Pode-se afirmar que os manuais tém contribuido com o processo de consolidacéo
tanto das disciplinas obrigatérias dos curriculos brasileiros quanto das Didaticas
dessas disciplinas. Nesse contexto, 0s manuais sao considerados como
instrumentos essenciais para compreender as estratégias de regulacdo da atividade
da docéncia nessas disciplinas escolares.

Schmidt (2010) afirma no estudo realizado que “estas publicacbes
consolidaram-se como documentos importantes para orientacdo das praticas
pedagodgicas escolares, de modo geral, e da Histéria, em particular’ (SCHMIDT,
2010, p. 4104). Foi apontado como o codigo disciplinar da Didatica da Historia foi
influenciado pela legislacéo e diretrizes educacionais a partir da década de 1970 na
determinacdo do que deveria ser ensinado nas salas de aulas. Admite-se que as
discussbes acabaram afetando fortemente o campo do ensino da Histéria e a
disciplina de Didatica da Historia.

Segundo a autora, foi a partir da demanda e exigéncia de formacéo para o
exercicio da critica, reflexdo e cidadania que houve uma valorizacdo da inovacao,
caminhando paralelamente com praticas ja constituidas e enraizadas, como ficou
evidenciado na analise realizada nos manuais de didatica. A defesa de que o ensino
deveria se tornar interessante para crianga era uma preocupacdo que estava
localizada nas discussbes do campo e na disciplina de Didatica nos cursos de
formacdo de professores. Quanto aos principios que deveriam dirigir a acao
pedagogica, especialmente no que se refere a definicho de métodos para cada
disciplina, a autora destaca a importancia de se considerar o desenvolvimento do
educando e a adaptacado do individuo a sociedade.

Tornou-se marcante, na pesquisa de Schmidt (2011), a relacdo entre o

ensino, os métodos e os modos de educar de cada sociedade. A autora aponta a
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existéncia de questbes que estdo ligadas a transposicdo didatica do conhecimento
histérico em conhecimento histérico escolar, apontando a existéncia, no caso da
Historia, de conhecimentos que sofreram a incorporacdo de Vvarios aspectos e
preocupacdes mais relacionadas ao processo de ensino do que ao conteudo
especifico da disciplina propriamente dita.

A pesquisa de Urban (2009) buscou a recuperacdo de elementos constitutivos
do cédigo disciplinar da Didatica da Histéria. Na sua analise, ficou evidente que a
forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Histéria, expressa nos manuais de
Didética de Histéria, repercute o contexto e a época em que o manual foi produzido.
Como a autora afirma, em relacdo a um dos manuais examinados, além da
presenca das ideias de natureza metodolégica, outros elementos podem ser
evidenciados: “Transparece, nesse manual, que o critério para ser um bom professor
reside tanto nas possibilidades metodolégicas que o professor domina como nos
conhecimentos acerca da Psicologia” (URBAN, 2009, p. 168).

Nesse caso, como resultado, foi apontada uma tendéncia a normatizagao do
ensino e a perspectiva de orientacdo para atuar em sala de aula que revela a forca
dos conhecimentos gerados no ambito da Psicologia, que durante grande parte do
século XX e inicio do século XXI exerceram grande influéncia nas discussdes
educacionais. Relembra-se aqui que essa € uma caracteristica relevante das
orientacdes curriculares brasileiras a partir da década de 1990, marcada pelas
perspectivas identificadas como sociointeracionistas ou socioculturais.

Garcia e Nascimento (2009) analisaram manuais didaticos destinados a
orientar professores para ensinar Ciéncias e Fisica nas séries iniciais. Como
resultado, foi apontado que os “discursos presentes nos materiais curriculares atuais
parecem insistir em pontos que 0s antigoS manuais ja anunciavam como
necessarios para melhorar o ensino” (GARCIA; NASCIMENTO, 2009, p. 8644).

Foi defendida a ideia de que esses materiais podem contribuir para esclarecer
elementos constitutivos dos processos de formacdo docente, ampliando o debate
sobre as relacbes dos professores com os diferentes materiais curriculares que
orientam suas praticas, derivados tanto das politicas educativas do sistema — como
os Parametros Curriculares Nacionais, quanto dos manuais que ndo deixam de

“traduzir, de alguma forma, as expectativas sociais em relacdo ao ensino das
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disciplinas escolares e, em particular, das Ciéncias” (GARCIA; NASCIMENTO, 2009,
p. 8644).

No que se refere ao processo de criacao dos livros didaticos, Paulilo (2012, p.
192) afirma que “a conjuntura age tanto em favor das rupturas como em favor das
continuidades”, principalmente quando as inquietagdes em torno dos métodos de
ensino fazem, de acordo com esse autor, “os editores repetirem as formulas ja
experimentadas, que sabem que funcionam e nas quais os professores confiam”.
Paulilo (2012) complementa que ha um processo no qual as orientacbes dos autores
participam do espaco da invencéo ou da perpetuacao das tradicoes.

Essa questdo tem relevancia quando se observa o fato de que a formacgéao de
professores na modalidade Educacéao a Distancia (EaD) recoloca questdes sobre o
significado da expressdo manual didatico. Nesses cursos séo utilizados materiais
geralmente escritos por professores das disciplinas da propria instituicAo — no caso
das Didaticas Especificas e da Didatica geral, foram localizados varios manuais que,
embora ndo sejam objeto de andlise especifica nesta tese, evidenciam a
propriedade das questdes apontadas por Paulilo (2012) quanto aos espacos de
invencao e perpetuacédo de tradi¢oes.

Nesse sentido, ndo se pode pensar o manual do professor fora desse
contexto marcado por tradicbes e inovacbes que caminham paralelamente e se
imp6em como legitimas em dado tempo e espaco social. Pode-se afirmar, portanto,
gue esses manuais parecem ainda cumprir a sua funcdo de servir como
instrumentos para transmissdo de determinados conhecimentos considerados
necessarios a formacéao docente. Para esse autor, 0s manuais cumprem a funcéo de
servir “como meio de veiculagdo de técnicas de aprendizagem, sugestdes de
trabalho, exercicios e tarefas que os alunos devem desempenhar para a apreensao
dos conteudos” (PAULILO, 2012, p. 199).

Para o autor, os manuais do professor fornecem indicios sobre as praticas
educativas e sobre os métodos pedagdgicos que eles proprios prescrevem, além de
poderem dar indicios sobre critérios de selecdo de conteudos, sobre o0s
pressupostos tedricos que orientam as iniciativas de ensino e sobre as politicas de

formacédo continuada de professores.

3.2.3 Pesquisas sobre manuais para ensinar a ensinar: o caso da Didatica Geral
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Entre as pesquisas sobre manuais didaticos para formacdo de professores,
merecem destaque pela sua relevancia os estudos sobre livros usados por
normalistas entre as décadas de 1930 a 1970. Nessa linha de estudos destacam-se,
entre outros autores, Silva (2008) e Silva e Correia (2004), em especial pela
expressiva quantidade de trabalhos e focalizagdo da atencdo sobre a producgéo e
circulacéo de leituras para professores, com o objetivo de construir uma histéria dos
manuais brasileiros.

Destaca-se inicialmente o trabalho de Silva (2008), que analisa especialmente
obras das décadas de 1930 e 1970, dedicando-se ao estudo dos livros das
normalistas que podem contribuir para se compreender o ensino. Ainda segundo a

autora, seu objetivo é:

[...] construir a histéria dos manuais brasileiros, analisando 44 titulos
publicados entre 1930 e 1971, ou seja, desde quando a producédo desse tipo
de texto feito por editoras brasileiras comecou a se consolidar, até o
momento em que as Escolas Normais foram substituidas pela Habilitagédo
Especifica para o Magistério (LDB N° 5692/71) (SILVA, 2008, p. 115).

Para os objetivos desta tese, interessa destacar a afirmacdo da autora em
relacéo ao papel dos autores dos manuais quanto ao fato de que esses se tornaram
“leitores de outras producdes da mesma espécie, retirando delas inspiragao para os
seus trabalhos” (SILVA, 2008, p. 126). Na verdade, para Silva (2008), eram
apropriacdes e ndo apenas copias ou ressonancias de determinadas ideias, e que
levam a considerar a complexidade envolvida no processo de circulacdo de saberes
e referéncias dos manuais pedagdgicos.

A autora enfatiza que os autores desses manuais, enquanto leitores de outros
autores, apresentaram ao seu publico referéncias dos manuais pedagogicos
inspirados em estudos e saberes assentados nas explicacdes e interpretacfes que
fizeram a respeito dos autores lidos (SILVA, 2008). As referéncias usadas nos
manuais utilizados pelas alunas da Escola Normal “foram numerosas e variadas: nas
paginas dos manuais brasileiros publicados de 1930 a 1971, foram contabilizadas
mais de 25 mil citacbes a livros, autores, revistas, eventos ou experiéncias
educacionais, areas de saber e paises citados” (SILVA, 2008, p. 122-123).

Para a autora, percebia-se um cuidado em “organizar de modo racional e
eficiente as atividades de ensino. Esse tratamento esteve relacionado com a

implementacdo de doutrinas politicas em nivel internacional, visando a reconstrucao

99



do mundo por meio de uma ‘nova’ mentalidade racionalizadora” (SILVA, 2008, p.
125).

A autora ainda acentua que, ao longo do periodo em que foram publicados,
esses manuais corresponderam muitas vezes ao primeiro contato dos docentes com
as questdes pedagogicas. No que se refere ao uso feito desses impressos, afirma
que eles “foram usados nas aulas, ajudando os professores do curso a prepararem
suas explicacbes e apresentando as normalistas aquilo que foi tomado como
‘essencial’ na area” (SILVA, 2008, p. 117).

Uma das caracteristicas principais dos manuais didaticos foi terem se
constituido em um dos Unicos impressos que chegaram aos professores dos niveis
mais elementares de ensino e que, como ja destacado por Silva (2008), muitas
vezes nao tiveram acesso a graus mais elevados de instrucdo. Somente no final do
século XIX os manuais comecaram a ser escritos e publicados no Brasil, mas foi a
partir de 1930 que a producéo nacional comecou a se desenvolver de forma mais
notavel (SILVA, 2001).

Outro dado importante levantado nessa pesquisa é o de que até o ano de
1971, levando-se em conta o numero de titulos e edi¢cdes publicadas, os manuais
para professores ja tinham se difundido de uma forma massiva, isso pois, “ao
passarem pela Escola Normal, os professores obrigatoriamente conheceram esse
tipo de livro” (SILVA, 2008, p. 118). Esse dado sera evidenciado nas analises de
alguns manuais de Didatica Geral selecionados como material empirico nesta tese.
Além disso, Gatti Jr. (1998) afirma que foi nos anos 1970 que houve a passagem
dos antigos manuais escolares para os modernos livros didaticos, marcando um
momento importante na trajetdria dos manuais didaticos.

Silva acrescenta que se deve considerar que nos manuais didaticos havia
sempre citacdes de autores e titulos consagrados e famosos na época, os quais,
como sugere Bourdieu (1998), corresponderam a um universo de referéncias

resultantes de diferencas, distanciamentos e atencfes. Portanto:

Convém, entdo, atentar para a transposi¢do realizada, processo no qual
foram construidos saberes que orientaram o professor em suas praticas
cotidianas ou, como diria Rafael Grisi, “fazer a Pedagogia ‘descer do céu a
terra” (1963, p. XII), a partir de duas espécies de operacoes:
primeiramente, uma relativa a adequacdo de informacdes dos varios
campos (Psicologia, Sociologia) para explicar fatos do cotidiano escolar e
um outro tipo de apropriacdo usada para recomendar sobre como ensinar
(SILVA, 2008, p. 122, grifos da autora).
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O manual de Rafael Grisi exemplifica e revela o carater orientador e
prescritivo na pesquisa, a0 mesmo tempo em que néo se pode negar a incorporacao
dos discursos que estavam presentes na sociedade e no campo especifico de
conhecimento. Portanto, as influéncias oriundas a partir de 1930 do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova e das reformas educacionais marcaram um momento
de disputa pelo poder e controle ideoldgico que se tornava cada vez mais acirrado.

Verifica-se nesse momento um esfor¢co significativo na estruturacdo do
sistema educacional brasileiro, inclusive com representantes da Igreja que tentaram
influenciar as decisdes governamentais utilizando para isso os manuais didaticos,
gue teriam como objetivo orientar os professores quanto a melhor maneira de
conceber a pratica docente. Os manuais incorporaram em seu discurso varias
proposi¢des do escolanovismo, entre as quais as ideias de John Dewey, feitas a
partir dos postulados do cristianismo (HEGETO, 2007).

Outra questéo importante foi evidenciada por Valdemarin (2006) ao tratar das
mudancas e permanéncias que ocorrem nas prescricdes para a pratica pedagaogica.
A autora analisa o Método de Ensino Intuitivo e a incorporacdo do ideario
pedagodgico renovador as praticas educacionais ao longo do século XX. Enfatiza a
importancia que assume o méetodo de ensino no contexto de inovacgéo pedagogica e
de tentativa de superacdo do ensino tradicional, de tal maneira que o discurso no
ambito dos manuais de Didatica Geral era de que 0 novo, a inovacdo, seria a
solucéo dos problemas da educacéo do pais.

No entanto, Valdemarin (2006) destaca que, apesar da influéncia dos
reformadores da escola nova, havia um consenso apenas aparente. “A recepgao
dessas novas proposi¢cdes pedagdgicas, no entanto, ndo se fez sem conciliacdes
entre as praticas ja sedimentadas e a selecdo de alguns elementos inovadores”
(VALDEMARIN, 2006, p. 3).

Assevera-se a esse respeito que as ideias levantadas por Valdemarin (2006)
possibilitam relacdes com o que ja foi discutido no primeiro capitulo quanto aos
trabalhos de Chervel (1990) e Cuesta Fernandez (1998), em especial quando
debatem a relacdo entre tradicdo e inovagcdo como um processo continuo e nao
linear, mas marcado pela incorporacédo do novo ao tradicional, ja existente. “Assim, é

possivel afirmar que entre as tentativas de renovacdo pedagogica e a adocdo do
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meio termo, os manuais pedagodgicos materializam a conciliagdo entre novas
teorizacdes e praticas ja sedimentadas” (VALDEMARIN, 2006, p. 4).

Valdemarin e Campos (2007) afirmam ser uma caracteristica de alguns dos
manuais didaticos do século XX a prescricdo minuciosa do trabalho docente,
planejado passo a passo. O cunho utilithrio se tornou uma caracteristica nesses
manuais destinados aos professores, podendo ser expressos como 0 codigo
disciplinar da Didéatica a partir da década de 1960. Buscou-se responder as
necessidades expressas nos programas oficiais, através da implantacdo de métodos
que visassem ao ensino dos conteudos ali previstos.

Para essas autoras, as prescricdes, ao serem configuradas como manual
didatico, passam a compor um discurso racionalizado do que deve ser a pratica
pedagogica e, portanto, constituir se em acdo docente. Nao se pode negar que a
atividade do professor em sala de aula pode ser, pelo menos em parte, uma
resposta as orientagdes prescritas nos manuais didaticos, de forma integrada as
propostas educativas assumidas pelas redes de ensino, bem como por demais
propostas curriculares, sobretudo amparando-se na afirmacdo de Valdemarin e
Campos (2007) de que ha uma distincdo visivel entre o trabalho prescrito e o
trabalho real.

Portanto, quanto a esse processo que envolve mudanca de mentalidades,
Chervel (1990, p. 204) afirma que “a doutrina ensinada tem sido submetida a
turbuléncias, crises” e os periodos de estabilidades separados por periodos
transitorios de crise. Para esse autor, 0 antigo sistema continua |4, ao mesmo tempo
em que 0 novo se instaura.

Choppin (1991), na analise sobre as funcdes que o livro didatico desempenha
no processo escolar, afirma que os livros escolares séo utilitarios da sala de aula,
sendo produzidos para auxiliar o ensino de uma determinada disciplina a partir da
apresentacao gradual dos conteudos, organizados em unidades ou licdes em sala
de aula, coletivamente ou em casa, individualmente. Choppin (1991) faz pensar nédo
somente em relacdo a funcdo que o manual exerce, mas também sobre sua
natureza e seu uso.

Para Choppin (2004, p. 557), “os autores de livros didaticos ndo sdo simples
espectadores de seu tempo: eles reivindicam outro status, o de agente. O livro

didatico ndo é um simples espelho: ele modifica a realidade para educar as novas
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geragdes, fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada”. O autor
aponta que nos manuais, na tentativa de modificar a realidade geralmente de forma
favoravel, as acdes contrarias a moral sdo quase sempre punidas e os conflitos
sociais, os delitos ou a violéncia cotidiana tém sido silenciados. Desse modo,
Choppin (2004) adverte que € preciso prestar atencdo ndo somente no que 0S
autores de manuais escrevem, mas também naquilo que silenciam.

Por outro lado, enfatizando a apropriagdo feita pelos sujeitos que usam 0s
livros, pode se acrescentar o estudo de Pessanha e Araujo (2009), em que analisam
manuais e cadernos da década de 1930 e evidenciam que esses livros nem sempre
sdo seguidos religiosamente em sala de aula. A pesquisa evidenciou que havia
omissdes, acréscimos e interferéncias que tanto podem ser atribuidos a outros livros
utilizados quanto a opinido pessoal dos proprios professores das disciplinas.
Amparadas em Goodson (2005, p. 78), essas autoras chamam a atencédo para a
importante afirmacdo de que “0 que esta prescrito ndo € necessariamente o que é
aprendido, e o0 que se planeja ndo € necessariamente o que acontece”.

No entanto, o que se sabe é que, independente das vezes que se recorre ao
manual ou livro didatico, ndo se nega, como ja destacado por Valdemarin e Campos
(2007), a existéncia de uma receptividade por parte dos alunos e professores em
relacdo a esse tipo de publicacdo a medida que oferecem respaldo pratico para o
professor. Assim, se é verdade que as orientacbes de um manual ndo sao
transferidas de forma mecéanica para as praticas da sala de aula, também é verdade
gue, ao usa-lo, o professor possivelmente incorpora recursos as suas proprias
experiéncias e praticas, produzindo formas de acdo que combinam diversos
elementos.

Portanto, em relagcdo aos manuais didaticos destinados a orientar 0s
professores para ensinar, concorda-se com Fernandes e Silva (2010) sobre o fato de
gue esses manuais tiveram o objetivo de divulgar determinadas formas de ensinar e
foram elaborados como instrumentos cuja finalidade primeira era orientar a pratica
dos professores.

Como exemplo que aponta ndo apenas para a funcdo, mas para a natureza
desses manuais, pode ser citada uma publicacdo da década de 1980, o manual
Didatica, de Claudino Piletti, que teve no ano de 2010 sua 242 edicéo reimpressa e

gue mantém como caracteristica a natureza prescritiva, direciona o conteddo para
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as questdes de sala de aula e tem como finalidade ensinar a ensinar. As inUmeras e
sucessivas reimpressées indicam procura e a aceita¢do por esse tipo especifico de
manual, que ensina a ensinar.

Mencionam-se também obras que, além da orientacdo para o ensino, tém
como objetivo dar sustentacdo ao desenvolvimento de programas curriculares,
como, por exemplo, a obra Qualidade em Educacéao Infantil, do autor espanhol
Zabalza (1999), citada na pesquisa de Bujes (2009) sobre livros didaticos de
alfabetizacdo. A ideia de qualidade na educacdo, de grande repercussao nos
debates na década de 1990, esteve relacionada as mudancas na economia
neoliberal e as reformas educacionais ocorridas em diferentes paises, o que acabou
se refletindo nas pesquisas no campo de conhecimento da Didatica e também no
ambito dos manuais didaticos para professores.

N&o somente na obra citada, mas também em documentos normativos e
materiais didaticos publicados pelas Secretarias de Educacdo, percebe-se a
preocupacao voltada para a qualidade da educacéo, para a qual se acreditava que
esses manuais poderiam contribuir. Foi possivel verificar a presenca do discurso
sobre a qualidade na educacdo em outros manuais didaticos para formacao de
professores publicados a partir de 1980. A presenca da tematica ocorreu, também,
em decorréncia da Constituicdo de 1988, que determina que o direito a educacéo
envolva a garantia do padrdo de qualidade segundo o qual devera se estruturar o
ensino (inciso VII do artigo 206, Constituicdo Federativa do Brasil).

Para Bujes (2009), é preciso considerar ainda que os discursos utilizados nas
praticas de formacdo podem ser vistos como estratégias e com a pretensédo de
expressarem-se como verdades, ao se referirem as criancas, as professoras, as
praticas pedagogicas. Essa autora questiona sobre qual € a compreensdo dos
professores sobre 0 que esta ao seu redor, sobre as coisas sobre si mesmas,
discutindo como as leituras de materiais didaticos, entre 0s quais 0S manuais,
“carregam sentidos que validam modos de entender as criangas, de pensar o lugar
gue lhes é destinado no mundo, de agir para produzir nelas certos modos de
conduta” (BUJES, 2009, p. 272).

E possivel afirmar que a organizacdo das disciplinas escolares pode ocorrer a
partir dos conteludos e temas priorizados nos manuais didaticos de determinado

periodo e que grande parte dos professores buscam nesses manuais temas e
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conteudos que orientem sua atuacdo. A partir dai, organizam seu programa de
trabalho, seu cronograma de atividades e optam pelo que consideram relevante na
disciplina, seja quanto aos métodos ou as teorias em torno do processo de ensinar.

Assim, pode-se também afirmar, concordando com Garcia (2006, p. 4), que:

[...] os manuais escolares sdo entendidos como fontes para o
desenvolvimento de estudos voltados a compreenséo das relagbes entre o
contexto, as ideias pedagdgicas que circularam em certos periodos e o0s
métodos de ensino por eles defendidos. Tais manuais expressam e
registram importantes discussfes e propostas a respeito de métodos para
ensinar.

O estudo de Garcia (2003) aponta a estreita ligacdo entre as discussdes no
campo da Didatica, as propostas de ensino para a disciplina e as questbes dos
métodos de ensino. Na andlise de manuais de diferentes décadas, a autora
constatou que a preocupacao com os métodos de ensino de certo modo ndo deixou
de existir. De forma explicita ou ndo, essa preocupacao se manteve na trajetoria de
alguns manuais de Didatica Geral, constatacdo que podera ser feita também ao
acompanhar as analises dos manuais no quinto capitulo desta tese.

Afinal, ha que se considerar, como apontado por Garcia (2003), a presenca
de uma tradicdo apoiada na visdo de uma escolarizacdo universal, com a intencéo
decorrente de que € necessario “ensinar tudo a todos”. Essa tradicdo marcou tanto
0s métodos de ensino quanto a propria disciplina de Didatica em suas configuracdes
na educacdo no ambito da educacéo brasileira e no modo de pensar e organizar o
seu sistema de ensino.

O que ocorre é que em cada periodo tem-se tomado a ideia, como ja afirmado
por Veiga (1989, p. 41-42), de uma metodologia relacionada a “um conjunto de
regras e normas para orientar tecnicamente o ensino, no que se refere ao
desenvolvimento das aulas”. A analise de Veiga (1989) a esse respeito revela
importantes questdes, relacionadas ao codigo disciplinar tradicional, que instaurou
meios de organizar-se e garantir seu dominio e perpetuacdo a partir de um ensino
marcado pela memorizacdo e no qual predomina a figura do professor como
detentor do processo de ensino. Nesse sentido, Veiga (1989) evidencia que as
formas pedagdgicas tradicionais foram mantidas durante o século XIX, mantendo o

carater humanista e 0 método expositivo de ensino, com predominio de atividades
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como leituras e uso do quadro e giz para dar aulas, como ainda ocorre no interior de
muitas escolas.

Concorda-se com Garcia (2003) quando afirma que h& um processo de
tradicdo, que faz com que determinados métodos de ensino permane¢am nas aulas.
Mas, para além disso, interessa destacar o papel que os manuais de Didatica Geral
tém cumprido na preservacdo desses métodos, a0 mesmo tempo em que também
cumprem um papel na difusdo de novas concepg¢bes e novas estratégias
metodoldgicas para o ensino.

Deve-se relacionar essa questdo ao fato de que o trabalho com o método de
ensino tem sido objeto de preocupacgao na formacgéo de professores, como destacou
Garcia (2003). Desde seu inicio, a Escola Normal tem incluido em seu curriculo
disciplinas de natureza pedagogica que se propdem a ensinar a ensinar, as quais se
apresentam com diferentes denominacgdes. Sao disciplinas que correspondem ou se
aproximam da disciplina de Didatica Geral, entre as quais a Metodologia e Prética de
Ensino, a Didatica e Metodologia de Ensino, Pedagogia e Metodologia, entre outras
combinacBes de nomes.

Desde a década de 1930 ja se chamava a atencdo, em um manual escrito por
Aguayo (1970), que a denominacdo dessa disciplina é confusa e sua distincéo,
muito incerta. Dessa forma, também nos manuais didaticos essas denominacfes
também aparecem de forma diversa, dificultando escolhas e classificacbes mais
estritas para os estudiosos da tematica. Sem desconsiderar essas dificuldades e
limites, mas reconhecendo a diversidade de obras produzidas e destinadas aos
professores, é possivel estabelecer um conjunto de manuais que se concentram em
torno da ideia de ensinar a ensinar, os quais abordam questdes gerais de
organizacao e desenvolvimento do ensino — eles foram privilegiados como material
empirico nesta tese.

Esses manuais didaticos se constituem em objeto da cultura escolar e
materializam, em parte, processos de constituicdo do codigo disciplinar da Didatica
Geral, disciplina que compde — até 0 momento e apesar dos embates — os curriculos
de formacédo docente. Na direcdo de compreender a relacdo entre a disciplina e 0s
manuais como elementos visiveis do seu cédigo disciplinar € que se desenvolveu a
pesquisa, cujos procedimentos empiricos e resultados serdo apresentados nos

capitulos que seguem.
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4. O TRABALHO EMPIRICO: OBJETIVOS, PROCEDIMENTOS E PRIMEIROS
RESULTADOS

Nesta tese, a andlise de manuais didaticos teve como objetivo compreender
elementos constitutivos da Didatica como disciplina escolar, no periodo de 1980 a
2013, a partir do que se expressa nos manuais de Didatica Geral, publicados a partir
de 1980 no Brasil. Esses manuais sdo tomados como elementos que contribuem
para a compreensao da trajetdria de constituicdo de uma dada disciplina escolar, na
perspectiva do codigo disciplinar (CUESTA FERNANDEZ, 1998).

Cuesta Fernandez (1998) afirma que ha dois elementos constitutivos do
codigo disciplinar: os elementos visiveis e o0s invisiveis. Dentre os elementos
invisiveis estao as praticas que ocorrem no interior das salas de aulas e que podem
revelar aspectos importantes sobre as disciplinas escolares. Como elementos
visiveis do cdodigo disciplinar o autor aponta, além dos manuais escolares, as
ementas e 0s programas, a legislacao, as diretrizes curriculares, as normativas que
definem e expressam finalidades, conteddos e métodos que devem ser ou séo
utilizados no ensino.

No entanto, pela potencialidade que 0s manuais assumem nesse tipo
especifico de estudo e por serem ainda poucos estudados com essa perspectiva,
optou-se pela sua analise, incorporando-se assim essa contribuicdo aos trabalhos ja
realizados sobre a Didatica Geral, a partir de outras abordagens e fontes, como, por
exemplo, os estudos que tomam as ementas e programas como material empirico.

Esse conceito, portanto, pode contribuir para a compreensao da trajetoria da
Didatica como uma disciplina escolar que, considerando-se as contribuicbes de
Chervel (1990), é constituida por determinados elementos, marcados pela natureza
disciplinar dos conteudos e pelas finalidades que pode assumir.

Este capitulo apresentar4, em suas secdes, a descricdo da trajetoria
metodolégica da pesquisa. Serdo, assim, destacados o0s objetivos e o0s
procedimentos do trabalho empirico, incluindo-se o estudo exploratdrio a partir do

gual foram tomadas as decis6es em relacdo ao material empirico a ser examinado.
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4.1. O ESTUDO EXPLORATORIO E A DEFINICAO DO RECORTE TEMPORAL

O ponto de partida para a pesquisa empirica foi a intengdo de buscar
respostas para a questdo: Considerados como elementos visiveis do cédigo
disciplinar, o que os manuais podem evidenciar sobre a constituicdo da disciplina de
Didatica Geral nas ultimas décadas no caso brasileiro?

Para isso, imp0s-se a necessidade inicial de localizar os manuais publicados
no pais, trabalho iniciado a partir de 2010, com a finalidade de identificacdo, selecéo
e categorizacdo das obras encontradas. Na selecdo, optou-se por editoras
comerciais e universitarias, nas quais estd concentrada a maioria das obras
publicadas. Afirma-se que a localizacdo de manuais recentemente publicados e o
grande numero de atualizacOes e reimpressodes de titulos da década de 1980 e 1990
pode ser tomada como indicativa da existéncia de demanda por manuais de Didatica
Geral, seja por professores ou por alunos em formacao profissional para o
magistério. Essa constatacado contribuiu para reafirmar a importancia do tema em
pauta.

A decisdo de localizar manuais produzidos a partir da década de 1980
ocorreu por algumas razbes. Uma delas foi a constatacdo de que boa parte desses
manuais ainda continua em circulagcdo nos cursos de formacao de professores e
como indicacao de leitura em concursos para docentes. Outra razéo foi a quantidade
ja existente de estudos histéricos sobre manuais didaticos para formacdo de
professores, especialmente na Escola Normal, e a exiguidade de estudos mais
recentes sobre a tematica.

A terceira justificativa para o recorte temporal diz respeito as discussées no
campo cientifico da Didatica que ocorreram na primeira metade da década de 1980,
como apresentado no segundo capitulo, e que promoveram grandes mudancas no
entendimento nacional sobre o significado da Didéatica Geral para a formacao de
professores. Portanto, interessa a investigacdo examinar os manuais que foram
produzidos a partir desses debates, no sentido de compreender se eles
expressaram e expressam transformacdes e, assim, se contribuiram para provocar
mudancas na configuracdo dessa disciplina escolar ao longo das ultimas décadas.

Para iniciar a construcdo da base de dados sobre manuais de Didatica, uma
etapa exploratéria foi realizada na internet. A busca inicial pelo termo Didatica, em

buscadores como o Google Scholar, teve como objetivo verificar publicacbes que
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circularam e estdo em circulagdo. O resultado dessa busca apontou cerca de
2.000.000 de resultados, incluindo-se livros, capitulos de livros, artigos, monografias,
dissertacoes, teses e citagdes, dentre outros. Portanto, a busca realizada indicou a
necessidade de recortes sucessivos para filtrar esse conjunto, em busca de obras de
Didatica Geral, em especial os manuais de Didatica.

A pesquisa realizada em bases cientificas como Capes, Scielo, Mannes
(Manuales Escolares producidos en Espafa, Portugal y América Latina), Eric
(Education Resource Information Center), eventos na area e revistas cientificas de
Educacao e Sistemas Virtuais de Bibliotecas de Universidades Estaduais e Federais
brasileiras, assim como em acervos (fisicos, virtual de sebos como o Estante Virtual,
Traca e Livronauta, dentre outros), foi determinante nesse processo de selecdo. A
pesquisa nessas diferentes bases resultou na selecado de cerca de 150 obras entre
livros e artigos que interessavam a tematica da pesquisa.

Foram também consultados o acervo virtual e fisico da Biblioteca da
Universidade Federal do Parana e o acervo fisico do Nucleo de Pesquisa em
Publicactes Didaticas - NPPD/UFPR, que tem realizado desde 2002 um esforco de
localizacéo, aquisicédo e organizacdo de acervo de manuais para professores. Nesse
acervo*? encontram-se em torno de 50 titulos: sdo obras de Didéatica Geral ou de
orientacdo ao ensino, além de titulos de Didaticas Especificas, de Historia da
Educacdo, Compéndios de Pedagogia, entre outros.

A pesquisa nessas diferentes fontes permitiu que os resultados fossem
confirmados, obtendo-se um conjunto de livros e artigos sobre Didatica que,

examinados em seu conteudo, foram classificados nas seguintes categorias:

a) Manuais de Didatica, que tém explicitamente a funcdo de orientar as
atividades de ensino, ou ensinar a ensinar. Sao estruturados em torno de
temas classicos da Didéatica e, muitas vezes, sdo acompanhados de
atividades para organizar a aprendizagem do usuario. Nessa categoria

foram localizadas 18 obras;

*2 Dentre as obras do acervo destacam-se: Ensinar a Ensinar, de Afranio Peixoto (1923); Didactica
(na Escola Priméria), de Jodo Toledo (1930); Primeiras licdes de coisas, de Norman Alison
Calkins (1950), traduzido por Rui Barbosa (1876); Didatica Geral, de Amaral Fontoura (1966), e a
Introducédo a Didatica Geral, de Imidio Nérici (1991).

109



b) Livros sobre Didéatica que, embora possam ser usados na formacao de
professores, destinam-se explicitamente a veicular a producao realizada
no ambito do campo de conhecimento. Embora tomando o ensino e as
praticas escolares como tema, a natureza do contetdo e a sua forma de
apresentacdo sao distintas dos primeiros. Nessa categoria, foram
localizadas 30 obras;

c) Artigos que tratam do papel da Didatica e sobre seu campo de pesquisa,
derivando-se especialmente de pesquisas, em um total de 14 artigos;

d) Artigos que tratam da Disciplina de Didatica e seu ensino, derivados
especialmente de investigacdes, totalizando 35 artigos;

e) Artigos que tratam de Manuais de Didéatica Geral e de Didéatica Especifica,
derivados de investigacdes desenvolvidas, em sua maior parte, no ambito
da Histdria da Educagao, em um total de 53 artigos.

Pode-se dizer que a definicAo das questbes centrais e secundarias da
pesquisa esteve amparada nos resultados obtidos a partir do estudo exploratorio,
ainda que o trabalho de busca de obras tenha sido realizado até o ano de 2013, com
0 objetivo de localizar livros e artigos publicados mais recentemente e que ainda nao
estavam na base de dados no momento inicial do trabalho empirico.

A leitura preliminar dos artigos foi fundamental para a revisao bibliografica
especifica, bem como para construir a fundamentacao tedrica da tese nos dois eixos
definidos, ou seja, a Didatica como campo de conhecimento e a Didatica como
disciplina escolar. Foi a partir dessas leituras e aproximacfes, com diferentes
enfoques e abordagens, que puderam ser visualizadas as lacunas na pesquisa,
assim como as possibilidades de desenvolvimento da tese.

Apdés a leitura dos artigos, definiu-se o trabalho de analise empirica dos
manuais. A opcédo foi trabalhar com o conjunto caracterizado como Manuais de
Didatica, incorporando as demais obras sobre Didatica no referencial teérico da tese.
Foram excluidos os manuais produzidos especificamente para cursos de Educacéo
a Distancia, uma vez que essa modalidade exigiria outros referenciais na construcéo
tedrica da pesquisa.

A etapa seguinte consistiu em uma leitura flutuante, ou pré-analise, dos
sumarios dos 18 manuais de Didatica localizados (sumarios disponiveis no Apéndice

1). Essa etapa possibilitou verificar de forma preliminar as aproximagoes,
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permanéncias e mudancas nesses manuais; também possibilitou tomar decisdes
guanto ao critério de escolha dos manuais que seriam examinados na integra.

Como referido, os manuais sdo de Didatica Geral e podem ser entendidos
como obras que tém a finalidade de ensinar a ensinar. Como se apontou nos
capitulos anteriores, a Didatica, enquanto disciplina dos cursos de formacao de
professores, vem sofrendo transformacgdes ao longo dos anos. Nas ultimas décadas,
pergunta-se sobre o sentido de sua presenca nos curriculos e suas finalidades tém
sido questionadas. A perspectiva tradicional e instrumental foi colocada em questao
na década de 1980 e novas propostas e temas foram apontados.

No entanto, a pré-andlise dos sumarios evidenciou que determinadas tematicas
permaneceram ao longo das trés Ultimas décadas, paralelamente com novas
tematicas. Esses manuais podem, entdo, contribuir para a compreensdao de
possiveis transformacfes que aconteceram na disciplina de Didatica Geral,
verificando-se também o grau de influéncia que os movimentos no campo da
producéo cientifica tiveram sobre a constituicdo da disciplina nesse periodo, ou seja,
sobre as caracteristicas de seu codigo disciplinar. Nesse sentido, definiu-se o
recorte temporal, optando-se pelos manuais de Didatica publicados a partir da
década de 1980.

4.2 SOBRE O MATERIAL EMPIRICO SELECIONADO

No que se refere a quantidade de livros publicados, o estudo exploratério
apontou um aumento significativo de manuais de Didatica e sobre a Didatica a partir
dos anos 2000. No periodo de 1980 a 1989 foram localizados 11 titulos; entre 1990
e 1999, 12 titulos; e entre 2000 e 2013, 25 titulos.

Das 48 obras localizadas, 18 foram categorizadas como Manuais de Didatica,
por apresentarem ao professor orientacbes para o0 ensino, ainda que com
abordagens diferenciadas. As demais se constituem em obras que tratam de temas
relativos ao campo de conhecimento, seja discutindo fundamentos da Didatica, seja
problematizando as relacbes entre pesquisa e Didatica, entre epistemologia e

Didatica, curriculo e Didatica, entre outras questdes.
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QUADRO 1 — Quantidade de titulos de Didatica publicados entre 1980 e 2013

PORCENTAGEM
. QUANT'DAPE DE QUANT'DADF DE TOTAL DE EM RELACAO AO
PERIODO PUBLICACOES DE | PUBLICAGOES PUBLICACOES TOTAL DE
DIDATICA SOBRE DIDATICA TTULOS
1980 a 1989 6 5 11 23%
1990 a 1999 5 7 12 25%
2000 a 2013 7 18 25 52%
TOTAL 18 30 48 100%

FONTE: Pesquisa da autora (2013)

A pesquisa mostrou que até a década de 1980 eram predominantes o0s
manuais de Didatica voltados especificamente ao ensinar a ensinar. A partir desse
periodo, passaram a ser publicadas obras sobre Didatica, com o objetivo de discutir
guestdes relativas a disciplina ou ao campo de estudo, refletindo sobre abordagens,
tendéncias e perspectivas teoricas, aumento esse bastante visivel entre 2000 e
2013. Como se apontou no Capitulo 2, sabe-se que esse momento esteve
relacionado ao fortalecimento da pesquisa e das discussées em torno do objeto da
Didatica, em parte como consequéncia da proposta de reconstrucdo da area
(OLIVEIRA, 1993).

O aumento de publicagcdes de manuais de Didatica constatado nas ultimas
décadas pode ser tomado como indicio de que continua existindo demanda por
esses manuais que sao voltados a formacdo de professores, mas com o objetivo
explicito de ensinar a ensinar. A justificativa para toma-los como material empirico —
como nesta tese — ou como objeto fica reforcada quando se observam dados
guantitativos, inclusive os que se relacionam as sucessivas atualizacdes e
reimpressdes de alguns titulos.

A partir dos resultados desse levantamento, foi possivel entdo identificar 18

titulos que foram categorizados como Manuais de Didatica, listados a seguir:
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QUADRO 2 — Manuais de Didética produzidos entre 1980 e 2013

MANUAIS DE DIDATICA AUTOR ANO EDITORA
N . . . Livros Téc.
1 | Didatica Moderna Fundamentos. 12 ed. | Egidio Francisco Schmitz 1980 e Cientif
2 | Didatica Geral® Claudino Piletti 1982 Atica
3 | Ampla Didatica. 12 ed. Balina Belo Lima 1984 | UiV Fed
Fluminense
4 Didética Geral:_FuNndamentos, Planej., José do Prado Martins 1985 Atlas
Metodol. e Avaliagdo. 12 ed.
o . Il Marti '
5 | Didética: aprender a ensinar. 12 ed. 8 - artins Santanna/ 1989 Loyola
Maximiliano Mennegolla
6 lezlatlca tedrica, Didatica pratica: para Pura Lucia O. Martins 1989 Loyola
além do confronto. 12 ed.
7 | A Didatica necessaria. 12 ed. Argemiro Aluisio Karling 1991 IBRASA
8 | Didatica Jose Libaneo 1992 Cortez
e . . Atica
9 | Curso de Didética Geral. 12 ed. Regina Célia C. Haydt 1994 L
Didético
i FDT
10 | Didética - a aula como centro Marcos T. Masetto 1994 -
Didético
11 | Didética Geral: um olhar para o futuro | Maria Raineldes Tosi 1996 Alinea
12 Ensinar a Ensinar- Didatica para a Amélia D. de Castro/ Ana 2001 Thompson
escola Fundamental e Média. 12 ed, Maria P. Carvalho Pioneira
Uma Didatica para a pedagogia ~ . . Autores
13 historico-critica. 12 ed. Jodo Luiz Gasparin 2002 Associados
14 | LicGes de Didatica. 12 ed. lima Passos A. Veiga 2006 Papirus
15 A Didatica a partir da pedagogia de La | Ignacio Lucio Weschenfelder/ 2006 Vozes
Salle. 12 ed. Mary Rangel
16 Au,le.l: génese, dimensges, principios e Iima Passos A. Veiga 2008 Papirus
praticas. 12 ed.
17 | Didética. 1% ed. Pura Lucia O. Martins 2008 IBPEX
18 Dlda..tIC~a e docéncia: aprendendo a|lsabel Maria S. de Farias 2009 | Liber Livros
profissao. 12 ed. (Org.)

FONTE: Pesquisa da autora (2013)

Pode-se apontar, sobre as 18 obras elencadas no Quadro 2, algumas

proximidades no que se refere aos seus objetivos e caracteristicas, como, por

3 N&o se obteve a data exata da primeira edicdo desse manual. A data provavel da primeira edicéo é

1982.
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exemplo, o fato de serem obras voltadas a formacgéo de professores e que tém como
objetivo ensinar a ensinar, ainda que com diferentes abordagens.

Quanto aos autores dessas publicacbes didaticas, verificou-se que boa parte
deles tem varios titulos publicados, tanto obras de Didéatica quanto obras sobre a
Didatica e outros temas relacionados ao ensino, enquanto outros autores tém
apenas uma unica obra publicada. H& autores que publicaram e tém publicado livros
em outras areas, assim como autores que publicam apenas no campo da Didatica,
como Libaneo, Martins e Veiga, entre outros.

Ainda sobre a autoria, outra caracteristica a destacar € que a maioria dos
manuais de Didatica até a década de 1990 era escrita por um ou por dois autores.
Ja a partir dos anos de 2000, observa-se a presenca de manuais de Didética
escritos por mais de um autor — muitas vezes sao coletaneas, organizadas com a
participacdo de grupos maiores que Sao responsaveis por capitulos da obra.

Sobre a biografia desses autores, pode-se dizer que s&o, geralmente,
professores e/ou pesquisadores da area, com experiéncia principalmente na
disciplina de Didatica nos cursos de formacéao docente.

Sobre as editoras que publicaram os Manuais de Didatica, evidenciou-se que
h&d uma dispersdo e a maioria € de editoras comerciais. Das 17 editoras, 14 séo
editoras comerciais que tém publicado ao longo desses anos, principalmente na
dltima década, com destaque para as editoras Papirus, Loyola e Atica.

Quanto ao ano de publicacdo de algumas obras das décadas de 1980 e 1990,
nao foi possivel confirmar a data exata das primeiras edi¢cdes, assim como nao foi
possivel confirmar exatamente a quantidade de edi¢cdes e reimpressdes de cada
obra selecionada. Os esforcos de contato com as editoras para obtencédo desses
dados mostrou-se, ha maior parte das vezes, infrutifero, ja que algumas editoras néo
tém arquivos, banco de dados ou registros sobre suas publicacdes mais antigas.

Com limites, portanto, verificou-se nas pesquisas realizadas em diferentes
fontes que, dentre os 48 Manuais de e sobre Didatica localizados, ha obras que
tiveram varias reimpressdes e outras apenas uma edi¢cdo, como mostra o Quadro 3.
A obra A Didatica necessaria, de Karling (1991), por exemplo, parece ter tido
apenas uma edicdo. Por outro lado, alguns manuais publicados nas décadas de

1980 e 1990 continuam sendo reimpressos até o momento, como, por exemplo, 0s
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manuais Didética Geral, de Claudino Piletti, que estd na 242 edicdo (2010), e

Didética, de José Carlos Libaneo, que esta na 352 edigdo (2013).

QUADRO 3 — Numero de edi¢Bes das obras localizadas

aprendendo a profissdo

NUMERO DE
. AUTOR OU ~ ~
TITULO DA OBRA ANO DAS EDICOES EDICOES
ORGANIZADORES LOCALIZADAS
1 Didatica Moderna Schmitz 1980, 1982, 1983, 1984, 1988 5
2 Ampla Didética Balina 1984, 1985 2
Didatica Geral:
3 Fundamentos, Martins Prado 1985, 1986, 1988, 1993 4
Planejamentos...
1982, 1984, 1985, 1986,
- — 1987, 1988, 1989, 1990, 16
4 Didatica Geral Piletti 1001 1993, 1994, 1995,
1997, 1999, 2003, 2010
P ; 4
5 Didatica: a}prender a Sant’Anna, 1989, 1995, 1997, 2000
ensinar Mennegola
6 A Didatica necesséria Karling 1991 1
1990, 1992, 1993, 1994,
1995, 1998, 2002, 2003, 17
7 Didatica Libaneo 2004, 2005, 2007, 2008,
2009, 2010, 2011, 2012,
2013.
1995, 1997, 1998, 2002, 10
8 | Curso de Didatica Geral Haidt 2003, 2006, 2007, 2010,
2011, 2012
P 4
g | Didatica: aaulacomo Masetto 1994, 1996, 1997, 2012
centro
. ,on s o . s 7
Dlda'tl'caFeonca, p|dat|ca _ 1989, 1991, 1993, 1995,
10 prética: para além do Martins 2000. 2006. 2008
confronto ’ ’
11| Didatica Geral: um olhar Tosi 1996, 2001, 2003, 2006 4
para o futuro.
Ensinar a Ensinar: uma 2
12| Didética para a escola Castro e Carvalho 2001, 2002
fundamental e média
Uma Didatica para a
L . 2002, 2003, 2005, 2007, 8
13 pedagog[a_ histoérico Gasparin 2008, 2009, 2011, 2012
critica
14 LicGes de Didatica Veiga 2006, 2008, 2009, 2011, 2012 5
— - 5
15| A Didaticaapartir da Rangel 2006, 2008, 2010, 2011, 2012
pedagogia de La Salle
« . N 3
16 | Aula: génese, dimensoes, Veiga 2008, 2010, 2012
principios e praticas
17 Didatica Martins 2008 1
1g| Didaticaedocéncia: Farias 2008, 2009, 2011 3

FONTE: Pesquisa da autora (2013)
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Na analise preliminar feita nos 18 suméarios dos manuais de Didética,
percebeu-se a presenca dos temas relacionados aos elementos da agcdo Didética,
como planejamento de ensino, avaliagcdo, estratégias e recursos de ensino, o que
poderia indicar um interesse por essas teméaticas e a possibilidade de estarem sendo
trabalhadas nas disciplinas dos cursos de formacéao de professores.

Acredita-se que o aparecimento de novas publicacbes e as reimpressoes
constatadas confirmam a existéncia de uma demanda por essas obras e apontam
para a fertilidade desse campo de investigagdo para 0s pesquisadores que se
dedicam ao tema da Didatica.

Para a andlise empirica, procedeu-se a uma selecdo entre os 18 titulos
localizados. Adotou-se como critério analisar trés manuais de cada década, ou seja,
um publicado no inicio, um no meio e o outro no final da década. Essa opcéo foi feita
pelo interesse em observar, nos manuais, as transformac¢des ocorridas ao longo
dessas trés ultimas décadas, buscando uma articulagdo com as questdes postas no
campo académico e também com questdes derivadas dos debates proprios da
disciplina escolar nesse periodo.

As nove obras selecionadas estéo listadas no Quadro 4, a seguir:

QUADRO 4 — Manuais de Didatica selecionados para analise

MANUAL 1 | Didatica Geral Claudino Piletti 1982 Atica
idati : d tos, . .
MANUAL 2 Dldat|'ca Geral: Fun am'en ~OS José do Prado Martins 1985 Atlas
Planej., Metodol. e Avaliagcéo
Didética tedrica, Didatica
MANUAL 3 | pratica: para além do Pura Lucia O. Martins 1989 Loyola
confronto
MANUAL 4 | Didatica Jose Libaneo 1992 Cortez
MANUAL 5 | Curso de Didatica Geral Regina Célia C. Haydt 1994 | Atica Didatico
MANUAL 6 fDL:tduartcl)ca Geral um olhar para o Maria Raineldes Tosi 1996 Alinea
Ensinar a Ensinar- Didatica Amélia D. de Castro/ Thompson
MANUAL 7 | para a escola Fundamental e Ana Maria P Carvalho | 2001 . p.
1 Pioneira
Média (Orgs.)
MANUAL 8 | Licdes de Didética llma Passos A. Veiga | 2006 Papirus
(Org.)
MANUAL 9 | pidatica e docéncia: Isabel Maria S. de 2009 | Liber Livros
aprendendo a profiss&o Farias (Org.)

FONTE: Pesquisa da autora (2013)
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4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Feita a selecdo dos manuais a serem analisados, procedeu-se a uma releitura
de cada um, para verificar, a partir do proprio material empirico, os elementos que
poderiam se constituir em categorias articuladoras das andlises. Relembra-se que
tais categorias foram pensadas, também, em funcdo do conceito de cddigo
disciplinar, que autoriza a caracterizar, a partir do que esta expresso nos manuais, a
trajetéria da disciplina de Didética nas ultimas décadas.

Para o exame do material empirico, tomou-se a andlise de contetudo, na
abordagem apresentada por Franco (2005) e Bardin (2009), ndo como método, mas
como procedimento para analisar os conhecimentos difundidos nos manuais de
Didatica Geral. Nao foi privilegiado, nesta pesquisa, 0 uso destes manuais pelos
professores, mas sim o contetdo dos enunciados contidos nesses manuais.

Desse modo, de forma articulada ao conceito de codigo disciplinar de Cuesta
Fernandez (1998), buscou-se nesses manuais elementos que permitem
compreender como tais materiais tém legitimado conhecimentos e conteudos de
ensino produzidos no ambito dos debates académicos e, a0 mesmo tempo, tém
influenciado praticas de professores e alunos ao longo dos anos.

A contextualizacdo deve ser considerada, na analise e interpretacdo dos
contetudos obtidos, como um dos principais requisitos, constituindo-se assim, de
acordo com Franco (2005, p. 25), como “pano de fundo” das questdes. Para tanto,
ao tomar como estratégia metodoldgica a analise de conteudo, a partir da descricao,
analise e interpretacdo dos enunciados emitidos por diferentes individuos ou grupos,
deve ser considerado que nesse processo ha certa intencionalidade quando se opta

por determinados contetdos em detrimento de outros. Trata-se de um processo que:

[...] envolve a interacd@o entre interlocutor e locutor, o contexto social de sua
producéo, a influéncia manipuladora, ideolégica e idealizada presentes em
muitas mensagens, 0s impactos que provocam, os efeitos que orientam
diferentes comportamentos e ac¢Bes e as condi¢cdes historicas, sociais,
mutaveis que influenciam crencgas, conceitos e representacdes sociais
elaboradas e transmitidas via mensagens, discursos e enunciados
(FRANCO, 2005, p. 10).

Como estratégia de exame, a analise do contetudo pdde ser realizada em trés
momentos especificos da pesquisa: a leitura flutuante do material empirico, a
escolha e selecdo do material empirico e a formulacdo das hipéteses. Em relacéo a

pré-andlise ou leitura flutuante, consistiu num primeiro contato e tentativa de
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organizar 0S materiais a serem analisados e se tornarem conhecidos,

sistematizando as ideias iniciais (BARDIN, 2009).

Desta forma, pode-se dizer que foi a partir da leitura flutuante que surgiram

davidas, interesses, lacunas, possibilidades de andlise, constituindo-se como o

momento de formulacdo de hip6teses de trabalho e definicdo das categorias de

analise. A fase de exploracdo do material enquanto uma etapa importante de

descricao analitica e estudo aprofundado possibilitou a definicdo de categorias
(BARDIN, 2009).

As categorias que estruturaram a analise dos manuais selecionados tiveram

como objetivo evidenciar os elementos constituintes da disciplina de Didatica no

periodo entre 1980 e 2013. Elas correspondem aos elementos que, do ponto de

vista das teorias adotadas, sao estruturantes de uma disciplina escolar:

a)

b)

c)

O conceito de Didatica apresentado explicita ou implicitamente nos manuais.
Trata-se de elemento que pode evidenciar a posicdo do autor em relacéo a
existéncia de um campo de conhecimento consolidado, o qual gerou a
disciplina escolar em questao, ou seja, a Didatica Geral,

As tematicas abordadas nos manuais, que compdem um corpo de
conhecimentos considerados relevantes para serem ensinados no ambito
daquela disciplina especifica;

As atividades propostas para orientar a aprendizagem dos alunos. Além do
conhecimento a ser apresentado — seja pelo professor, seja pelos manuais —,
uma disciplina escolar pode ser reconhecida pelos exercicios que propde aos
alunos para orientar sua aprendizagem. As atividades estdo relacionadas
com a questdo do método e dos procedimentos de ensino especificos de

uma disciplina.

O desenvolvimento das analises dos manuais, em um primeiro nivel, com

base nessas trés categorias, permitiu a elaboracdo de um segundo nivel de

analise, no qual se procurou discutir significados da Didatica Geral como uma

disciplina, colocando em evidéncia e problematizando duas questdes nos ambitos

socio-histérico e educativo: 1. as finalidades da Didatica Geral nessas trés ultimas

décadas; 2. as caracteristicas do seu codigo disciplinar nesse periodo. Sdo esses

118



0s eixos que articulam os resultados e conclusdes da pesquisa e que definiram, ao
final, a possibilidade de enunciagédo de uma tese.

A escolha das categorias de andlise, nos dois niveis, esteve amparada na
ideia defendida por Chervel (1990) de que ha diversos componentes em uma
disciplina escolar, dentre os quais a exposi¢ao pelo professor ou pelo manual de um
contetdo de conhecimentos. Esse autor aponta também outros componentes, como:
a interrogacéo, a repeticao e aplicacdo que teria como objetivo exercitar o aluno no
fazer uso daquilo que ele aprendeu (CHERVEL, 1990).

Pode-se dizer, de acordo com esse autor, que os conteudos explicitos do
ensino disciplinar se constituem no eixo central da disciplina ensinada, assim como o
exercicio torna-se uma contrapartida quase indispenséavel. Evidencia-se, portanto,
de acordo com Chervel (1990), a existéncia de um corpus de conhecimentos
providos de uma ldgica interna e articulados em torno de alguns temas especificos,
gue acabam por se tornar 0 que esse autor chama de “vulgata” e que é assim

explicada por ele:

Verifica-se ai um fenbmeno de “vulgata”, o qual parece comum as diferentes
disciplinas. Em cada época, o ensino dispensado pelos professores €,
grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel.
Todos 0s manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase
isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas
e capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo 0s
exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados sédo idénticos, com
variagbes aproximadas. S&o apenas essas variacOes, alias, que podem
justificar a publicacdo de novos manuais e, de qualquer modo, néo
apresentam mais do que desvios minimos: o problema do plagio é uma das
constantes da edicdo escolar (CHERVEL, 1990, p. 203).

Ainda que seja necessario relativizar as afirmacdes do autor, situando suas
intencdes quando desenvolveu seu trabalho de natureza histérica e no ambito da
educacédo francesa em dado periodo, suas contribuicbes podem ser interessantes
para outras abordagens de estudo das disciplinas e dos manuais escolares, como a
gue se desenvolveu nesta tese. Os estudos sobre a apropriacdo dos manuais por
professores e alunos alertam para a distancia sempre existente entre 0s programas,
as normas, 0S manuais e 0 ensino que efetivamente toma forma nas aulas, sob o
efeito de diferentes experiéncias, tanto dos professores como dos alunos.

No entanto, com relacdo ao estudo das disciplinas escolares, concorda-se em

reconhecer que, enquanto constru¢des sociais, na trajetéria delas had mudancas,
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transformagdes, periodos de relativa estabilidade e outros periodos de instabilidade
e crise. Concorda-se com Chervel (1990) quando afirma que ha um processo de
incorporagdo do novo ao ja existente em que “o antigo e o novo coabitam”
(CHERVEL, 1990, p. 204).

Assim, a partir dos manuais de Didatica Geral selecionados, foram
desenvolvidas as analises que serdo apresentadas no préximo capitulo, com a
intencdo de contribuir, ao lado de estudos que tém sido realizados a partir de outras
fontes e materiais, para que se possa compreender um pouco mais 0s processos de
configuracdo da disciplina de Didéatica Geral no pais, nas trés Ultimas décadas, e,
assim, apresentar argumentos em relacdo as suas contribuicées para a formacao de

professores.
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5. CONFIGURACOES DA DISCIPLINA DE DIDATICA GERAL EVIDENCIADAS
EM MANUAIS PUBLICADOS A PARTIR DE 1980

No Capitulo 2 foram apresentados elementos para compreender a
constituicdo da Didatica como campo de conhecimento, no Brasil, nas trés ultimas
décadas, discutindo sua presenca como disciplina escolar nos curriculos dos cursos
de formacgéo docente. Na tradicdo dos diferentes cursos de formagéo de professores
no pais, a disciplina tem ocupado espac¢o ao longo dos anos, junto com outras como
a Psicologia da Educacéo e as Metodologias de Ensino especificas.

Na construcdo da trajetéria da Didéatica, defendeu-se no Capitulo 2 que os
manuais de Didatica Geral assumiram um papel central, pois a medida que
contribuiram para a sua organiza¢cdo como disciplina, definindo conteudos, métodos
e abordagens, também se organizaram a partir dela. Assim, a analise desses
manuais de Didatica produzidos no Brasil e utilizados em cursos de formagédo de
professores possibilita a producdo de conhecimentos sobre a forma de pensar o
ensino e a aprendizagem em Didatica.

Ao tomar como referéncia os conceitos de “disciplina escolar’ e de “cédigo
disciplinar”, procurou-se fazer um percurso que contemplasse uma forma de
evidenciar caracteristicas constitutivas da Didatica como uma disciplina escolar, que
pode ser explicada a partir das categorias de analise escolhidas: conceito de
Didatica, tematicas que estruturam o manual e atividades didaticas propostas.

Elas foram definidas a partir da leitura flutuante realizada, constituindo-se em
caracteristicas comuns presentes nos manuais analisados, mas também a partir do
gue se pode compreender como elementos constitutivos de uma disciplina escolar,

de acordo com os autores de referéncia.

Conceito de Didatica

A partir dessa categoria, procurou-se verificar qual é a compreensao que 0s
autores tém sobre a Didatica, apresentada de forma implicita ou explicita no manual.
Procurou-se verificar ainda como a conceituacdo escolhida estd relacionada a

compreensao do que é ensinar e aprender e a definicdo da funcéo do professor.
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Tematicas

Buscou-se olhar o conjunto de conhecimentos veiculados com o objetivo de
revelar quais tém sido as tematicas apresentadas nos manuais nas Ultimas trés
décadas, optando-se por duas subcategorias a serem analisadas: tematicas
classicas, que tém sido objeto de ensino desde periodos anteriores, e tematicas
novas, que tém sido incluidas por diversas influéncias oriundas das orientacdes
curriculares, da legislacdo e do campo cientifico da Didatica, que respondem a

novas demandas sociais.

Atividades Didaticas propostas

Considerando-se que o método e a metodologia de ensino séo elementos que
definem uma disciplina escolar, buscou-se evidenciar a presenca ou auséncia de
atividades didaticas nos manuais, Vverificando também abordagens e
encaminhamentos metodoldgicos e estabelecendo relacbes com a concepcao de
Didética assumida.

A partir dessas categorias, 0s manuais foram analisados. Alguns quadros de
sintese foram elaborados para apoiar os estudos comparativos. As analises
possiveis estdo apresentadas a seguir, em trés subsecdes que correspondem as

trés categorias de analise.

5.1. CONCEITO DE DIDATICA NOS MANUAIS ANALISADOS

No que se refere ao conceito de Didatica presente nos manuais analisados,
verificou-se a tentativa de (re)definir a funcéo e novos papéis atribuidos a Didatica
como disciplina escolar, evidenciando que o0s debates no campo cientifico
produziram efeitos nesses artefatos. Alguns manuais apresentam uma unidade ou
capitulo especifico em que a conceituacdo € feita de forma explicita, como no
manual 1 (1982), em que o autor propde um capitulo denominado “Pedagogia e
Didética” .

O manual 2, publicado na década de 1990, também apresenta tOpicos
especificos para discutir o conceito, entre os quais duas unidades denominadas
“Educacao escolar, Pedagogia e Didatica” e “A Didatica e a formacéo profissional do
professor”. Nesta, a presencga da relagdo com o conceito de “formagao profissional”

de professores ja expressa debates no campo cientifico que incorporaram estudos
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da sociologia do trabalho ao discurso pedagogico. As discussdes no pais foram em
grande parte influenciadas por autores como Antonio NoOvoa, organizador da obra
denominada Profissédo Professor, cuja primeira edicdo aconteceu em 1992.

Destaca-se também uma perspectiva diferenciada para apresentar o conceito
de Didética que se encontra no manual organizado por Castro e Carvalho (2001),
publicado no inicio dos anos 2000. Na primeira parte do manual, intitulada
“‘Reflexdes sobre a Didatica”, os autores discutem o objeto da disciplina — o ensino —
e tratam de algumas relacdes entre a Didatica e a Escola, o Curriculo, e a Aula.
Essa organizagcdo do manual aponta, entre outras coisas, a fertilidade dos debates
no campo do curriculo desde a década anterior, que recolocou questées ao campo
da Didatica expressas nessa obra como reflexdo que antecede a apresentacdo da
segunda parte, intitulada “A Didatica em agao”.

Com esses destaques, pode-se evidenciar a diversidade de formas pelas
guais os autores dos manuais selecionados organizam a apresentacdo do seu
conceito de Didatica. A0 mesmo tempo, pode-se compreender que 0S manuais
expressam, nesse aspecto, algumas transformacdes que ocorreram nos ambitos
educativo, pedagogico e didatico, recolocando questdes a partir de novas relacdes
entre a disciplina e outros campos de conhecimento.

Para estruturar a apresentacdo dos resultados, inicialmente apresenta-se um
guadro que permite visualizar os principais elementos localizados nos manuais

guanto a conceituacao de Didatica.

QUADRO 5 — Conceito de Didatica

OBRA CONCEITOS DESTAQUES
MANUAL 1 | “E uma disciplina técnica que tem como objeto especifico | Enfase na dimens&o técnica
Piletti a técnica de ensino (diregcdo técnica da aprendizagem). | Objeto é direcdo da
1980 Pode ser definida como: ‘A técnica de estimular, dirigir e
encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formag&o do | E uma disciplina
homem™ (Aguayo) (PILETTI, 1982, p. 42, grifos nossos).
MANUAL?2 | “A Didatica pode ser definida como a direcdo da | Enfase na
Martins aprendizagem numa perspectiva multidimensional onde se | multidimensionalidade
Prado articulam harmoniosamente as dimensdes humanas, | Objeto é a direcdo da
1985 técnicas, politico-sociais” (MARTINS, 1985, p. 63). aprendizagem
MANUAL 3 | “Uma disciplina que busca compreender o processo de | Enfase na dimenséo politica
Martins ensino em suas multiplas determinacges, para transforma- | Objeto é o ensino
1989 lo por meio de propostas concretas de acgéo, tendo em vista | E uma disciplina
um posicionamento politico claro e definido” (MARTINS,
1989, p. 14, grifos nossos).
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MANUAL 4 | “E uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o | Enfase na orientacdo da
Libéaneo processo de ensino através de seus componentes — 0s | aprendizagem
1992 conteudos escolares, o ensino e a aprendizagem”. | Objeto € 0 ensino e seus
(LIBANEO, 1994, p. 52). componentes
“A Didética ndo é a dire¢do do ensino, é a orientagdo da | Reconhece 0 “campo de
aprendizagem” (LIBANEO, 1994, p. 66, grifos nosso) conhecimento”
E uma disciplina
MANUAL 5 | “A Didatica € uma sec&o ou ramo especifico da Pedagogia | Enfase na aprendizagem
Haydt e se refere aos contelidos do ensino e aos processos | Objeto € o0 ensino e seus
1994 proprios para a construgdo do conhecimento”. “A Didatica é | componentes
definida como a ciéncia e a arte do ensino”. (HAIDT, 1994, | Reconhece o0 “campo de
p. 13). conhecimento”
“E o estudo da situacdo instrucional, isto é, do processo
ensino e aprendizagem, e nesse sentido ela enfatiza a
relagéo professor aluno”. (HAIDT, 1994, p. 13).
MANUAL 6 | A Didatica* nesse manual esta relacionada a organizacdo e | Enfase na dimens&o técnica
Tosi a orientagdo do trabalho didatico do professor, do projeto e | Objeto é o ensino
1996 planejamento educativo.
“Cabe a Didatica Geral o papel de orientacdo tedrica das
linhas metodolégicas que um projeto deve seguir’. (TOSI,
1996, p. 23).
“Idealizamos um livro de Didatica, com a intencéo de fazer
com que o futuro professor conclua que a eficiéncia e a
eficacia do ensino/aprendizagem tém em sua raiz um
trabalho deliberado e meticulosamente preparado, ndo
s6 do ponto de vista tecnolbégico, mas,
fundamentalmente, do filosofico, politico e ideoldgico”
(TOSI, 1996, p. 23, grifos NOSsOS).
*No manual o conceito de Didatica esta implicito.
MANUAL 7 | A Didatica* nesse manual refere-se a um “corpo de | Enfase na
Castro, conhecimentos sobre o ensino” (CASTRO et al., p. 16) multidimensionalidade do
Carvalho, | “Toda Didatica apoia-se no conceito do ensino.” (CASTRO | ensino
et al et al, p. 19) Objeto é o0 ensino
(Orgs). “A Didatica é um elemento da formagdo do professor. | Reconhece o “campo de
2001 Regula num sentido amplo, o comportamento de ser | conhecimento”
professor’. (CASTRO et al., p. 145).
“A Didatica geral é essa cultura geral do professor como
sujeito que vai dominando cada vez mais os multiplos
aspectos do ensinar e aprender de forma consciente”.
(CASTRO et al., p. 147).
*No manual o conceito de Didatica esta implicito
MANUAL 8 | “A Didatica € um campo de estudo, uma disciplina de | Enfase na dimens&o politica
Veiga et al. | natureza pedagdgica aplicada orientada para as finalidades | Objeto é o ensino
(Orgs.) educativas e comprometida com as questdes concretas da | Reconhece o “campo de
2006 docéncia, com as expectativas e interesses dos alunos”. (p. | conhecimento”

8)
O ensino como “objeto nuclear da Didética”. (VEIGA et al.,
2006, p. 8)
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MANUAL 9 | “A Didatica critica sobrepde o que é fundamental no ato | Enfase
Farias et | educativo, ou seja, o entendimento da acdo pedagogica | multidimensionalidade

na

al. (Orgs.) | como prética social; a percep¢do da multidimensionalidade | Objetos sdo a teoria e a

2009 do processo de ensino aprendizagem, reconhecendo suas | pratica de ensino
dimensdes humana, técnica e politica” [...]. FARIAS et al.,
2009, p. 17).

“Uma Didatica que articula teoria e pratica, escola e
sociedade, contetdo e forma, técnica e politica, ensino e
pesquisa; uma Didatica que concebe os professores como
sujeitos que aprendem uma profissdo e se fazem
profissionais na medida em que aprendem ensinando”
FARIAS et al., 2009, p. 17).

“A Didatica é a teoria e pratica de ensino, conjugando fins e
meios, propoésitos e agdes, objetivos, conteudo e forma”.
FARIAS et al., 2009, p. 18).

FONTE: Pesquisa da autora (2013)

Duas subcategorias foram definidas para organizar os elementos constitutivos

do conceito de Didatica nos manuais analisados, como se apresenta a segulir.

5.1.1. Didatica, o campo de producao cientifica e a disciplina escolar: explicitando
relacdes, desfazendo equivocos

Um das constatacfes feitas ao analisar os manuais selecionados refere-se ao
fato de que, ao longo das Ultimas décadas, esses artefatos da cultura escolar foram
gradativamente — ainda que de forma nao linear — apresentando elementos que
contribuem para esclarecer uma probleméatica que foi apontada por Castro (1991) e
destacada na construcdo desta pesquisa. A autora, de forma clara, afirma que o
contetdo de uma disciplina ndo deve ser confundido com o conteddo que se produz
a respeito dessa disciplina, enquanto atividade cientifica e de meta-analise.

Obviamente, as duas instancias guardam relacbes, mas essas questdes
acabaram por gerar dificuldades na definicho dos conteudos que um professor
deveria trabalhar com seus alunos em aulas de Didatica, ao longo das ultimas
décadas. No caso dos manuais, em algumas situacfes, observou-se que 0s
contetdos seriam mais adequadamente denominados de conteudos sobre a
Didatica, e ndo conteudos de Didéatica.

Essa constatacdo tedrica e empirica levou a decisao, explicada no Capitulo 1
desta tese, de distinguir dois tipos de manual, escolhendo para analise aqueles que

foram considerados “manuais de Didatica”, ou seja, livros que se organizaram para
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apresentar aos professores conteidos necessarios ao exercicio da acao docente, do
ponto de vista da Didatica Geral.

Nesse sentido, 0s manuais selecionados fornecem evidéncias de que a maior
parte dos autores, ao lado do reconhecimento da existéncia de um campo de
producdo cientifica que investiga questdes derivadas das questbes de e sobre o
ensino, também apresentaram aos seus leitores um conjunto de conhecimentos que
consideram necessarios ao exercicio da profissdo docente, no que se refere ao
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do ensino.

Assim, a Didéatica foi identificada pelos autores como campo de
conhecimento, mas também como uma disciplina escolar, que tem objetivos
proprios. Dos nove manuais examinados, seis explicitamente dizem que ela € uma

disciplina. Destacam-se algumas citacoes:

A Didatica € uma disciplina técnica e que tem como objeto especifico a
técnica de ensino (direcdo técnica da aprendizagem). A Didatica, portanto,
estuda a técnica de ensino em todos 0s seus aspectos praticos e
operacionais, podendo ser definida como: “A técnica de estimular, dirigir e
encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formacdo do homem”
(Aguayo). (PILETTI, 1982, p. 42).

A Didética como disciplina que ter4d de compreender o processo de ensino
em suas multiplas determinacdes para, intervindo nele, transforma-lo, por
meio de propostas concretas de acdo, tendo em vista um posicionamento
politico claro e definido, deixando de ser uma disciplina meramente
instrumental. (MARTINS, 1989, p. 14).

A Didética, disciplina que estuda as tarefas da instru¢éo e do ensino, cuida
de extrair dos diversos campos de conhecimento humano (lingua
portuguesa, matematica, etc.) aqueles conhecimentos e habilidades que
devem constituir o saber escolar para fins de ensino. (LIBANEO, 1992, p.
96).

Embora com diferentes perspectivas e abordagens, os trés autores acima
reconhecem a existéncia de uma disciplina escolar que tem especificidades e cujo
objeto centraliza-se em torno do processo de ensino, que necessita ser
compreendido. De forma ampla, essa compreensdao também esta presente nos
demais manuais, permitindo afirmar que, enquanto elementos visiveis do cédigo
disciplinar, eles evidenciam a existéncia e o0 reconhecimento da disciplina,
contribuindo entdo para desfazer alguns equivocos quanto ao objeto da Didatica que
circularam e circulam no campo educacional, como apresentado nos capitulos

iniciais da tese.
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Ao lado de elementos como a legislacdo educacional, programas e ementas
gue tém sido objeto de outras pesquisas, 0S manuais evidenciam a existéncia da
disciplina e um consenso quanto ao seu objeto — 0 ensino — a partir da segunda
metade da década de 1980, e se poderia falar que, nesse aspecto, a disciplina
encontra-se em um periodo que se pode chamar de um periodo de estabilidade.

5.1.2. Natureza do conhecimento ensinado: do tecnicismo a multidimensionalidade

Nos capitulos iniciais da tese, apresentou-se um mapeamento das questdes
gue foram produzidas no campo de conhecimento da Didatica a partir da década de
1980, quando se verificou um forte consenso em torno da necessidade de rever a
énfase nas técnicas e procedimentos que a caracterizavam. Trata-se de uma
guestdo de natureza epistemologica, uma vez que indaga sobre o tipo de
conhecimento que deve ser ensinado no ambito de uma disciplina escolar, neste
caso a Didatica.

Quanto ao tecnicismo apontado pelos debates académicos, podem se
constatar transformacdes nos manuais analisados, observadas quando os autores
apresentam a conceituacdo de Didatica. De diferentes formas, os autores
expressam sua compreensao de que os conhecimentos da disciplina devem ser
entendidos para além da dimensédo técnica que, embora considerada, ndo se
sobrepbe as demais. Observa-se essa posicdo manifestada pelos autores de um

dos manuais analisados, para os quais a Didatica € entendida como:

[...] um conhecimento pedagdgico fundamental a acdo do professor e que
extrapola o carater aplicado. Seu estudo abrange a problematizagcdo, o
entendimento e a sistematizacdo de questbes relacionadas & docéncia,
articulando objetivos, conteldos, metodologias, e avaliacdo do ensino a
reflexdo sobre a identidade profissional, a dimenséo ética do trabalho do
professor, os conhecimentos necessarios a pratica educativa, entre outras
pautas (FARIAS et al., 2009, p. 18).

Observa-se neste fragmento que o carater instrumental e técnico que havia
marcado as obras da década anterior, como evidenciado em diversos estudos sobre
a disciplina (ANDRE; OLIVEIRA, 1997) e sobre os manuais de Didatica (GARCIA,
2006), vai sendo substituido por uma concepc¢ao que inclui a reflexividade na acéo, a

dimensdo politica que sustenta a acdo Didatica, a natureza investigativa do
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conhecimento didatico sem deixar de referir-se aos conhecimentos técnicos, como o
planejamento e os procedimentos de ensino e de avaliagéo.

A partir da década de 1980, a Didatica no Brasil passa a receber influéncia do
debate no campo cientifico, especialmente pela compreensdo de que ha
necessidade de reflexdo critica sobre o processo de ensino e sobre a realidade
social. As discussfes foram sistematizadas nos seminarios realizados ao inicio da
década e foram incorporadas, de diferentes formas, pelos manuais. No manual 1,
publicado no inicio da década, embora o objeto da disciplina esteja definido como
“direcéo técnica do ensino”, ja se encontra uma referéncia a necessidade de que o
professor escolha as alternativas que considera mais adequadas em diferentes
situacdes, indicativa de que a ideia de técnicas de ensino aplicaveis indistintamente

comeca a ser colocada em duvida:

No decorrer dos capitulos deste livro, além de apresentarmos uma série de
alternativas para a atividade docente, apresentamos também alguns
elementos de reflexdo, para ajudar o professor a escolher as alternativas
mais adequadas para cada situacao (Apresentacao, PILETTI, 1982).

Entende-se que o questionamento que teve inicio nos primeiros anos da
década de 1980 quanto ao carater instrumental e mecanicista da Didatica e, por
consequéncia, sobre a necessidade de uma maior reflexdo e consciéncia critica
entre os professores, desencadeou um processo gradual de mudancas no
entendimento da funcédo da disciplina, que passaram a se expressar também nos
manuais. Como destaque, pode-se constatar em varios manuais a presenca do
conceito de multidimensionalidade do ensino como alternativa a uma Visao
exclusivamente técnica da disciplina.

Em decorréncia, observou-se o deslocamento do objeto da Didatica da
diregao técnica da aprendizagem, no inicio da década de 1980, para a “direcao do
ensino”. Deve-se lembrar que a psicologia havia exercido grande influéncia sobre as
teorias educativas na primeira metade do século XX (CARVALHO, 2002) e a
aprendizagem havia se constituido como centro das discussfes, especialmente na
perspectiva da Escola Nova, que deslocara para o aluno seus interesses e
necessidades como a preocupacao essencial no processo de escolarizacao.

Contudo, ao mesmo tempo em que se observa o deslocamento para o ensino
como objeto da Didatica, muitos autores colocaram em evidéncia que a

aprendizagem é a finalidade dos processos de ensino — observe-se, por exemplo, o
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destaque feito no manual 4, em que o autor afirma que a Didatica “estuda o
processo de ensino através de seus componentes — 0s conteudos escolares, 0
ensino e a aprendizagem” (LIBANEO, 1992 , p. 52), mas que ela “ndo é a diregdo do
ensino, é a orientagéo da aprendizagem” (LIBANEO, 1992, p. 66).

Esta posi¢cdo tem correspondéncia com a valorizagdo e a centralidade da
aprendizagem decorrentes das teorias genericamente chamadas de construtivistas,
gue deram sustentacdo aos pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais
produzidas no pais na década de 1990, sustentados ainda muito mais na Psicologia
do que na Didatica — seja a Geral ou as Especificas.

Portanto, a partir da analise realizada nos manuais, é possivel afirmar que,
para além do reconhecimento da importancia da reflexdo, os autores atribuiram a
Didatica a orientacéo e/ou direcéo técnica do ensino, como se registrou nos manuais
1,2,4,5e6.

Verificou-se também, nos manuais 3, 8 e 9, a perspectiva de recusar o
aspecto meramente instrumental da Didatica, que se expressa claramente no

manual 9, neste fragmento selecionado:

Entendemos ser necessario romper com a concepcdo tecnicista de
aprendizagem que ainda sustenta nossas praticas de ensino. E preciso
pautar nossa atividade docente na compreensdo da aprendizagem como
um ato coletivo e continuo, ir além da acdo metodoldgica restrita a
exposi¢do verbal e aos exercicios de fixagdo (FARIAS et al., 2009, p. 124).

Verifica-se que é nitida, nos manuais das décadas de 1980 e 1990
analisados, a tentativa de romper com o modelo de ensino tradicional e com 0 uso
em sala de aula das técnicas de ensino derivadas desse modelo, como a aula
expositiva. Seguem dois fragmentos extraidos do manual 6, em que a autora critica
0 tecnicismo ao mesmo tempo em que defende a competéncia técnica do professor

para determinadas acodes:

A instrucdo devera permear todo e qualquer trabalho educativo, mas seu
uso exclusivo remetera ao puro tecnicismo, conduta que, como educadora,
recusamos (TOSI, 1996, p. 28).

Nao se trata de ser o professor apenas um bom orador, o dominio da
tecnologia atual esta se incorporando as tarefas do novo educador. Nao
basta apenas conhecer os meios de comunicagdo: jornais, radio, TV,
computacdo, € preciso saber manusea-los, e trabalha-los com seus
educandos, dentro ou fora da sala de aula (TOSI, 1996, p. 35).
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No manual 4, se reconhece que a formacédo do professor abrange duas
dimensdes: a formacgéo tedrico-cientifica e a formagéo técnico-pratica, “visando a
preparacgao profissional especifica para a docéncia”. Também no manual 9 afirma-se
a importancia dos métodos e estratégias de ensino, que podem ser traduzidos como:
‘Um conjunto tedrico constituido por pressupostos, principios e procedimentos
orientadores do trabalho pedagogico” (FARIAS et al., 2009, p. 138).

A esse respeito, concorda-se com Castro (1991) quando afirma que a
Didéatica Geral mantém-se como uma disciplina voltada a fornecer instrumentos para
a organizacdo do ensino. Assim, entende-se que as caracteristicas das obras aqui
destacadas séo indicativas da permanéncia e do entendimento de que, enquanto
disciplina escolar, a Didatica “tem uma face de discussao tedrica e uma face de
orientagdo para a pratica”, como destacado por Castro (1991, p. 23), 0 que para
essa autora néo significa sua redugao a “um rol de prescrigbes”.

Em sintese, os manuais expressam uma transformacdo que se consolidou ao
longo das duas ultimas décadas, em direcdo a uma afirmacdo da Didatica como uma
disciplina que deve levar em conta a dimensao técnica do processo de ensino, mas
de forma articulada com outras dimensdes, tais como a politica e a social. O
conceito de multidimensionalidade do processo de ensino foi incorporado pelos
manuais que, de diferentes formas, procuram ampliar os temas e construir as
abordagens de tal forma que a dimenséo técnica perca a centralidade que tivera na
década de 1970. Essa mudanca de perspectiva resultou em transformacdes na
compreensao sobre o processo de ensino e sobre o papel do professor que séo
expressas nos manuais analisados.

Ao buscar compreender o ensino, 0s autores tém utilizado diferentes
enfoques, embasados algumas vezes nha psicologia, ou na sociologia, ou na
antropologia. Mizukami (1986, p. 1), por exemplo, aponta que para se entender o
fendbmeno educativo faz-se necessério refletir sobre seus diferentes aspectos e
considera-lo enquanto “[...] um fenémeno humano, histérico e multidimensional. Nele
estdo presentes tanto a dimensdo humana quanto a técnica, a cognitiva, a
emocional, a sociopolitica e a cultural”.

No que se refere as diferentes concepcdes e abordagens, Farias et al. (2009,

p. 29) afirmam que:
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E importante apreender que o projeto de educacdo, os modos de
organizagdo e funcionamento da escola, bem como a acdo Didatica dos
professores assume diferentes formas no decorrer do tempo. Por vezes,
apresentam mudangas substanciais, noutras apenas superficiais. S&o
enfoques, movimentos, abordagens diferenciadas sobre a educacdo e a
pratica pedagodgica, segundo um aporte tedrico hegemdnico em cada
momento e lugar.

No entanto, € necessario destacar que ndo se trata de categorizar os autores
em funcdo de uma ou outra abordagem. Reafirma-se que, apesar de aceitar a ideia
de que é possivel identificar a hegemonia de determinada abordagem sobre o
ensino, em dado momento historico, a posicdo aqui assumida nao foi a de
categorizar autores e seus manuais a partir do seu enquadramento em uma ou outra

abordagem. Conforme apontam Farias et al. (2009, p. 30):

Nao é demais lembrar que, sendo a educagdo uma pratica social histérica e
dindmica, as tendéncias pedagdgicas ndo se apresentam de forma
estanque e sequenciada por uma cronologia linear. O despontar de uma
ndo significa, necessariamente, o silenciar de outras. A possibilidade da
presenca de varias orientagdes em um mesmo periodo histérico evidencia a
contradicdo, o conflito e o confronto entre diferentes, e até antagonicos,
projetos educacionais e sociais.

Essa constatacdo se aplica aos manuais analisados. Os diferentes
posicionamentos dos autores tém mostrado os diferentes modos de tentar
compreender e organizar 0 processo ensino-aprendizagem. Neles, foram
encontrados elementos que correspondem a ideias defendidas por diferentes
abordagens que, segundo Mizukami (1986), podem ser categorizadas como:
tradicional, comportamentalista®*, humanista, cognitivista e sociocultural®,

Uma das caracteristicas dos manuais que pode ser relacionada a abordagem
humanista é a defesa de um ensino centrado no aluno, que € visto como um ser
ativo. Entre os defensores dessa abordagem, é frequente nos manuais citar Carl
Rogers, pela sua defesa do papel que assume o sujeito no processo de ensino e

aprendizagem. Nessa abordagem, as relacdes entre professor e aluno tomam

* De acordo com Mizukami (1986), a abordagem comportamentalista pode ser relacionada com o
tecnicismo a medida que o ensinar nessa abordagem “consiste na aplicagdo do método cientifico
tanto a investigacdo quanto a elaboracéo de técnicas e intervengdes, as quais, por sua vez, objetivam
mudangas comportamentais Uteis e adequadas, de acordo com algum centro decisério” (MIZUKAMI,
1986, p. 30).

** No que se refere & abordagem sociocultural, para a autora estd relacionada aos aspectos
sociospolitico-culturais de nosso contexto.
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grande dimensdo e a preocupacdo estd voltada para despertar o0 interesse e a
motivag&o no aluno.

Verificou-se que o vinculo afetivo e o relacionamento professor-aluno
assumem um papel importante nos manuais analisados. O professor passa a ser
visto como um facilitador da aprendizagem para o aluno. Pode-se afirmar que essa
abordagem esta presente nos manuais 1, 2, 4, 5, 6 e 9. Foi evidenciado no manual 9
que “A humanizagcdo do homem apresenta-se como o fim dltimo da educacao,
pratica social que modifica e € modificada pelos sujeitos que a concretizam”
(FARIAS et al., 2009, p. 21).

Também se verificou nos manuais analisados uma forte presenca da
abordagem cognitivista de ensino, que visa ao desenvolvimento mental e cognitivo
do aluno. Sabe-se que essa abordagem, assim como a humanista, marcou a
trajetoria dos manuais de Didatica Geral no século XX, dando énfase principalmente
a discusséo sobre o processo de aprendizagem e o desenvolvimento intelectual do
aluno.

Como representantes dessa abordagem podem ser citados autores como
Piaget e Bruner, com grande influéncia na educacéo e nos cursos de formacéo de
professores. Verificou-se na analise dos manuais uma maior preocupacao com a
aprendizagem do aluno nas décadas de 1980 e 1990, sem deixar, no entanto, de
aparecer nos manuais de Didatica publicados na década de 2000. Pode-se, entéo,
dizer que, com diferentes matizes, esta abordagem esta presente em todos os
manuais analisados.

Outro elemento presente nesses manuais diz respeito a relacdo do sujeito
com o mundo que estd ao seu redor e o papel ativo do aluno na constru¢do do
conhecimento e reconhecendo, muitas vezes, 0 sujeito enquanto um agente
transformador da realidade. Estas ideias podem ser relacionadas as abordagens
sociocultural e histérico-critica, enfatizadas a partir de 1980. Elementos dessas
abordagens foram constatados nos nove manuais de Didatica analisados, em
perspectivas apoiadas principalmente em autores como Paulo Freire e Dermeval
Saviani, 0s quais estavam engajados nos debates em defesa da postura critica e da
tentativa de transformacao da educac¢éo no pais, com vistas a transformacéao social.

Pode-se dizer sobre a abordagem sociocultural que teve sua origem em

trabalhos como os de Paulo Freire e teve uma influéncia marcante nos manuais
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didéticos analisados. A énfase na interacdo entre o sujeito e 0 objeto de
conhecimento é vista como um ato politico, devendo desenvolver nos alunos a
reflexdo e a postura critica, comprometida com a mudanca e transformacdo da
sociedade.

Aponta-se que € preciso também considerar que nos debates do campo

cientifico da Didatica estava sendo reforcada a ideia de que:

[...] a Didatica ndo € neutra. Como disciplina pedagdgica, tem um
compromisso social e politico que se expressa na definicdo do que se
ensina ou deixa de se ensinar. Nesse sentido, as op¢Bes dos docentes
apresentadas neste texto expressam a opc¢do por um conhecimento
comprometido com uma visdo de mundo, de sociedade, de homem, de
educacédo e de formagé&o docente (VEIGA, 2010, p. 54).

A questdo se coloca, aqui, no sentido de problematizar o fato de que alguns
manuais analisados efetivamente fazem uma opcdo e articulam seu conteudo
exclusivamente a partir da abordagem escolhida, como o manual 3, escrito por
Martins, e o manual 8, de autoria de Veiga et al. (2006). Nesses casos, em alguns
momentos da obra, os autores dialogam com outras abordagens, principalmente no
sentido de contraposicdo as suas ideias.

No entanto, outros manuais optam por apresentar diferentes abordagens e,
mesmo sem se posicionar explicitamente em favor de uma ou outra, o contetdo de
sua obra aparece matizado predominantemente por uma delas. E o caso do manual
7, organizado por Castro e Carvalho (2001), por exemplo.

Sobre a influéncia de diferentes abordagens em um mesmo manual, Veiga et
al. (2006) entendem que, como consequéncia dessa nao definicdo, o préprio ensino
na disciplina de Didatica, de acordo com o0s autores, vem sendo exercido com
énfase ora na dimenséo técnica, ora na dimensao politica, o que tem polarizado a
sua acao.

Para Veiga (1989), € na Didatica tecnicista que a desvinculacéo entre teoria e

pratica é mais acentuada.

O professor torna-se mero executor de objetivos instrucionais, de
estratégias de ensino e avaliacdo. Compete-lhe a efetivacdo da prética.
Acentua-se o formalismo didatico, através dos planos elaborados segundo
normas prefixadas, visando a consecuc¢éo de objetivos a curto prazo. Enfim,

a Didatica € concebida como estratégia para o alcance dos produtos
previstos para o processo ensino-aprendizagem (VEIGA, 1989, p. 61).
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No entanto, Veiga (2008) aponta, por outro lado, o enfoque politico dado
pelos estudos iniciados a partir da década de 1970, que fazem a critica a educacéo
dominante, denominados por Saviani (1984) como “Teoria Critico Reprodutivista”,
qgue consideram que a funcdo da escola é a reproducdo das condi¢Bes sociais
vigentes. “[...] Elas se empenham em fazer a denuncia do carater reprodutor da
escola. H& uma preponderéncia dos aspectos politicos enquanto, as questdes
didatico-pedagdgicas sdao minimizadas” (VEIGA, 2008, p. 62-63).

O que faz com que a Didatica nesse momento, de acordo com Veiga (2008),

acabe relegando para segundo plano o que se constitui sua especificidade.

Na tentativa de ultrapassar o tecnicismo, cuja énfase estd na dimenséo
técnica, cai-se no polo oposto, ou seja, no politicismo, com énfase na
dimensao politica. Assim, as dimensdes técnicas e politicas da Didatica sao
contrapostas, pois a afirmacdo de uma leva a negacdo da outra. Acontece
que a dimenséo politica da Didatica foi reduzida ao ato de “discutir sobre”,
do “falar sobre”, ndo saindo do discurso dos determinantes sociais da
educacdo e da propria escola (VEIGA, 2008, p. 63).

O que permite afirmar, portanto, de acordo com essa autora, que o carater de
denuncia assumido pela Didatica evidencia a énfase a partir da década de 1970 a
dimensao politica e a critica, levando para segundo plano a dimenséo técnica e
humana, comprometendo, segundo Veiga (2008), a sua identidade e acentuando a
postura pessimista e o0 descrédito quanto a sua contribuicAo para a pratica
pedagogica do futuro professor.

Para além dessas importantes questdes, o exame dos manuais permite trazer
outros elementos para essa analise em torno da ideia entre a polarizacdo entre as
dimensdes técnica e politica, uma vez que, gradualmente, a multidimensionalidade
vai sendo considerada pelos autores. Embora ndo se possa falar de uma unica linha
tedrica quanto a dimensao politica, ela é referida pelo conjunto de autores a partir da
metade da década de 1980.

5.2 AS TEMATICAS NOS MANUAIS ANALISADOS

Optou-se por essa categoria, pois parte-se da ideia de que os temas
apresentados nos manuais remetem aos temas da disciplina de Didatica. Com apoio
em Chervel (1990), as tematicas sdo consideradas aqui como expressao de um

corpo de conhecimentos constitutivo dessa disciplina.
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Assim, na analise procurou-se evidenciar quais sdo os temas e conteudos
abordados nos manuais nessas Ultimas trés décadas. A partir da leitura flutuante
realizada na etapa inicial da pesquisa empirica, verificou-se a presenca de tematicas
relacionadas aos elementos da acao Didatica, que foram entdo aqui categorizadas
como tematicas classicas, uma vez que foram trabalhadas nos manuais ao longo do
século XX, assim como também foi possivel identificar a presenca de teméaticas
novas e emergentes. Portanto, sdo essas duas categorias que organizam a

apresentacao dos resultados a seguir.

5.2.1. As tematicas classicas nos manuais analisados

Em relacdo as tematicas classicas encontradas nos manuais, destaca-se a
importancia de as tematicas serem analisadas a partir do lugar de onde fala o autor,
ou seja, de seus referenciais, leituras e sua aproximacdo maior ou menor com as
discussdes no campo cientifico da Didatica. Verificou-se nos manuais analisados a
presenca predominante das tematicas classicas da disciplina, ou seja, de tematicas
relacionadas a acdo Didatica no processo de ensino. O quadro a seguir pode
contribuir para uma visao sintética do conjunto de temas e foi elaborado a partir dos

sumarios das obras.

QUADRO 6 — Tematicas classicas na Didatica

Manual 1 Educacéo, escola e professores; Ensinar e aprender; Pedagogia e Didatica;
Piletti Curriculo; Planejamento, Objetivos, Conteidos, Como ensinar?,

Recursos de ensino; Avaliagéo;

Motivacéo da aprendizagem;

Organizacao e direcdo de uma classe escolar (disciplina na sala de aula)

Recursos de ensino;

Avaliacdo; Motivagéo da aprendizagem; Organizacao e dire¢cdo de uma classe

escolar.(disciplina

Manual 2 Fundamentos da teoria educagéo, Panorama da educacéo Brasileira,
Martins Fundamentos da Didética, Conceito e divisdo da Didatica,
Prado Planejamento Objetivos educacionais, Contelidos de ensino,
Procedimentos de ensino,
Avaliacdo, Metodologia de ensino

Manual 3 A Didatica na teoria e na pratica

Martins Objetivos de ensino, Conteldos escolares,
Metodologia de ensino; Relagdo professor-aluno,
Avaliacdo; Planejamento;

A explicacdo da pratica pelas tendéncias da educacao
A tendéncia sociopolitica
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Manual 4 Pratica educativa, pedagogia e Didatica.
Libé&neo Processo de ensino,

Objetivos e contetdos, Métodos de ensino,
A aula; Avaliagéo, Planejamento,

A relacéo professor-aluno.

Manual 5 Didatica e Filosofia, Educacéo e Ensino;
Haydt Conceito de Didatica
A interacdo Professor e Aluno, Planejamento Objetivos Conteldos,
Procedimentos e Métodos de ensino,
Recursos audiovisuais, Avaliag&o.

Manual 6 Conceito de Educacéo
Tosi Conceitos professor/aluno, Disciplina
Planejamento (objetivos)
Curriculo, Organizacao do trabalho didatico (projeto: conteddos),
Metodologia (teoria e aplicacdes), Avaliacao.

Manual 7 Didatica, Ensino, Didatica, Escola, Objeto da Didatica,
Castro et al. | Projeto Pedagodgico, A Didatica em acgéo: A disciplina
(Orgs.) Sala de aula:
Atividade e Organizacdo do ensino (Como ensinar, objetivos, contetdos)
Relacdes pessoais, Avaliagao.

Manual 8 Ensinar,
Veiga et al. | A dimenséo intencional do ensino (objetivos e planejamento)
(Orgs.) Conhecimentos curriculares e do ensino (conteudos, projeto pedagdégico)
Praticas de interacdo, Aprender: uma acéo interativa
Avaliacao e aprendizagem. (Metodologia)

Manual 9 Educacdo, pedagogia e Didéatica, Fundamentos da pratica docente
Farias et al. | Organizacdo do processo didatico: Planejamento e PPP
(Orgs.) Métodos e Estratégias de Ensino
A aula como espaco tempo coletivo de formulagdo de saberes (objetivos)
Avaliacéo, contetdos

FONTE: Pesquisa da autora (2010-2013).

A partir do quadro, pode se afirmar que ha nesses manuais analisados uma
grande variacdo no que se refere a nomenclatura dada a essas tematicas ao longo
das trés ultimas décadas. Essa questao € nitida principalmente na tematica referente
aos fundamentos da educacao, que tém como objetivo a discussdo do contexto da
educacédo e o papel da escola na sociedade. Outra caracteristica € que 0s manuais
analisados das décadas de 1980 e 1990 trazem no titulo do capitulo o nome da
tematica, por exemplo: Capitulo 5 — Planejamento. Capitulo 6 — Avaliagéo.

Ja nos manuais da década de 2000 h4 uma mudanca ndo somente nos titulos
dos capitulos, mas também no modo de se abordar os conteddos dos mesmos, que
diferem como resultado da necessidade de incluir outras questbes quanto as

diversas dimensfes do ensino. Pode-se exemplificar com o capitulo 8 do manual 7,
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que tem como titulo “A Atividade de ensino como agéo formadora”, no qual o autor
trata da organizagdo do ensino, que significa para esse autor “ter presentes quais
sdo os elementos constituintes da atividades de ensinar, isto €, o professor precisa
adquirir consciéncia dos varios fatores presentes no ato de ensinar” (MOURA, 2001,
p. 146). O autor aponta de forma sucinta (duas paginas) que é preciso a
compreensdo sobre o modo como o conhecimento é adquirido, 0 modo como se
organiza 0 ensino, a compreensdo sobre as finalidades do que se aprende, a
consciéncia da capacidade de projetar, das concepcdes politicas, da escola como
uma realidade complexa (MOURA, 2001).

Outro capitulo desse manual tem como titulo “O saber e o fazer dos
professores”, no qual o autor aborda os saberes e a construcdo do ensino pelos
alunos e professores, procurando explicitar sobre o que € saber o conteudo a ser
ensinado.

Sabe-se, com apoio na literatura especifica e pelos pressupostos tedricos
assumidos nesta tese, que a existéncia das tematicas em um manual esta
condicionada por varios fatores do ambito social, da cultura escolar e da cultura da
escola, como os interesses e preferéncias do proprio autor, as definicdes editoriais,
0S aspectos comerciais, a aceitacao pelos professores e a relevancia social naquele
momento historico.

Assim, 0 que se observou nos manuais analisados é que, mesmo sem
apresentar as tematicas classicas nos titulos dos capitulos, os manuais de algum
modo abordam e demonstram a importancia de tais tematicas. Os autores do campo
cientifico da Didatica defendem a presenca dos temas classicos, como demonstrado
por Veiga et al. (2010):

A realizacdo de uma aula pressupde uma estruturacdo Didatica composta
por objetivos, contetidos, metodologias, avaliagdo e meios necessarios para
gue os estudantes se sintam desafiados a construir suas concepgdes, tendo
como ponto de partida uma problematizacdo apresentada tanto pelo
professor quanto pela turma ou pelo préprio contexto (VEIGA et al., 2010, p.
52).

Verificou-se que a revisitacdo aos temas classicos da Didatica trata-se de
uma decorréncia dos debates e embates no campo cientifico, que, apos as

discussfes das décadas de 1980 e 1990 guanto aos pressupostos e fundamentos
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da Disciplina, apontavam a auséncia — do ponto de vista da producdo de
conhecimento — dos grandes temas da disciplina.

Um exemplo de tema classico bastante enfatizado nas décadas de 1980 e
1990 é o planejamento, que estd presente em todos 0os manuais analisados com
énfases e abordagens diferentes. O tema foi tratado nesses manuais como capitulo
ou parte de um capitulo, o que acabou evidenciando uma menor énfase no inicio da
década de 2000 nos manuais 7 e 8 e uma retomada dessa tematica no ano de 2009
no manual 9.

Nos manuais analisados, revelaram-se duas formas diferentes de entender o
planejamento, ou seja, uma forma que toma o planejamento como um instrumento
técnico, que esta presente nos manuais 1, 2, 5, 6, e outra que toma o planejamento
como um instrumento politico de acao Didatica e esta presente nos manuais 3, 7, 8
e 9. Ja no manual 4 se entende o planejamento tanto como um instrumento técnico
guanto como um instrumento politico. Para o autor, o planejamento tem como

funcgéo:

Assegurar a racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo do trabalho
docente, de modo que a previsdo das acles docentes possibilite ao
professor a realizacdo de um ensino de qualidade e evite a improvisacéo e
a rotina.

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; é, antes, a atividade consciente de
previsdo das ag¢bes docentes, fundamentadas em opgbes politico-
pedagdgicas e tendo como referéncia permanente as situacGes didaticas
concretas (isto €, a problematica social, econdmica, politica e cultural que
envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que
interagem no processo de ensino). (LIBANEO, 1992, p. 222).

Essas diferentes formas de compreender o planejamento dependem das
influéncias e do referencial tedrico do autor do manual. Verificou-se que quando
defendido como um instrumento técnico, o planejamento tem um papel importante
na proposicdo de objetivos educacionais. O autor o define a partir de uma
abordagem técnica e aponta as etapas e componentes basicos do planejamento, o
gue deve prever e como podera garantir a eficiéncia do ensino.

Nos manuais em que o planejamento é compreendido em sua dimensao
politica, os autores colocam em relevo as possibilidades de desenvolver, nos

individuos, uma concepcéo critica, visando a autonomia e ao entendimento de quais
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sd8o 0s objetivos e finalidades mais amplos da educacéao escolar. Nessa concepgéo
guestiona-se qual a formacgé&o desejada para os alunos.

Percebe-se que o tema planejamento passou por uma ressignificacao a partir
da década de 1990, principalmente a partir das novas discussdes sobre o papel do
curriculo e do Projeto Politico Pedagdgico na escola. Essa temética a partir da
década de 2000 passou a ser discutida no cerne das discussfes sobre a construcdo
do projeto pedagdgico e a possibilidade de constru¢cdo de um curriculo nacional,
entendido enquanto o “conjunto de experiéncias a serem vividas pelo aluno”
(SANTOS, 1995, p. 48).

Observou-se no manual 1 que o planejamento é apresentado como um
instrumento que atende necessidades em todos os campos da atividade humana. O
autor apresenta o que é um planejamento, a sua importancia, e que a partir dele
poderdo ser respondidas algumas questdes relacionadas aos objetivos do ensino,
sua viabilizacdo e os resultados.

O autor aponta os tipos de planejamento, suas etapas, seus componentes e
seus objetivos. Apresenta também um esquema de um plano de curso para facilitar
o trabalho de planejamento e as caracteristicas que deve ter um bom planejamento
de ensino (PILETTI, 1982, p. 75-76). Nesse manual, percebe-se que a abordagem
adotada é a tecnicista, mas com caracteristicas também da abordagem humanista,
na qual se acentua uma preocupacao com a descricdo minuciosa de como deve ser

realizado o planejamento e com a formacéao centrada nos sujeitos. Para o autor:

[...] planejamento é a descri¢cdo clara do que se pretende alcancar como
resultado de nossa atividade. Os objetivos nascem da prépria situagdo: da
comunidade, da familia, da escola, da disciplina, do professor, e
principalmente do aluno. Os objetivos, portanto, sdo sempre do aluno e para
o aluno (PILETTI, 1982, p. 65).

No manual 7, o termo planejamento ndo é citado como titulo, no entanto, em
diferentes capitulos da obra os autores fazem relacdes com a importancia do projeto
pedagoégico na escola, na sua relacdo com o social e a contemporaneidade
(Capitulo 2).

Revela-se, portanto, uma énfase na década de 2000 nas discussdes sobre o
projeto pedagoégico na escola e nas discussfes sobre curriculo que, de acordo com

esses manuais analisados, deve ser flexivel, reflexivo e construido coletivamente.
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Diferentemente dos manuais publicados anteriormente a década de 1980, os
manuais publicados nos ultimos anos muitas vezes ndo utilizam os termos ou
expressdes que remetem aos temas classicos da Didatica; isso talvez tenha ocorrido
devido as criticas contra as praticas tradicionais, que remetem ao que foi
considerado como tecnicismo ou instrumental, no &mbito da Didatica.

No entanto, o que se verifica € que as tematicas, apesar das criticas e
mudancas na nomenclatura, permaneceram nos manuais, apresentando-se de
forma transformada, adaptada ou ajustada as demandas e pressfes nesse periodo,
coexistindo com as novas tematicas. Nesse sentido, o olhar para os temas dos
manuais deve supor sempre o cuidado analitico de identificacdo dessas formas, que
ddo novos contetdos aos temas. Assim, eles sdo os mesmos, classicos, mas
também néo sdo. Para reafirmar essa conclusdo, destaca-se a presenca da tematica
avaliagdo enquanto um tema classico que aparece em todos 0os manuais analisados.
Verificou-se uma tentativa de mudanca nos ultimos anos, ou seja, de um lado, a
defesa da avaliagdo enquanto um instrumento diagndstico que serve para verificar
os resultados alcancados pelo aluno e, de outro lado, a defesa da avaliagdo como
possibilidade de tornar consciente a aprendizagem, como pode ser verificado no

guadro abaixo:

QUADRO 7 — A tematica da Avaliacéo

Manual 1 | “A avaliagdo nao é um fim, mas um meio. Ela é um meio que permite verificar
Piletti até que ponto os objetivos estdo sendo alcancgados, identificando os alunos que

necessitam de atencdo individual e reformulando o trabalho com a adogéo de

procedimentos que possibilitem sanar as deficiéncias identificadas”. (PILETTI, 1982,

p. 190, grifos nossos).

Tipos de avaliacdo: diagnostica formativa, somativa

Recursos de ensino;
Avaliacdo; Motivacdo da aprendizagem; Organizacdo e direcdo de uma classe
escolar.(disciplina

Manual 2 | “A avaliagdo é um método de adquirir e processar evidéncias necessarias para
Martins melhorar o ensino e a aprendizagem [...] € um auxilio para clarificar os objetivos
Prado significativos e as metas educacionais e é um processo para determinar em que

medida os alunos estdo se desenvolvendo dos modos desejados, [...] € ainda um

instrumental da pratica educacional para verificar se 0s procedimentos
alternativos sdo ou nédo igualmente efetivos ao alcance de fins educacionais”.

(Bloom) (MARTINS, 1985, p. 160, grifos nossos).

Tipos de avaliacdo: diagnostica formativa, somativa.
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Manual 3
Martins

“E através da avaliagcdo que se podera verificar até que ponto o ensino tem
alcancado os resultados pretendidos. Ao mesmo tempo, ela oferece subsidios para a
alteragcdo do processo, quando os objetivos visados ndo sdo alcangados’.
(MARTINS, 1989, p. 55).

“Envolvidos pela burocracia da escola e pressionados pelo tempo, sdo obrigados (os
professores) a realizar uma avaliagdo restrita ao plano de aquisicdo de
conhecimentos transmitidos”. (MARTINS, 1989, p. 59).

“A avaliagcdo representa um instrumento de controle, sobretudo, nas séries iniciais
do 1° grau, ndo apenas no sentido de acompanhamento do processo de ensino,
mas, sobretudo, como um instrumento de controle que garante a disciplina e
obediéncia do professor quanto as tarefas que lhe sdo delegadas” (MARTINS, 1989,
p. 60, grifos N0ssos).

Manual 4
Libaneo

“A avaliagdo é um componente do processo de ensino que visa, através da
verificagdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de
decisbes em relagdo as atividades Didaticas seguintes” (LIBANEO, 1992, p. 196).
Cumpre as funcdes: pedagdgico-Didatica, de diagnéstico e de controle.

Manual 5
Haydt

“Avaliacdo € um meio de diagnosticar e verificar em que medida os objetivos
propostos para 0 processo ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos. Assim, a
avaliagdo assume uma dimensdo orientadora, pois permite que o aluno tome
consciéncia de seus avancos e dificuldades [...]".(HAIDT, 1994, p. 287).

Tipos de avaliacdo: diagnostica formativa, somativa.

Manual 6
Tosi

“Na verdade, provas, relatérios, trabalhos, etc., sdo meios que expressam se 0S
critérios (= os objetivos) foram real e efetivamente alcancados. A avaliacdo é uma
atividade bem mais complexa, que deve ser feita em relacdo ao objetivo atingido e
ndo a respeito da pessoa. Sua falta de precisdo e corre¢do, ou o0 seu carater
exclusivamente somativo e punitivo, € o grande responsavel pelos traumas que
muitos adultos experimentam em situagdes de observagao”. (TOSI, 1996, p. 217)
Tipos de avaliacdo: diagnostica, por feedback, formativa, somativa, follow up,
institucional.

Manual 7
Castro et
al. (Orgs.)

“A avaliagdo deve envolver um diagnéstico do que foi conseguido e do que faltou
conseguir, e, sobretudo, ser usada como dispositivo de corre¢cdo de rumos para
que a aprendizagem possa realmente se efetivar. Ela deve levar a uma revisdo dos
contetdos selecionados, do método utilizado, das atividades realizadas, das
relacbes estabelecidas em sala de aula, ou seja, uma revisdo do ensino [...]"”
(CASTRO et al., 2001, p. 178-179).

Tipos de avaliacdo: Avaliacdo continua e cumulativa (LDB 9394/96) e Progressao
continuada, autoavaliacéo.

Manual 8

Veiga et al.

(Orgs.)

“Avaliacédo é o processo de tornar consciente a aprendizagem, pela sele¢céo dos
significados. Pode ser externa, como no caso do sistema sobre nés mesmos, e pode
ser interna, como no caso da autoavaliacdo. A avaliacdo é externa e interna, ao
mesmo tempo numa tensa dialética entre 0 que pensamos que SOmMos e 0 que
pensamos que devemos ser” (VEIGA et al., 2006, p. 139).

Tipos de avaliacdo: Autoavaliacéo

Manual 9
Farias et
al. (Orgs.)

“A avaliagao precisa ser abrangente, tomar o individuo como um todo. Seus
critérios devem privilegiar ndo sé a habilidade de reter conhecimento, mas de
processa-lo, construi-lo, utiliza-lo em situagdes reais de vida”. (FARIAS et al., 2009,
p. 128).

Propde: os exercicios diarios, os trabalhos individuais e de equipe, os portfélios, a
autoavaliacdo, a avaliacd@o grupal e a observacgéo planejada e sistematica do
desempenho do aluno.

FONTE: Pesquisa da autora (2013).
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Verifica-se que, nos manuais do 1 ao 6, a avaliagdo é defendida como
diagndstica do ensino e inteiramente voltada a atender seus objetivos. A partir das
concepcoes e ideias de cada autor, sdo expostos seus principios e pressupostos. No
manual 5, afirma-se que a avaliacdo € funcional, porque se realiza em funcao dos
objetivos previstos para o ensino. Os objetivos sdao o elemento norteador da
avaliagdo. Por isso, avaliar o aproveitamento do aluno consiste em verificar se ele
esta alcancando os objetivos estabelecidos.

Nos manuais 3, 7, 8 e 9, percebe-se a tentativa de ampliar o papel da
avaliacdo para além das questbes objetivas e especificas de aprendizagem. No
manual 8, a avaliacdo e a autoavaliagdo assumem um papel importante na tomada
de consciéncia da propria aprendizagem. Para a autora, citando uma referéncia no
ambito da producéo cientifica em Didatica, “a avaliagcédo da aprendizagem é uma
guestdao ética e politica, além de ser uma questdo técnica e Didatica”
(WACHOWICZ, 2006, p. 147). Acrescenta ainda que a compreensdo da avaliagao
deve conduzir para além do seu carater excludente, tendo como principios, a partir
do dialogo, o respeito ao interesse do aluno e a criacdo de significados e praticas
gue possibilitem efetivas aprendizagens.

Assim, aqui também se pode destacar de que forma os manuais revelam a
preocupacdo com a aprendizagem, nas ultimas décadas. A tematica — avaliacao,
referida em manuais de décadas anteriores a 1980 como avaliacdo do rendimento,
além da funcao de controle — que permanece nas ultimas décadas, mesmo que com
outras abordagens, passa a incluir funcdes relativas ao acompanhamento e a

reformulacéo do préprio processo de ensino.

5.2.2. As novas tematicas nos manuais analisados

A analise dos manuais permite dizer que, a partir do final da década de 1980,
foram incluidos alguns temas novos, que surgiram influenciados pelas politicas
educacionais, diretrizes curriculares, discussdes no campo da Didatica e também
pelas transformacdes ocorridas no mundo social, como pode ser confirmado no

guadro abaixo:
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QUADRO 8 — Novas tematicas
Manual 1 E estruturado em torno dos temas classicos, na forma de capitulos
Piletti Recursos de ensino;
Avaliacdo; Motivacdo da aprendizagem; Organizacdo e dire¢cdo de uma classe
escolar.(disciplina
Manual 2 E estruturado em torno dos temas classicos, na forma de capitulos
Martins
Prado
Manual 3 - Sistematizacéo coletiva do conhecimento
Martins - Estudo das tendéncias da educagéo
- Totalidade na educagéo
Manual 4 A escolarizacdo e as lutas democraticas
Libaneo O fracasso escolar precisa ser derrotado
As tarefas da escola publica democrética
Projeto politico-pedagogico Interdisciplinar
Manual 5 - Informatica na educacao
Haydt
Manual 6 - Politica e educacéo; - Neoliberalismo
Tosi A quem a escola presta servicos? Conceito de sociedade; Classes sociais
Organizacao do trabalho didatico do professor: projetos, identificacao, justificativas,
diagnose e bibliografia; esquema minimo de um projeto; ordem dos passos
Manual 7 - O campo da Didatica; Didatica e cultura
Castro et al. | A Didatica como iniciagdo: uma alternativa no processo de formacdo de
(Orgs.) professores
A Didética, as Autobiografias, ou as Histérias de Vida escolar e a Educacéo de
professores.
Professor reflexivo/investigativo
O papel do professor na sociedade digital
O saber e o fazer dos professores; Identidade do professor
Tempos e Espacos escolares
Manual 8 Praxis educativa
Veiga et al. | Ensinar a pesquisar
(Orgs.)
Manual 9 Identidade e fazer docente: aprendendo a ser e a estar na profissdo
Farias et al. | Educagdo, humanizagao e producao de identidades
(Orgs.) Uma pessoa que se faz professor — a identidade profissional
Elementos identitdrios da docéncia — histéria de vida, formagdo e préatica
pedagdgica
Docéncia — trabalho que requer saberes especializados

FONTE: Pesquisa da autora (2013)

A analise mostrou que, dos nove manuais analisados, somente dois,
publicados no inicio e metade da década de 1980, ndo apresentaram novas
tematicas. Pode-se afirmar, portanto que esses dois manuais mantém
prioritariamente tematicas relacionadas aos elementos da ac¢do Didatica. Como ja
mencionado, esses temas revelam as prioridades e contetdos importantes em cada

momento histérico. E o que também se expressa na pesquisa “Ressignificando a
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Didatica numa perspectiva multi/intercultural”, em que se aponta que nos anos de
1990:
[..] existe uma incorporacdo de novos temas, a partir de outros enfoques
tedrico-metodolégicos. Por exemplo, temas como professor reflexivo,
professor pesquisador, identidade docente, questdes relativas ao cotidiano
escolar ganham forca. Para alguns/mas entrevistados/as comeca a

aparecer aqui o tema do multiculturalismo, mas ainda de modo bastante
tangencial (LIBANEO, 2012, p. 12).

Dentre os temas que passaram a ser tratados nos manuais de Didatica,
substituindo ou dividindo espaco com os temas classicos, podem ser citados ainda
os temas da multiculturalidade e da interdisciplinaridade — que n&o sao temas
exclusivos da Didatica, mas que se inserem no ambito das questbes tratadas pela
disciplina.

Além dos temas que foram destacados no Quadro 8, dentre os novos temas
apontados nos 18 manuais de Didatica localizados podem ser citadas, a partir de
uma analise preliminar nos sumarios, tematicas como: - competéncias; - professor
reflexivo; - emancipacéo; - cultura escolar; - identidade do professor; representacao
social; - saberes escolares; - temas transversais; - sistematizacdo coletiva do
conhecimento; - tecnologia; - informatica; - sociedade digital; - multiculturalidade; -
interdisciplinaridade; - pesquisa escolar; - ética; - estética, - dialogo; - pratica social; -
transposicdo Didatica; - fracasso escolar; - disciplina/indisciplina; - educacéo
inclusiva; - sexualidade; questdes de género e raca, livro didatico; - tempos-espacos;
- dinamica; - interacdo; - criatividade, - jogos; - dramatizacdo; - recursos
audiovisuais; - contradicdo social; - totalidade.

Das teméaticas acima mencionadas, algumas apareceram em varios manuais,
como, por exemplo, as tematicas do professor reflexivo, dos saberes escolares e da
disciplina escolar. Cumpre ressaltar que a discussdo em torno dos saberes
necessarios a docéncia destacou-se no ambito das pesquisas de Didatica, a partir
de autores como Tardif (2002), influenciando certamente os autores que produziram
e produzem manuais para o ensino da Didatica.

O manual 3, publicado no final da década de 1980, ja evidencia, para além
das teméticas classicas da Didatica, o que a autora chama de “sistematizacéo
tedrico-pratica do processo metodologico”. As discussbes em torno da

sistematizacdo coletiva do conhecimento tornaram-se embleméticas, articuladas em
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torno de pressupostos que valorizam o conhecimento produzido pelos professores,
sustentando proposta em que a pratica social é a referéncia para o ensino, inclusive
quando se trata de formar professores. E assim que se pode entender a defesa, no
manual 3, de uma proposta metodoldgica que se utiliza da descricao da pratica, da
experiéncia do professor para explicar os temas como a formulagdo dos objetivos, a
relacéo entre professor e alunos, entre outros, e, como decorréncia, orientar novas
praticas. A autora justifica sua op¢ao pelo uso do método dialético, que define a
relacdo prética-teoria-prética.

A incorporacgdo de novas tematicas aos manuais tem ocorrido principalmente
a partir da década de 1980 e estdo justificadas, de acordo com Castro (1991), pelo
fato de que a

Didatica vem sendo ampliada, por um processo de assimilagdo/apropriacao
de temas que, ndo Ihe pertencendo na origem, vém sendo considerados de
relevante importancia para seu duplo papel — explicar, compreender a
realidade do ensino e orienta-la — e abrangem a tematica social, ou seja, as
relacbes humanas dentro da classe, na escola e entre a escola e a
comunidade (CASTRO; CARVALHO, 2001, p. 28).

No sentido de evidenciar algumas das formas pelas quais foi realizada essa
inclusdo de temas novos, destacam-se aqui duas situacdes observadas: o tema das
relacdes entre pesquisa e ensino e o tema da aprendizagem.

Ainda que a importancia de relacionar pesquisa e ensino seja referida em
alguns manuais, bem como a ideia de professor reflexivo, € interessante observar a
forma como o manual 7 procurou estabelecer relagdes entre a orientacdo do ensino

e os resultados da producao cientifica no campo da Didatica. Na transcricdo de um

fragmento do sumario, pode-se compreender a proposta:

Capitulo 4 - A Disciplina: uma guestéao crucial na Didatica
4.1 Introducéo

4.2 A Disciplina e a atividade intelectual

4.3 A Disciplina e a formacéo do carater

4.4 A Disciplina e as motivagdes interiores

4.5 O que as pesquisas tém demonstrado

4.6 A sala de aula e as regras para seu funcionamento
4.7 Consideragoes finais

Bibliografia

(CASTRO; CARVALHO, 2001, p. 1-2).
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Os autores de cada capitulo apresentam, em uma secdo especifica,
resultados das pesquisas sobre o tema, procurando evidenciar as relacdes entre
esses resultados e os problemas e solugbes apresentados naquele tema. O tema
ndo foi incluido como uma questao a ser tratada de forma independente — portanto,
como mais um tema que se acrescenta na lista classica —, mas como uma questao
ou preocupacao que deve ser retomada em cada uma das tematicas selecionadas.

Destaca-se que isso ocorre, em especial, na segunda parte do manual 7, que
foi intitulada “A Didatica em acéo”. Isso reflete a preocupacao que as organizadoras
e autores expressam no manual e em outros textos que publicaram, de fazer a
aproximacgdo entre a producdo académica e a sala de aula. A nova tematica,
portanto, atravessa todos os conteudos.

A segunda forma de insercao pode ser observada com relagdo a presenca da
tematica Aprendizagem, que assumiu importancia e lugar de destaque nas ultimas
trés décadas. De um modo geral, os nove manuais analisados evidenciaram uma
preocupacdo em apresentar orientacdes e discussfes quanto aos modos de
aprendizagem. Uma caracteristica que os difere € que nos manuais publicados nas
décadas de 1980 e 1990 a énfase nos processos e discussbes sobre a
aprendizagem € maior e na década de 2000 a énfase € menor, justamente pela
preocupacao nesse momento em estar mais voltada ao ensino.

Verificou-se que, de uma forma ou de outra, a preocupacdo com a
aprendizagem e com os resultados do ensino, incluindo ai as dificuldades em sala
de aula, diferentes formas de interacdo, uso dos métodos e sistemas de avaliacao,
estd presente nos nove manuais analisados, com abordagens e énfases
diferenciadas, mas sempre visando a melhoria do ensino e ao desenvolvimento do
aluno.

Dentre as varias ideias que se destacaram nos manuais, pode-se citar a que
influenciou o pensamento educacional e as Diretrizes Curriculares no Brasil a partir
da década de 1980 e que esta presente no manual 1, de que: “o importante nao é
aprender, mas aprender a aprender” (PILETTI, 1982, p. 29).

O resultado das analises permite afirmar que os manuais de Didatica
analisados tém, nesses ultimos anos, se preocupado com o modo como ocorre a

construgcdo do conhecimento pelo aluno. A discussao sobre quais deverao ser os
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conteudos, as metodologias, as formas de interacao professor-aluno e 0os processos
de avaliagdo tem como objetivo a formacédo e o desenvolvimento do aluno, conforme
preconizado nos documentos legais no ambito educacional brasileiro, que
influenciam diretamente os rumos da educacéao e 0s proprios manuais.

No entanto, nos manuais analisados ndo ha uma unanimidade quanto a
abordagem e a forma de interpretar a aprendizagem. Evidenciou-se que ha um
grupo de manuais que defende a aprendizagem a partir do construtivismo e
trabalhos de Piaget e que ressaltam a importancia do papel ativo do aluno na
aprendizagem; outro grupo ressalta e defende a importancia de um ensino critico
gue, enquanto um ato politico, deve desenvolver no aluno a capacidade de reflexdo
visando sua autonomia e emancipacao.

Fazem parte do primeiro grupo, que defende a importancia da construcao do
conhecimento pelo aluno no processo de ensino, com apoio na psicologia, 0s
manuais 1, 2, 4, 5 e 7. No segundo grupo, que defende a producao do conhecimento
pelo aluno, mas com énfase no papel critico e consciente de professores e alunos,
podem ser incluidos os manuais 3, 6, 8 e 9.

No manual 1, havia uma preocupacdo explicita com as discussdes sobre
COMO ocorre 0 processo ensino-aprendizagem a partir da contribuicdo da Psicologia
Educacional e das teorias de Piaget e Skinner. De acordo com o autor, “a
aprendizagem é um fendbmeno, um processo bastante complexo” (PILETTI, 1982, p.

31). Para o autor, a aprendizagem pode ser descrita como “‘um processo de
aquisicdo e assimilacdo, mais ou menos consciente, de novos padrbes e novas
formas de perceber, ser pensar e agir (Schmitz)” (PILETTI, 1982, p. 31).

Na mesma direcdo, no manual 2, afirma-se que “aprender é, portanto,
modificar o comportamento”. O autor aponta que ha trés tipos de aprendizagem: a
cognitiva, a afetiva e a motora. Aponta que do ponto de vista da escola nova, na qual
se baseia e defende, uma das principais fungdes da aprendizagem € a “direcao do
desenvolvimento do educando, socializacdo do educando, liberdade disciplinada,
adestramento para as atividades econdmicas, aquisicdo e renovacao da cultura e
adestramento para uso dos lazeres” (MARTINS, 1985, p. 70).

Ao longo da década de 1980, a defesa da dimenséo politica do processo de
€ensino comecga a aparecer nos manuais, como ocorre no manual 3. Assim, tentando

romper com a abordagem do ensino como processo de transmissdo e assimilagao
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dos conteudos, o manual 3 prop6e a Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento. A
autora defende que seja relacionado o conteido com a realidade do aluno e faz a
critica ao conteudo abstrato, defendendo a “compreensédo da dimenséo politica do
processo de ensino” (MARTINS, 1989, p. 86). A aprendizagem, aqui, ndo é
assimilacdo, mas € compreensao critica que possibilita a acao.

No manual 4, publicado no inicio da década de 1990, € explicita a defesa da
abordagem psicolégica, na qual aponta-se como fundamental que o professor
considere os niveis de desenvolvimento cognitivo e das estruturas mentais.
Defende-se o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e intelectuais, assim
como a transmissao/assimilacao ativa dos conteudos escolares.

No manual 5, a aprendizagem € entendida como um processo dindmico, que
depende da atividade mental do educando e que se da por meio da mobilizacédo de
seus esquemas de pensamento (HAYDT, 1996). Aponta-se o0 ensino centrado no
educando e a preocupacdo no desenvolvimento do seu processo mental de
pensamento. Para a autora, a aprendizagem escolar € um processo de assimilacao
de determinados conhecimentos e modos de acao fisica e mental, organizados e
orientados no processo de ensino. E uma relacdo cognitiva entre o sujeito e os
objetos de conhecimento, e também uma atividade planejada, intencional e dirigida
(HAYDT, 1996).

No manual 8, no capitulo que trata especificamente sobre essa questédo, a
aprendizagem é caracterizada como “aprender a aprender’ (ROMANOWSKI, 2006,
p. 102). Para a autora, a aprendizagem ocorre em um processo em que o proprio
sujeito mobiliza suas capacidades cognitivas e afetivas para compreender, controlar
e decidir sua aprendizagem.

A proposta que parece transparecer no conjunto dos capitulos do manual 8 é
de que se deveria partir das “experiéncias trazidas dos alunos, favorecendo a
producédo e a sistematizacdo de novos conhecimentos” (MARTINS, 2006, p. 96).
Indica-se que o ponto de partida para o ensino sejam o0s problemas postos pela
préatica social, que geram novos conhecimentos.

No manual 9, publicado no final dos anos de 2000, se verifica uma defesa
explicita da pedagogia histérico-critica, da perspectiva sociointeracionista e da

abordagem sciocultural de Vygotsky. Concebe-se a educacdo como ato politico que
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tem suas acdes voltadas para emancipacdo dos homens e transformacdo da
sociedade.

O objetivo, ao mostrar os diferentes enfoques e olhares sobre a temética
aprendizagem presente nos manuais de Didatica analisados, € mostrar que, ao
longo dessas trés ultimas décadas, os manuais de Didatica, assim como a propria
disciplina de Didatica, mantém a discussdo sobre os processos de ensino-
aprendizagem, com abordagens e enfoques diferenciados.

Finalizando esta sec¢éo, confirma-se a permanéncia de temas relacionados ao
ensino, sua organizacdo e seu desenvolvimento, bem como suas rela¢cées com a
aprendizagem dos alunos — sdo os temas classicos que também estavam presentes
em manuais antes da década de 1980, como mostram alguns trabalhos. Com
diferentes abordagens, eles foram revisitados pelos autores dos manuais para
fornecer orientacéo aos professores em formagao ou que ja atuam nas escolas.

Também foram confirmados, nos manuais, temas novos, que respondem a
demandas novas no campo educativo, seja em decorréncia das normas legais que
foram produzidas nas duas Ultimas décadas, em especial apos 1996, mas também
para responder a debates no campo cientifico e a novas solicitacdes sociais — como
a introducdo da informatica, as relacbes étnico-raciais e de género e o

enfrentamento dos preconceitos, entre outros.

5.3. AS ATIVIDADES DIDATICAS PROPOSTAS NOS MANUAIS ANALISADOS

A razdo que motivou a definicho dessa categoria foi justamente o
entendimento que atividades de ensino se constituem em um importante instrumento
para o cumprimento de determinados objetivos e finalidades no processo de ensino.
Trata-se de um dos elementos classicos da Didatica e um dos elementos
caracterizadores de uma disciplina escolar. Portanto, entendeu-se que seria
relevante verificar a presenca ou auséncia, nos manuais didaticos de Didatica, de
atividades direcionadas aos leitores, sejam eles professores em formacao ou outros
leitores.

Parte-se da ideia de que a atividade é um componente do processo de ensino
e aprendizagem da qual o autor pode lancar mdo — ou ndo — no momento do ensino,
além de ser um elemento revelador do modo de ensinar e conceber 0 ensino em

7

diferentes periodos. Pelas atividades, € possivel evidenciar as finalidades,
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metodologias, referenciais, natureza das relagbes entre aluno, professor e o
conhecimento; enfim, elas podem revelar o que se considera importante aprender
em cada periodo e principalmente “como isso deve ser feito”.

Toda atividade proposta no processo de ensino tem um objeto, ou seja,
refere-se a um conhecimento que a escola, como parte de sua funcéo, selecionou
para transmitir as novas geracdes de alunos. A atividade de ensino contribui, assim,
para a producdo do método de ensino, pois, para Chervel (1990), em todo método a
atividade é tdo importante quanto a exposicdo da matéria pelo professor. Ao
examinar a questao em suas pesquisas de natureza histérica e para o caso francés,
destacou que as atividades cumprem essa fungao, sejam elas o estudo num manual,
a interrogacao, a repeticdo e a aplicagcdo que exercita o aluno a fazer uso daquilo

gue ele aprendeu. Segundo o autor:

Para que uma disciplina “funcione”, é necessario, com efeito, satisfazer as
exigéncias internas que constituem aparentemente seu “nucleo”. Por nao
levar isso em conta, o ensino fracassa, ou ndo atende sendo a uma parte de
seus objetivos (CHERVEL, 1990. p. 201)

A intencdo € evidenciar que a razado de os autores proporem atividades de
ensino ao final do capitulo esta relacionada a ideia defendida por Chervel (1990, p.
204) de que “se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel”’. Os exercicios sao
entendidos como o nucleo da disciplina, “sem o exercicio e seu controle, ndo ha
fixacdo possivel de uma disciplina. O sucesso das disciplinas depende
fundamentalmente da qualidade dos exercicios aos quais elas podem se prestar”
(CHERVEL, 1990, p. 204).

No entanto, o préprio autor aponta para formas de ensino em que sao
afetados os papéis do professor e do aluno, ou seja, quando o ensino se desloca de
uma pratica centrada no professor para uma pratica centrada no aluno. Nessa
situacdo, 0s exercicios propostos nos manuais passam por um processo de critica
ao seu carater passivo, dando lugar a atividades consideradas “ativas”.

No que se refere aos manuais de Didatica, percebeu-se uma hao
uniformidade em relacdo aos exercicios, seus objetivos e encaminhamentos. Na
pesquisa considerou-se como atividades de ensino aquelas propostas feitas pelo

autor ao final de cada capitulo, no formato de tarefas a serem realizadas pelos
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alunos/futuros professores. Dos nove manuais analisados, cinco propdem atividades
de ensino de diferentes naturezas e formas de encaminhamento, incluindo trabalhos
individuais e em grupo, trabalhos escritos e orais, inclusive sugerindo leituras, como
pode ser evidenciado no quadro abaixo. Neles, como parte do contetdo ensinado,
as atividades de ensino sao tratadas em capitulos especificos, que discorrem sobre
a existéncia e a importancia de técnicas e estratégias de ensino para melhorar a
aprendizagem. Dos quatro manuais que n&do propdem atividades de ensino, trés
apontam a importancia dessas atividades para 0 ensino, abrindo aqui um
guestionamento quanto ao proprio conceito de manual didatico de Didatica, que seréa

problematizado adiante.

QUADRO 9 — Atividades de Ensino

Manual 1 Propde atividades de ensino
Piletti

- Questionarios; Questdes para pesquisa e discussdo em grupo; Questbes por escrito;
Pesquisa em revistas e jornais; Entrevistas; Dissertacdo. Apos a leitura complementar
propde questdes sobre 0s textos.

N&o propde leitura complementar aos alunos

N&o propbe avaliagdo de ensino ao término do capitulo

Manual 2 | Prop8e exercicios
Martins
Prado - Discussado a partir do posicionamento de alguns autores sobre o assunto; Painel

Integrado; Técnica Phillips 66, Mesa-Redonda; Pesquisa de Campo

Atividades sugeridas: Seminérios; Férum de Debates.

N&o propde leitura complementar aos alunos

N&o propbe avaliacdo de ensino ao término do capitulo

Manual 3 | Nao propfe atividades ao término de cada capitulo, mas na terceira e ultima
Martins parte _do livro_apresenta uma proposta de sistematizacdo teodrico-pratica a
professores gue atuam em sala de aula.

N&o propde leitura complementar aos alunos
N&o propbe avaliacdo de ensino ao término do capitulo

Manual 4 | Propde tarefas de estudo
Libaneo

Perguntas para o trabalho com os alunos; temas para aprofundamento do estudo e
temas para redacgédo. Ao final, bibliografia complementar.

N&o propbe leitura complementar aos alunos

Nao propbe avaliacdo de ensino ao término do capitulo

Manual 5 | Propde atividades
Haydt

Pesquisa; Anélises com comentarios; Trabalho individual e Trabalho em grupo;
Apresentacao dos resultados da pesquisa.

Propde leituras complementares ao final de cada capitulo. Propde Atividades sobre a
leitura complementar

Nao propbe avalia¢do de ensino ao término do capitulo
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Manual 6 | Ndo prop0e atividades ao término de cada capitulo, mas trata do tema
Tosi

Propde sugestdes de leituras aos alunos
Nao prop&e avaliacdo de ensino ao término do capitulo

Manual7 | Nao propde atividades ao término de cada capitulo, mas trata do tema
Castro et
al. (Orgs.) | Nao propde sugestdes de leituras aos alunos

Nao propde avaliacéo de ensino ao término do capitulo

Manual 8 | Ndo propde atividades ao término de cada capitulo, mas trata do tema
Veiga et al. | Nao prop8e sugestbes de leituras aos alunos
(Orgs.) Nao propbe avaliacdo de ensino ao término do capitulo

Manual 9 | PropGe atividades

Farias et | Questdes abertas individuais e em grupo, Elaboracdo de um mapa conceitual; Filme;
al. (Orgs.) | Produgdo de um Memorial; estudo exploratdrio; Debate; Pesquisa em artigos e
documentos; Plano de Aula, Projeto, Visita ao laboratorio;

Propde sugestdes de leituras aos alunos
Nao propde avaliacdo de ensino ao término do capitulo

FONTE: Pesquisa da autora (2013).

No que se refere aos manuais que apresentam atividades ao final dos
capitulos, pode ser citado o manual 1, no qual as atividades propostas sé&o
antecedidas de um resumo que apresenta perguntas com as respectivas respostas,
acrescido de explicacao de conceitos, assim como de questdes dirigidas aos alunos.
As atividades nesse manual sugerem praticas reguladas e orientadas, dando pouca
margem a respostas produzidas com liberdade e criatividade pelos alunos. Apesar
da defesa, pelo autor, de uma concepcdo de aluno ativo, as atividades sugeridas
mostram ainda a presenca de uma concepc¢ao de transmissdo e assimilacao, por
meio de atividades de fixacdo de conteudos.

Ressalva-se a presenca nos manuais de atividades de pesquisa®, nas quais
€ dada a orientacdo de todas as etapas, de como o aluno deve proceder, quais as
perguntas deve fazer e o que devera ser feito apds a pesquisa. Portanto, embora
reconhecendo o valor da investigacdo pelo aluno, trata-se de uma atividade com
claras caracteristicas de pesquisa escolar. O manual ndo sugere ou propde

atividades especificas para avaliacéo.

*® As pesquisas sugeridas pelos autores nos manuais referem-se a atividades como: - Consulta em
livros, revistas, jornais e outras fontes para a realizacdo de trabalhos escritos individuais ou em
grupos. - Entrevista com questionérios e levantamento de dados realizada com professores, alunos e
outros da comunidade. Elaboragdo de resumos, resenhas e questionarios. - Assistir as aulas. - Colher
depoimentos, etc. Observou-se também se foram sugeridas pelos autores pesquisas que envolvam
andlise fundamentada, sistematizacao, critérios e procedimentos metodoldgicos definidos.
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O manual 2, da década de 1980, propde que os alunos fagcam Seminarios,
Féruns de Debates, sugerindo os assuntos a serem discutidos. Na atividade de
pesquisa de campo sugerida, o autor apresenta toda a orientacdo do caminho a ser
percorrido. O manual n&o propde atividades especiais para a avaliacao.

No manual 4, publicado na década de 1990, séo propostas perguntas amplas,
gue permitem que os alunos analisem criticamente o sistema de ensino. Nos temas
para aprofundamento de estudo, pede-se aos alunos que se elabore um
guestionério, porém, sao dadas as questdes, assim como sao apresentados temas
fixados para redacdo; abre pouco espaco de criacdo aos alunos. Dentre os nove
manuais analisados, este € o primeiro que sugere bibliografia complementar aos
alunos.

No manual 5, apdés um breve resumo com 0s principais pontos tratados no
capitulo, séo propostas atividades de trabalho individual, em grupo e em algumas
vezes um trabalho prético. Percebe-se que ndo ha um padrdo unico de atividades,
variando a proposta de um capitulo para outro. S&o propostas atividades como, por
exemplo, que o aluno, a partir do conceito proposto, explique, analise, comente e
elabore seu proprio conceito. Parte-se da analise de conceitos e afirmacdes gerais
sobre as questdes tratadas, na tentativa de possibilitar uma maior participacao dos
alunos no processo de construcao do conhecimento. Verifica-se que na maior parte
das atividades apresentam-se questdes abertas ou com possibilidades de escolha
pelo aluno, enfatizando que ele, ao fazer a atividade escrita, use suas proprias
palavras. Neste manual, percebeu-se uma énfase nas atividades escritas.

No manual 6, apesar de a autora ndo propor atividades ao término de cada
capitulo, sédo propostos exemplos de atividades no capitulo que trata sobre objetivos
da educacdo. Apresentou-se nesse capitulo como trabalhar com um roteiro em
trabalhos de experimentacéo, sendo para sua realizagao “tragados” alguns obijetivos
especificos, dentre esses a atividade de observacao e o registro pelo aluno. Como
recursos “elucidativos”, propde a pesquisa bibliogréafica e o estudo dirigido, o uso de
técnicas chamadas “socializadoras”, como a técnica do Seminario, do Simpdsio, do
Debate, da Mesa-Redonda (TOSI, 1996). A autora justifica o uso de diferentes

“‘metodologias”:

A Escola Tradicional, como ja vimos, tem por interesse central a
transmissao de conteddos consagrados. Uma Escola Globalizante ndo pode
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se descuidar dessa obrigacdo, e, por esse motivo, em momentos
especificos, a metodologia tradicional tem que ser aplicada (TOSI, 1996, p.
194).

No manual 9, evidencia-se um formato de manual diferenciado dos demais
publicados na década de 2000, a medida que propde, ao final de cada capitulo,
atividade de ensino no mesmo formato dos manuais da década de 1980. E proposta
também uma Sintese da Introducdo. Apos a sintese, sdo encaminhadas questdes
abertas explicadas pelo autor, mas que dao liberdade para que o aluno produza o
conhecimento e dele participe ativamente, sem que haja qualquer direcionamento na
guestao por parte do autor.

Evidenciou-se também nesse manual, no capitulo sobre estratégias de
ensino, como se da a concretizacdo dos fins educativos. O “método abriga
elementos conceituais e operacionais que permitem ao professor concretizar a
pratica educativa” (FARIAS et al., 2009, p. 138). Ao optar pelo método dialético, as
estratégias devem estar ligadas a problematizacdo, a andlise e a intervencao de
forma criativa sobre a realidade. Dentre as opcdes metodoldgicas vivenciadas na
pratica docente, muitas coincidem com as ja citadas nos manuais analisados das
décadas de 1980 e 1990.

Esse manual, que tem caracteristicas semelhantes aos manuais publicados
nas décadas de 1980 e 1990, propde como atividades Seminarios e pesquisas.
Foram indicadas outras atividades, como: a exposicéo oral, estudo de textos, estudo
dirigido, debates (FARIAS et al., 2009). No manual 9, a valorizacdo das atividades
de ensino é evidenciada em dois momentos, ou seja, nas atividades de ensino
propostas e seus encaminhamentos e no capitulo que trata sobre métodos e
estratégias de ensino, evidenciando o papel das atividades na definicdo dos
objetivos e a intencionalidade educativa.

No manual 7, publicado no inicio da década de 2000, ndo sdo sugeridas
atividades de ensino. Pode-se identificar explicitamente em um dos capitulos que
trata sobre o “saber e fazer do professor’, a tentativa de “ruptura da visdo da
docéncia recebida at¢é o momento” (CASTRO; CARVALHO, 2001, p. 112). Isso
também poderia ser estendido em relacéo ao formato e as caracteristicas do proprio
manual, que, diferentemente de muitos outros em décadas anteriores, foi escrito por
varios autores, que escrevem cada um sobre um determinado assunto geralmente,

nao sequenciado de acordo com um modelo de organizacao de temas e utilizando-
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se de diferentes referenciais tedricos adequados para cada tema. Sdo, neste caso,
pesquisadores que também fazem um balanco da pesquisa sobre o tema, buscando
a relacado com a escola.

O manual 8, apesar de nao propor atividades para os leitores, ressalta em um
dos capitulos a importancia e o valor das atividades. Ao tratar sobre a
intencionalidade educativa, os autores defendem que um dos caminhos para a

concretizacdo das intencdes € pelas atividades.

A ideia basica subjacente a escolha das atividades e aprendizagem como
fio condutor para formular as intencbes educativas € a de que existem
determinadas atividades que tém valor em si mesmas: trata-se de identificar
as atividades de maior valor educativo intrinseco e favorecer a participacao
dos alunos nessas atividades (CASTANHO, 2006, p. 50).

Nesse manual se aponta que o caminho para se estabelecer os objetivos
deve levar em consideracdo, dentre outros elementos, as atividades. No entanto,
apesar do reconhecimento da importancia da metodologia, aponta a necessidade de
nao se perder de vista o carater critico da perspectiva tedrica e das intencdes
emancipatérias enquanto objetivos da educacdo. As atividades de ensino sao
também abordadas, como tema, em outro capitulo do manual 8, que trata sobre
formas e praticas de interacao entre professores e alunos.

Verifica-se, portanto, nos manuais 7 e 8, uma mudanca significativa quanto a
estrutura e organizacdo. As mudancas de estrutura e organizacdo dos manuais
podem ser tomadas como indiciarias das tentativas de passagem para um modelo
de ensino de Didatica em que se passa a utilizar como recurso de ensino resultados
de pesquisas realizadas, na tentativa de articulacdo entre teoria e pratica.

Deve-se reconhecer nesses manuais que é preciso que o professor saiba
“analisar criticamente o ensino tradicional e a forma como sao tradicionalmente
introduzidos os contetdos na escola” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p. 112). Para
isso, sdo propostas atividades renovadoras e questdes problematizadoras que séo

assim entendidas, de acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2001, p. 114):

E preciso que os professores saibam construir atividades inovadoras que
levem os alunos a evoluirem nos seus conceitos, habilidades e atitudes,
mas é necessario também que eles saibam dirigir os trabalhos dos alunos
para que estes realmente alcancem os objetivos propostos. E importante o
envolvimento dos participantes em atividades que sejam problematicas para
os alunos a que se destinam. Tais atividades, além de possibilitar a vivéncia
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de propostas pedagoégicas inovadoras, fazem com que os professores se
inteirem dos detalhes e dificuldades que essas propostas colocam.

Ao finalizar, pode-se dizer que a analise dos manuais a partir da categoria
atividades de ensino contribuiu para problematizar pelo menos dois pontos. O
primeiro refere-se ao fato de que, embora os autores tenham trazido contribuicdes
para que os leitores entendam as atividades como parte essencial da acdo Didatica
e como elemento articulado ao método, a proposicao de atividades para o ensino da
Didatica ndo se beneficiou dessa concepcdo. A atividade construtiva e critica,
reconhecida como necessaria, nao correspondeu nem a obrigatoriedade de
proposicéo de atividades nem a modelos adequados quando o autor propds as suas
atividades de ensino.

Um segundo ponto a ser problematizado € a concepcdo de manual para
ensinar Didatica. A definig&do inicialmente tomada para o desenvolvimento desta tese
considerou como critério de selecdo dos manuais de Didatica a intencdo dos autores
em produzir um manual que orientasse 0 ensino, especialmente pensando em
professores em formacdo. No entanto, encontrou-se ao final das analises dois
modelos, um que propde atividades ao final dos capitulos, outro que apresenta os
conteudos (na forma de temas, capitulos, unidades) e nédo sugere atividades para os
alunos, o que poderia ser um elemento a ser considerado também para distinguir os
gue seriam, efetivamente, denominados de manuais de Didatica.

Relembra-se que a conceituacédo dos diferentes tipos de manuais usados na
escolarizacao constitui-se em desafio a ser ainda enfrentado pelos pesquisadores do
tema e, assim, espera-se gque essas analises possam ser tomadas como uma
contribuicdo. Além disso, em seguida serdo apresentadas as conclusdes e

consideracdes finais desta tese.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes sobre as disciplinas que comp&em o curriculo dos cursos de
formacdo de professores se impdéem no campo educacional como urgentes e
necessarias, uma vez que possibilitam que sejam debatidas questbes sobre o
processo e a forma de constituicdo de disciplinas especificas, como no caso a
disciplina de Didatica Geral, que tem um papel importante nos cursos de formacéao
de professores, em especial, no Brasil.

E preciso considerar que, enquanto uma disciplina obrigatéria no curriculo, ao
lado das disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino, a Didéatica esta presente
nos cursos de formacdo de professores da Escola Basica no Brasil desde as
primeiras décadas do século XX.

Apesar do reconhecimento da importancia dessa disciplina, revelaram-se na
pesquisa controvérsias e dispersdo quanto a sua finalidade e objeto enquanto
disciplina escolar e a desvalorizacéo e visivel diminuicdo em sua carga horaria, em
relacéo as Didaticas especificas (GATTI et al., 2008). Nesse caso, a preocupacao €
ainda maior quando se verifica, além da fragmentacao da identidade e a indefinicdo
do papel e objetivo dessa disciplina, a sua possivel substituicdo nos cursos de
formacdo de professores (MARTINS; ROMANOWSKI, 2010). Isto ocorre, dentre
outras razles, pela proximidade e convergéncia com outros campos e disciplinas
como, por exemplo, o Curriculo, do mesmo modo que envolve luta de poder entre os
campos e correlacdo de forcas entre docentes e departamentos (PACHECO;
OLIVEIRA, 2013).

Nesse sentido, partindo dessas constatacdes e da existéncia de lacunas nos
estudos sobre as caracteristicas e constituicdo da disciplina de Didatica a partir da
década de 1980, procurou-se considerar o que esta expresso nos manuais didaticos.
Parte-se da ideia de que a disciplina escolar, ao se constituir a partir de um
conhecimento especifico, pode ser olhada a partir dos elementos que a tornam
visivelmente uma disciplina e que, de acordo com Cuesta Fernandez (1998), sdo as
leis, as normas, 0s programas escritos e 0s manuais didaticos.

Revela-se, portanto, a necessidade de analisar os elementos constitutivos da

Didatica como disciplina escolar a partir da década de 1980, tomando como
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referéncia o que esta expresso nos manuais de Didéatica Geral publicados nessas
Gltimas trés décadas.

No que se refere ao papel que podem assumir oS manuais, seja para alunos
ou para professores, sabe-se que sua relagdo com a forma escolar esta reconhecida
por pesquisadores como Lahire, Thin e Vincent (2001). Também esté reconhecida a
relacdo entre o método de ensino e os livros na Didatica Magna, onde Coménio
sugere livros para alunos e outros, especificos, para professores.

Pode-se afirmar, tal como Teixeira (2012, p. 48), que “o livro didatico € um
dos principais veiculadores do conhecimento sistematizado, sendo um objeto
reconhecido e privilegiado na cultura escolar”.

O livro didatico se constitui como um produto cultural, responsavel pela
transmissao de certa forma de cultura e pelo estabelecimento de condi¢fes
materiais para 0 ensino. Ao estabelecer estas condi¢bes, se impde como
elemento da cultura escolar, organizando a selecdo de conteudos,

interferindo e guiando as praticas pedagoégicas e contribuindo para as
formas de constru¢do do conhecimento escolar (TEIXEIRA, 2008, p. 2002).

O manual didatico se articula com a definicdo, organizacdo, metodologia e
avaliacdo dos conteudos curriculares e assume um papel determinante na
organizacdo pedagodgica da escola. Como instrumento privilegiado, os manuais
ressaltam e valorizam aspectos pedagodgicos fundamentais para o Ensino,
contribuindo assim para veicular os conhecimentos considerados necessarios a
organizacao Didatica da escola em cada periodo.

Para Cuesta Fernandez (1997), os livros sdo tomados como uma
materializacdo do coédigo disciplinar, que pode ser definido como o conjunto de
ideias, valores, normatizacdes, praticas e rotinas que se traduzem em discursos
legitimadores do valor de uma disciplina escolar e orientam a prética profissional dos
professores.

Os livros séo elementos visiveis desse codigo e, assim, sua analise permite
revelar caracteristicas sobre a finalidade da disciplina e suas caracteristicas em
dado momento histérico. No caso desta tese, os manuais de Didatica Geral
produzidos no Brasil a partir de 1980 foram tomados como elementos que podem
contribuir para entender algumas caracteristicas da disciplina escolar que estao

demarcando sua identidade, ao lado de outras investigacbes que se voltam ao
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estudo dos programas, das ementas e das praticas, todos esses também elementos
do cédigo disciplinar na perspectiva de Cuesta Fernandez.

Portanto, na construcdo da tese, definiu-se como objetivo principal
compreender elementos constitutivos da Didatica como disciplina escolar a partir da
década de 1980, tomando como referéncia o que esta expresso nos manuais de
Didéatica Geral publicados nessas Ultimas trés décadas. A analise desses manuais
ocorreu por algumas razbes, dentre essas, pela constatacdo de que esses livros
ainda continuam em circulacdo nos cursos de formacdo de professores, pela
exiguidade de estudos mais recentes sobre a temética e influéncia das discussdes
do campo cientifico da didatica que ocasionaram grandes mudancas no
entendimento sobre o significado da Didatica na formacao de professores.

Na primeira etapa da pesquisa, foram localizados 48 manuais de Didatica.
Dentre esses, 18 manuais que ensinam a ensinar e 30 livros que discutem sobre a
Didatica. Do total de obras localizadas, optou-se pela andlise flutuante das 18 obras
voltadas especificamente ao ensino. Dessas, foram selecionados nove manuais de
Didatica, sendo trés de cada década. As categorias que estruturaram a analise dos
manuais selecionados sao:

a) O conceito de Didéatica apresentado explicita ou implicitamente nos

manuais;

b) As tematicas abordadas nos manuais;

c) As atividades propostas para orientar a aprendizagem dos alunos.

Na pesquisa, essas categorias tiveram como objetivo evidenciar os elementos
constituintes da disciplina de Didatica no periodo entre 1980 e o inicio da década de
2010. A analise desses materiais permitiu evidenciar os conceitos de Didatica
veiculados pelos manuais; 0os temas propostos para 0 ensino da disciplina ao longo
das trés décadas e a forma como foram tratados, em diferentes abordagens; e,
finalmente, considerando o papel das atividades na configuracdo de uma disciplina,
pode-se evidenciar a presenca ou auséncia de atividades de ensino nesses manuais
gue foram produzidos para ensinar Didatica.

A partir da andlise, foi possivel confirmar que, segundo os autores dos
manuais analisados, o objeto da disciplina se consolidou em torno do ensino, nessas
trés décadas. Verificou-se que a énfase na aprendizagem se deslocou, portanto, e

também se verificou que mudou a forma de ver e interpretar o processo de ensino,
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dada a influéncia de diferentes abordagens e referenciais teodricos discutidos no
campo cientifico da Didatica, especialmente no que se refere a énfase na reflexao e
a compreensao critica da realidade.

Das andlises dessa primeira categoria, pode-se concluir que 0s manuais, ao
longo das trés décadas, expressam um movimento de explicitacdo do objeto da
disciplina, contribuindo para esclarecer, como elementos do codigo disciplinar,
algumas relacBes entre a producao cientifica no campo e os efeitos sobre a
disciplina escolar que comp8&em curriculos de formacédo de professores.

Por outro lado, ao examinar o conceito de Didatica, pode-se constatar que
gradualmente os manuais foram incorporando os debates sobre a natureza do
conhecimento escolar especifico da disciplina, especialmente no que se refere a
superacao da perspectiva tecnicista/comportamentalista. Os manuais, ainda que de
forma heterogénea, expressam que o conhecimento da Didatica exige uma visao de
multidimensionalidade do processo de ensino, mas boa parte deles aponta a
necessidade de ndo desprezar a dimensdo técnica, que aparece associada aos
elementos classicos da a¢éo Didatica.

Resultante da segunda categoria de andlise, os temas apresentados pelos
autores dos manuais sao reconhecidos como parte integrante e constituinte de uma
disciplina escolar. Como apontado por Chervel (1990), o corpo de conhecimentos a
ser ensinado é um elemento fundamental na constituicdo de uma disciplina escolar.

Para realizar as analises, duas subcategorias foram usadas. Na primeira, que
se refere a presenca das tematicas classicas relacionadas aos elementos do ensino
— planejamento, objetivos, metodologia, relacdo professor-aluno e avaliagdo —,
evidenciou-se que elas sdo reconhecidas no ambito dos manuais, em
correspondéncia ao movimento verificado no ambito da producéao cientifica, por meio
de recomendacdes para que eles fossem revisitados (CANDAU, 2002).

Considera-se que a presenca nos manuais de tematicas classicas se
apresenta como uma materializacdo do codigo disciplinar da Didatica, uma vez que
expressa escolhas e preferéncias que se dao em determinado periodo. Autores do
campo da Didatica reconhecem em relagcado a esses temas que cabe “manté-los por
serem de fato centrais” (MARIN et al., 2012, p. 72).

A segunda subcategoria foi definida pela presenca de novas tematicas.

Assim, pode se afirmar que, sob influéncia de diferentes fatores, tais como as
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normatizacoes legais, como os Parametros Curriculares ou a Lei 10.639/03, que
torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas
as escolas, pelas novas demandas sociais como o0 uso de tecnologias; pelas lutas
contra 0s preconceitos no curriculo e na escola, etc.

Essa aproximagdo da Didatica com outros campos de conhecimento e
consequente inclusdo de novas tematicas ndo significa necessariamente um
problema ou dispersdao, como tem sido apontado por alguns autores. Para André e
Cruz (2013, p. 185), no que se refere a interdisciplinaridade e a articulagdo de
saberes, “a diversificacdo nao resulta em dispersdo, mas em fonte catalizadora de
circularidade de conhecimentos e praticas favorecedores a formagédo no ensino
superior.”

No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer também que, do mesmo modo
gue ha convergéncias, ha também divergéncias entre os campos que podem levar a
um distanciamento da Didatica com relagdo aos conhecimentos que constituem sua
especificidade e que, segundo a pesquisa evidenciou, seriam 0s elementos
constitutivos do ensino, com vistas a formacao dos professores.

Gatti e Nunes (2009) afirmam que a situacdo ainda se agrava quando se
constata que: “o curriculo proposto pelos cursos de formacédo de professores tem
uma caracteristica fragmentéaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso” (GATTI; NUNES, 2009, p. 54). Essa tendéncia em trabalhar com novas
tematicas originadas nos debates educacionais, curriculares e no ambito dos cursos
de formacé&o de professores foi considerada nesta pesquisa como um dos elementos
do caodigo disciplinar da disciplina de Didatica.

A presenca de novas tematicas, encontradas também nos manuais de
Didatica, evidencia o desafio que a disciplina tem enfrentado no que se refere a
necessidade de ampliacdo das questdes tratadas, de diversificacdo e pluralidade de
tematicas que podem concorrer para uma perda de seu foco, consolidado ao longo
das trés ultimas décadas em torno do processo de ensino. A terceira e ultima
categoria que estruturou a analise dos manuais refere-se a presenca de atividades
Didaticas. Evidenciou-se que nem todos os manuais propdem a realizacdo de
atividades pelos alunos. Ainda que nos capitulos referentes a estratégias e

procedimentos metodoldgicos de ensino alguns autores enfatizassem a necessidade
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de atividades para a aprendizagem, nem sempre utilizaram essa indicacdo na
estrutura dos manuais.

Apesar de 0os manuais terem incorporado na Ultima década a preocupa¢cdo em
estabelecer relacdes entre 0 ensino e a pesquisa, pelas apropria¢cées dos conceitos
de professor reflexivo e professor pesquisador que ocorreram no campo cientifico,
as atividades didaticas propostas ndo incorporam essa pesquisa cCOmo uma
estratégia de ensino, nem como um principio gerador das atividades. Considerando-
se que as atividades sdo elementos relevantes na configuracdo das disciplinas
escolares, como destacado por Chervel (1990), pode-se concluir que, neste
momento, o cbdigo disciplinar da Didatica € marcado por uma distancia entre as
concepgbes expressas nos temas e a forma como os autores organizam as
sugestdes de atividades de ensino.

Esses resultados foram aqui retomados e sintetizados com o objetivo de
responder a problematica em torno das caracteristicas e elementos constituintes da
disciplina de Didatica a partir da década de 1980.

A partir da analise dos manuais, enuncia-se aqui a tese de que as
transformacdes ocorridas na Didatica enquanto campo cientifico — e que produziram
transformacfes também nos manuais didaticos — resultaram em uma focalizagcéo
mais clara do objeto da disciplina em torno do ensino e dos elementos da acéo
docente, ressignificando as finalidades da disciplina em torno de trés eixos:

— formar professores a partir da reflexdo e da orientacdo das acdes para o
ensino em perspectiva multidimensional;

— construir espacos de transformacao do trabalho docente pela valorizacao da
reflexdo e da investigacéao;

— a compreensao ampliada dos elementos constitutivos do ensino, que abre
espaco para novos temas originados das demandas sociais em cada periodo
histérico.

Dessa forma, pode-se afirmar que o cdodigo disciplinar da Didatica, neste
momento, evidencia uma reaproximacao dos conteudos e finalidades da disciplina
com o espaco da sala de aula e com os procedimentos de ensino, sem defender
uma perspectiva meramente tecnicista e sem desconhecer suas outras dimensoes.

Concluindo, defende-se a ideia de que a disciplina de Didatica pode e deve

apresentar ao professor em formagdo conteudos e teméticas que o coloqguem em
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contato com as questdes relacionadas ao ensino e ao trabalho docente,
possibilitando a pesquisa e o debate sobre o que ocorre na sala de aula, levando-o a
compreender as concepc¢des e praticas que estdo presentes nas escolas, bem como
a construir possibilidades de transformacgéo dessas concepcdes e praticas.

Pode se dizer que, apesar da visivel e necessaria insercdo de novas
teméticas e das relagbes de complementaridade entre a Didatica e outros campos
de conhecimento, aponta-se a importancia de que a Didéatica ndo deixe de lado o
gue se constitui como fundamental, ou seja, colocar o professor em formagdo em
contato com as questbes de ensino, incluindo a compreensao e a reflexdo sobre
questbes especificas desse processo e do trabalho docente, dando a ele
instrumentos para o seu trabalho em sala de aula.

Espera-se, com o0s resultados aqui apresentados, ter contribuido para a
compreensao dos elementos constitutivos da Didatica como disciplina escolar a
partir da década de 1980, tomando como referéncia 0 que esta expresso nos
manuais de Didatica Geral publicados nessas Uultimas trés décadas. Ao lado de
outras pesquisas que estdo em curso, espera-se que o debate sobre a disciplina e
sua funcdo na formacao de professores possa ganhar novos elementos e fortalecer
a defesa de seu papel nos curriculos.

Diante da complexidade da tematica, deve-se reconhecer os limites desta
pesquisa e apontar a necessidade de articular novas perguntas a serem respondidas

em futuras investigacoes.
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APENDICE 1 - SUMARIOS?Y

Livros “de” Didatica Geral

1. Didatica. Claudino Piletti —1982

Capitulo 1- Educacao, Escola e professores

Capitulo 2 — Ensinar a aprender

Capitulo 3 — Pedagogia e Didatica

Capitulo 4 — O curriculo e seu planejamento

Capitulo 5 — Planejamento de Ensino

Capitulo 6 — Os Objetivos

Capitulo 7 — Selecéo e organizacao de contetdos

Capitulo 8 — Como ensinar?

Capitulo 9 — Recursos de ensino

Capitulo 10 — Avaliacéo

Capitulo 11 — A motivagdo da aprendizagem

Capitulo 12 — A organizacao e direcao de uma classe escolar

2. Didatica Moderna Fundamentos — Egidio Franscisco Schmitz —1982

1- Fundamentos humanos da Didatica

2- A educacdo no mundo moderno

3- Relacdo pedagdgica no mundo de hoje

4 — Agentes educativos

5 — O professor no processo educativo

6- Caracteristicas da aprendizagem nos dias atuais

7- A motivacdo da aprendizagem

8- Os objetivos da escola hoje

9- Objetivos educacionais e didaticos

10- Planejamento educacional

11 — Como operacionalizar os objetivos educacionais

12 — Os conteldos da aprendizagem

13 — A organizacao da situacdo de ensino- aprendizagem

14 — Recursos para a aprendizagem

15 — A avaliagdo como forma de assegurar os resultados da aprendizagem

3. Ampla Didatica - Balina Bello Lima — 1985 2 ed

Apresentacdo

Prefacio da 1 edigdo

Prefacio da 2 edigdo

" Alguns sumarios n&o foram copiados na integra. Em alguns casos priorizou-se apenas o titulo de
cada capitulo.
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Introducéo

Capitulo | — Conceituacao

Didatica

Criatividade

O “fazer” didatico

O “ser” criativo

Ampla Didatica

Capitulo Il - Por um ensino criativo

Criatividade no planejamento

Objetivos

Estratégias

Avaliacéo

Pré-escolar

Alfabetizacéo

Primeiro grau

Segundo grau

Terceiro e quarto grau

Educacéo de adultos

Educacédo do menor carente

Capitulo lll — Escola e criatividade

O professor criativo

O aluno criativo

O diretor criativo

A escola criativa

A escola “no banco dos réus”

Capitulo IV — Esboco de uma ampla Didatica

Elaboracédo do pré plano

Pré plano global do curso

Execucao

Tipos de sessdes

Distribuicdes das sessdes

Descri¢des das sessbes

Jogos didéticos

Material didatico

Avaliacéo

Capitulo V = Instrumentos da ampla Didética

Teste da Didatica

Fichas da avaliagéo

Tarefa criativa integradora

Questionario atitudinal

Inventario final de atitudes

Capitulo VI — Reflexdes e questdes

Reflexdes

Questdes

Referéncias bibliograficas
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Bibliografia adicional consultada

4. Didética: aprender a ensinar

llza Martins Sant Anna/ Maximiliano Mennegolia. 1989- led

Parte primeira:

A Didéatica e o aluno concreto.

A Didatica e a vida

A Didética e a educacéao

A Didética e a pedagogia

A didagogia

Bibliografia

Parte segunda:

Técnicas para humanizagéo do ensino

Procedimentos de ensino- situagdes de experiéncia

Métodos de ensino

Técnicas individualizantes:

Fichas Didaticas

Caderno exploratério

Estudo dirigido

Instrucdo programada, entre outras

Técnicas socializantes:

Dramatizacao

Mimica

Técnica “Role playing” ou desempenho de papéis

Seminario

Simpadsio

Painel ou mesa redonda, ente outras

Competéncias basicas para ensinar:

O professor que desperta

O professor que dialoga e problematiza

O professor que conscientiza

O professor que facilita o pensamento

O professor que facilita a tomada de decisdes

O professor que se comunica

Bibliografia

5. A Didatica necessaria — Argemiro Aluisio Karling - 1991

Introducéo

Capitulo | — Educacéo, ensino e aprendizagem

Capitulo Il — Didatica

1. O que é Didatica

2. Por que todo professor precisa conhecer bem Didatica

3. Funcdes da Didatica
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4 Validade da Didatica no entender de alguns professores

5. O que ha de errado no ensino de hoje

6 O que deve ser estudado em Didatica no entender de alunos de licenciatura
7 Concluséao

Capitulo lll - Idéias, fins e objetivos da educacédo e do ensino

Capitulo IV — o contexto social e a educacéo

Capitulo V — O professor

Qualidades e caracteristicas de um bom professor

Exemplos de professores mal e bem sucedidos

Funcdes do professor

Relacionamento professor x aluno

Fatos relativos a professores narrados por alunos

Depoimentos de alunos

Em vez de ” dar aula” o que ‘e que o professor deve fazer?

Deficiéncias, erros e criticas aos professores

OO NGO ORI -

A formagéo do professor

[EEN
©

Conclusao

11. Capitulo VI — Fundamentos e principios da Didatica

Capitulo VIl — O que faz o aluno gostar de estudar

Capitulo VIII — Métodos e técnicas individualizados

Capitulo IX — Métodos e técnicas socializados

Capitulo X — Os métodos sécio individualizados

Capitulo Xl — Recursos de ensino

Capitulo Xll — Curriculo e conteudo da aprendizagem

Capitulo XIIl = Avaliacdo

Capitulo XIV - Planejamento

Bibliografia

6. Didatica José Carlos Libaneo — 1992

Apresentacao

Capitulo 1 — Prética educativa, pedagogia e Didatica

Pratica educativa e sociedade

Educacdo, instrugéo e ensino

Educacéo escolar, Pedagogia e Didatica

A Didética e a formacdao profissional do professor

Sugestdes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 2 — Didatica e democratiza¢cdo do ensino

A escolarizagéo e as lutas democraticas

O fracasso escolar precisa ser derrotado

As tarefas da escola publica democratica

O compromisso social e ético dos professores

Sugestbes para tarefas de estudo
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Bibliografia complementar

Capitulo 3 — Didatica: teoria da instrugcao e do ensino

A Didética como atividade pedagdgica escolar

Objeto de estudo: o processo de ensino

Os componentes do processo didatico

Desenvolvimento histérico da Didética e tendéncias pedagogicas

Tendéncias pedagdgicas no Brasil e a Didatica

A Didética e as tarefas do professor

Sugestbes para tarefa de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 4 — O processo de ensino na escola

As caracteristicas do processo de ensino

Processos didaticos basicos: ensino e aprendizagem

Estrutura, componentes e dindmica do processo de ensino

A estruturacao do trabalho docente

O carater educativo do processo de ensino e 0 ensino critico

Sugestdes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 5 — O processo de ensino e o estudo ativo

O estudo ativo e o ensino

A atividade de estudo e o desenvolvimento intelectual

Algumas formas de estudo ativo

Fatores que influem no estudo ativo

Sugestdes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 6 — Os objetivos e contetudos de ensino

A importancia dos objetivos educacionais

Objetivos gerais e objetivos especificos

Os contelidos de ensino

Critérios de selecéo

Sugestdes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 7 — Os métodos de ensino

Conceito de método de ensino

A relagdo objetivo-conteudo-método

Os principios basicos do ensino

Classificacdo dos métodos de ensino

Meios de ensino

Sugestdes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 8 — A aula como forma de organizagédo do ensino

Caracteristicas gerais da aula

Estruturacdo Didética da aula

Tipos de aula e métodos de ensino

Sugestbes para tarefas de estudo
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Bibliografia complementar

Capitulo 9 — A avaliagdo escolar

Uma definigdo de avaliagéo escolar

Avaliacéo na pratica escolar

Caracteristicas da avaliagcao escolar

Instrumentos de verificagdo do rendimento escolar

Atribuicdo de notas e conceitos

Sugestbes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Capitulo 10 — o planejamento escolar

Importancia do planejamento escolar

Requisitos gerais para o planejamento

O plano da escola

O plano de ensino

O plano de aula

Sugestdes para tarefas de estudo - Bibliografia complementar

Capitulo 11 — Rela¢des professor- aluno na sala de aula

Aspectos cognoscitivos da interacao

Aspectos sOcio-emocionais

A disciplina na classe

Sugestdes para tarefas de estudo

Bibliografia complementar

Bibliografia Geral

7. Didatica a aula como centro. Marcos Masetto —1994

Introducéo

1. Buscando o significado da Didatica

2. A escola e o desenvolvimento dos alunos

3 A sala de aula: espaco de vida?

4. O processo de Ensino- aprendizagem

. Escola: espaco de “inter-acoes”

. Organizacéo curricular da escola

. Um plano em seus componentes

5
6
7. Planejamento: instrumento de ag&o educativa
8
9

. Continuando a Estrada

Bibliografia referencial e complementar

8. Curso de Didatica Geral — Regina Célia Cazaux Haid. 1995 2ed.

Capitulo 1. Didatica e Filosofia

1. Educacéo e Ensino
2. Conceito de Didética
3. Evolucgéo histérica da Didatica
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Capitulo 2. Didética e psicologia

1. Contribuicdo das ciéncias do comportamento para a pedagogia
2. O movimento da Escola Nova

3. Jean Piaget e a Psicologia Genética

4. Consequéncias pedagogicas da teoria de Piaget

Capitulo 3. A interacdo professor-aluno

O valor pedagégico da relagéo professor aluno

A importancia do diadlogo da relacdo pedagdgica

Autoridade versus autoritarismo

A questédo da disciplina sala de aula

Motivacao e incentivacdo da aprendizagem

oarIwINE

. Direcdo da classe

Capitulo 4. O planejamento da acédo Didatica

A distincéo entre planejamento e plano

Tipos de planejamento na area da educacao

A funcéo do planejamento das atividades Didaticas

1.
2.
3. O planejamento didatico ou de ensino
4.
5.

Caracteristicas de um bom plano didatico ou de ensino

Capitulo 5. A formulacao de objetivos educacionais

A importancia de estabelecimento de objetivos para a acao pedagoégica

Os objetivos educacionais e seus niveis

A funcao dos objetivos especificos

1.
2.
3. Um pouco de histéria
4.
5.

Sugestdes para definir objetivos especificos

Capitulo 6. Selecédo e organizacdo dos conteudos curriculares

1. A importancia do conteudo

2. Critérios para selecdo de conteudos

3. A organizacédo do conteudo

4, O desenvolvimento dos contelidos e as concepcdes pedagdgicas

Capitulo 7. Escolha dos procedimentos de ensino e organizacao das experiéncias de
aprendizagem

1. Critérios basicos para a escolha dos métodos de ensino

2. Classificagdo dos métodos de ensino

Capitulo 8. Procedimentos de ensino-aprendizagem individualizantes
1. Aula expositiva

2. Estudo dirigido

3. Método Montessori

4. Centros de Interesse

Capitulo 9. Procedimentos de ensino-aprendizagem socializantes

O uso de jogos

Dramatizacao

Trabalho em grupo

Estudo de casos

OIs|wINIE

. Estudo do meio

Capitulo 10. Procedimentos de ensino-aprendizagem socio-individualizantes
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Método da descoberta

Método de solucdo de problemas

Método de projetos

Unidades Didaticas

gl |eIdE

O movimento Freinet

Capltulo 11. Escolha e utilizagdo dos recursos audiovisuais

Retrospectiva histdrica

Fundamentacédo baseada na Psicologia Genética

Classificagdo dos recursos audiovisuais

O uso do videocassete na sala de aula

alrwindE

Selecdo e utilizacdo dos recursos audiovisuais

Capltulo 12. A era da informatica na Educacao

A era da informética

O computador e a Informéatica

Alguns dados historicos

O computador chega a escola

GaIs|wINIE

O computador como recurso de aprendizagem

Capltulo 13. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem

O conceito de avaliacdo da aprendizagem e as concepcoes pedagodgicas

O que é avaliar: principios basicos

Distincdo entre testar, medir avaliar

FuncBes da avaliacédo

Relacéao funcional entre objetivos e avaliacdo

Técnicas e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem

[~Tola[slw[N]e

O que a avaliacdo deve significar para o aluno

Blbllografla

9. Didéatica Geral: um olhar para o futuro. Tosi, Maria Raineldes 1996

Introducéo

Capitulo 1 — Dois perfis de uma mesma face: o professor e o educador em direcdo ao
ano dois mil

1.1.1 Conceito de educacao

1.1.2 Conceitos especificos professor/educador

Capitulo 2 — Disciplina

2.1 Conceitos

2.2 Causas da indisciplina e possiveis solugfes para tornar a excessiva atividade do aluno
em acao orientada para o estudo.

2.3 Acdes Didaticas especificas

Sugestdes de Leituras

Capitulo 3- Evolug&o do pensamento cientifico na historia

3.1.Periodo precedente a era crista

3.2 A era crista até fins da idade Média

3.3 Idade Média

3.4 Século XX

Conclusao
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Sugestao de leituras

Capitulo IV — Evolucéo da Educacdo na Historia

4.1 Periodo precedente a era crista

Capitulo V — A Histéria no Brasil: a educacdo, a pesquisa e o ensino de Ciéncias

5.1 Historia da Educacéao Brasileira

Capitulo VI — Politica e Educacao

1.1 Conceito de Estado

Capitulo VII — Filosofia e Educacao

7.1 Filosofia, moral e ética

Capitulo VIII — Planejamento

8.1 Historia do Planejamento

8.2 Conceito de planejamento

Capitulo IX — Organizacao do curriculo no planejamento

Capitulo X — Curriculo como atribuicdo da escola

10.1 Tipos de escolas

10.1.1 Escola tradicional

10.1.2 Escola Nova/Progressista

10.1.3 Escola Globalizadora

Capitulo XI - O porqué e o para qué da educacao

11.1 Conceitos

11.1.1Principios

11.1.2 Objetivos

Capitulo XIl — A guem a escola presta servicos?

12.1 Conceito de sociedade

12.2 Classes sociais

Capitulo Xl — Organizacéo do trabalho didatico do professor: projetos, identificacéo,
justificativas, diagnhose, e bibliografia.

13.1 esquema minimo de um projeto

13.1.10rdem dos passos

Capitulo XIV — Metodologia

14.1 Conceito de metodologia

Capitulo XV — Metodologia: aplicacbes

15.1 Metodologia para desenvolvimento do conhecimento

15.2 Metodologia para desenvolvimento de habilidades

15.3 Metodologia para valorizagéo

Capitulo XVI — Avaliagdo: questdes basicas

16.1 Avaliagdes usadas pela escola

16.2 Critérios

Capitulo XVII — Avaliagado: cuidados didaticos especificos

Bibliografia

10. Ensinar a Ensinar — Didatica para a escola Fundamental e Média.

Ameélia Domingues de Castro e Anna Maria Pessoa de Carvalho (orgs).2001.

Sobre os autores
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Apresentacdo

Parte | Reflexdes sobre Didatica

Capitulo 1 - O ensino: objeto da Didética

1.1 Didatica e ensino

1.2 O campo da Didatica

1.3 Pesquisa sobre ensino

Capitulo 2 - Didéatica e Cultura: o ensino comprometido com o social e a
contemporaneidade

2.1 Introducéo

2.1.1 Histdria e contemporaneidade no ensino

2.2 A Didatica e a Escola: o Projeto Pedagdgico

2.2.1 A gestéo da escola

2.3 Didética e o Curriculo: o itinerario de formacgéo

2.4 A Didética e a aula: os tempos e os espacos redefinidos

Conclusao

Bibliografia

Capitulo 3 — A Didatica como iniciagcdo: Uma alternativa no processo de formacao de
professores

A Didatica, as Autobiografias, ou as Historias de Vida escolar e a Educacéo de professores

Parte Il A Didatica em acéao

Capitulo 4 - A Disciplina: uma questao crucial na Didatica

4.1 Introducéo

4.2 A Disciplina e a atividade intelectual

4.3 A disciplina e a formacao do carater

4.4 A disciplina e as motivacgdes interiores

4.5 O que as pesquisas tem demonstrado

4.6 A sala de aula e as regras para seu funcionamento

4.7 Consideracdes finais

Bibliografia

Capitulo 5 - O papel do professor na sociedade digital

5.1 O que é um professor, afinal?

5,2 Funcbes estruturais da acdo docente

5.2.1 O professor, agente da memaria

5.2.2 O professor, agente de valores da sociedade

5.2.3 o professor, agente das inovacdes

Bibliografia

Capitulo 6 — O saber e o fazer dos professores

6.1 Os saberes conceituais e metodolégicos da area especifica

6.2 Saberes integradores

6.3 Saberes pedagdgicos

6.4 Um exemplo: atividade onde discutimos Ciéncia, Tecnologia e Sociedade em uma aula
sobre telescépio e onde apresentamos os saberes do professor e o seu saber fazer

Referencias Bibliograficas

Capitulo 7 — Sala de aula: espago de construgdo do conhecimento para o aluno e de
pesquisa e de desenvolvimento profissional para o professor
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7.1 O que diz a pesquisa sobre a sala de aula enquanto espaco de aprendizagem e de
formagcao intelectual do aluno

7.1.1 O ensino e a aprendizagem segundo o modelo processo-produto

7.1.2 A construcdo do conhecimento pelo aluno. O papel mediador do professor

7.1.3 As abordagens etnogréficas

7.2 A analise da sala de aula e o aperfeicoamento profissional do professor -Formando o
professor reflexivo/Investigativo

Bibliografia

Capitulo 8 — A atividade de ensino como acéo formadora

8.1 A organizagé&o do ensino

8.2 A Didatica e a atenc¢éo especial aos multiplos fatores no ensino de um contetudo

8.3 A Didatica e a educacao matematica

8.4 A identidade do professor pelo que ele faz

8.5 A atividade orientadora de ensino

8.5.10s sujeitos na atividade de ensino

8.5.2 O objeto da atividade

8.5.3 As acdes e operacdes nha atividade

8.5.4 A aprendizagem como resultado da atividade

Bibliografia

Parte Ill A verificacdo dos resultados

Capitulo 9 — As rela¢cBes pessoais na escola e a avaliacao

9.1 Introducéo

9.2 O aluno e a avaliagcédo

9.3 O professor e a avaliacdo

9.4 Funcdes de avaliacao

9.5 Como avaliar

9.6 Comunicacao dos resultados

9.7 Como aperfeicoar a avaliacdo

Bibliografia

Capitulo 10 - Avaliacdo Escolar: Desafios e perspectivas

10.1 Diferentes perspectivas de analise da avaliacao

10.1.1 O processo de conhecimento e a avaliacdo — 0 enfoque epistemoldgico

10.1.2 Avaliacao, aprendizagem e investigagcdo Didatica o enfoque psicopedagogico

10.1.3 Avaliacao, escola e sociedade — o enfoque sociologico

10.2 A cultura da escola e a nova concepgdo de avaliacdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo

10.3 O projeto pedagogico como suporte para novas formas de avaliacao

10.4 Da “Cultura de repeténcia” a Progressao continuada ou repetir é diferente de progredir

10.5 Avaliagédo e perda do poder docente

10.6 Instrumentos de avaliacdo — O melhor instrumento: o professor

Bibliografia

11. Uma Didatica para a pedagogia histérico critica - Jodo Luiz Gasparin — 2005

Apresentacéo - Dermeval Saviani

Introducéo
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Parte I: Pratica social: nivel de desenvolvimento atual do educando

Capitulo 1: Pratica social inicial do contetddo: o que os alunos e o professor ja sabem
1. Fundamentos teoricos

2. Procedimentos préticos

3. Exemplo

Parte Il: Teoria: zona de desenvolvimento imediato do educando

Capitulo 2: Problematizacéo: explicitacdo dos principais problemas da pratica social
1. Fundamentos tedricos

2. Procedimentos préticos

3. Exemplo

Capitulo 3: Instrumentalizacéo: acbes didatico-pedagogicas para a aprendizagem
1. Fundamentos tedricos

2. Procedimentos préticos

3. Exemplo

Capitulo 4: Catarse: expresséao elaborada da nova forma de entender a pratica social
1. Fundamentos tedricos

2. Procedimentos praticos

3. Exemplo

Parte Ill; Pratica social: nivel de desenvolvimento atual do educando

Capitulo 5: Pratica social final do contetdo: nova proposta de acéo a partir do contetdo
aprendido

1. Fundamentos tedricos

2. Procedimentos praticos

3. Exemplo

Conclusao: como iniciar?

Referéncias bibliograficas - Anexos

12. A Didéatica a partir da pedagogia de La Salle

Mary Rangel (org) e Ignacio Lucio Weschenfelder — 2006

Apresentacao

Joao Batista de La Salle: histéria e passos de uma construcdo socieducacional

A Didatica em La Salle

1. A Didatica e o principio do afeto

2. A Didatica e o principio do diadlogo e do exemplo

3. A importancia do espago e da organizagdo, pois € preciso que a escola va bem.

4. A disciplina

5. Arelacdo prética teoria pratica: o ensino contextualizado

6.A transposicao Didatica

7. O principio das metodologias multiplas

8. A aprendizagem como meio de emancipagéo social

9. o principio das decisdes coletivas

10. o principio da organizacao e do planejamento

11. A competéncia docente

Consideracdes finais

Referencias
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13. Didatica Geral: Fundamentos, Planejamento, Metodologia e Avaliagédo —

José do Prado Martins — 1985

Parte 1 — Educacéao e Realidade

1 Fundamentos da teoria da educacgéo

1 Referencial tedrico

1.2 Reflex8es sobre o conceito de educagdo como fundamento da acdo educativa

1.3 Fundamentos filoso6ficos da educacgéo

1.4 Fundamentos sociolégicos da educacgéo

15 Fundamentos psicolégicos da educacgéo

1.6 O contexto histérico da educacao

2 Momento de integracdo do estudo

3 Atividades sugeridas

Variaveis presentes no processo educacional

2 Panorama da Educacéo brasileira

Parte Il Fundamentos da Didatica

4 Conceito e divisao da Didatica

5 A Didatica e suas implicacdes filoséficas e psicologicas
6 Nocdes gerais de planejamento didatico

7 Estudo das etapas do planejamento de ensino

Parte Il Estudo especifico de cada componente do plano de ensino

8 Como estabelecer objetivos educacionais

9 Como selecionar e organizar contetdos de ensino

10 Procedimentos de ensino

11 Avaliacdo da aprendizagem

Parte IV Metodologia de ensino

12 . Métodos de ensino

13 Diretrizes gerais de acao Didatica

14 Recursos de ensino

Anexos - Bibliografia

14. LicGes de Didatica - llma Passos Alencastro Veiga (orgs) - led - 2006

Apresentacédo

Ensinar: uma atividade complexa e laboriosa

A dimensao intencional do ensino

Os conhecimentos curriculares e do ensino

As formas e praticas de interagdo entre professores e alunos

Aprender: uma acgao interativa

Avaliacédo e aprendizagem

15. Aula: génese, dimensdes, principios e praticas - llma Passos A. Veiga (orgs) — 2008

Apresentacéo
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Génese da aula

1 — A aula no contexto histérico. A aula e suas dimensoes

2 — Disposicao da aula: os sujeitos entre a tecnia e a polis

3 — Adimensao ética da aula ou o que nés fazemos com eles

4 — Da dimenséo estética da aula ou do lugar da beleza na educagéo

Principios fundantes da aula

5 - A criatividade como principio funcional da aula: limites e possibilidades

6 — A procura de senha da vida — de senha a aula biologica?

Praticas

7 - A aula como expressao da pratica pedagdégica

8 - Aula presencial e virtual: séo rivais?

9 — A aula em espagos nao-convencionais

10 - Organizacao Didatica da aula: um projeto colaborativo de acao imediata

16. Didatica Téorica, Didatica Pratica para além do confronto-Pura Lacia O. Martins —
2008

Introducéo

O processo de investigacao

O projeto inicial

Primeira parte

A Didatica na teoria e na pratica

Capitulo | — Objetivos de ensino

A — Na Didatica tedrica

B — Na Didatica pratica

Capitulo Il Conteldos escolares: selecao e organizacao

A — Na Didatica tedrica

B — Na Didatica pratica

Capitulo 1l Metodologia de ensino

A — Na Didatica tedrica

B — Na Didatica pratica

Capitulo IV — Relacé&o professor-aluno

A — Na Didatica tedrica

B — Na Didatica pratica

Capitulo V — Avaliagao

A — Na Didatica tedrica

B — Na Didatica pratica

Capitulo VI - Planejamento

A — Na Didéatica tedrica

B — Na Didatica pratica

Segunda parte

No processo contraditério os germes da teoria pedagdgica alternativa

Capitulo | — De profissional liberal na Didatica tedrica a assalariado do ensino na Didéatica
pratica

A contradicao
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Os germes da teoria pedagdgica alternativa

Terceira parte

A sistematizagao coletiva do conhecimento

Capitulo | — Primeiro momento: descricao da pratica no plano empirico

Capitulo Il — Segundo momento: a explicacdo da pratica mediatizada pelas tendéncias da
educacao
Capitulo Ill — Terceiro momento: a compreensdo da pratica pedagogica no nivel da
totalidade

Capitulo IV — Quarto momento: a elaboracao de propostas alternativas

Capitulo V — Avaliando o encontro

O reencontro

LicOes retiradas da pratica

Bibliografia

17. Didética - Pura Lucia Oliver Martins — 2008

Apresentacao

Introducéo

Didatica: momentos histéricos

Abordagens do processo didatico: fundamentos e instancias operacionais

Elementos didaticos: objetivos, conteddos, avaliagdo

Principios orientadores da Didatica na perspectiva da sistematizacdo coletiva do
conhecimento

Para finalizar, uma tendéncia atual do processo dindmico

18. Didatica e Docéncia. Aprendendo a profissdo. Isabel M. S. de Farias (orgs). led.
2009

Introducéo

Didatica? Didaticas? Qual Didatica? Uma conversa sobre nossa opcao teérica.

Os precursores da Didatica

A constituicdo da Didatica como disciplina

Por uma Didatica critica e contextualizada

Das relag6es entre Educacgéo, Pedagogia e Didatica

Sintese da introdugdo

Atividades

Sugestdes de leitura

Parte 1 — Para compreender as bases do fazer docente

Capitulo 1- Fundamentos da préatica docente: elementos quase invisiveis

1.1  Teorias que conferem sustentacédo as praticas educativas

1.2 Caracterizacdo metodolégica das tendéncias pedagdgicas reformistas e
transformadoras
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Sintese do capitulo

Atividades

Sugestdes de leitura

Capitulo 2 — Identidade e fazer docente: aprendendo a ser e a estar na profissédo

2.1 Educacéo, humanizacao e producao de identidades

2.1 Um pessoa que se faz professor — a identidade profissional

2.3 Elementos identitarios da docéncia — histoéria de vida, formacao e pratica pedagégica

2.4 Docéncia — trabalho que requer saberes especializados

Sintese do capitulo

Atividades

Sugestdes de leitura

Capitulo 3 — Docéncia: notas sobre a dimenséao ética da profissédo

3.1 Etica, educacéo e docéncia

3.2 Exigentes éticas inerentes ao ato de ensinar

3.3 Definir diretrizes ético-profissionais — desafio a profissionalizacéo docente

Sintese do capitulo

Atividades

Sugestdes de leitura

Parte 2 — A organizacao do processo didatico

Capitulo 4 — o planejamento da pratica docente

4.1 A hora de planejar — da necessidade de superar o “muro de lamentacgbes”

4.2 A pratica do planejamento — dos sentidos aos seus principios

4.3 Momentos do planejamento — um continuum permeado de intersec¢des

4.4 Os sujeitos do planejamento

4.5 Planejando situa¢fes de ensino — elementos a considerar

Sintese do capitulo

Atividades

Sugestdes de leitura

Capitulo 5 — As estratégias de ensino na acao Didatica

5.1 Métodos e estratégias de ensino- uma relacao necessaria

5.2 As estratégias de ensino em aula — discutindo possibilidades

5.3 Estratégias de ensino e professores em formacao — algumas licbes da pratica

Sintese do capitulo

Atividades

Sugestdes de leitura

Capitulo 6 — A aula como espago-tempo coletivo de formulagéo de saberes

6.1 Aula — mais do que tempo, um espaco coletivo de conquista de saberes

6.2 “A aula nossa de cada dia”

Sintese do capitulo

Atividades

Sugestdes de leitura - Referéncias

Sobre as autoras
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ANALISE DOS SUMARIOS - CATEGORIA: TEMAS

APENDICE 2

Sujeitos da Relagcbes com
Titulo — Autor — Ano g%r;tg);tl Educacéo Elzge[;]izloéiicci: Temas novos outras
¢ disciplinas
01 Didatica - Professor - - -
Claudino Piletti —1982
Didatica: aprender a ensinar Professor Técnicas Competéncias
02 | liza M. Sant Anna/ Maximiliano Mennegolia — - AlUNo Métodos Dlijélo o -
1989 (12 ed.) 9
03 Didatica i Professor i Fracasso escolar i
José Carlos Libaneo— 1994 (212 ed.) Aluno Etica
Didéatica a aula como centro Marcos .
04 Masetto — 1994 - Aluno Planej. - -
Ensinar a Ensinar — Didatica para a escola S qultulgg_ |
Fundamental e Média Professor Planej. ocied. Digita Psicologia
05 . . - R Profes. reflexivo . .
Amélia D. de Castro e Anna Maria P. de Aluno Disciplina Identidade/Saberes Sociologia
Carvalho (orgs) - 2001 Tempos/espacos
Uma Didatica para a pedagogia .
06 hists P 't'p 909 ) Aluno Conteudo Pratica Psicologia
|§ orlcocrl.lca Planej. social g
Joéo Luiz Gasparin — 2005
Jogos
Dramatizagdo
07 Curso de Didatica Geral i Professor ] Métodos/projetos Filosofia
Regina Célia C. Haidt Aluno Centros Interesse Psicologia
Rec. audiovis.
Informatica
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Relagdes com

. Context | Sujeitos da | Elementos da
Titulo — Autor — Ano o Social | Educacdo | ac&o Didatica Temas novos outras
disciplinas
A Didatica a partir da pedagogia de La i Tran_spo_smao
Salle Professor I_Dla_ne_j. Didatica
-~ . - Disciplina Competéncia -
08 Mary Rangel (org) e Ignacio Lucio Aluno Métodos Dialogo
Weschenfelder— 2006 Emancipagao
Didatica Geral: Fundamentos, Filosofia
09 Planejamento, Metodologia e Avaliagdo - - - - Psicologi_aSoci
José do Prado Martins— 1985 ologia
Avaliacao
Licbes de Didética Professor Aprendizagem x )
10 lIma Passos A. Veiga (orgs) — 2006 (32 ed.) Aluno Relacao Interagao
prof-aluno
Aula: génese, dimensdes, principios e Aula Etica/Estética
11 praticas - Aluno Relacao Criatividade -
lima Passos A. Veiga (orgs) — 2008 Prof-aluno Projeto Tecnologia
Didatica Téorica, Didatica Pratica para Contradlgao
. Professor Sistemat.
12 além do confronto - AlUNo - Colet. Conhec -
Pura L. O. Martins — 2008a L '
Totalidade
Didatica Sistemat.coletiva
13 - - - conhec. -

Pura Lucia Oliver Martins. 2008b

Proc.dinamic.
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Relacbes

Contexto | Sujeitos da | Elementos da
. : ~ ~ o Temas novos outras
Titulo — Autor — Ano Social Educacao acado Didatica disciplinas
Didatica e Docéncia. Aprendendo a Plal\;;(::'{a?ento Identidade
14 profisséo. - Professor Est?a?é OiZs Saberes -
Isabel M.de Farias (orgs) — 2011 (32 ed.) Aula? Etica
Moral, ética
Didatica Geral: um olhar para o futuro Professor PrOJetps F”.OS,Of.'a
15 . . : - Pesquisa Historia
Tosi, Maria Raineldes. 1996 - Aluno AT iy
Indisciplina Politica
Projetos
16 A Didatica necessaria i Professor i i i
Argemiro Aluisio Karling—1991 Aluno
17 Didatica Moderna Fundamentos ) Professor i Motivacio i
Egidio Franscisco Schmitz — 1982 &
Criatividade
18 Ampla Didatica ) Professor i Jogos didaticos i
Balina Bello Lima — 1985 (22ed) Aluno Questionarios

atitudinais
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APENDICE 3

LIVROS SOBRE DIDATICA

LIVROS SOBRE DIDATICA AUTOR ANO | EDITORA
1 | Didatica em questao Vera Maria Candau 1983 Vozes
O contelido da Didatica: um discurso o _ Editora
2 da neutralidade cientifica Maria Rita Neto S. Oliveira 1988 UEMG
3 | Repensando a Didatica Alice Casimiro Lopes/ limaPassos 1988 Papirus
A. Veiga
4 | Rumo a uma nova Didatica Vera Maria Candau 1988 Vozes
5 A.pf"’!“ca pedagogica do professor de Iima Passos A. Veiga 1989 Papirus
Didatica
g |A reconstrucdo da Didatica: elementos |\ .- pita S. Oliveira 1992 |  Papirus
tedricos e metodoldgicos
7 D'dat'(.:a - Ruptura, compromisso e Maria Rita S. Oliveira 1993 Papirus
pesquisa
8 | Controvérsias em Didatica Marilda da Silva 1995 Papirus
9 | Didatica: o ensino e suas relacdes Iima Passos A. Veiga 1996 Papirus
10 | Alternativas no ensino de Didética Maria Rita S. Oliveira/ Marli André 1997 Papirus
Didatica e formacdo de professores:|Selma Garrido Pimenta/ Marli
11 |percursos e perspectivas no Brasil e | André/ Maria Rita N.S.Oliveira/ Jose | 1997 Cortez
em Portugal Libaneo e Ivani Fazenda
Epistemologia e Didatica, as
12 |concepgdes de conhecimento e | Nilson Jose Machado 1999 Cortez
inteligéncia e a pratica docente
13 | Didatica, curriculo e saberes escolares | X ENDIPE-4 Vera M. Candau (org) 2000 | Lamparina
14 | Didatica e teorias educacionais Paulo Guiraldelli Jr 2000 DP&A
15 | Didatica: Velhos e novos temas Jose Libaneo 2002 ed;qua:grdo
Didatica e praticas de ensino: .
. . Dalva Gongalves Rosa e Vanilton :
16 :nterfaces com diferentes saberes e Camilo de Souza (orgs) 2002 | Lamparina
ugares formativos
17 | De professores, pesquisa e Didatica Selma Garrido Pimenta 2005 Papirus
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18 | Didatica Jaime Francisco P. Cordeiro 2007 Contexto
19 | A Didatica e as contradi¢cdes da pratica | Pura Lucia O. Martins 2008 Papirus
20 |Didatica Geral Demeétrio Delizoicov. 2008 Funape
21 | Didética e Interdisciplinaridade Ivani Catarina A. Fazenda 2008 Papirus
22 | Didatica e trabalho docente Alda Junqueira Marin 2009 Jéﬁ;ﬁga
o Alessandro de Mello/ Sandra
23 | Fundamentos de Didatica Terezinha Urbanetz 2009 IBPEX
24 | Didatica — Questdes contemporaneas. | Vera Maria Candau 2009 F(Xg;;&
o |Aludar ~a ensinar-  relagoes  entre| p o Folgman 2009 | Artmed
Didética e ensino
26 | Temas atuais em Didatica Alda Betsaida M. Teixeira 2010 UFMG
i A Pimenta, Selma Garrido; Franco,
27 | Didatica: embates contemporaneos Maria Amélia Santoro 2010 Loyola
28 | Panorama da Didatica Roberto Puentes/ Andrea Longarezi | 2011 Papirus
29 ay:gggzr entre o pensar, o dizer e o Iima Passos Alencastro Veiga 2012 Editora
(Coord.) UEPG
o | oo D0 £ Form%80 % aa Rt . O 9056 | 553 | pepi
- : Augusto Pacheco
Pedagdgica

Fonte: dados da pesquisa (2010-2012)
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APENDICE 4

LEVANTAMENTO DOS ARTIGOS
ARTIGOS SOBRE MANUAIS DE DIDATICA

1. TITULO: Uma histéria das leituras para professores: andlise da producdo e circulagdo de
saberes especializados nos manuais pedagdgicos (1930-1971).

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva.

DISPONIVEL EM: Revista brasileira de histéria da educacgéo n° 6 jul./dez. 2003A

2. TITULO: Os livros das normalistas: os manuais pedagdgicos na histéria da formacgéo dos
professores no Brasil (1930-1971).

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva.

DISPONIVEL EM: Revista QUAESTIO, Sorocaba, SP, v. 10, n. 1/2, p. 115-132, maio/nov. 2008.

3. TITULO: Significados das orientagbes metodolégicas nos livros didaticos de fisica do ponto de
vista dos professores.

AUTOR(ES): Téania Maria F. Braga Garcia e Luiz Eduardo Pivovar.

DISPONIVEL EM: XI Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica — Curitiba — 2008

4. TITULO: Uma histéria de leituras para professores em Portugal e no Brasil (1930-1971).
AUTOR(ES): Antonio Carlos Luz Correia (Universidade de Lisboa) e Vivian Batista da Silva
(Universidade de S&o Paulo).

DISPONIVEL EM: In: Il Congresso Brasileiro de Historia da Educagdo, 2002a, Natal - RN. Anais ||
Congresso Brasileiro de Histéria da Educacéo - Histéria e memoria da educacéo brasileira. Natal:
NAC,. v. 1. p. 23-24.

5. TITULO: A alfabetizac&io nos manuais didaticos: o estado da arte

AUTOR(ES): Enilda Fernandes (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul) e lara Augusta da
Silva (Secretaria de Estado de Educac¢do de Mato Grosso do Sul)

DISPONIVEL EM: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, nimero especial, p. 36-57, mai.2010

6. TITULO: Os manuais pedagdgicos e o discurso da formacdo de professores: saberes em
viagem permanente

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva e Antonio Carlos Luiz Correia.

DISPONIVEL EM: Ill Congresso Brasileiro de Histéria da Educacgéo, PUC, PR, 2004a

7. TITULO: Os modos de producdo de uma historia das leituras de professores: manuais
pedagdgicos brasileiros 1930-1971

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva (Universidade de S&ao Paulo).

DISPONIVEL EM: Anais do Il Cong de Pes e Ens em Histéria da Educ em MG, 2003a

8. TITULO: Leitura para professores: manuais pedagdgicos em circulagdo na Escola Normal
Amaral Fontoura.

AUTOR(ES): Renata de Almeida Vieira, Fatima Cristina Lucas de Souza, Lizete Shizue e Bomura
Maciel.

DISPONIVEL EM: Anais do 17° COLE Congresso de leitura do Brasil - Unicamp, 2009

9. TITULO: “Ciéncia do ensino e doutrina do método”: a Didatica e os manuais para a formagéo de
professores nas escolas normais (1890-1990).

AUTOR(ES): Tania Braga Garcia.

DISPONIVEL EM: VI Congresso Iberoamericano de Historia de La Educacion Latinoamericana,
2003, San Luis Potosi. Historia de las Ideas, actores e instituiciones educativas- Memoria del VI
Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana. San Luis Potosi, México:
Colegio San Luis/CESU- UNAM/SOMEHIDE, 2003. v. 1, p. 1-14.

10. TITULO: A Didéatica e os manuais para ensinar a ensinar Fisica.
AUTOR(ES): Tania Maria F. Braga Garcia e Fernanda Esthenes do Nascimento.
DISPONIVEL EM: EDUCERE. 2009, PUC PR.
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11. TITULO: Os manuais destinados a professores como fontes para a historia das formas de
ensinar

AUTOR(ES): Leilah Santiago Bufrem, Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Maria F. Braga Garcia.
DISPONIVEL EM: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.22, p. 120 —130, jun. 2006 - ISSN:
1676-2584

12. TITULO: Manuais destinados & formac&o de professores no Brasil: Base Manbras.
AUTOR(ES): Leilah Santiago Bufrem (UFPR)*, Mikie Alexandra Okumura Magnere (UFPR)**
DISPONIVEL EM: IV CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCAGCAO -
PROGRAMAGCAO (Continuag&o) http://www.sbhe.org.br/

Data: 5 a 8 de novembro de 2006 Local: Universidade Catdlica de Goias

13. TITULO: Os livros de Didética e sua influencia na organizacéo da pratica docente.
AUTOR(ES): Carla B. Zandavalli M. Aradtjo.

DISPONIVEL EM: Revista Ensaios e Ciéncia, diciembre, afio/vol 5, nimero 003. 2001, Campo
Grande, Brasil.

14. TITULO: Manuais Pedagdgicos e Formag&o Docente: elos de poder/saber.

AUTOR(ES): Maria Isabel Edelweiss Bujes (Universidade Luterana do Brasil — PPGEdu/ULBRA —
Brasil)

DISPONIVEL EM: Curriculo sem Fronteiras, v.9, n.1, pp. 267-288, Jan/Jun 2009

15. TITULO: Entre o ideal e o usual: a Didatica Minima de Rafael Grisi
AUTOR(ES): Maria do Rosario Longo Mortatti
DISPONIVEL EM: Rev. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 82, n. 200/201/202, p. 15-25, jan./dez. 2001.

16. TITULO: Treinando habilidades para ensinar: uma proposta Didatica para a formacdo de
professores na década de 1970.

AUTOR(ES): Dra. Tania Maria F. Braga Garcia (PPGE/UFPR)

DISPONIVEL EM: IV CONGRESSO Brasileiro de Historia da Educacgéo - Programac&o

Data: 5 a 8 de novembro de 2006

Local: Universidade Catdlica de Goias

17. TITULO: Duas praticas pedagogicas na formacéo de professores brasileiros na década de
1930: livros e cadernos

AUTOR(ES): Eurize Caldas Pessanha e Carla Busato Zandavalli Maluf de Araujo

DISPONIVEL EM: Histéria da Educagio, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 27 p. 139-166,
Jan/Abr 2009. Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe

18. TITULO: Estudos sobre os livros escolares no Brasil.
AUTOR(ES): Giselle Baptista Teixeira.

DISPONIVEL EM: Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ
Il Seminario Brasileiro Livro e Histéria Editorial

11 a 15 de maio de 2009.

19. TITULO: Concepcdes pedagogicas e método de ensino: O manual didatico: Processologia na
Escola Primaria

AUTOR(ES): Vera Teresa Valdemarin e Daniela Gongalves do Santos Campos (Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara-SP, Brasil)

DISPONIVEL EM: REVISTA Paidéia, 2007, 17(38), 343-356

20. TITULO: Contribuicbes ao estudo da constru¢do da Didatica da historia como disciplina
escolar no Brasil: 1935-1952

AUTOR(ES): Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt (Universidade Federal do Parand)
DISPONIVEL EM: CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCAGAO, 6., 2006,
Uberlandia. Anais do congresso luso-brasileiro de histéria da educacgdo: percursos e
desafios da pesquisa e do ensino de histdria da educacdo. Uberlandia: UFU, 2006. p. 4.100-
4.109, Disponivel em: <www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/eixo6.htm>. Acesso em: 27
jan. 2010.
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21. TITULO: Manuais de Didatica da historia destinados a formacgdo de professores e a
constituicdo do codigo disciplinar da historia no Brasil: 1935-1952.

AUTOR(ES): Maria Auxiliadora Moreira dos Santos SCHMIDT

Histéria (S&o Paulo) v.30, n.2, p. 126-143, ago/dez 2011 ISSN 1980-4369

22. TITULO: Os manuais do professor como fonte de pesquisa acerca da Histéria ensinada.
AUTOR(ES): André Luiz Paulilo

DISPONIVEL EM: Relatério Cientifico do Projeto de Pesquisa “Discursos e Representagbes
acerca da docéncia em Histéria: perspectivas sobre o ensino de Histéria no Ciclo Il da Educacao
Fundamental”. Processo CNPq n.° 563733/2008-0. Sdo Caetano do Sul 2010

23. TITULO: Os manuais do professor como fonte de pesquisa.

AUTOR(ES): André Luiz Paulilo.

DISPONIVEL EM: Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 56, p. 181-206, jan./jun. 2012.
Editora UFPR

24. TITULO: As orientagdes do manual didatico e a organizacdo das relagcbes de ensino pelo
professor.

AUTOR: Sem identificagdo de autor.

DISPONIVEL EM: XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - UNICAMP
- Campinas — 2012, Junqueira&Marin Editores LIVRO 3

25. TITULO: Olhar a escola através dos livros de texto para formacéo de professores.
AUTOR(ES): Antonio Carlos Correia.

DISPONIVEL EM: Trabalho apresentado no Seminario de Estudos na Faculdade de Educagéo da
Universidade de S&o Paulo-FEUSP, 2000.

26. TITULO: O manual didatico Préaticas escolares um estudo sobre mudancas e permanéncias
nas prescricfes para a pratica pedagogica.

AUTOR(ES): Vera Tereza Valdemarin.

DISPONIVEL EM: Revista Brasileira de Histéria da Educacdo n° 17 maio/ago. 2008

27. TITULO: Livro didatico e saber escolar 1810-1910.
AUTOR(ES): Circe Bittencourt.
DISPONIVEL EM: Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

28. TITULO: O manual escolar: uma falsa evidéncia histérica.

AUTOR(ES): Alain Choppin; Traducéo: Maria Helena C. Bastos.

DISPONIVEL EM: Histéria da Educacio, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 27 p. 5-8, Jan/Abr
2009. Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe

29. TITULO: Histéria dos livros e das edi¢des Didaticas: sobre o estado da arte
AUTOR(ES): Alain Choppin.
DISPONIVEL EM: Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004

31. TITULO: Os manuais do professor das cole¢des Didaticas e os referenciais curriculares como
fontes de pesquisa em Educacao.

AUTOR(ES): André Luiz Paulilo

DISPONIVEL EM: Rev. hist.edu.latino am. No. 16, enero-junio 2011 ISSN: 0122-7238 pp. 175-198

32. TITULO: Manuais Didaticos para uso de professores: mudangas e permanéncias nas
prescricfes para a préatica pedagdgica.

AUTOR(ES): Vera Teresa Valdemarin (FCLAr/UNESP)

DISPONIVEL EM: Eixo Tematico 1 — Politicas Educacionais e movimentos sociais. Congresso
Brasileiro de histéria da Educacéo, 2006.

33. TITULO: O lugar dos manuais e programas de ensino na formacdo de professores
alfabetizadores nos institutos de educagédo do estado de Sao Paulo (1933-1975).
AUTOR(ES): Andréia Cristina Fregate Baraldi Labegalini.
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DISPONIVEL EM: 17° COLE Congresso de Leitura No Brasil 2009 - UNICAMP

34. TITULO: Os livros didaticos de Psicologia Educacional: pistas para analise da formagdo de
professores(as) — (1920 — 1960).

AUTOR(ES): Maria Madalena Silva de Assuncéo.

DISPONIVEL EM: Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais e Universidade Vale do Rio
Verde de Trés Coracdes. Temas em Psicologia - 2007, Vol. 15, n1, 69 — 84

35. TITULO: O manual didatico de sociologia e sociologia educacional: instrumento de formac&o
do professor (1923-1946).

AUTOR(ES): Maria Auxiliadora Cavazotti

DISPONIVEL EM: NUPEMARX/UFPR. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niamero especial p.
86-96, mai.2010 - ISSN:1676-2584

36. TITULO: Manuais que ensinam professores a ensinar: a construcéo de saberes pedagdgicos
em livros didaticos usados por normalistas (1930-1970).

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva (FE-USP)

DISPONIVEL EM: CBHE Congresso Brasileiro de historia da Educacg&o (2000a)

37. TITULO: Uma histéria de leituras para professores: manuais pedagdgicos, formacéo docente e
construgdo de identidades profissionais em Portugal e no Brasil (1930-1971)

AUTOR(ES): Antonio Carlos da Luz Correia; Vivian Batista da Silva.

DISPONIVEL EM: 14° COLE (2003B)

38. TITULO: Afro do Amaral Fontoura: estudos, produgdes e a escola viva.

AUTOR(ES): Lizete Shizue Bomura Maciel (UEM), Renata de Almeida Vieira DISPONIVEL EM:
(UEPG) e Fatima Cristina Lucas de Souza (UEM).

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.47, p. 232-250 Set.2012 - ISSN: 1676-2584

39. TITULO: O passado que se tornou licdo: os manuais de Afranio Peixoto e Theobaldo Miranda
Santos e as noc¢bes de Histéria da Educacao para alunas normalistas.

AUTOR(ES): Roberlayne de Oliveira Borges Roballo (UFPR)

DISPONIVEL EM: 322 REUNIAO NACIONAL DA ANPED. Caxambu, 04 a 07 de Outubro de 2009
GTO02 historia da educacéo

40. TITULO: Saberes em viagem nos manuais pedagogicos: construcbes da escola em Portugal e
no Brasil (1870-1970).

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva.

DISPONIVEL EM: Revista Brasileira de Educac&o, v. 12, p. 268-277, 2007.

41. TITULO: Os manuais pedagdgicos em Portugal e no Brasil, de 1870 a 1970: um estudo sobre
a constituicdo do ensino como objeto de ensino.

AUTOR(ES): Vivian Batista da Silva.

DISPONIVEL EM: Revista de Educac&o Publica, v. 15, p. 137-150, 2006.

42. TITULO: Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos (Portugal-Brasil)

AUTOR(ES): SILVA, V. B.; CORREIA e Anténio Carlos da Luz.

DISPONIVEL EM: Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas), S&o Paulo, v. 34, n.123, p.
613-622, 2004B.

43. TITULO: Leituras para professores: apropriagdo e construcdo de saberes nos manuais
pedagdgicos brasileiros escritos pelos catélicos (1870-1971).

AUTOR(ES): SILVA, Vivian. B.

DISPONIVEL EM: Cadernos de Histéria da Educacdo (UFU), Uberlandia - EDFU, v. 2, p. 51-58,
2003b.

44, TITULO: A profissdo docente no Brasil: habitus profissional e conhecimento pedagogico
(1950-1970).
AUTOR(ES): SILVA, V. B. ; LUGLI, Rosario Genta.
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DISPONIVEL EM: Il Congresso de Pesquisa e Ensino em Historia da Educagdo em Minas Gerais,
2005, Séo Jodo Del Rei. Il Congresso de Pesquisa e Ensino em Histéria da Educacao em Minas
Gerais - Programacdo e Resumos. S&o Joao Del Rei: UFSJ, 2005a. p. 40-41.

45, TITULO: Os livros das normalistas: os manuais pedagdgicos na histéria da formacdo dos
professores no Brasil (1930-1971).

AUTOR(ES): SILVA, Vivian. B. .

DISPONIVEL EM: 15° Congresso de Leitura do Brasil, 2005, Campinas. 15° Congresso de Leitura
do Brasil - Pensem nas criangas mudas telepaticas. Campinas: Editora Nova Fronteira - Cédice,
2005b. p. 47-47.

46. TITULO: Modos de Ensinar nos Manuais da Escola Normal (1950 a 1971).

AUTOR(ES): SILVA, Vivian. B.

DISPONIVEL EM: VIII Congresso Estadual Paulista sobre Formac&o de Educadores, 2005, Aguas
de Linddia. VIII Congresso Estadual Paulista sobre Formacao de Educadores, 2005c. ndo achei o
artigo

47. TITULO: Fazer a pedagogia descer do céu a terra: os manuais especializados para a
formag&o e orientagdo do trabalho docente (1930-1971).

AUTOR(ES): SILVA, Vivian. B.

DISPONIVEL EM: IV Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacgéo, 2002, Porto Alegre. IV
Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacédo - resumos. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 2002b.
v. 1. p. 105-106.

48. TITULO: Uma histéria das leituras para professores: andlise da producéo e circulacdo de
saberes especializados nos manuais pedagodgicos (1930-1971).

AUTOR(ES): SILVA, Vivian. B.

DISPONIVEL EM: 252 Reunido Anual da ANPEd, 2002, Caxambu. 252 Reunido Anual da ANPEd -
Educacado: manifestos, lutas e utopias. Rio de Janeiro: ANPEd, 2002c. v. 1. p. 227-228.

49. TITULO: A histéria das representacdes e praticas docentes: um estudo sobre manuais de
ensino - década de 1930.

AUTOR(ES): SILVA, Vivian. B.

DISPONIVEL EM: Il Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educac&o, 2000, Coimbra. I
Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo - resumos. Coimbra: Universidade de
Coimbra, 2000b. p. 256-257.

50. TITULO: A Didatica Geral como disciplina escolar: analise a partir de manuais didaticos.
AUTOR(ES): GARCIA, Téania Maria F. Braga (NPPD/PPGE — UFPR) e HEGETO, Leia de Cassia —
NPPD/PPGE — UFPR

DISPONIVEL EM: X Congresso Educere — PUC 2011.

51. TITULO: Relagdes entre curriculos de formacdo de professores e a disciplina de Didatica
Geral: perspectivas de analise a partir de manuais didaticos.

AUTOR(ES): GARCIA, Tania Maria F. Braga — NPPD/PPGE - UFPR

HEGETO, Leia de Cassia — NPPD/PPGE — UFPR

DISPONIVEL EM: Coldquio Luso Brasileiro de Curriculo. Belo Horizonte outubro de 2012.

52. TITULO: Do “como ensinar’ ao “como educar”: elementos do codigo disciplinar da Didatica
Geral no manual de Joao Toledo (1930)

AUTOR(ES): GARCIA, Tania Braga.

DISPONIVEL EM: CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO - Infancia,
Juventude e relacBes de género da histéria da educagdo, 8, 2010. Anais.... Sdo Luis, MA:
EDUFMA, 2010. v.1. p. 1 - 16.

53. TITULO: Contetdos dos Manuais Didaticos de Psicologia Educacional (1940-1959) e suas
implicacBes na préatica docente: uma analise

historico-cultural.

AUTOR(ES): Eder Ahmad Charaf Eddine e Licia Mara Pinheiro Rodrigues Delamo.
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ARTIGOS SOBRE A DISCIPLINA DE DIDATICA

1. TITULO: A cultura escolar e a histéria da disciplina Didatica Geral — ponto de partida ou de
chegada para a analise de uma instituicdo publica de formacéo de professores?

AUTOR(ES): Josefina Carmen Diaz de Mello (UFRJ).

DISPONIVEL EM: Este estudo faz parte da pesquisa de dissertacéo de mestrado, desenvolvida
na Faculdade de Educac&o/UFRJ e orientada por Alice Ribeiro Casimiro Lopes, defendida em 11
de setembro de 2002.

2. TITULO: A dimens&o tedrica da formacdo dos formadores em Didéatica e praticas de ensino:
influéncias no pensamento contemporaneo e repercussées nas praticas de formacao.
AUTOR(ES): Téania Maria Baibich-Faria

DISPONIVEL EM: Revista Avaliagdo, Campinas; Sorocaba, SP, v. 14, n. 3, p. 727-753, nov. 2009.

3. TITULO: A importancia da formac&o didatico-pedagdgica e a constru¢do de um novo perfil para
docentes universitarios

AUTOR(ES): Graziela Giusti Pachane e Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira (UNICAMP).
DISPONIVEL EM: Revista Iberoamericana de Educacion, 2004 (ISSN: 1681-5653).

4. TITULO: As disciplinas de Didatica nos cursos de licenciaturas

AUTOR(ES): VIEIRA, Débora Cristina de Oliveira (PUCPR) e MARTINS, Pura Lucia Oliver
(PUCPR).

DISPONIVEL EM: EDUCERE 2009. PUC PR.

5. TITULO: Didatica e saberes metodoldgicos das disciplinas escolares: reflexdes tedricas sobre
fronteiras e campos comuns de investigacéo

AUTOR(ES): TOLEDO, Maria Aparecida Leopoldino Tursi (UEM).

DISPONIVEL EM: ANPED, 2007.

6. TITULO: Histéria da disciplina Didatica geral em uma escola de formac&o de professores: (re)
apropriacdo de discursos académicos nos anos de 1980 e 1990

AUTOR(ES): MELLO, Josefina Carmen Diaz de.

DISPONIVEL EM: Dissertacdo apresentada a Faculdade de Educacdo. Universidade Federal do
Rio de Janeiro, SETEMBRO 2002.

7. TITULO: O desafio da Didatica num curso de formagéo de professores em servigo
AUTOR(ES): Guerra, Miriam Darlete Seade.
DISPONIVEL EM: Docente da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Brasil.

8. TITULO: A Didatica na formagéo do professor: contrapondo o fazer com o saber fazer
AUTOR(ES): Miguel André Berger (UFS).
DISPONIVEL EM: 242 Reunido Anual da Anped, 2001.

9. TITULO: A Didéatica na formacéo de professores da educagéo basica

AUTOR(ES): llma Passos Alencastro Veiga, Edileuza Fernandes da Silva, Odiva Silva Xavier e
Rosana César de Arruda Fernandes.

DISPONIVEL EM: Universitas FACE, Vol. 3, No 2, 2006, UNICEUB, Brasilia.

10. TITULO: A Didatica em re-construcdo como mediacdo entre a formacédo pedagdgica e a
formacgéo especifica: uma possibilidade em aberto na reconfiguragéo das licenciaturas?
AUTOR(ES): FERNANDES, Cleoni Maria Barboza (UNISINOS) e FERNANDES, Sonia Regina de
Souza (UNIPLAC).

DISPONIVEL EM: GT-04: Didatica 312 Reunido Anual da ANPEd — Caxambu, 2008.

11. TITULO: A (re) valorizagdo epistemoldgica da experiéncia docente vivida na disciplina
Didatica: uma estratégia de formagé&o de professores em servi¢co

AUTOR(ES): GUERRA, Miriam Darlete Seade (UFMS).

DISPONIVEL EM: GT-04: Didatica 312 Reunido Anual da ANPEd — Caxambu, 2008.
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12. TITULO: Didatica: praticas pedagdgicas em construgao

AUTOR(ES): llma Passos Alencastro Veiga (UnB e UniCEUB), Edileuza Fernandes da Silva
(UnB), Odiva Silva Xavier (UnB) e Rosana César de Arruda Fernandes (UnB).

DISPONIVEL EM: 322 Reuni&o Anual da ANPEd — Caxambu, 2009.

13. TITULO: Por dentro da Didatica: um retrato de trés pesquisas

AUTOR(ES): llma Passos Alencastro Veiga.

DISPONIVEL EM: Convergéncias e tensbes no campo da formacéo e do trabalho docente /
organizacdo de Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben ... [et al.]. — Belo Horizonte :
Auténtica, 2010.

XV ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino realizado na UFMG, no periodo
de 20 a 23 de abril de 2010.

14. TITULO: A Didatica na formacdo pedagdgica de professores nas novas propostas para 0s
cursos de licenciatura

AUTOR(ES): Pura Lucia Oliver Martins e Joana Paulin Romanowski.

DISPONIVEL EM: Convergéncias e tensbes no campo da formacéo e do trabalho docente /
organizacdo de Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben ... [et al.]. — Belo Horizonte :
Auténtica, 2010. XV ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino realizado na
UFMG, no periodo de 20 a 23 de abril de 2010.

15. TITULO: O trabalho docente nos anos iniciais: revelacdes dos contetidos da Didéatica
AUTOR(ES): Maiza Taques Margraf Althaus.
DISPONIVEL EM: Revista Olhar de Professor, vol 5, 2002, Ponta Grossa/PR.

16. TITULO: A Didatica na perspectiva multi/intercultural em ac&o: construindo uma proposta
AUTOR(ES): Vera Maria Candau e Miriam Soares Leite.
DISPONIVEL EM: Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 132, p. 731-758, set./dez. 2007

17. TITULO: A integracdo entre Didatica e epistemologia das disciplinas: uma via para a
renovacao dos conteldos da Didatica

AUTOR(ES): José Carlos Libaneo.

DISPONIVEL EM: Convergéncias e tensées no campo da formacéo e do trabalho docente /
organizacdo de Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben ... [et al.]. — Belo Horizonte :
Auténtica, 2010. XV ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino realizado na
UFMG, no periodo de 20 a 23 de abril de 2010.

18. TITULO: Didatica: mediando a sala de aula e o processo de ensino-aprendizagem para uma
pratica pedagégica competente. P. 133

AUTOR(ES): Eliane Maria Cherulli Carvalho e Lilian Cherulli de Carvalho.

DISPONIVEL EM: Revista Mltipla — Ano XIII - vol. 19 - n° 25, DISTRITO FEDERAL dezembro de
2008.

19. TITULO: O QUEFAZER NA SALA DE AULA: Didatica, metodologia ou nada disso?
AUTOR(ES): Vivaldo Paulo dos Santos.
DISPONIVEL EM: Revista Dialogia v.2 - Out/2003

20. TITULO: A disciplina Didatica como requisito indispensavel na Formagao inicial
AUTOR(ES): Leandra Fernandes do Nascimento e Raimundo Wellingnton Araudjo Pessoa.

21. TITULO: O ensino da Didatica, das metodologias especificas e dos contetidos especificos do
ensino fundamental nos curriculos dos cursos de Pedagogia

AUTOR(ES): José Carlos Libaneo.

DISPONIVEL EM: R. Bras. Est. pedag., Brasilia, v. 91, n. 229, p. 562-583, set./dez. 2010.

22. TITULO: A DIDATICA NA FORMACAO DOCENTE DO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA

AUTOR(ES): MONTEIRO, Gabriela Clotilde dos Santos (UNESA) e MAIA, Helenice (UNESA).
DISPONIVEL EM: Educere — 2011.
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23. TITULO: PROFESSORES FORMADORES E O ENSINO DE DIDATICA

AUTOR(ES): CRUZ, Giseli Barreto da (UFRJ), SILVA, Danubia Souza Marques da (UFRJ) e
D’AVILA, Gabriela Loureiro (UFRJ) et al.

DISPONIVEL EM: Educere —2011.

24. TITULO: NOVOS E (NAO TAO NOVOS) OLHARES SOBRE AS INTERFASES ENTRE
PEDAGOGIA E DIDATICA

AUTOR(ES): Lilia Maria Mendes Bernardi, Leticia Brito Mendes Pimenta e Orlando Fernandez
Aquino.

DISPONIVEL EM: Encontro de Pesquisa em Educac&o - Revista UNIUBE, 2011

25. TITULO: O ENSINO DE DIDATICA E O APRENDIZADO DA DOCENCIA NA VISAO DE
PROFESSORES FORMADORES

AUTOR(ES): CRUZ, Giseli Barreto da; ANDRE, Marli..

DISPONIVEL EM: Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 12, n. 35, abr. 2012 . Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-
416X2012000100005&Ing=pt&nrm=iso>.

26. TITULO: QUAL O LUGAR DA DIDATICA NO TRABALHO DO PROFESSOR?

AUTOR(ES): Maria Socorro Lucena Lima.

DISPONIVEL EM: Revista Eletrénica Pesquiseduca - v.3, n.5, jan.- jun. 2011 CATOLICA
UNISANTOS.

27. TITULO: DISCIPLINA DE DIDATICA: UM ESTUDO EXPLORATORIO A PARTIR DOS
PLANOS DE ENSINO

AUTOR(ES): Maria Amélia Santoro Franco e Maria Regina Guarnieri.

DISPONIVEL EM: Revista Eletrénica Pesquiseduca - v.3, n.5, jan.- jun. 2011 CATOLICA
UNISANTOS.

28. TITULO: A DIDATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES
AUTOR(ES): MARIN, Alda Junqueira, PENNA, Marieta, G, O. Rodrigues, Ana Carolina, C.
DISPONIVEL EM: Revista Dialogo Educacional Curitiba, V. 12, n. 35, p. 51-77, jan, abril 2012.

29. TITULO: ENSINO DE DIDATICA: CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES
FORMADORES.

AUTOR(ES): Giseli Barreto da Cruz (UFRJ) e Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (PUC-SP).
DISPONIVEL EM: Trabalhos GT04 — Didatica - 35 REUNIAO ANUAL DA ANPED — 21 A 24 DE
OUTUBRO DE 2012 — PORTO DE GALINHAS PE

30. TITULO: A VISAO DE FORMADORES SOBRE A DIDATICA NOS CURSOS DE
LICENCIATURA

AUTOR(ES): Giseli Barreto da Cruz (UFRJ) e Renata Pimentel Cabral.

DISPONIVEL EM: IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011.

31. TITULO: PROFESSORES FORMADORES E O ENSINO DE DIDATICA

AUTOR(ES): CRUZ, Giseli Barreto da (UFRJ), SILVA, Danubia Souza Marques da (UFRJ),
D’AVILA, Gabriela Loureiro (UFRJ) e OLIVEIRA, Jules Marcel de (UFRJ).

DISPONIVEL EM: X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO -EDUCERE - PUC PR 2011.

32. TITULO: DIDATICA: OBJETO DE ESTUDO, CONCEITOS FUNDANTES E

DERIVACOES PARA O CAMPO INVESTIGATIVO E PROFISSIONAL

AUTOR(ES): José Carlos Libaneo.

DISPONIVEL EM: Pontificia Universidade Catélica de Goias.

XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino - UNICAMP - Campinas - 2012

33. TITULO: LICENCIATURAS E DIDATICA SOB A OTICA DOS DOCENTES
AUTOR: Mobnica Luiz de Lima Ribeiro
DISPONIVEL EM: Univ. FACE, Brasilia, v. 4, n. 1/2, p. 175-186, jan./dez. 2007
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34. TITULO: A HISTORIA DA DISCIPLINA DIDATICA GERAL, NA FACULDADE NACIONAL DE
FILOSOFIA DA UNIVERSIDADE DO BRASIL (FNFI), NOS ANOS DE 1950: INVESTIGANDO A
PRODUCAO DO CATEDRATICO LUIZ ALVES DE MATTOS

AUTOR: Maria Verdnica Rodrigues da Fonseca

DISPONIVEL EM: Cadernos de pesquisa: pensamento edu C a C ional , Curitiba, v. 7, n. 16, p. 1-
326, maio /ago . 2012. <http://www.utp. br/cadernos_de_pesquisa/>

35. TITULO: DIDATICA: UMA ESPERANCA PARA AS DIFICULDADES PEDAGOGICAS DO
ENSINO SUPERIOR?

AUTOR: Maria Amélia do Rosario Santoro Franco — UNISANTOS

DISPONIVEL EM: 362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013,
Goiania-GO

ARTIGOS SOBRE O CAMPO DA DIDATICA

1. TITULO: Para uma re-significacdo da Didatica — ciéncias da educacdo, pedagogia e Didatica
(uma revisdo conceitual e uma sintese provisoria);

AUTOR(ES): Selma Garrido Pimenta.

DISPONIVEL EM: Didatica e formac&o de professores: percursos e perspectivas no Brasil e em
Portugal, org, por Selma Garrido Pimenta. S&o Paulo: Cortez Editora, 1997.

2. TITULO: A Trajetoria Historica da Didatica.

AUTOR(ES): Amélia Domingues de Castro (Professora da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Campinas — Unicamp).

DISPONIVEL EM: Publicag&o: Série Idéias n. 11. S&o Paulo: FDE, 1991 Paginas: 15-25

3. TITULO: Contribuicéo ao estudo da histéria da Didatica no Brasil

AUTOR(ES): CASTANHO, Maria Eugénia L. M. (PUC-Campinas) e CASTANHO, Sérgio Eduardo
Montes (UNICAMP).

DISPONIVEL EM: 312 Reunido Anual da ANPEd — Caxambu, 2008

4. TITULO: O didlogo entre a pedagogia e a Didatica: da busca contra hegemdnica das
orientacbes educativas das décadas de 1980 e 1990 aos rebatimentos pds-modernos nas
recentes producdes académicas

AUTOR(ES): FARIA, Lenilda Régo Albuquerque de (UFAC).

DISPONIVEL EM: GT-04: Didéatica -312 Reuni&o Anual da ANPEd — Caxambu, 2008.

5. TITULO: Didatica: questdes de método e teoria
AUTOR(ES): FARIA, Lenilda Rego Albuquerque de (UFAC) e Maria Isabel de Almeida (USP).
DISPONIVEL EM: GT-04: Didéatica-332 Reunido Anual da ANPEd — Caxambu, 2010.

6. TITULO: A Didéatica no ambito da pds-graduacgéo: uma andlise das Publicacbes e veiculos de
divulgacéo das producgbes

AUTOR(ES): Andréa Maturano Longarezi (UFU) e Roberto Valdés Puentes (UFU).

DISPONIVEL EM: 342 Reunido Anual da ANPEd — 2011.

7. TITULO: Epistemologia da pratica ressignificando a Didatica

AUTOR(ES): Selma Garrido Pimenta.

DISPONIVEL EM: XIV ENDIPE Encontro nacional de Didéatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto
Alegre. Trajetdrias e processos de ensinar e aprender: Didatica e formacao de professores. Porto
Alegre : CD Rom, 2008. v. 1. p. 602-625.

8. TITULO: A DIDATICA POS-MODERNA EM QUESTAO
AUTOR(ES): Eliana Nunes da Silva.
DISPONIVEL EM: UNOPEC/Sumaré.

9. TITULO: Didatica na pés-graduacéo: pesquisas e producdes
AUTOR(ES): Roberto Valdés Puentes e Andréa Maturano Longarezi.
DISPONIVEL EM: Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 17, n. 34, p. 583-608, set./dez. 2011.
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10. TITULO: CURRICULO E DIDATICA
AUTOR(ES): Luciola L. de Castro Paixdo Santos e Maria Rita Neto Sales Oliveira.
DISPONIVEL EM: Estudos em Didatica.

11. TITULO: OS EMBATES CONTEMPORANEOS DA DIDATICA
AUTOR(ES): Ligia Couto (GEPEFE/USP).
DISPONIVEL EM: Revista Eletronica Pesquiseduca - v.3, n.5, jan.- jun. 2011

12. TITULO: A DIDATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL
AUTOR(ES): Marilene Marzari.
DISPONIVEL EM: Revista Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 13, n. 2, jul./dez. 2011

13. TITULO: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO DIDATICO NA RBEP (1998-2010).
AUTOR(ES): Marli André e Giseli Barreto da Cruz.

DISPONIVEL EM: R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 93, n. 234, [nimero especial], p. 443-462,
maio/ago. 2012.

14. TITULO: ESTADO DA PESQUISA E DA PRODUCAO DIDATICA A REGIAO SUL DE BRASIL
AUTORES: BRASIL Orlando Fernandez Aquino — UNIUBE Maria Célia Borges — UFTM Vania
Maria de Oliveira Vieira — UNIUBE Marilene Ribeiro Resende — UNIUBE

DISPONIVEL EM: 362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013,
Goiania-GO www.36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos.../gt04 3097 _texto.pdf
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