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RESUMO

A investigagcdo teve como objetivo compreender as relagdes de ensino e
aprendizagem histérica na concepgdao de um grupo de professores do
municipio de Araucaria-PR, de acordo com o referencial da educagéao historica,
e no sentido da praxis entendida na perspectiva de Kosik (1976), com base no
histérico de formacgéo e de atuagdo do grupo. A escolha do campo empirico
ocorreu de acordo com o historico apresentado por Theobald (2007)
relacionado a militAncia sindical e ao exercicio da intelectualidade a partir da
apropriacdo dos meios de producao intelectuais relacionados a ciéncia da
Histéria. Para atingir os objetivos propostos, considerando a natureza
qualitativa da pesquisa, pautou-se na entrevista semi-estruturada e na analise
de conteudo referenciada em Franco (2003). Nessa investigacdo foram
participantes 7 (sete) professores de Histéria que exerciam suas atividades no
Ensino Fundamental e Médio no municipio de Araucaria-PR. Em termos
tedricos realizou-se um dialogo inicial entre a perspectiva da formacao de
professores relacionada aos saberes e praticas a partir de Monteiro (2002),
confrontando a experiéncia do Grupo Araucaria na relagdo com o referencial da
Educacdo Histérica e as compreensbes dos professores a respeito da
aprendizagem historica. O referencial da pesquisa esta centrado na teoria e
filosofia da Historia, a partir de Rusen (1992; 2001; 2006; 2007; 2009 e 2010),
no campo de investigacao da educagao histérica com base em Schmidt (2009;
2010 e 2011), Barca (2006) Lee (2006). A forma como os professores
explicaram suas atuacbes foi compreendida no sentido da praxis com
referencia em Kosik (1976) e a amplitude intelectual da agdo dos professores
foi explicada com aproximacgdes ao materialismo histérico dialético a partir das
contribuigcdes de Gonzales (1984). Os resultados apontam que as consciéncias
histéricas dos professores entrevistados estdo perspectivadas pelo referencial
da educacao historica. O que foi inferido a partir da concepcao de
aprendizagem historica apresentada pelos professores, explicada a partir do
conceito narrativa histérica em acordo com o lugar que o conceito possui na
teoria da Historia, ou seja, a expressao do proprio pensamento histérico. Os
professores demonstraram preocupagdes com a dimensao ética da consciéncia
historica dos alunos, e o sentido apontado através da praxis esta na
intervencao pautada na humanizagdo. O conceito humanizagéo foi identificado
nas respostas dos professores e sistematizado a partir de um dialogo entre a
epistemologia da Histéria de Jorn Rusen e a teoria educacional de Paulo Freire,
cruzando os dois campos tedricos pertencentes a educagao histérica: o campo
da teoria da historia e o campo da educacao. Tais resultados permitem apontar
que o ensino de Histéria pode auxiliar no desenvolvimento de consciéncias
historicas mais complexas e humanizadas.

Palavras-chaves: Professores de Historia — educacdo histérica — consciéncia
histérica — humanizacéo — praxis.



ABSTRACT

This investigation had as principal aim to understand the relations of teaching
and learning in the group of teachers’ conception in the Araucaria city, state of
Parana, accord to the historical education framework, and so as a praxis in
Kosik (1976) point of view, based on historical of formation and actuation in this
particularly group. This choice, of empirical field, was made based on the history
presented by Theobald (2007) related to union militancy and the exercise of the
intelligentsia from the ownership of means of intellectual production related with
a history of science of History.To achieve the proposed aims, considering the
nature of qualitative research, was based on semi-structured interviews and
content analysis referenced in Franco (2003). In this research participants were
seven (7) History teachers who exercised their activities of work in elementary
and high school in Araucaria, PR. Theoretically held an initial dialogue between
the perspectives of formation of teacher related to knowledge and practice from
Monteiro (2002) comparing the experience of Araucaria Group in relation to the
reference of historical education and teachers' understandings about learning
history.The framework of the research are focused on theory and philosophy of
history, from Risen (1992, 2001, 2006, 2007, 2009 and 2010), in the field of
history education researcher based on Schmidt (2009, 2010 and 2011), Barca
(2006) Lee (2006). The way how teachers explain their actions was understood
in the sense of praxis with reference in Kosik (1976) and intellectual growth of
teachers action was explained by approaches to historical and dialectical
materialism from the contributions of Gonzales (1984) The results indicate that
the historical consciousness of the teachers interviewed are envisaged by the
reference of historical education. What was inferred from the historical learning
concept presented by teachers, explained through the concept of historical
narrative according to the place that has the concept in the theory of history, so
than, the expression of their own historical thinking. The teacher showed
concern with the ethical dimension of historical consciousness of the students,
and the direction pointed through the praxis are in the intervention is based in
humanization. The concept of humanization was identified in the responses
from teachers and a systematic dialogue between the epistemology of history
by Jorn Risen and a educational theory of Paulo Freire, crossing two
theoretical fields belonging to historical education: the field of theory of history
and the field of education. These results may point out that the teaching of
history can help the development of historical consciousness more complex and
humane.

Keywords: History Teachers — historical education — historical consciousness —
humanization — praxis
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INTRODUGAO

No periodo da graduacdo em Licenciatura em histéria, durante um evento, foi
possivel ouvir um historiador, mestrando em educacao, relatar o caso de certa
professora que, ao ser indagada por um aluno sobre a serventia do ensino de
histdria, ficou sem resposta. Os comentarios que seguiram foram no sentido de que
se a referida professora nao sabia responder a pergunta, ndo era uma boa
professora de histéria. Foi o inicio de uma reflexdo sobre o que € ser um bom
professor de histéria que ganhou forma no trabalho de conclusdo de curso intitulado
“As caracteristicas dos 'bons' professores de histéria: entre a formagao, o sistema
educacional e a experiéncia”. '

No trabalho de conclusado de curso, procurei estabelecer um conceito de bom
professor de histéria, baseado no pensamento de Paulo Freire (Pedagogia da
Autonomia, 1996) e em conceitos como o da competéncia narrativa, e sobre a
interferéncia na consciéncia histérica dos alunos por parte do professor de Historia.
Por meio de entrevistas, observacdes em sala de aula e questionarios foram
comparadas atitudes de professores considerados bons, (de acordo com
professores formadores de outros professores) na regido de Ponta Grossa, com
suas escolhas a respeito de trabalhar com histoéria, se possuiam projetos em relacéo
a isso e como consideram que atingem seus objetivos. Estes dados foram cruzados
com o modelo tedrico de bom professor de Historia estabelecido para a monografia.
Os resultados indicaram que a representacdo do bom professor de Historia
aproximava-se do modelo estabelecido, mas era caracterizado, principalmente, pela
capacidade de buscar a sintese entre os saberes historicos, a analise do cotidiano e
a projecao do futuro a partir de uma orientagao temporal informada por competéncia
técnica e por objetivos politicos e sociais da agao profissional.

De acordo com Risen (2001) a consciéncia histérica é inerente aos seres
humanos. Narrativas e acbes expressam a consciéncia histérica e apresentam o
superavit de intencionalidade, resultante das formas gerais de atribuicdo de sentido

a experiéncia humana no tempo. O autor organizou 4 (quatro) diferentes expressoes

! 0 trabalho de pesquisa foi orientado pelo professor Dr. Luis Fernando Cerri, e discutiu as caracteristicas que
compdem um bom professor de histdria, levando em consideracdo aspectos da consciéncia histdrica e da
didatica da histdria trabalhadas por Jorn Risen, e também o referencial da teoria das representagdes sociais.
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da Consciéncia Historica, alertando que elas ndo encerram todas as possibilidades
de atribuicdo de sentido.

Essas formas de atribuicdo de sentido dividem-se em Tradicional, Exemplar,
Critica e Genética. Na primeira, os seres humanos buscam apenas adaptarem-se as
regras e padrdes ja estabelecidos. Para ocorrer identificagdo, o tempo é percebido
como uma eternidade. Os mitos de origem servem de exemplo a esta forma de
orientacdo, que é também a predominante.

Na segunda forma de atribuigdo de sentido a histéria passa a ser percebida
CoOmo um processo, € ndo mais como tradicdo. Aqui os individuos buscam no
passado exemplos que gerem orientagdo no presente, a histéria € entendida para
que se tirem ligdes.

Na forma Critica a relagdo com o tempo se coloca para negar os padrdes
estabelecidos pela histéria. Essa relagdo é efetivada para que se identifiquem
contradicbes na historia e assim seja possivel combaté-las. Na historiografia, o
exemplo se da por meio de alguns movimentos de contracultura, como o feminismo.

A ultima forma de atribuigdo de sentido é a Genética. Nesta, surge a habilidade
de perceber a mudanga como foco principal da histéria. Entre os historiadores,
discute-se a questdo das continuidades e rupturas, sendo que neste modo de
atribuicao de sentido, este reconhecimento é efetivado para a orientagao existencial.
Existe o reconhecimento da diferenca, ndo apenas como defesa, a exemplo do
modo critico, mas para entendimento da prépria particularidade. Nesta forma, as
outras maneiras de perceber a passagem do tempo coexistem de maneira clara,
para que se oriente de maneira mais clara em cada situagao.

Para a realizacdo da Monografia, depois de uma revisdo sobre a Didatica da
Historia, principalmente a partir, de Risen (RUSEN, 1992, 2001), e de uma
aproximacao instrumental com o campo das representacbes sociais, voltado a
educacao, procurei professores de histéria que estavam atuando no ensino de
histéria da cidade, e que eram considerados “bons” pelos professores ligados ao
Curso de Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Foram 12 (doze) indicagdes, ocorrendo a possibilidade de observar 10 (dez)
deste total. Comparando as observagdes com o parametro do “bom professor de

Historia”, desenvolvido na pesquisa, 4 (quatro) professores foram escolhidos para
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entrevistas e observacdes. Eram dois professores e duas professoras, que
possuiam experiéncia no ensino publico e privado, tanto na educacao fundamental,
guanto no ensino médio e superior.

As entrevistas envolveram trés questionarios. O primeiro estava relacionado a
entrevista propriamente dita, indagava sobre a historia de vida do professor(a), sobre
planos, os motivos por tras da escolha da profissdo, os planos em relagao a propria
profissdo, sobre o que seria um bom professor, e sobre o meio em que trabalha,
bem como, de que maneira o professor influencia e deixa-se influenciar por este
meio. Outras questdes apareceram no momento das entrevistas.

O segundo questionario tentava coletar informagées que pudessem ser
importantes e que, por um motivo ou outro, ndo aparecessem na hora da entrevista.
Informagdes como o tempo de trabalho em ensino publico e privado, se faziam
parte de algum movimento religioso, social ou partidario, se eram atuantes ou néo, e
se porventura ocorresse alguma informagao que o professor quisesse compartilhar,
havia espaco destinado a isso.

O terceiro foi um questionario que colocava o professor diante de 3 (trés)
situagbes diferentes, cada situacédo oferecia 4 (quatro) alternativas diferentes que
correspondiam a uma possivel acdo. Cada uma destas alternativas estava
elaborada de acordo com uma forma de atribuicdo de sentido a experiéncia humana
em relagdo a passagem do tempo, que significa os 4 (quatro) estagios da
Consciéncia Histérica (RUSEN, 1992). Havia ainda um espago a mais para o
professor completar com algo que quisesse detalhar como uma alternativa diferente,
ele poderia escrever qual seria a sua agcao de acordo com a situagao proposta. Esta
ferramenta foi desenvolvida por Pacievitch durante sua dissertagdo de mestrado
(PACIEVITCH, 2007).

De acordo com os resultados desse questionario, os professores demonstraram
maiores expressdes da forma Genética de atribuicdo de sentido, porém com reflexos
de Consciéncia Histérica Critica. Isso significa que, majoritariamente, aqueles
professores agiam de acordo com estas caracteristicas, o que n&o significa que as
respostas tenham sido iguais e nem que as agdes também seriam. Comparadas as
aulas observadas dos professores com as respostas dos questionarios foi, possivel

pensar um estudo mais aprofundado sobre se a consciéncia histérica destes



18

professores demonstraria formas diferenciadas daquelas previstas por Rusen (1992)
em seus estudos sobre a historiografia.

Foi um trabalho realizado com as limitagdes de um inicio a pesquisa. No entanto,
€ interessante ressaltar que os profissionais entrevistados inflacionavam a funcao
professor de histéria, demonstrando formas de engajamento que iam além de suas
acdes no presente, pois faziam parte de crencas concisas sobre as possibilidades
de melhoria da sociedade. Acreditavam que, por meio da fungao professor de
historia, exerciam suas possibilidades de agao no processo historico.

Para a entrada no Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Parana apresentei, como ante-projeto, uma possibilidade
de expansao da pesquisa realizada na monografia. No entanto, as discussoes
realizadas no ambito do mestrado e, apds experiéncias como docente de historia no
ensino fundamental e médio, a proposta do projeto passou por alteragdes. Com o
avancgo de alguns estudos dos referenciais tedricos e, mesmo a partir dos primeiros
estudos referentes a pesquisa empirica do trabalho atual, optou-se por realizar um
redimensionamento tedrico e empirico do encaminhamento da investigagéo.

O redimensionamento refere-se a opg¢ao pelo campo tedrico da Educacéo
Historica e, portanto, pela priorizacdo dos referencias pertinentes a teoria da
aprendizagem relacionada a cogni¢cao histérica situada (SCHMIDT, 2009) e da
aprendizagem a partir da teoria da consciéncia historica (RUSEN 1992, 2001, 2010).
Apesar das dificuldades de se estabelecer formas adequadas de pesquisa na
procura do bom professor de Histdria, a curiosidade epistemoldgica que motivou o
recorte desse objeto, levou a novas formas de compreensao sobre como colaborar
a partir da pesquisa, com a melhoria do ensino de histéria. Com a referéncia a teoria
da consciéncia historica como eixo do trabalho tornou-se possivel buscar outras
formas de intervencao.

Entende-se, na perspectiva de Risen (2010), a Didatica da Histéria como
disciplina que estuda a aprendizagem histérica, com a tarefa de utilizar o tempo e
nele, o estudo das agbes humanas, para gerar orientagdo existencial, entendendo
que o ensino de histdria, além de contribuir para aprendizagem histérica, envolve a
didatica da histoéria em um projeto mais amplo para abranger os ambitos formais e

informais da historia, tendo como referéncia o processo de humanizagédo (RUSEN,
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2010; FREIRE, 1987). A Didatica da Histéria, assim, traz um discurso da serventia
da histéria, além de procurar entender os projetos politicos e a identidade a qual
retrata. Desta forma também ¢é histérica e passivel de reflexao e analise.

Na esteira dessas reflexdes, esse trabalho buscou entender, principalmente, a
relagdo dos professores e o significado de suas ideias historias a respeito da

aprendizagem historica, com a perspectiva de que:

(...) professor de histéria deve ter consciéncia da serventia dos
conhecimentos que ele constréi com os alunos, é necessario também que
os profissionais contribuam para a produgédo de efeitos na realidade. Neste
caso, interferindo no desenvolvimento da Consciéncia Histérica dos alunos.
(OLIVEIRA, 2007) [grifo meu]

No ambito da teoria da consciéncia histérica, a necessidade de intervencao
na consciéncia histérica dos alunos é uma das questbes que se faz necessario
reafirmar. Uma vez que a consciéncia histdrica ¢ inerente ao ser humano (RUSEN,
2001), é necessario que os professores de historia interfiram no desenvolvimento de
formas racionais de atribuicdo de sentido, e que essa forma esteja de acordo com a
expectativa de construgcdo de realidade mais adequadas do ponto de vista da

racionalidade comunicativa, da igualdade, justica e humanismo.

A histéria, quando ensinada, serve para organizarmos de maneira educativa
um principio da vida prética, ou seja, a busca por orientacdo existencial no
tempo para agir. (...) A consciéncia histérica € precedente para qualquer
acao humana, uma agao interpretativa, encarregando entdo a Didatica da
histéria de influenciar a consciéncia histérica de maneira racionalista,
humana, pensando sempre na constru¢cdo da alteridade, na desconstrugao
de preconceitos pejorativos, no conhecimento das culturas diferentes para
se ter a nogado das diferencas no que é cultural e no que é natural,
pensando sempre na busca de uma sociedade mais justa e mais igual. E
necessario considerar além do cognitivo, o emocional e o afetivo na
construgdo conjunta da Consciéncia Historica. N&o referenciar estes
aspectos no Ensino de Histéria significa ndo considerar estes como
participantes do processo histérico. (OLIVEIRA, 2007, p. 26 — 30)

Estava presente entre os professores entrevistados naquele momento, uma
crengca nas possibilidades de intervencdo para a construcdo de realidades mais
adequadas. Por meio das entrevistas busquei explorar se este horizonte aparece e

como aparece nos professores que foram entrevistados.
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Rusen trata do desenvolvimento da consciéncia ontogenética como uma das
funcdes do ensino de histéria em sua didatica da historia, colocando sua finalidade.
Finalidade esta que é ética, como capacidade para realizar julgamentos de valor,
baseados em principios de um novo humanismo emancipatorio. Paulo Freire tratou
das possibilidade de emancipacdao, de redimir os seres humanos e torna-los
autdbnomos pela educacao. Seus textos prescritivos de uma acao libertadora tratam
das possibilidades de melhoria do mundo através da educagao pela emancipacao

das pessoas.

Quando formamos pessoas capazes de governar, formamos
consequentemente um governado consciente de suas possibilidades, que
se relaciona com as instituicbes, € com as pessoas colocadas na politica
para representar o proprio povo, dessa forma cobrangas sao feitas quando
necessarias e o apoio é dado quando conveniente a populagao na busca de
uma realidade justa. Dessa maneira, caminhamos para 0s principios que
temos como certos, a busca de uma utopia, ndo como fantasia irrealizavel,
mas como um sentimento acima de qualquer nacionalidade, caminhando
para alteridade, para justica, igualdade, uma realidade histérica ainda nao
alcangada, o contrario do impossivel. (OLIVEIRA, 2007)

Este trecho esta ligado a tentativa de aproximagao entre as ideias de Jorn
Rusen e Paulo Freire, pois mantém-se a compreensao de que os dois estudiosos
realizaram percursos diferentes, mas chegaram a conclusdes parecidas, tanto no
que diz respeito as formas de consciéncia, quanto na finalidade intrinseca a
educacdo em Paulo Freire, e a Educacao Histérica em Rusen. Ambos trataram da
ética da pratica educativa, discutiram sobre a ética universal do ser humano, sobre a
praxis da razdo humana, seja pela intervencéo pratica ou discursiva na realidade,
tanto um quanto outro sdo em suas idéias exemplarmente preocupados com a
perseguicao de um horizonte de expectativa que torne 0 mundo mais justo, humano
e mais adequado para as relagbdes entre as pessoas e de acordo com um novo
humanismo.

A monografia foi concluida, mas as indagagdes ndo cessaram. Como projeto
de pesquisa no mestrado busquei dar novos encaminhamentos. Ao retomar algumas
entrevistas realizadas durante o trabalho de pesquisa de campo na monografia, um

trecho da fala de uma professora chamou atengao:

Ent&o no dia a dia é um trabalho de formiga, vocé comeca na quinta serie

com eles e vai vendo na sexta e leva até um susto. Termina o ano na 5% e
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eu penso meu Deus néo deu certo, aquela forma de trabalhar. E chega na
62 vocé faz uma pergunta e se assusta, pensando meu Deus deu certo,

eles entenderam, eles aprenderam!

Essa afirmativa suscitou uma pergunta - o que a professora pensou quando
afirmou que “eles aprenderam’? Significaria uma aprendizagem histérica
referenciada na propria Historia? Sera que ela estaria fazendo referéncia aos
conceitos historicos? Ou seria apenas uma expressao que nao se relaciona com a
cognicao histérica? O que seria de acordo com a didatica da histéria a
aprendizagem histérica? E principalmente: de que maneira, um professor de historia
preocupado com a aprendizagem histérica de seus alunos, consegue detectar tal
aprendizagem?

Entende-se que os conceitos histéricos fornecem aos jovens maneiras de
aprender histéria. Esta € uma das principais preocupacgdes da area da Educacao
Histdérica que tem, entre suas preocupacgdes, definir o que € aprendizagem historica
e como ela estad sendo discutida, pensada e utilizada pelo professor de Histéria.
Assim, o referencial tedrico e o percurso da investigagao desse trabalho teve como
questao principal, a pergunta:

O que os professores entendem por aprendizagem histérica e de que maneira
detectam a aprendizagem histérica de seus alunos?

Essa questao principal abriu outras indagagbes complementares, as quais
também tornaram-se importante para o desenvolvimento das investigagdes. Sao

elas:

- E possivel estabelecer uma relacdo entre a utilizacdo da teoria da
Aprendizagem Histérica baseada na cogni¢cao Historica Situada e a forma como é
compreendida e utilizada por professores que estdo atuando em sala de aula?

- O que os professores entendem por Aprendizagem Histérica e como
detectam tal aprendizagem em seus alunos? De que maneira os professores
explicam tais questdes? Que elementos os professores utilizam para detectar a
aprendizagem em seus alunos?

No trabalho realizado anteriormente e, a partir da experiéncia pessoal como

professor, tanto na rede publica quanto privada, foi possivel perceber a existéncia
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expressiva de profissionais que, mesmo percebendo problemas existentes na
Educacado, de forma ampla ou generalista, ndo percebiam na pesquisa uma das
possibilidades efetivas de melhoria. Era comum ouvir opinides do tipo “Pesquisa é
s teoria, na pratica as coisas nao funcionam ... ” entre outras falas nesta sintonia. A
entrada no programa de pos-graduagédo em Educagédo da Universidade Federal do
Parana serviu para ampliar e reforgar alguns posicionamentos pautados na
possibilidade de melhoria das condi¢des atuais da educacgao e, consequentemente,
da sociedade, tanto a partir do ensino quanto da pesquisa sobre o ensino, uma vez
que a producao cientifica relaciona-se intimamente com o mundo real.

As discussobes estabelecidas na disciplina “Seminario de pesquisa 1 — Cultura,
escola e ensino”, foram fundamentais para o esclarecimento inicial sobre as
caracteristicas da producédo de conhecimento na area da Educacédo que acontece no
Programa de Pods-graduagdo da Universidade Federal do Parana. Os
posicionamentos gerais a respeito da relagéao entre a produ¢ao do conhecimento e a
sociedade, os referenciais tedricos discutidos, a critica a problemas detectados na
organizagdo da sociedade, sobretudo em relagdo aos assuntos ligados direta ou
indiretamente a educacéao, entre outras discussdes estabelecidas foram importantes
para situar o referencial teérico a ser abordado na investigagdo. Observei também
que, em sua maioria, os professores tém uma forte ligagdo com os manuais
didaticos adotados, tanto na definicdo dos seus objetivos de ensino, quando na
selegéo e uso de processos constitutivos e avaliativos da aprendizagem dos alunos,
fato ja identificado em pesquisas realizadas por (SILVA, 2002; TALAMINE, 2008;
HAMERSMITH, 2010). Essa constatagdo motivou um estudo exploratério a partir
dos manuais didaticos, com o intuito de verificar como alguns manuais adotados
indicam ou ndo determinadas concepgdes de aprendizagem.

Como parte do estudo exploratério referente a disciplina de Seminario de
Pesquisa em Cultura, Escola e Ensino, obrigatéria no Programa de Pés Graduagao
em Educacédo da Universidade Federal do Parana (PPGE-UFPR), foi realizada uma
pesquisa em manuais didaticos de historia das séries finais do ensino fundamental,
a partir das orientagbes para o professor (parte propedéutica), em busca de quais

eram O0S manuais que se aproximam mais das discussoes a respeito dos conceitos
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historicos, entendidos como forma de aproximar o ensino de historia da forma pela
qual ocorre a pesquisa na ciéncia da histéria.

Esse estudo partiu do entendimento que o manual didatico de histéria no
Brasil € um elemento muito importante para Aprendizagem Historica, pois € uma
ferramenta presente em todas as escolas publicas do pais através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os professores podem escolher entre as
colecbes aprovadas pelo programa que colegdes preferem utilizar, uma vez que os
livros trazem diferentes concepgdes de ensino e aprendizagem da historia, poderia
indagar se existe uma relagao interessante entre que manual didatico o professor
escolhe e suas préprias concepgdes de ensino e aprendizagem da historia.

Para o ano de 2011, foram aprovadas 16 cole¢des de ensino de histéria. Ao
mesmo tempo em que o estudo exploratorio se iniciava, o Grupo de Educacao
Histérica, vinculado ao PPGE-UFPR, desenvolvia um projeto, que ainda esta em
andamento, intitulado: “Livro didatico de histdria, que escolha € esta?”, um subgrupo
do mesmo aplicou em Ponta Grossa — PR com alguns professores, um questionario
aberto, semi estruturado (anexo I) que teve como obijetivo identificar caracteristicas
gerais sobre a escolha dos manuais nas escolas onde atuam determinados
professores. Foram citadas entre as respostas dos questionarios 5 (cinco) colegdes:
Tudo é histéria — Oldimar Cardoso, Histéria em documento — Joelza Ester
Domingues, Projeto Arariba, Historia em Projetos — das autoras Conceigao Oliveira,
Carla Mucci e Andrea Paula, e Estudos de Historia — dos autores Ricardo Moura
Faria, Ménica Liz Miranda e Helena Guimaraes Campo.

Para o estudo exploratério foi analisada a parte propedéutica de cada uma
das colegdes, tomando-se como destaque o momento do livro direcionado
especificamente para os professores, pois acredita-se que € neste momento que o
autor pode apresentar quais sao suas concepgoes epistemoldgicas a respeito da
historia, de forma mais explicita. Além disso, é nessa parte da Colegao que o autor
discute como entende que o ensino e a aprendizagem histérica devem ser
realizados a partir de seu livro. A analise apenas das colecdes citadas ocorreu pois
a intencdo foi definir um campo de pesquisa a partir das escolhas dos livros

didaticos pelos professores. Esse campo seria definido a partir dos livros mais
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proximos aos referenciais da educacgao historica, e os professores que tivessem
escolhido estes livros.

Entre os cinco manuais observados, apenas um se aproximou de forma
significativa das discussdes sobre os conceitos historicos, o manual Tudo é historia
(2010), do autor Oldimar Cardoso. Os proximos paragrafos se referem ao resultado
da analise do manual.

Na terceira pagina do manual o autor apresenta nog¢des ligadas aos Conceitos
Historicos, tendo como referéncia a nocg¢ao de Consciéncia historica presente no

terceiro paragrafo:

Por atingir um maior nimero de pessoas, a Histéria escolar tem menos
prestigio social do que a Histdria académica. Mas, pelo mesmo motivo, seu
poder de influéncia € muito maior. Espera-se que com esta colegao que
esse poder auxiie os alunos a se transformarem em cidadaos.
Desenvolvendo uma consciéncia histérica, compreendendo melhor a
sociedade em que vivem, os futuros cidadaos poderdo escolher com mais
clareza como desejam participar da sociedade. Grifo meu (CARDOSO,
2010 p. 3, Manual do professor)

No seguinte aparece diretamente a nogao “conceitos histéricos”:

“Por isso esta colegcdo nao pretende apenas apresentar acontecimentos e
conceitos histéricos, mas também ensinar a ler e a escrever melhor,
utiizando  linguagens  complexas  necessarias a vida  dos
cidaddos”(CARDOSO, 2010, p.3, Manual do Professor) grifo meu.

Quando Cardoso (2010) se refere ao livro didatico, contextualiza o processo de
producdo do livro, questdes de mercado, escolha e uso do manual, trazendo
também o conceito de Narrativa Histérica. Cardoso relembra que o primeiro livro
didatico de Historia do Brasil foi elaborado pelo romancista Joaquim Manuel de
Macedo e que trazia em modelo de texto e questionario e afirma que isso néo é
mais suficiente hoje em dia. Diz que hoje € necessario “que os alunos tenham
contato com os discursos dos multiplos sujeitos que fizeram a Histéria estudada e
dos multiplos narradores que contaram esta Histéria desde que ela
ocorreu’(CARDOSO, 2010, p.3, Manual do Professor).

Ainda sobre esse livro didatico, na pagina 3 e pagina 4 do manual do
professor, 0 comentario do autor faz uma referéncia indireta a alguns dos conceitos

que (LEE, 2001) chama de conceitos de segunda ordem, como: compreenséo,
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evidéncia e inferéncia. Cardoso (2010) explica a organizagao de seu livro entre as
paginas 3 e 4 do manual do professor, e diz que o0 mesmo possibilitaria ao aluno a
interpretacao das fontes e a reorientacdo do pensamento histérico, uma vez que as
respostas aos exercicios propostos ndo estdo nas fontes e nem tdo pouco na

narrativa do autor. As respostas dependem das inferéncias a partir das fontes.

Os textos do autor visam facilitar a compreensao dos textos e imagens das
atividades, que sdo tratados como fontes passiveis de problematizacao, e
nao como meros documentos comprobatorios do discurso do autor. (...) “As
respostas as questdes ndo se encontram no texto do autor e em geral
também néo se encontram literalmente nos textos utilizado como fontes nas
atividades — elas dependem da interpretagao dessas fontes pelos alunos
(CARDOSO, 2010, p.4, Manual do Professor) grifo meu

Mais adiante, na pagina 6, o autor explica que no seu livro os conceitos fazem
parte dos elementos constituidores da Narrativa. Quando explica as secdes dos
capitulos, mais uma vez comenta em que sentido as fontes sao apresentadas no
livro e reforca que elas servem para a interpretacdo dos alunos e nao para
comprovagao de seu discurso. De acordo com Cardoso, o livro pretende informar
sobre a historia, ou seja, adicionar elementos a experiéncia para que os alunos
compreendam e interpretem historicamente, formulem hipdteses explicativas e
possam buscar nas fontes elementos comprovadores de suas argumentagdes. O
que quer dizer que os alunos devem transformar evidéncias em inferéncias e criar
suas proprias narrativas a partir do livro como ferramenta para aula de historia.

Tais aproximagbes com alguns referenciais da didatica da histéria, na
perspectiva da cognigdo historica situada e da teoria da consciéncia historica,
demonstram uma nogao especifica das preocupagdes do autor com a Aprendizagem
Historica a partir de seu manual. Por exemplo, quando explica na pagina 8 do
manual que alguns conceitos histéricos, o que também pode ser chamado de
Nomes Préprios (RUSEN), estdo explicados em notas e no glossario. Por outro lado,
traz mais aproximagdes com as discussdes do presente texto na pagina 9, onde
explica que as fontes podem ser elementos comprobatérios do discurso do
professor, mas que o mesmo n&o precisa esgotar sua explicagdo sobre o passado

apenas nas fontes:
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Os textos de época foram selecionados para funcionar como fontes
problematizaveis, ndo como documentos comprobatérios dos discurso do
professor. Por isso & importante que vocé ndo esgote suas explicagcoes
sobre eles antes da leitura dos alunos. Estimule os alunos a levantar
duvidas e questionamentos durante a leitura dos textos, pois uma
aprendizagem significativa em histéria nada mais € do que a solugdo
dessas duvidas. (CARDOSO, 2010, p.9, Manual do Professor) grifo meu

O livro didatico analisado traz alguns dos conceitos indicados por Peter Lee,
na bibliografia revisada, como os conceitos de segunda ordem, sdo eles: narrativa,
relato, explicacao, interpretacdo, compreensao, evidéncia e inferéncia. A partir disso
€ possivel afirmar que o manual didatico analisado coloca os professores, em
alguma medida, em contato com os conceitos historicos citados, e os conceitos
histéricos (RUSEN e PETER LEE) apresentam formas de aprendizagem histdrica
ligadas a cognic¢ao historica situada na ciéncia da Histodria.

Tais conceitos possibilitam uma compreensdo do passado ligada as ideias
defendidas pelos pensadores da educacéo histdrica, relacionando o passado como
algo que nao se recupera completamente como foi, mas que, através da historia,
que se efetiva sempre no presente, assim a reflexdo sobre o passado, dotada de
perspectivas de orientagdes ligadas a ideia de futuro, torna-se possivel. Isso permite
considerar uma aprendizagem histérica distinta do aprendizado comum sobre o
passado enquanto passado. E, de acordo com alguns encaminhamentos, aproxima
os alunos dos processos que fazem parte da producao cientifica do conhecimento
historico.

A hipétese inicial era que uma vez que o Manual TUDO E HISTORIA de
Oldimar Cardoso foi 0 que mais se aproximou da Didatica da Histéria, de acordo
com o aparecimento dos conceitos de segunda ordem, os professores que tivessem
realizado tal escolha, seriam os professores preocupados com a aprendizagem
histérica dos alunos, tanto na perspectiva da cogni¢cado historica situada, como na
perspectiva da consciéncia histérica. Sendo assim, seria possivel perguntar aos
professores que fizeram determinada escolha, o que eles entendiam por
aprendizagem histérica e como tais professores, preocupados com a aprendizagem
historica dos alunos, conseguiam detectar a aprendizagem histérica.

No entanto, foi demonstrado nas pesquisas realizadas pelo grupo de Educagéo

Historica que as condicbdes de escolha dos manuais didaticos nao foram adequadas
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em quase todos os grupos entrevistados. Tais resultados foram apresentados no I11°
Seminario de Educagao Histérica realizado em novembro de 2010 pelo grupo de
Educacao Histérica do PPGE-UFPR.

Sendo assim, o estudo exploratorio desenvolvido em paralelo as conclusdes
iniciais sobre a escolha dos manuais, nao tornou possivel dizer que os professores
de histéria que escolheram o manual Tudo é Histéria (CARDOSO, 2010) se
identificariam com a colegcao pois estariam preocupados com a Aprendizagem
Histérica dos alunos, de acordo com a Didatica da Historia. Ademais, mesmo se
configurassem um campo empirico, ndo estariam de acordo com as pretensdes do
presente trabalho.

Apesar de que entre os manuais observados, a colecao 'Tudo e Histéria' foi
a que demonstrou certa aproximagao, ainda que timida, das discussdes a respeito
da Didatica da Histéria na perspectiva da Educacao Histérica, nao se poderia
apontar a hipotese de os professores que a utilizam seriam profissionais
preocupados com a aprendizagem historica dos alunos, de acordo com a teoria da
consciéncia historica, e relacionado aos referenciais da Educagao Historica. Além
disso, a presencga dos conceitos histéricos nas orientagcdes para o professor também
nao garantiu que o conteudo do livro estava pautado nas discussdes relativas a essa
perspectiva, como de fato ndo estavam. Exemplo disso sdo os exercicios propostos
pelo manual que se apresentavam iguais as outras colegdes, muito mais ligados ao
desenvolvimento e treino de competéncias ligadas a didatica geral e ao treino de
habilidades.

Esta primeira parte da pesquisa ofereceu um contexto para a investigagao e
ajudou na construgdo do campo empirico. Ademais, ofereceu subsidios para a
producdo de um artigo apresentado no IX ENPEH (Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histdria) “América Latina em Perspectiva: cultura,
memoria e saberes” com o titulo “Perspectivas de aprendizagem historica: um
estudo a partir de professores e sua relagdo com conceitos histéricos de manuais
didaticos”. O artigo também foi publicado nos anais da XI Jornadas Internacionais de
Educacdo Histérica que ocorreu em Braga-Portugal em julho de de 2011 e
apresentado no V Seminario Internacional de Historia — Cultura e Identidades

ocorrido na Universidade Federal de Goias em agosto de 2011.
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Cito as participacdes nos evento pois, apos a apresentacdo no IX ENPEH,
alguns questionamentos realizados pelos presentes colaboraram para o
amadurecimento das reflexdes. Entre os pressupostos tedricos principais do texto
apresentado estavam a exploracdo de possiveis dialogos entre a teoria da
consciéncia historica e o conceito de consciéncia critica em Paulo Freire, bem como
o principio de que a aprendizagem histérica dos alunos baseia-se no
desenvolvimento da atribuicdo de sentido apontado por Risen (2001) e por Freire
(1996), defendendo que a aprendizagem histérica colabora para o desenvolvimento
da consciéncia de maneira mais interessante se pautada pela ciéncia da historia. A
metodologia que permitiu essa relacdo baseia-se na categoria conceitos histéricos
(RUSEN, 2007) e na categoria conceitos de segunda ordem (LEE, 2001) presentes
em manuais didaticos de histéria. Os resultados apontaram que, apesar dos
conceitos de segunda ordem aparecerem em alguns manuais, a sua presenga nao
corrobora a apropriacao por parte dos professores, pois € ainda muito pequena.

Esses resultados foram analisados também a partir dos referenciais de
Schmidt (2010), que faz uma aproximagéo interessante entre trés categorias de
diferentes autores: Contraconsciéncia de Istvan Mészaros (no sentido de superar as
condigbes impostas pelo sistema capitalista); Consciéncia Historica em Jorn Risen;
e Consciéncia Critica em Paulo Freire. Segundo Saddi?, Risen ndo afirma que a
forma de atribuigdo de sentido mais indicada para a modernidade seria fruto de uma
inter-relacdo entre as formas critica e genética (consciéncia ontogenética). Para
Saddi, esta é uma afirmacao possivel a partir da leitura de Schmidt, mas nao a partir
de Rusen, e incentivou a abrir esta discussao, ressaltando a importancia de avancar
se possivel, pois considera que esta € uma critica pertinente ao paradigma
narrativista. Concorda, assim como Schmidt, que ha a necessidade para o Ensino de
Historia de estabelecer critérios que permitam a intervencdo na consciéncia historica
dos alunos, e assim colaborar para que sejam criadas condigdes para construgcéo de
categorias mais adequadas e indicadas do que as indicadas por Rusen, pois esse
autor construiu suas categorias a partir da analise do pensamento historiografico,

nao se referenciando em pesquisas sobre o pensamento histérico dos jovens.

2 Questdes indicadas pelo Professor Dr2 Rafael Saddi Teixeira da Universidade Federal de Goias
no IX Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria “América Latina em Perspectiva:
cultura, memoria e saberes”, ocorrido entre os dias 18 e 20 de Abril de 2011.
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As falas dos professores abriram a possibilidade de aproximacdes entre o

pensamento de Jorn Rusen e Paulo Freire, uma vez que Freire permite um dialogo

com Rusen a partir da realidade brasileira. Desta vez de forma mais ampla do que

na monografia citada anteriormente, porém, com aprofundamento das prescri¢cdes

ontoldgicas dos saberes necessarios a pratica educativa de Paulo Freire, juntamente

com as reflexdes de teoria, filosofia e didatica da Historia, a partir de Rusen.

Principalmente perseguindo o caminho aberto pela Professora Doutora Maria

Auxiliadora Schmidt em relacdo as aproximagdes entre o pensamento de Jorn

Risen e Paulo Freire.

Quanto a estrutura do trabalho, compdem-se de quatro capitulos, sendo que:
O primeiro capitulo faz uma revisdo de trabalhos importantes para o ensino e
para o ensino de Histéria. As reflexdes focaram nas formas como os trabalhos
referem-se as mobilizagbes dos professores para alcangcarem suas pretensdes
relacionadas ao ensino. Ao final do primeiro capitulo ocorre a definicdo do
materialismo histérico como referencial que compde a compreensao do trabalho
dos professores como trabalho intelectual de acordo com Gonzales (1984) no
sentido da praxis, de acordo com Kosik (1976).
O segundo capitulo refere-se a discusséo sobre o lugar da aprendizagem como
referencial da didatica da Historia. Para essa aproximacao foram utilizados os
trabalhos de Cardoso (2007), Furmann (2006) e Theobald (2007). O trabalho de
Theobald apresenta a trajetéria do Grupo Araucaria, grupo que se estabeleceu
como campo empirico da investigagao. A didatica da Historia, o Grupo Araucaria
e a compreensdo do trabalho intelectual como praxis compdem os
encaminhamentos deste capitulo.
O terceiro capitulo compreende as analises das falas sobre a aprendizagem
histérica de acordo com os professores de Historia que colaboraram com a
investigacéo, o percurso metodoldgico da pesquisa, assim como a discusséo das
categorias e andlises das entrevistas. Nesse capitulo as referencias principais
estdo relacionadas ao campo de investigagao da Educacao Histérica (SCHMIDT,
BARCA e LEE) e da teoria e filosofia da Historia (RUSEN).
O quarto capitulo corresponde aos resultados da aproximacéo entre a teoria da

consciéncia historica de Rusen (2001, 2007) e o método de conscientizagdo de
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Paulo Freire (1970, 1996). Os resultados da pesquisa empirica apontaram o
conceito de humanizagdo como horizonte do ensino de Histéria, em um sentido
semelhante ao conceito bilding, discutido na filosofia moderna alema. Essa
aproximacao aponta que o ensino de Historia em sua forma pode assumir o
referencial de um novo humanismo como um horizonte possivel e necessario
para a conscientizagdo a partir do ensino de Histéria. Esse horizonte, como
forma e fungdo do conhecimento histérico, foi apontado pelos professores e é
defendido como possibilidade de intervencdo para a constru¢cdo de um mundo

mais justo, humano e igual.
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CAPITULO 1 - SABER COMO SE ENSINA PARA SABER COMO SE APRENDE:
REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA

A proposta deste capitulo é estabelecer uma revisdo entre referenciais
importantes sobre a formacdo de professores de Historia identificando as formas
como os autores compreendem a relagao dos professores com o conhecimento e
com a aprendizagem historica. O objetivo foi demonstrar que a preocupacao de
alguns referenciais estdo centrados principalmente na forma como o professor
ensina. Na primeira parte estabeleci uma discussdo entre o referencial das
mobilizacées dos saberes a partir da leitura dos trabalhos de Monteiro (2002) que se
referenciou em Shulman (1986 e 1987), e o referencial da aprendizagem historica,
Rusen (2001 e 2010).

A segunda parte do capitulo refere-se a discussdes voltadas a didatica da
Histéria, a partir de trés autores, Cardoso (2007), Furmann (2006) e Theobald
(2007), a discussao também envolve o referencial da formagao para cidadania, e
abre a discussao sobre a intelectualidade dos professores do Grupo Araucaria. A
partir do texto de Theobald foi realizado um histérico sobre a organizagao e atuagao

do grupo de professores do municipio.

Na terceira parte do capitulo a discusséao aproxima-se do materialismo histérico
e, de acordo com Gonzales (1984) estabelece o trabalho do professor como trabalho
amplamente intelectual, e apresenta a justificativa para o campo empirico da
investigacdo. De acordo com as entrevistas realizadas, detectou-se que os
professores do Grupo Araucaria realizam a praxis no sentido apresentado por Kosik
(1976).
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1.1 — OS SABERES, SUA PRATICA, E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA

A pesquisadora Ana Maria Monteiro em sua tese de doutorado em educacao
defendida na Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro, em 19 de agosto de
2002, teve como objetivo investigar a mobilizagdo dos saberes pelos professores,
visando superar os referenciais da racionalidade técnica que percebe professores
como transmissores de conhecimento. Em seu trabalho, a autora defende que os
professores, ao mobilizarem os saberes que dominam para ensinarem os saberes
gue ensinam, acabam produzindo e relacionando saberes escolares com influéncias
de suas historias de vida e das formas de perceber a realidade em que se
encontram. Para tanto utilizou trabalho de campo como entrevistas e observagdes
em sala de aula, situando a discussao no ambito da cultura escolar.

A autora inicia com a discussdo sobre a preocupacdo comum entre
professores, diante das indagag¢des dos alunos sobre a serventia da Historia. Uns
alunos gostam outros ndo, mas como ensinar de forma que os alunos possam
atribuir sentidos aos conhecimentos previstos na disciplina? E possivel notar que
estas sao preocupacgdes recorrentes em relagao a histéria. Desde as preocupacgdes
deste texto, bem como os estudos ja realizados por Peter Lee na Inglaterra, estao
ligados de alguma forma com preocupacdes sobre as caracteristicas da Historia na
escola e as possibilidades de melhorias a partir dos problemas encontrados ou das
praticas interessantes a serem divulgadas.

A investigacdo de Monteiro ocorreu, focalizando a mobilizacdo dos saberes
pelos professores, para saberem mais sobre a esséncia de sua pratica profissional,
ou seja, a relacdo dos professores com aquilo que ensinam, em um contexto de
autonomia relativa. As categorias Saber Escolar e Saber Docente  foram
importantes em seu trabalho.

Quando Monteiro (2002) explica 0 que motivou a sua busca por professores
considerados bem sucedidos, € possivel aproximar as suas intengbes com as da

presente investigacao:
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A opcgao por pesquisar professores bem sucedidos resultou da compreensao
de que, assim abrimos a possibilidade de esclarecer processos complexos
de elaboracdo de sinteses criativas por profissionais que fazem o que
potencialmente pode ser realizado pelos demais. (MONTEIRO, 2002, p. 9)

No entanto, ao contrario da autora, cuja preocupagao foi conhecer como os
professores ensinam, a minha preocupagcdo é conhecer como os professores
entendem a aprendizagem da Historia para, entdo entender como realizam o seu
ensino. Neste caso, procurar referenciais sobre a aprendizagem histérica de acordo
com a didatica especifica da histéria e mais especificamente de acordo com os
referenciais da educacao historica, ajuda a ampliar a discussdo e a estabelecer
alguns pontos em comum que podem ser difundidos entre professores de histéria e
colaborar para que o ensino se aproxime da ciéncia de acordo com as discussdes
recentes sobre a didatica especifica da historia.

Diante das realidades que observou, Monteiro (2002) se perguntou “Quais
saberes os professores mobilizam para ensinar histéria?”. No caso da presente
investigacdo, a pergunta seria “que procedimentos, de acordo com 0s processos
de produgédo do conhecimento da ciéncia da historia, sdo mais significativos e, a
partir deles, que procedimentos sao adotados pelos professores?”

Monteiro (2002), desde o inicio do seu trabalho, apresenta a perspectiva de
que estabelecer a idéia do bom professor de histéria € dificil e exige um referencial
complexo, pois estabelecer um bom professor fechado n&o levaria em consideragao
os espacgos de atuacado. Por isso escolheu os professores a partir de uma escola
especifica. De acordo com a autora, o colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, oferecia
um bom ensino, portanto os professores de Histéria do colégio seriam professores
bem sucedidos.

E compreensivel a recusa em fechar um parametro para o que seria 0 bom
professor. Por outro lado, se buscamos estabelecer parametros especificos dentro
da ciéncia da historia, para a realizagdo de uma aprendizagem da historia mais
adequada, passa a existir a possibilidade de que professores busquem uma
aproximacao a tais procedimentos e torna-se possivel identificar professores que
realizem tal proposta na maior parte do tempo em sua pratica. O critério escolhido
por Monteiro (2002), para escolha dos professores ndo ocorreu através de pesquisa

empirica para delimitacdo do campo. Em “O bom professor e sua pratica”, trabalho
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de Maria Izabel da Cunha, o critério escolhido para chegar aos bons professores foi
a pesquisa empirica, aplicada aos alunos que estavam no fim dos cursos de ensino
médio, médio profissionalizante, e superior. Foram eles que apontaram os bons
professores. No caso de Monteiro (2002), a escolha se deu por meio de uma
representagéo simbdlica do colégio Pedro Il

Na minha investigacdo, ao contrario, entendo que € possivel identificar
professores preocupados com uma aprendizagem histérica, de acordo, com as
teorias que sdo definitivas em suas aulas, buscando investigar professores que ja
estdo ligados as discussdes da Educagao Histérica, percebendo o que tais
professores entendem por aprendizagem e, principalmente, de que maneira eles
detectam como os alunos alcangaram esta aprendizagem. A Educagao historica
oferece uma possibilidade interessante, pois o professor tem uma razdo no que faz,
ele demonstra saber o que esta pretendendo e realizando, e consegue detectar
como esta conseguindo fazer.

E claro que, neste caso, a discussdo deve levar em consideracdo a maioria
dos aspectos que influenciam as possiveis analises ligadas a educagédo. Assim
como Monteiro, € preciso levar em consideracdo os espacos e a historicidade
daquele campo que se pretende pesquisar. Assim, busquei levar em consideragao a
existéncia de uma estrutura com regras, papéis, relagbes, que influenciam
determinadas ac¢des. H4a, ainda, relagdes de poder, que ndo sdo unicas ou limitadas,
questdes estruturais que estdo na rotina, na vida cotidiana, ocorrem entre relacdes
entre agentes ou atores, através da experiéncia no espago e no tempo. Nesse
contexto, os atores detém a capacidade cognoscitiva de analise de acordo com
suas condic¢des e interpretam tais realidades, orientando suas a¢des de acordo com
identidades e contextos. A parte estrutural possui aspectos coercitivos, mas os
agentes apresentam agdes recursivas. Estas relagbes devem ser pensadas de
maneira diacrdnica e inter-contextualizada.

O texto de Monteiro tras para a discussao dois professores e duas professoras
que tém pontos em comum na relagdo ao ensino de historia. Primeiramente,
nenhum deles considera que a academia os preparou de forma absoluta para o
ensino da disciplina, e concordam que aprenderam a dar aula na pratica. Apesar de

todos serem comprometidos com a pratica e com seus alunos, eles sentem falta e
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dificuldades para a sua propria formacao continuada. Além disso, € comum em suas
falas sobre a opcdo de serem professores de historia, idéias como: conhecer melhor
0 mundo, a naturalizagido da ideia pelo magistério e a relagcdo com suas histérias de
vida. Quando tratam do significado do trabalho, todos apontam a dimensao
educativa sobre o prazer de ensinar e o prazer de aprender. Destaca-se também a
referéncia com a preocupacado em “formar cidadaos criticos”, “fazer os alunos se
compreenderem como sujeitos”, ajudar a vencer as dificuldades econbmicas e
sociais”, “ajudar a construir uma vida melhor, nas condigdes possiveis e
vislumbrando um futuro melhor”, “ajudar os alunos a sairem do senso comum” e a
relagdo com alguns temas considerados importantes, mas que aparecem de forma
incidental.

Tais falas sdo comuns no texto da autora, e sdo comuns também em
observagbes pragmaticas, sejam detectadas pela minha préopria experiéncia no
ensino, ou em reunides em que professores das redes de ensino participam no
grupo de Educagao Histdrica do Laboratério de Pesquisa em Educagao Histérica da
UFPR. Isso leva a possivel pergunta sobre o que significam tais afirmagdes, o que
os professores querem dizer quando apresentam a frequente idéia sobre “formar
cidadaos criticos”, como esperam ajudar a construir as realidades mais adequadas,
o que significa fazer os alunos compreenderem que sao sujeitos ou agentes
historicos, o que esta por tras destas afirmagdes, como os professores consideram
que atingem tais objetivos. Estas questdes foram exploradas durante as entrevistas
realizadas no meu trabalho.

Para Monteiro (2002), ha ainda pontos em comum entre os professores em
suas relagcbes com os lugares que trabalham. Chateiam-se quando problemas
institucionais atrapalham o andamento do trabalho que pretendem desenvolver, e
existe um lamento geral sobre o clima ruim das salas de professores, além de
considerarem que a sala de aula € o melhor refugio. Ha uma nostalgia sobre um
clima que nao se alcanga e que os motivos para isso escapam aos professores.

A autora utiliza o conceito da Transposi¢cao Didatica, desenvolvido pelo
matematico Yves Chevallard (2000), para explicar algumas relagbes sobre o
conhecimento entre a universidade e a escola. Utiliza o conceito de Transposicéo e

Cultura escolar “sui generis” que vai além da escola. “O saber tal como é ensinado,
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o saber ensinado, é necessariamente distinto do saber inicialmente designado como
aquele que deve ser ensinado, o saber a ensinar’ (MONTEIRO, 2002, p. 79). Mas
critica o préprio conceito de transposigdo, pois 0 mesmo nao considera o
enraizamento socio-politico-cultural da produgdo do conhecimento. Considera que
entre as contribuicbes de Chevallard, a principal delas €& a identificacdo das
mudancgas conceituais efetuadas durante o processo de transposicdo didatica, a
partir das necessidades da “razdo didatica”, ou seja, a légica que exige que o saber
ensinado, além do fato de atender a uma raz&o sociolégica (que envolve demandas
sociais, politicas e culturais), precisa ser ensinado.

Segundo Monteiro (2002), tal teoria ajuda a perceber que, por vezes, certas
abordagens sao muito sociolégicas e esvaziadas de epistemologia. Adverte que
precisa revisar um pouco a teoria para entdo a usar, considerando que existe
espaco para a compreensio do papel da dimensio educativa em sua estruturagao.
E que a escola legitima o saber produzido pela academia, pois 0 ensina, e a
academia legitima o que a escola ensina, pois produz determinados saberes. Ha,
entdo, trocas entre escola e academia, descendéncias e ascendéncias, ndo € so a
escola que se favorece da academia, mas a mesma também recebe o
reconhecimento que tém gragas a escola.

Algumas consideragdes da autora, no que diz respeito a didatica sao
interessantes, por exemplo, o reconhecimento da noosfera apresentada por
Chevallard. Monteiro aceita a teoria de forma parcial, compreendendo o que pode
ser generalizado, deixando as partes que possivelmente caberiam apenas a
matematica. Além disso, situa que sua compreensdo do conceito da transposicao
didatica € como uma constatacdo realizada pelo autor e ndo uma proposigao.
Considera que o termo “Mediacdo didatica”, a partir das contribuicbes de Alice
Lopes caberia melhor para a compreensao das relagdes entre os saberes da
academia e os saberes escolares.

Com relacdo a especificidade do ensino de Historia, Monteiro tras a
contribuicdo de Develay (1993), para dizer que ha, na escola, a axiologizagdo nas
relagdes entre o saber a ser ensinado e o saber ensinado pelos professores,
cotejados pelas praticas sociais e o trabalho de didatizacdo e que tais saberes

passam por uma transposigéo didatica com grandes influéncias dos professores. Os
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posicionamentos de Monteiro se pontuam na seguinte afirmacgao: “didatizacéo e
axiologizagao sao, portanto, dois conceitos que articulados, permitem, trazer a
discussao da transposigao didatica para o campo da teoria educacional critica, pés-
critica, através da analise epistemoldgica.” (MONTEIRO, 2002, p.89), por considerar
que nao se deve negar o papel da escola na socializagdo dos conhecimentos, mas
gue a epistemologia serve para questionar o conhecimento em sua propria forma de
constituicdo e ndo apenas a maneira pela qual esta absolutizado, ou presente na
escola.

Em consensos e contrapontos ao trabalho de Monteiro € que se procurou no
presente trabalho, compreender a discussdo sobre transposicdo didatica. Se
entendermos as contribuigcdes de Chevallard como uma constatacdo do que ocorre
na escola em sua relagdo com os saberes, € possivel aceitar a discussao, mas nao
€ possivel encerrar na pura constatacdo. Por outro lado, o conceito de mediacao
didatica, ainda que menos nocivo a relagdo dos alunos com o conhecimento,
mesmo assim transparece que, 0 que se ensina na escola, ja deixou de ser o
conhecimento produzido em outros ambitos do saber, e também ndo é um
conhecimento produzido na escola, pela escola e para a escola. Dessa forma, a
escola que deveria ser, por exceléncia, o lugar onde desde a mais tenra infancia, os
seres humanos se relacionam com o conhecimento cientifico, passa a ser
reprodutora de saberes pedagogizados, didatizados, transpostos de um nivel mais
complexo a outro mais simples. Ficando, assim, os alunos, em relacdo direta com
saberes mutilados, incompletos, portanto, sem relagao com a realidade, que € o que
gera a producgao do conhecimento.

Com Schmidt (2011, p. 81-90) entende-se que os professores devem buscar o
passado a partir do que ha do passado no presente. Para isso, levam em
consideracgéo as protonarrativas, ou semioforas (RUSEN, 1994, p. 10) dos alunos,
buscando, através de uma fonte histérica, construir uma ponte com o passado,
compreendendo as evidéncias que tal fonte permite observar, e fazendo inferéncias
a partir de tais evidéncias. Ademais, indica que o resultado seja expresso por meio
de narrativas. Essas seriam condi¢des interessantes para a aprendizagem historica

situada na ciéncia da Histoéria.
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Monteiro trouxe Koseleck® para a discussdao demonstrando que a histéria na
escola é narrativa, seja no livro didatico, nos documentos, ou na fala do professor, e
que é o professor o principal responsavel pelo sentido histérico das narrativas que
ocorrem em sala. Afirma ainda que a escola tem um método histérico que nao é
strictu sensu, mas que serve de regra geral para analise e critica da histéria. No
entanto, a autora utilizou o conceito de narrativa como metodologia, a narrativa esta
no dizer-se do alunos, na fala do professor ou nos textos apresentados em sala. O
que o paradigma narrativista de Rusen apresenta vai além disso, pois a narrativa é
um principio epistemoldgico do modus operandi do raciocinio historico. A narrativa é
o0 pensamento histérico para a teoria e filosofia da histéria de Risen e, nesse
sentido, é importante que o professor saiba como ocorre o processo de formagao do
pensamento histdrico, para que ele saiba se o seu aluno esta aprendendo a narrar.
Isso demonstra que os pressupostos cientificos da Histéria devem estar presentes,
sem transposigao da relagao ensino e aprendizagem.

No capitulo trés da tese de Monteiro esta a questdo sobre como os
professores mobilizam os saberes que dominam, para ensinar os saberes que
ensinam. A autora demonstra, a partir dos depoimentos dos professores e dos
referenciais utilizados, que o0s conhecimentos que eles querem ensinar estao
repletos de fungao social, que passam por uma escolarizagdo, influenciados por
questdes entendidas como axioldgicas, e sobretudo, que os professores efetivam os
processos explicados, mas em ambientes incertos, pois o dinamismo escolar e a
imprevisibilidade que se forma fazem com que os professores tenham que utilizar
conhecimentos tacitos sobre o ambiente em que vao ensinar.

As duas professoras entrevistadas por ela atuaram juntas em um projeto que
desenvolveram, a partir das demandas apresentadas pelos alunos por aulas mais
dindmicas. Passaram a trabalhar com a pesquisa em sala de aula, pautadas nas
indicacbes dos Parametros Curriculares Nacionais e as suas ideias de pesquisa

by

estavam ligadas a concepgao do “aprender a aprender’. As atividades que

*Reinhart Koseleck foi um dos mais importantes historiadores do século XX, construtor da Histéria dos
Conceitos (Begriffsgeschichte). Foi antecessor de Jorn Risen na cadeira de filosofia da Histéria em Bielefeld,
Alemanha. Em suas obras rastreou o surgimento do conceito moderno de Histéria, para ele, a inovagao
conceitual mais importante da préopria modernidade. Nasceu dia 23 de abril de 1923 e viveu até fevereiro de
2006. (Informacgdes retiradas de obras do autor publicadas no Brasil: Critica e crise: uma contribuicdo a
patogénese do mundo burgués. Ed. Contraponto, 1999. & Futuro Passado contribuicdo semantica dos tempos
histéricos. Ed. Contraponto, 2006.
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propunham articulavam conceitos e procedimentos e, para elas, o aluno aprende
pesquisar e, pesquisando, aprende os conceitos, adquire as competéncias para
compreender os trabalhos dos outros sobre outros temas e torna-se possivel a
relagdo do conhecimento com a sua propria vida.

A autora apresenta que as formas de didatizacado percebidas sao préprias da
cultura escolar e que outros professores, ao invés de trabalharem com conceitos e
apresentarem o conteudo a ser ensinado de forma mais construtivista como as
professoras entrevistadas, preferem adotar exposicdbes narradas e dotadas de
sentido e que, segundo os proprios professores, tais formas de ensinar histéria
acabam por facilitar a aprendizagem de maneira mais adequada.

Entre os outros dois professores observados por Monteiro, as aulas sao mais
expositivas, se preocupam com o processo de aprendizagem, e com o cumprimento
do programa, pela necessidade de trabalhar os conteudos que podem aparecer nos
processos seletivos das universidades. A partir do texto é possivel perceber que, em
mais de um momento, os professores faziam analogias com o presente, ou mesmo
relagdes com assuntos atuais em que n&o era mais possivel perceber se a aula era
de histéria ou sociologia, ou mesmo se o objetivo era compreender um determinado
passado ou um determinado presente. De acordo com a autora, havia a ideia de
tornar mais compreensivel, mas sem preocupagido de apresentar visdes
equivocadas. Em outro momento havia a preocupagao com o aprender a aprender,
mas nem sempre na perspectiva histérica apenas. Todos os professores
apresentaram preocupagdes com a dimensao educativa do ensino de historia, e
eram submissos a loégica da cultura escolar.

O capitulo quarto da tese de Monteiro situa os saberes docentes como campo
de pesquisa. Ressalta que, no momento em que escreve, o foco das pesquisas nos
saberes é relativamente novo. Depois faz um retrospecto sobre as pesquisas sobre
os professores, sobre a sua eficacia, e sobre a eficacia do ensino. Apresenta
elementos interessantes sobre ndo bastar que os professores reflitam a pratica, mas
a necessidade de ampliar a epistemologia da pratica. Realmente n&o basta que os
professores pensem sobre suas atitudes e experiéncias, o interessante € que os

professores estejam em condigdes de pesquisar as praticas, de confrontar com
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teorias e possivelmente teorizar sobre aquilo que a pesquisa e a teoria ainda nao
contempla.

A relagdo entre os saberes docentes e a formagcdo dos professores se
estabelece de uma maneira interessante e, se assemelha ao que se conclui no
trabalho de conclusdo de curso citado no inicio deste texto, salvo pela aproximacgao
ao referencial da transposicao didatica. Ha uma inter-relacdo entre os saberes da
formacdo dos profissionais, os saberes relacionados a disciplina, sobre a parte
formal da educagdo como curriculos e parametros e ainda os saberes da
experiéncia.

De qualquer maneira, € interessante que a autora demonstrou que, se ha uma
unidade principal no discurso dos professores entrevistados, esta unidade se efetiva
na pragmatica dos mesmos. Todos valorizam a experiéncia profissional, tanto a
deles préprios, quanto a de professores que tiveram ou colegas que acabaram
citando em suas entrevistas.

A maneira como Monteiro relata que foi a escola, é interessante também como
exemplo de como olhar a realidade escolar, percebendo o que os professores sao e
o que eles fazem, e nao aquilo que eles deveriam ser e as coisas que deveriam
fazer, a autora diz “fui a escola pesquisar os saberes dos professores em acao e nas
representacdes que elaboram a partir das reflexdes propiciadas pelas entrevistas”
(MONTEIRO, 2002, p. 183)

Ainda no quarto capitulo, a autora demonstra que existem diferentes
momentos de racionalizacdo no ensino de histéria. Compreenséao, transformacao,
instrugado, avaliagao, reflexao, novas compreensodes, e por esses e outros motivos,
0os saberes ensinados ndo sado dados objetivos e acabados. A autora faz um
percurso com as entrevistas pois apresenta sua compreensdo do processo
estabelecido pelos professores para que os mesmos apresentem suas conclusoes.

Ao término do capitulo quarto Monteiro aponta:

Acredito que tenham sido explicadas, através dos depoimentos
selecionados e anadlises realizadas, diferentes formas como alguns
professores de histéria mobilizam os saberes que dominam para ensinar os
saberes que ensinam. A autoria se expressa nos saberes criados a partir de
uma amalgama onde a matéria a ser ensinada e os objetivos educacionais
estdo relacionados numa configuragcdo que é prépria da cultura escolar,
oriunda de diferentes fontes entre elas o conhecimento cientifico, as praticas
sociais de referéncia e o saber da experiéncia, a partir da agcao do professor
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que, assim, emerge como sujeito e autor, mesmo que com autonomia
relativa, nas praticas que desenvolve. (MONTEIRO, 2002, p. 218)

Mesmo ndo apresentando aqui os trechos das falas dos professores, é
possivel identificar a maneira como a autora percebe as falas desses profissionais.
No entanto, na presente investigagdo procurou-se perceber questbes diferenciadas
destas, principalmente ligadas a ciéncia de referéncia presentes na sala de aula e
sua relagdo com a efetivagdo de um ensino de histéria mais adequado. Foi possivel
perceber que, no trabalho de Monteiro, ha uma compreensao diferente sobre o
conceito de narrativa em relagao ao referencial que adotei na presente investigagao.
Na discussao sobre “Narrativas e Narradores” Monteiro afirma que os professores
narram ao dar aulas de histéria e narram suas escolhas, as maneiras como
compreendem suas agdes, como preparam suas aulas e a maneira como atribuem
sentido e de que maneira esperam que mudancas acontecam. A autora faz entao
uma revisao sobre o conceito de narrativa. Nao ha aproximagdes em seu texto com
o conceito de narrativa do presente texto, ligado ao paradigma narrativista, ao
referencial da consciéncia histérica e a Educacao Histérica. A Educacao Histérica
percebe a Narrativa como o proprio pensamento histérico, a narrativa € uma
atividade intelectual que caracteriza o interpretar de si mesmo e de seu mundo e
que se caracteriza como uma invariavel universal antropologica.

Tal discussao vém crescendo a partir, principalmente de 2001, com a tradugéao
do primeiro livro sobre teoria da historia que compde a trilogia de Jorn Risen*. A
tese de Monteiro foi defendida em 2002, talvez por isso ndo houve incorporacéo das
discussoes referentes a narrativa, de forma mais proxima ao que se propde para
este texto. De qualquer forma, ela apresenta a compreensao dos professores sobre
a narrativizagdo da historia durante o ensino, e que a mesma nao compromete a

validade do que € ensinado:

*0 livro “Razdo histérica — Teoria da histdria: os fundamentos da ciéncia histérica” foi publicado no Brasil em
2001 e integra uma trilogia sobre teoria e filosofia da Histéria. A obra apresenta inser¢ées sobre o campo da
Didatica da Historia enquanto ciéncia da Aprendizagem Histdrica. O autor, Jorn Risen, foi professor assistente
e titular de teoria da Histéria na universidade Livre de Berlim; professor titular de histéria moderna na
Universidade de Bochum; professor titular de histéria geral, teoria, metodologia e didatica da historia na
universidade de Berlim, presidente do Instituto de Ciéncias da Cultura no Centro de Ciéncias da
Renania/Vestfalia.
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Na histéria escolar percebe-se, assim, que a estrutura narrativa pode ser
reconhecida numa dupla dimensao educativa: enquanto estrutura discursiva
de expressao do conhecimento histérico e enquanto estrutura de
sustentagcdo da construcdo didatica que tem uma finalidade propria.
(MONTEIRO, 2002, p. 231)

E interessante ressaltar que a autora esta tratando a narrativa como expressao
do conhecimento didatico. Diferente do conceito narrativa como principio
fundamental de toda expressao do pensar historicamente.

Na presente investigacdo, busquei no paradigma narrativista a compreensao
do conceito de narrativa como elemento constituidor do pensamento histérico. Toda
atividade de tornar o passado presente ocorre através de uma atividade intelectual
compreendida como narrativa (RUSEN, 2001, p. 149). Em primeiro lugar, €
necessario definir que a narrativa nem sempre € histérica, histérico significa
interpretar mediante a experiéncia e a narrativa que explicita o pensar histérico
possui funcao cultural contemporanea. Contudo, nem toda narrativa ocorre com o
tornar presente o passado. A narrativa histérica tem como caracteristica a
compreensao fundamental de que os feitos narrados ocorreram no passado, € que o
fato de ser rememorado e trazido ao presente mediante narrativa, ganha sentido de
orientacdo no quadro cultural da vida pratica.

Pode-se dizer que, para Risen, a narrativa € como dos feitos surge a historia
“(...) Ao tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de Histéria” (RUSEN,
2001, p. 154). O autor ainda aponta a necessidade de compreender a categoria

sentido:

Sentido articula percepcao, interpretagdo, orientacdo e motivagado, de
maneira que a relagdo do homem consigo e com o mundo possa ser
pensada e realizada na perspectiva do tempo. Sentido histérico na relagao
com o mundo significa uma representacdo da evolugédo temporal do mundo
humano, tanto baseada na experiéncia quanto orientadora e motivadora do
agir. Também na relagdo do homem com si mesmo, o tempo é interpretado
em consecugao, de modo que seja alcangado um minimo de consisténcia
do “eu”: a identidade histérica. (RUSEN, 2001, p. 156)

As narrativas s&o histéricas quando possuem sentido na comunicag¢ao da vida
pratica, quando compdéem uma relacdo na qual o passado é interpretado a luz do
presente que é entendido e relacionado ao futuro e este é esperado de acordo com

a interpretacdo. Este sentido pressupde trés condigdes: a estrutura de uma historia
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que deve apresentar comego meio e fim; a experiéncia do passado que significa que
as coisas ocorreram em um tempo que s6 se alcancga pela propria historia; e o
sentido de orientacao a vida pratica.

Para a compreensdo da Narrativa de acordo com o paradigma narrativista,
cinco fatores sdo determinantes: as caréncias de orientacdo decorrentes da
experiéncia; diretrizes de interpretacdo; meétodos relacionados a interpretacao;
formas de representacdo do passado interpretado; funcdes de orientacdo. Esses
fatores ndo formam etapas exatamente subsequentes e se relacionam as questdes
politicas da memdria coletiva, cognitivas da produ¢do do saber histérico e estéticas
da representacao historica.

A cientificidade do conhecimento histérico no paradigma narrativista diz
respeito principalmente ao método, ndo como conjunto de regras, € sim como
conjunto de obras do processo do conhecimento historico. A narrativa proveniente
dessa forma de Historia defende ainda um “potencial racional dos principios
universais do direito na politica, e os da criacéo livre na estética” (RUSEN, 2001,
p.170). Mais de uma vez, durante suas contribuicdes, JOorn Ruisen traz como
exemplo a relagdo contemporédnea com os direitos do homem e do cidadao.
Colocados como um lugar de reconhecimento quase global que pode ser entendido
como algo aceito, “uma certa forma de comunicagdo marcada pela humanidade,
tanto em conformag&o empirica, quanto em sua conformag&o narrativa” (pag.80).
Existem formas diferenciadas em que o sentido pode aparecer, mas RUlsen
considera que a auséncia de um sentido claro pode evitar o falso conforto das
formas simplistas. Mesmo assim, quando se compreende, de acordo com o proprio
autor, como dos feitos surge a histéria, torna-se perceptivel a relagdo entre vida
pratica e a ciéncia especializada, entre as caréncias de orientacdo e as ideias,
métodos e formas da proépria ciéncia especializada, o sentido que ha na busca pelo
passado.

De acordo com Rusen a Cultura Histérica atua e sofre a atuagao de 4 (quatro)
aspectos, o cognitivo, ja tratado anteriormente e mais comum quando se discute
sobre o conhecimento historico; o estético, o politico e o ético. H4 uma razdo no
aspecto cognitivo, ha razao estética e também razao politica e ética. Ou seja, ndo é

apenas a ciéncia que pretende deter a razao humana, ha ainda uma relagao entre



44

as dimensdes da Cultura Histérica. De forma sucinta, conhecer um pouco da histéria
estimula o sentido estético da percepgao da histéria, que a dimensao cognitiva
trabalha.

O autor defende a interagao entre as quatro dimensdes da Cultura Histérica a
partir do referencial da racionalidade. Vale lembrar que ele defende, em toda sua
producao, a racionalidade da ciéncia da Histdria e que o momento em que suas
teorias foram compostas € justamente quando em meio a “crise de paradigmas” do
final do século XX alguns abandonavam a raz&o existente na historia enquanto
produgao de conhecimento sobre o passado.

Para ele a formacgao histérica € o que garante a ndo instrumentalizagdo da
ciéncia pela politica. A historia deve servir para abrir as discussées que envolvem o
passado e podem influenciar a dimensao politica de maneira que todos possam
participar (pag.126). Na relagdo com a politica “legitimidade” € a categoria que
assegura a condigao e a formagao histérica em sentido amplo critica e regula tal
categoria. O autor considera que os direitos do homem e do cidadao estao ligados a
cultura historica, funcionando como ganho experiencial aqueles que conquistaram, e
horizonte de expectativa daqueles que ainda nao alcangaram, sendo a formacéao de
uma plenitude o momento que as privagcbes de tais direitos se acabem
possibilitando assegurar a razdo do conhecimento histérico a partir disso. Outro
exemplo de Rusen é a questdo da alteridade como formacgao contraria a identidade
nacional violenta. Nesse sentido, 0 ganho experiencial da aprendizagem histoérica
assegura auto-afirmacédo do outro que compreende o reconhecimento a identidade
pela alteridade.

A narrativa, nesta compreensdo dotada de racionalidade, torna-se
constituidora de sentido e racional. “A razao promove a interagao entre todos esses
campos, sem dissolver um no outro. Ela media e amplia a coeréncia na
diversidade”(RUSEN, 2001, p. 174). Dessa forma, o conhecimento histérico
enquanto narrativa oferece mais elementos orientadores do que a experiéncia
adiciona a vida pratica. Assim, a narrativa historica torna-se o elemento constituidor
do pensamento histérico em todas as expressdes envolvidas nos processos que

tornam o passado presente, diferente de pensar a narrativa como estrutura
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discursiva de expressdo do conhecimento historiografico e sustentagdo da
construcao didatica, como apontou Monteiro (2002).

Monteiro atenta para o risco da ideologizacdo diante da narrativa e dos
narradores, uma vez que apresenta uma relagcdo proxima entre as escolhas por
ensinar histéria e as perspectivas de mudancga na projegdo de um futuro mais
adequado. As conclusdes da autora encaminham a confirmagao do que chamou de
autonomia relativa dos professores. Nao confirmaram a autonomia dos saberes
académicos, mas que os saberes escolares possuem uma logica epistemologica
propria, e confirma a noosfera discutida por Chevallard, pois aponta que os
professores trabalham a partir de elementos que ja estao disponiveis, por exemplo,
propostas curriculares.

Além de apontar a necessidade de pesquisa sobre a relagdo entre o saber
ensinado e os saberes de referéncia (pag. 236), a autora critica as falhas que
possivelmente existem na formacado dos professores, a partir do ponto em comum
entre os entrevistados, que dizem terem aprendido verdadeiramente ensinar historia
apenas na pratica. Indagando de onde vem os saberes aprendidos na pratica, a
autora diz “sao saberes apropriados, incorporados, impossiveis de dissociar das
pessoas e de suas situagdes de trabalho, de suas histdérias de vida” (pag. 237).

Ha ainda a confirmagao da utilizacdo do conceito de Transposicao Didatica,
sendo que a presente investigacdo ndo concorda com a ades&o ao termo, como ja
foi explicitado anteriormente. Mas, ao mesmo tempo, realiza entre as conclusdes a

seguinte afirmacéo:

A discusséao sobre os saberes ndo deve ficar restrita a saberes pedagdgicos,
curriculares e da Experiéncia. Deve por outro lado avangar na realizagao do
trabalho docente, implicando no dominio dos processos de produgdo de
saber no campo disciplinar que confere alguma autonomia para lidar com os
saberes e a mediagao didatica. (MONTEIRO, 2002, p. 243)

Tal afirmagao entra em sintonia com o que se defende no presente, que os
professores de histéria tenham o dominio dos meios e processos de producédo do
conhecimento que ensinam e do conhecimento sobre o ensino de historia, o que
significa a possibilidade de efetiva aproximagao entre teoria e pratica, o que se
efetiva pela praxis. ldeia em sintonia com a ultima afirmacéo do texto de Monteiro,

que indica que aula seja percebida como comunicagédo, com dialogicidade, que as
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aulas de histéria sirvam para que as pessoas leiam o mundo com aproximagao a
realidade, e com perspectivas de uma vida mais justa.

No entanto, ha diferengas fundamentais entre a compreensao defendida nessa
pesquisa e as compreensdes de Monteiro (2002). Tais questdes ja foram
apresentadas, mas vale ressaltar ainda que a forma como Monteiro compreende a
narrativa e a utilizacdo da teoria da transposi¢cado didatica distancia-se da forma
como o paradigma narrativista compreende a produ¢cao do conhecimento em todas
as suas expressoes, principalmente em sua expressao didatica.

Durante o processo de qualificagdo desta pesquisa, foi-me indagado, porque
nao levei em consideragdo, as discussdes realizadas por Monteiro (2002) com o
psicologo, estudioso das relagbes de ensino-aprendizagem, Lee Shulmann. As
paginas seguintes referem-se ao atendimento das indicagbes da banca de
qualificacdo, com o intuito de verificar como essas discussdes, sobre o
reconhecimento das mobilizacdes de saberes efetivadas pelos professores, se
relacionam com o referencial da aprendizagem histérica de acordo com a teoria da
consciéncia historica.

Na presente investigagdo de mestrado, busquei compreender esse
reconhecimento como aspecto de algo que pode ser entendido como parte da
didatica geral, entendendo-a como area de conhecimento que se dedica a certos
padrées do ensino aprendizagem, que tem como preocupagdo a producédo de
conhecimento que envolve situagdes de ensino aprendizagem e que sao afetadas
por questdes psicoldgicas, familiares, institucionais. Em relagdo aos professores, €
possivel perceber a afirmacdo desse campo de conhecimento, mas busquei
perceber a identificacdo daqueles professores com a cogni¢do situada na ciéncia da
Histéria, e, a adesdo a uma area que vai além do “conhecimento pedagdgico do
conteudo”, e sim a relagdo dos mesmos com as discussbes a respeito de
pressupostos do ensino de Histdria.

Para demonstrar a diferenca das preocupacgdes relacionadas as formas como
os professores desta investigacdo pensam e detectam a aprendizagem, busquei
fazer uma revisao sobre as contribuicées de Monteiro com base em Shulman (1986,
1987).
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O processo, diz respeito ao emprego do conhecimento do conteudo para a
relacdo entre ensino, e, as preocupacgdes e formas efetivadas para que os alunos
efetivem a aprendizagem. Esses processos sao influenciados pelos varios aspectos
da vida do professor, desde a formacéao, a relagdo com os sistemas educacionais,
com os pares, questdes da vida cultural, politica, entre outros aspectos.

Ha uma identificacdo e reconhecimento de processos pedagodgicos que séo
vivenciados pelos professores. Busquei expor a forma como a autora olhou seu
campo de pesquisa e verificar até que ponto sua analise se aproxima, e em que
ponto se distancia, da proposta presente nessa investigagdo de mestrado.

Como ja se apontou anteriormente, neste texto, e por varios autores,
(Monteiro, 2002) por exemplo, ha formas de compreensao das légicas estabelecidas
pelos professores no processo de ensino-aprendizagem das disciplinas, que acabam
por dissociar a pratica e a teoria, o que torna o conhecimento dos professores
pragmaticos e utilitaristas. A compreensao evidenciada por (CHEVALLARD, 1996)
sobre o conceito da transposicdo didatica € exemplo dessa forma de olhar as
relagcbes de ensino-aprendizagem, entendida aqui, como limitada em relagdo aos
processos realizados apenas pelos professores para o ensino.

Monteiro buscou a discussao estabelecida por Shulman (1986 e 1987) para
superar essa discussdo. Tal compreensdo caminha no sentido de que as
mobilizacbes de saberes e conhecimentos de diferentes campos, dao aos
professores um carater diferenciado de producao de conhecimento.

Como ja se apontou anteriormente, nesta investigacdo, parte-se do
pressuposto de que escola deve ser o lugar, onde por exceléncia, os individuos,
desde a mais tenra infancia, se relacionam com a ciéncia®. Dessa forma, a escola
tem a funcdo de ensinar a pensar teoricamente e agir praticamente, de maneira que
a escola necessita colocar os individuos em contato com a ciéncia, com
conhecimentos substantivos e epistemoldgicos. Para isso, abragco o referencial da
teoria da consciéncia historica, defendendo, que essa forma mais completa de
aprendizado, que envolve preocupa¢des humanas, s6 pode ocorrer mediante o

contato e aprendizado do trabalho intelectual.

’ldeia absorvida a partir das exposi¢des da professora orientadora desta investigacdo, Professora Doutora
Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt.
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O referencial desenvolvido por Monteiro (2002) visa superar a visdo dos
professores como meros reprodutores de conhecimento alheio, que deveriam
simplificar e diluir a ciéncia de forma que se torne util e compreensivel aos alunos,
forma defendida pelos adeptos da racionalidade técnica.

Nesse sentido, referencio minha discussdo no papel intelectual dos
professores, apontado por Theobald (2007). No entanto, cabe aqui mais uma vez
apontar que, no caso dos professores investigados por Theobald, havia uma relagao
organica entre acdo docente, atuagdo sindical (na maioria dos casos), e na
aproximacao com a Universidade Federal do Parana, de maneira que tais relagcoes
colocavam os professores em condigao de intelectual também do ponto de vista da
produgao de conhecimento, legitimados pela academia, e pelos pares, a partir de
encontros cientificos.

Ademais, esta investigagdo procura defender que tais relagdes
proporcionam aos professores o dominio dos meios de producdo de conhecimento
em sua ciéncia de referéncia, colocando-os em uma relagao que instigou a presente
investigacdo, e, que abre caminho para uma perspectiva revolucionaria, como
apontava Gramsci.

A palavra revolucionaria, ndo quer dizer que os professores serdo a
vanguarda da revolugao socialista, e sim, que participam do processo de formacéao
de sujeitos. Estes fardo parte das decisbes sobre os caminhos da humanidade.
Inclusive, essa conviccdo foi apontada pelos professores entrevistados nessa
investigacéo.

Que ele consiga pensar e participar dessa forma, que é
uma humanidade que vai se tornar cada vez mais humana
pelos humanos. N&o tem outra forma, ndo tem outro jeito. Uma
perspectiva mesmo de, todas essas diferencas, e entendendo
a humanidade no seguinte sentido, de ndo criar um sujeito
dogmatico e como é que a gente pode dizer, e cego para
humanidade e dizer é isso ou eu arrebento. Ndo, a Historia é
uma producdo humana, de vivéncia e de interpretagdo. E essa
interpretagcdo tem que ajudar a melhorar essa vivéncia, mas

uma vivéncia humana, de humanos, de sujeitos humanos, de
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humanidade melhor. De uma humanidade que pensa a propria

humanidade como humana. (Professor Valdecir)

A partir da leitura realizada da tese de Monteiro, é possivel entender que ha
uma diferenca fundamental sobre a forma como Shulman fez suas analises sobre os
professores, enquanto outros autores pensaram em melhorar as relagdes de ensino-
aprendizagem, a partir de pesquisas que indicavam as relagdes de ensino
aprendizagem como relagdes processo-produto. Shulman (1986, 1987), afirma o
referencial conhecido como Knowledge base (que pode ser traduzido como Saberes
ou Conhecimentos) relacionados as agbes cognitivas desenvolvidas pelos
professores.

Shulman constatou que as pesquisas, no momento de sua producido, ao
tentarem perceber o processo de ensino e o resultado dos processos, tornava trivial
todas as agdes cognitivas desenvolvidas pelos professores. Pontuou que as essas
acdes eram muito mais complexas do que os estudos de até entdo poderiam
apontar.

Esse autor denominou que o ambito de mobilizacido de saberes poderia ser
considerado um “paradigma perdido”, estava se referindo a forma como as
pesquisas vinham encarando todas as agdes dos professores, no trato com as
dificuldades dos alunos, suas perguntas, tentativas de instigar o interesse, as formas
de avaliar, entre outras questbes que eram ignoradas pela maior parte das
pesquisas. A partir da leitura realizada no trabalho de Monteiro sobre as ideias de
Shulman, é possivel perceber que, segundo este autor, os professores inicialmente
necessitam de dois componentes basicos: formagéo pedagogica e formagao basica.
A formacgao pedagdgica seria a que torna o individuo professor capaz de dar aula, e
a formacao basica seria aquela que capacita a transmitir ou aprender conteudos
curriculares diversos.

Até aqui é possivel concordar, que essa formagao basica é o que permite que o
professor possa agir como professor. Campo a que se dedica a necessaria
discussdo da didatica geral. Shulman, é contemporéaneo da produgdo sobre a
transposicao didatica, mas nao fez referéncias a essa forma de analise, justamente

por sua diferenca de compreenséao.
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De acordo com Shulman, a chave para compreender a légica das acdes
cognitivas dos professores esta entre os conteudos e a pedagogia, ou seja, reside
na capacidade dos professores em transformar conhecimentos que sao fruto da
ciéncia de referéncia, em relagdo com a capacidade do professor transformar o
conhecimento, para que fique adequado de acordo com a pedagogia e a variedade
relacionada aos contextos. O que é possivel a partir de uma agao compreensiva. A
compreensao € uma atitude que leva o professor a mobilizar saberes em busca do
aprendizado do aluno.

Shulman (1986, 1987) evidencia a verbalizagdo dos professores, afirma que
os professores vao além dos conceitos, dos conteudos e das matérias para fazer
com que os alunos compreendam o saber que se quer ensinar. Os professores ao
explicarem suas formas de trabalhar demonstram um choque entre epistemologia e
pedagogia que revela as diversas formas buscadas para o aprendizados dos alunos.
De acordo com as variagoes relacionadas as necessidades para apreensao dos
conteudos pelos proprios alunos € que os professores efetivam tantas mobilizacdes.

Monteiro alerta que, por mais que hajam discursos que demonstrem muito
do pragmatismo, também nao concorda que os saberes docentes sejam saberes
tacitos. A ndo ser em casos onde a formagao dos professores esteja muito precaria.
Para a autora, € necessario, que os professores saibam o que fazem e porque
fazem, para que o ensino tenha qualidade razoavel. Repetir praticas de forma nao
reflexiva € um erro (Monteiro, 2002)

A autora identificou em Shulman o principal referencial para explicar os
processos de mobilizacdo dos saberes para o ensino de Historia. A ideia do
paradigma perdido (missing paradigm), significa que a divisdo entre os conteudos de
ensino e os conteudos pedagdgicos, tem feito com que muitos professores déem
mais atencao ao ambito psicolégico ou metodolégico, do que a relagdo organica com
o conhecimento de referéncia.

No quarto capitulo de sua tese, a autora demonstrou que existem diferentes
momentos de racionalizagdo no ensino de histéria. Compreenséo, transformacéo,
instrugdo, avaliacdo, reflexdo, novas compreensées, e por esses e outros motivos,
0s saberes ensinados ndo sdo dados objetivos e acabados (MONTEIRO, 2002, p.

193-239). A autora identifica nas falas dos professores os momentos evidenciados
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por Shulman. A citacdo abaixo demonstra a apropriacio realizada por Monteiro para

sua pesquisa:

(...) as ideias compreendidas pelo professor precisam ser transformadas
para serem compreendidas pelos alunos, dando continuidade ao processo
de elaboragao do conteudo pedagogizado. Para Shulman, “transformacao” &
processo pelo qual a matéria de ensino conforme ela é compreendida pelo
professor chega até as mentes e motivagdes dos alunos. (SHULMAN, 1987,
16) A transformacéo inclui a “preparacdo” - interpretacdo critica e analise
dos textos, estruturacdo e segmentacdo de um repertorio curricular,
clarificagdo de objetivos; a “representagdo” - uso de um vocabulario
representacional que inclui exemplos, analogias, metaforas, explicagdes,
demonstragdes, etc.; “selegdo” - escolha no repertério de ensino que inclui
modos de ensinar e organizar; “adaptagdo e adequacgao as caracteristicas
dos alunos (Shulman, 1987, 15-17). O autor consegue identificar diferentes
momentos e processos realizados para a criagcdo do saber a ser ensinado.
Note-se, no entanto, que ele nao discute aspectos relacionados a diferenca
entre saber académico, saber a ensinar- curricular e saber ensinado. Esse
processo €& desenvolvido pelo professor em todas as suas etapas.
(MONTEIRO, 2002, p 202)

Ao término do capitulo quarto Monteiro aponta:

A autoria se expressa nos saberes criados a partir de uma amalgama onde
a matéria a ser ensinada e os objetivos educacionais estdo relacionados
numa configuragdo que € propria da cultura escolar, oriunda de diferentes
fontes entre elas o conhecimento cientifico, as praticas sociais de referéncia
€ o0 saber da experiéncia, a partir da agao do professor que, assim, emerge
como sujeito e autor, mesmo que com autonomia relativa, nas praticas que
desenvolve (MONTEIRO, 2002, p. 218)

Diferentes momentos de racionalizagdo, segundo (SHULMAN, 1987, Apud
MONTEIRO, 2002), compreenséao, transformacgao, instru¢do, avaliacéo, reflexdo e
nova compreensao, fazem com que o saber ensinado ndo seja um dado objetivo e
acabado, mas, que envolve varias questdes desde a aproximacdo ao objeto. A
autora explica que os cruzamentos entre a teoria de Shulman e as falas dos
professores, por ela entrevistados, ocorreram a partir das entrevistas com os
professores, e ndo a partir da observacdo em sala de aula. Na aula o processo esta
implicito, mas depois conversando com o professor € ele que fala e revela sua
compreensao sobre 0 processo.

De acordo com Monteiro, os professores refletem a sua propria formacgao
académica. Um dos professores utilizava o que Monteiro chamou de racionalidade

analdgica, muito presente na tentativa de passar aos alunos uma visao plural da
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Histéria. Uma forma frequente, apontada pela autora, é a contextualizacdo, uma das
mobilizagdes do saberes que mais apareceram. A procura pelo desenvolvimento de
criticidade também foi frequente nas falas dos professores, entrevistados por
Monteiro (2002). Outra forma observada com frequéncia, foi a tentativa de adaptar
ao presente uma situacdo do passado, com o intuito de que os alunos entendessem
e gostassem. De acordo com Shulman, isso € parte do processo de adequacgéo.

Os professores entrevistados por Monteiro, desenvolviam aulas nas quais
agiam como orientadores do processo de aprendizagem. Através de suas
explicacdes, seus discursos, seus questionamentos, numa constru¢cdo narrativa
onde eles, enquanto narradores, desempenhavam um papel fundamental na
atribuicao de sentido aos eventos narrados, embora estes fossem apresentados
como manifestagdes do processo historico, da historia vivida que era ali objeto de
estudo.

Ao fim do quarto capitulo Monteiro aponta:

Acredito que tenham sido explicadas, através dos depoimentos
selecionados e analises realizadas, diferentes formas como alguns
professores de histdria mobilizam os saberes que dominam para ensinar os
saberes que ensinam.(MONTEIRO, 2002, p. 218)

A autora indica que seria interessante uma pesquisa sobre a relagao entre o
saber ensinado e os saberes de referéncia (pag. 236), e critica as falhas que
possivelmente existem na formagao dos professores, a partir do ponto em comum
entre os entrevistados que dizem terem aprendido verdadeiramente ensinar historia,
apenas na pratica. Indagando de onde vém os saberes aprendidos na pratica, a
autora diz: “sao saberes apropriados, incorporados, impossiveis de dissociar das
pessoas e de suas situagdes de trabalho, de suas histdrias de vida” (pag. 237).

E necessario apontar onde estdo as diferengas fundamentais entre o que
aponta Monteiro (2002) e Shulman (1986 e 1987), em relagao ao que busquei nessa
investigacdo. Quando se discute as mobilizagbes dos saberes que dominam para
ensinar os saberes ensinam, a analise esta centrada no professor. E diferente de
perceber como o professor estd pensando a aprendizagem do aluno. E diferente
também, de analisar as formas como os professores detectam a aprendizagem dos

alunos. A partir deles proprios e sua relagao com a ciéncia.
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Para isso torna-se necessario reafirmar a importancia da cognigao historica
situada, e explicitar que o fato de que se apresente a defesa de o ensino da Historia
estar pautado nos processos cientificos de produgao do conhecimento histérico, nao
impede a existéncia de um ambito que pode ser chamado de didatica geral. A defesa
da cognicdo historica situada tampouco impede que o ensino dos processos de
pensamento histéricos (evidéncia, inferéncia, por exemplo) e produgdo do
conhecimento histérico de acordo com o paradigma narrativista, ndo possam ser
pensados de acordo com os contextos escolares e culturais, tanto no que diz
respeito a grupos (Cultura Histérica), quanto a expressao individual (e coletiva em
sua relagdo com a Cultura Histérica) relacionado a intervengdo na consciéncia
histérica de criancgas, jovens e adultos®.

E notéria a diferenca entre perceber o professor como intelectual a partir da
forma como Shulman aponta, e a compreensao do professor como intelectual a
partir das contribuicbes de Theobald (2007). Em Shulman a intelectualidade esta
representada muito mais a partir da reflexdo e produgao de saberes intrinsecamente
ligados a pratica. Para Theobald, o professor como intelectual domina os processos
e meios de producdo do conhecimento, produz conhecimento cientifico e
compartilha com os pares, compartilha sob a forma de conhecimento produzido
sobre sua area de atuacado, mas compartilhado cientificamente. Além, é claro, da
relagdo com o sindicato como espaco de luta e construcdo de melhores condigcbes
de trabalho para exercer a intelectualidade.

Essa experiéncia provocou e alimentou a reflexao, provocou mudangas,
criando condigbes para oxigenagdo do racionalizado, do estruturado, por
meia da realimentagdo da producdo do conhecimento, do didlogo entre
razéo e realidade, do tratamento dado a esse dialogo, a essa experiéncia na
consciéncia. Devido a suas proprias condicbes concretas de
institucionalizagdo tornou-se uma experiéncia singular, localizada, nao
generalizavel. (...)

Este esforco consciente, intencionalidade e as condigbes para a producdo
intelectual na pratica educativa escolar requerem a posse dos meios
intelectuais de produgdo, ou seja, dos conhecimentos, experiéncias e
metodologias, traduzidas na for¢a de trabalho intelectual qualificada, e de
condigdes materiais para dar vazdo a dimensao produtiva da relagdo com o
saber. (...)

O foco em questbes relacionadas a elementos da pratica, do ensino, da

aprendizagem e da relacdo que as criangas e jovens estabelecem com o
conhecimento historico, e a sistematizagdo de pesquisas estdo criando um

® Exemplos dessas possibilidades estdo nas producdes da area da Educacdo Histdrica que envolvem criancas e
jovens. As producgGes de Maria auxiliadora Schmidt, Peter Lee, Rosalyn Ashby ,Hilary Cooper sdo exemplos da
cognicao histdrica situada na ciéncia da Histéria em contextos escolares.



54

novo significado para o professor como intelectual, que o levam a apropriar-
se dos meios de producao do conhecimento relativo ao ensino da disciplina
de histéria. A posse desses meios de produgido de conhecimento
estavam, até entao, restritos a universidade, mas o tipo de relagao que
estabelecem com ela esta proporcionando esta experiéncia de relagdo
produtiva com o conhecimento. (THEOBALD, 2007, p. 19, 51, 121) [grifo
nosso]

A partir das discussdes especificas da didatica da histéria enquanto funcbes
do saber histérico (RUSEN, 2007) colocou, como argumento, que a didatica da
historia € um campo da ciéncia da histéria, campo este que se faz presente em
todas as expressdes do conhecimentos historico, € que reconhece a existéncia de

uma didatica geral.

O problema nédo esta na autonomia e na diferenga didatica da histéria, mas
em sua relagdo com a ciéncia da histéria, sobretudo em seu estatuto nessa
relagao. Todo professor tem de conciliar pelos menos duas vocagdes em seu
coragao: a da especializagao, que adquire (com nao pouco esfor¢o) durante
seus estudos, e a de ensinar, a pedagdgica, sem a qual (pode-se supor) ndo
conseguira ter sucesso no ensino de sua especialidade (RUSEN, 2007,
p.90)

Isso ndo significa, porém, que essa preocupagdo com O ensino deva gerar
preocupagdes somente com a especializagdo profissional pedagdgica levando em
conta o curriculo, os contextos e as mobilizagcbes efetivadas para dar conta do
ensino, dai os conceitos de “transposicdo”’, “mediagcdo”, “transformacao”,
“preparacao”, “adequacao”. Pois como afirma Rusen, o aprendizado da histéria
torna a consciéncia histérica tema da didatica da historia. Justamente porque o
aprendizado da histéria ndo acontece apenas na escola, mas sim na complexidade
da vida concreta, onde se manifesta a consciéncia historica, € que a aprendizagem

histérica transforma-se em assunto da Teoria da Historia (RUSEN, 2007):

Se aprender for entendido, fundamentalmente e genericamente, como
processos no qual as experiéncias e as competéncias sao refletidas
interpretativamente, esse conceito de aprendizado diz respeito ao que se
discute aqui: a contribuicdo da ciéncia da histéria para o desenvolvimento
daquelas competéncias da consciéncia histérica que sdo necessarias para
resolver problemas praticos de orientagdo com o auxilio do saber historico.
(Rasen, 2007, p. 94)

Nessa investigagdo busquei nos fundamento da aprendizagem histérica, que ja

foram discutidos com base na ciéncia da Histéria, para afirmar que ndo sdo as
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subijetividades no processo de producdo do saber histdérico na escola que interessam

a_esta pesquisa. Essas subjetividades, constituem estratégias efetivadas pelos

professores que acabam por instrumentalizar a aprendizagem histérica. Podem até
auxiliar no processo de tornar possivel, mas ndo sdo essas subjetividades

instrumentalizadas que efetivam a aprendizagem histérica. E_sim a elaboragéo

cognitiva do pensar histérico que se efetiva por meio da narrativa. Os professores

que entrevistei detectam essa elaboragdo cognitiva a partir da narrativa, escrita,
desenhada ou falada.

eu pedi para eles desenharem depois da aula sobre

cidadania na Grécia, e educagcdo na Grécia, em Esparta e

Atenas, pedi para eles fazerem um desenho sobre a educagéo

em Esparta e a educagdo hoje como seria, dois quadrinhos

para eles desenharem. Entdo ali no desenho dos alunos vocé

percebe que eles colocam armas de fogo, e eles néo

escreveram isso na resposta deles, e aparece no desenho, e

vocé percebe que existe ali uma caréncia de orientagdo nesse

aspecto de projetar o presente no passado. Uma educagdo

violenta que é o que eles entenderam, que era uma educagao

militar, entdo eles projetam o que é o militar hoje com o que era

o militar do passado e eles levam armas de fogo, tanques de

guerra para o passado, na escrita vocé néo verifica isso. Entao

atraveés da escrita da narrativa oral, do desenho vocé consegue

perceber as ideias histéricas dos alunos (Professor Armando).

As narrativas dos alunos s&o uma forma de demonstrar a aprendizagem
histdérica. A narrativa, como ja foi afirmado anteriormente é o proprio modus operandi
do pensar historicamente, é a expresséo e externalizagdo do pensamento historico.
Através das narrativas € possivel categorizar as consciéncias historicas dos alunos,
perceber elementos da formacgao historica, a maneira como déo sentido e significado
ao passado, e de acordo com a Educacao Historica, torna-se possivel aferir a

aprendizagem historica de acordo com padrdes cientificos da cognigao histoérica.
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As contribuicbes de Shulman podem trazer mais contribuicdes para uma
investigacado sobre a aula na perspectiva da educacgéao histérica, o0 que necessitaria
de uma pesquisa propria. A presente investigacao finca pé na discussao da teoria,
filosofia e ciéncia da Histéria que incorporam as discussdes da didatica da histdria,
para compreender como os professores entrevistados expressam suas concepgoes
sobre a aprendizagem historica na perspectiva da educacgao historica. A relagdo dos
professores de histéria que estdo em aproximagao com o referencial da educagao
histérica permitiu a analise de suas entrevistas ndo pela pedagogia ou psicologia,
mas a partir da Teoria da Histdria.

A constante presenga na fala dos professores, (no texto de Monteiro e na
monografia citada), sobre as possibilidades que o ensino de Histéria oferece para a
formagao, seja como cidad&o, humano, critico e ou participativo levou a procura de
algum estudo vinculado a esta constante. Coincidentemente, Oldimar Cardoso,
autor do manual didatico TUDO E HISTORIA, analisado no estudo exploratério deste
trabalho, possui uma produgao sobre a Didatica da Historia e o slogan da formacéao

de cidadéos, permitindo a aproximag&o com a presente investigacao.

1.2 — OS SIGNIFICADOS E SENTIDOS DA DIDATICA DA HISTORIA E A
FORMAGAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA

A proposta de Cardoso (CARDOSO, 2007) foi estudar as representagdes de
professores sobre a educagdo para cidadania. Segundo o autor, as pesquisas
realizadas no Brasil e na Franga, democracias ocidentais marcadas pelo
pensamento liberal, apontaram a existéncia de dificuldades por parte dos
professores de Historia em estabelecer empatia com narrativas que divergem da
concepcao liberal de cidadania. A constante referéncia nos discursos de
professores, em documentos de escolas, documentos oficiais, como a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) e os PCN's (Parametros Curriculares Nacionais), ao termo
“‘cidadania”, despertou o interesse do pesquisador em indagar se ha consenso ou
quais as diferencas em torno do que significa cidadania, formar um cidadao critico e

formar um cidad&o participativo.
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De acordo com as revisdes do autor, os professores de historia associam sua
funcdo profissional, primordialmente, a tarefa de formar cidadaos. A partir de
documentos oficiais da educacdo no Brasil, desde 1931 é possivel identificar o
slogan da formagdo de cidad&dos associado ao ensino de histéria. Mesmo com a
presenga do slogan (Cardoso, 2007, p.43).

A implantacédo dos Estudos Sociais trouxe aos professores uma ideologia
pronta a ser reproduzida. Com a juncao de histéria e geografia e a criacao das
licenciaturas curtas durante a ditadura militar, se oficializou um controle, facilitado
pela precaria formacao de alguns professores. Muitos deles passaram a seguir os
documentos oficiais de conteudo nacionalista e ufanista, com ideais de identidade
nacional que eram caros aos militares do governo.

Com o processo de redemocratizagao alguns setores da sociedade passaram
a se organizar para ter suas reivindicagdes atendidas. Para que a Histéria voltasse a
ser uma disciplina escolar autbnoma, nao foi diferente. No inicio da década de 1990,
o ensino de Historia retornou as escolas. Com isso ocorreu um reforgo do slogan da
formagao dos cidadaos criticos e participativos para a cidadania (Cardoso, 2007,
p.43).

Para demonstrar que, em varios momentos da histéria do Brasil, o slogan
“formar os cidaddos” esteve relacionado ao ensino de histéria, o autor analisou
documentos sobre o momento em que os Estudos Sociais vigoraram e também os
documentos sobre processos para reimplantacdo da Histéria. Na tese de doutorado
de Monteiro, realizada no inicio dos anos 2000, tal ideia esta presente entre os
quatro professores entrevistados e observados. Diante disso, a tese de Cardoso
apresenta alguns elementos para ampliar essa discusséo.

O slogan da formacéo de cidad&os esta relacionado, historicamente, a escola
republicana francesa publica, laica e gratuita, colocada em pratica a partir de 1881
na Francga, com a implantacao das leis Jules Ferry (Cardoso, 2007, p. 51). Tentativas
anteriores aconteceram desde a Revolugcdo Francesa de 1789, mas faltava o
espirito republicano aos franceses. Segundo Cardoso, era preciso primeiro formar
uma administragao para depois ampliar a formacao ao povo. Desde entdo, a escola
passou a ser percebida como responsavel pela manutengdo da Republica e o

aprendizado da histéria ganhou responsabilidades nessa missdo. Cardoso (2007)
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buscou entender como a formacado de cidadaos esta relacionada ao ensino de
histoéria, através dos documentos oficiais € da maneira como os professores
observados esperam formar para cidadania.

O campo de investigagdo de Cardoso esta situado como Didatico-Historica.
Considera que a escola nao estd separada como um ambito diferente de
conhecimento em relacio a universidade. Defendeu a existéncia de uma via de mao
dupla entre escola e academia, enquanto espagos de conhecimento. Utilizou o
conceito de cultura escolar a partir de André Chervel e explicou a auséncia do
conceito de transposicéo didatica (CHEVALLARD, 1985) pela incompatibilidade com
a adesao a referéncia cultura escolar.

Cardoso recuperou a maneira como a discussao sobre os saberes na escola
esteve presente em documentos oficiais. A partir de suas citagdes, coloca o aluno
como parte do processo de produgdo de conhecimento, integrante do momento de
socializacdo que é parte da producdo. Em nota de rodapé, comentando um trabalho
préprio e anterior a tese de doutorado, Cardoso indicou que, se o professor inclui o
saber erudito em sala de aula, entdo deixa de ser mero reprodutor do saber alheio,
do conhecimento cientifico dos historiadores da academia. Também leva em
consideracgao a divisao do trabalho, mas se apdia nas contradicdes que permitem ao

professor participar da construgcao da disciplina. De acordo com o autor:

O conceito de cultura escolar de André Chervel tangencia esse debate sobre
0 'conhecimento histérico escolar' porque define as disciplinas como
criagbes originais do sistema escolar (CHERVEL, 1990, p. 184). Na
perspectiva da cultura escolar, nao faz sentido discutir se os professores e
alunos tém o direito de 'produzir conhecimento' ou se isso € melhor do que
reproduzir conhecimento. Ao dissociar a Historia dos historiadores da
Historia escolar, Chervel elimina o problema central desse debate. Nao esta
mais em questdo se queremos que alunos e professores participem do
processo de criagdo das disciplinas escolares; sua histéria nos demonstra
que eles ja fazem isso. Mesmo que os professores ndo tenham consciéncia
dessa acgdo criadora e se declarem meros reprodutores da 'Histéria dos
historiadores', ndo € isso que eles fazem. Mesmo que todos acreditem que a
escola ensina a 'Historia dos historiadores', ndo é isso que a escola faz. Na
perspectiva da cultura escolar, ndo precisamos nos sentir impotentes diante
da divisdo do trabalho na sociedade capitalista, pois sabemos que essa
divisdo ndo impede a escola de desempenhar seu papel de criadora de
disciplinas. (CARDOSO, 2007, p. 71-72)

Essa citacdo demonstra que, apesar das varias aproximagdes possiveis entre

seus referenciais e os que estdo propostos no meu trabalho, existe um
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distanciamento na concepcao sobre a producdo de conhecimento na escola, no que
diz respeito ao ensino de Histéria. Na tese de doutorado de Monteiro (2002), a
narrativa € compreendida como forma de apresentacao didatica do conhecimento
histérico, por contraposicdo demonstrei, de acordo com o paradigma narrativista,
que a narrativa € um principio epistemologico do pensamento histérico. A mesma
argumentacao serve para confrontar a compreensao de Cardoso (2007), de que a
histéria ensinada na escola ndo deve se sentir desprestigiada por ser produtora da
disciplina histérica escolar.

A partir de Rusen, Cardoso utiliza os conceitos cultura histérica, formagao
histérica, consciéncia historica, mas a propria utilizacdo destes conceitos é
subjacente a defesa da cientificidade da histéria escolar e a possibilidade de
produgao de conhecimento histérico a partir do ensino de historia.

Na tese de Monteiro (2002), professores fazem referéncias a crenga de que,
ao lecionar histéria, tém responsabilidades sobre a formag¢ao dos alunos para a vida
em sociedade, para a cidadania, para serem cidadaos criticos e participativos. Na
tese de Cardoso esta presente uma ideia semelhante, a partir dos professores e
principalmente dos documentos oficiais voltados a educagdo como LDB e PCN's.

De acordo com Cardoso:

(...) ao contrario do que preconiza o slogan “a escola deve formar cidadédo
criticos e participativos”, os cidadaos modernos ndo sao formados. Em
nossa sociedade, os futuros cidadaos sdo educados na escola, uma
instituicdo pré-politica. Os alunos ainda ndo sao cidadaos, pois ndo votam,
nao podem concorrer a cargos politicos, ndo pagam impostos e ndo sao
responsabilizados criminalmente. A educagédo para a cidadania ndo visa
prepara-los para a politica como conhecemos hoje, mas para um
imprevisivel exercicio futuro da politica. (CARDOSO, 2007, p. 129)

As escolas ensaiam maneiras variadas de preparar os alunos para um futuro
incerto. Na década de 1960 e 1970 era comum que algumas escolas reproduzissem
dentro de seus muros as caracteristicas politicas da sociedade. Uma caracteristica
atual do ensino, fundamentada na psicologia e apropriada, pela pedagogia € formar
os alunos para saberem como, e nao para saber que, € o caso do ensino para
desenvolver competéncias ou capacidades.

Desenvolver competéncias € controverso, por exemplo, ensinar os alunos a

competéncia da persuasdo. Conseguir convencer alguém pode servir para fins bons
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ou ruins, um orador que utiliza a persuaséo para algo maléfico a sociedade pode ser
competente, mas ndo educado (CARDOSO, 2007, p. 131). Os defensores do
desenvolvimento de competéncias acreditam que é possivel ensinar a ser sem dizer

0 que ser.

A educacgao por competéncias € a antitese das propostas do século XX que
definiam o socialismo como o futuro da humanidade e desejavam educar os
alunos as praticas politicas socialistas. Nao € mera coincidéncia a educagao
por competéncias surgir apés o fim do socialismo soviético, reforgando a
afirmacao de que um aluno ndo precisa de orientagbes sobre o que ser no
futuro. Ela parece uma reedicao do liberalismo individualista, que define a
educacao publica como uma intoleravel intromissdo do Estado no direito das
familias de educar seus filhos segundo suas préprias convicgdes. Se definir
o futuro de antemé&o e impor esse futuro aos alunos pode ser um problema,
também o é deixa-los a sua propria sorte para “aprender a ser’ qualquer
coisa. O equivoco comum a essas duas concepgdes antagdnicas é o foco
no futuro, quando a educacgdo diz respeito sobretudo ao passado e ao
presente, ao que ja conhecemos sobre o mundo. (CARDOSO, 2007, p. 131-
132)

Esta citacao indica que o futuro ndo deve ser algo deslocado do passado e do
presente. Quando a escola pensa a cidadania voltada apenas ao futuro, deixa
transparecer de que o melhor e o pior ja foram inventados pela sociedade e o futuro
deve ser a eliminacdo do que ainda ha de pior, utilizando o que ha de melhor. E
importante que haja o ensino de costumes, tradi¢des (inventadas ou nao), para que
os alunos adquiram experiéncia pelo que ha na histéria. Mas a construcao do futuro
mais adequado, no entanto, ndo deve ser refletido apenas pelo que ja existe,
devendo também levar em consideracéo as expectativas de futuro.

Em relagdo ao ensino de historia, uma das tradigdes herdadas para a
cidadania € o conceito de empatia. A preocupagdo com a empatia no ensino de
histéria pode ajudar na compreensdo historicizada entre grupos antagdnicos, em
uma articulacdo presente-passado-futuro. Desde que pensada de acordo com
educacgao histérica. Do contrario podem ocorrer relagdes anacrbnicas que levam ao
distanciamento da empatia quando se tenta pensar o passado com os valores
atuais.

O autor descreve uma experiéncia que um professor realizou na tentativa de
desenvolver a empatia. Havia a proposta para que os alunos tentassem escrever um
diario de um trabalhador do Egito antigo. O professor imaginou que os discentes

pensariam como um egipcio da antiguidade, mas os alunos julgaram a vida dos
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trabalhadores egipcios de acordo com o pensamento atual. Em outro caso, mais
préximo da cognic¢ao histérica situada, os alunos que leram fontes primarias sobre o
Brasil colénia, criaram relatos como se contassem sobre a época analisada de
acordo com os valores e costumes daquele préprio passado. Mas o proprio autor
alerta para dois limites ao pensar a empatia e a alteridade, primeiro acabar
reconhecendo tantas diferencas que torne o outro uma categoria estanque, e
segundo subestimar a capacidade de compreensdao do outro, imaginando
compreender mais do que a prépria auto-compreensio que o outro apresenta.

Esta discusséo colocou uma possivel questdo para esta investigagédo. De que
forma os professores de histéria pensam sobre o que é ensinar a empatia, alteridade
e mesmo a ideia da cidadania, em relagdo ao futuro, e mais, que futuro é este
esperado pelos professores de histéria, que se preocupam com a aprendizagem
histoérica dos alunos. Para o que mais os professores esperam preparar os alunos a
partir do ensino de histéria.

Ainda sobre a discussao sobre formar os cidadaos, Cardoso apresenta dados
gque demonstram que, ao se tratar do passado, € mais facil desenvolver a empatia,
mesmo que os valores e costumes dos sujeitos histoéricos de determinado passado
sejam despreziveis para a ideia de cidadania atual. O exemplo do autor é a empatia
por um senhor de engenho. A dificuldade maior apareceu quando a relacdo de
empatia foi sobre sujeitos do tempo presente, que divergem da nogdo democratico-
liberal de cidadania.

O quarto capitulo da tese de Cardoso apresenta reflexdes sobre a segunda
parte prevista no slogan “da cidadania” que a escola e o ensino de historia
pretendem: formar “cidadéos criticos”. Cardoso questiona qual é a criticidade que
estd implicita no slogan, pois, de acordo com os professores que observou, a
maioria professores franceses, demonstraram tal critica em relagao a tudo que nao
fizesse parte dos ideais liberais e democraticos, caracteristicos da atualidade
ocidental. O autor afirmou que, ser critico com tudo o que n&o é liberal, ndo significa
ser critico.

Os professores por ele observados trataram, nas aulas de histéria, de
assuntos relacionados ao fascismo e nazismo, da mesma forma como trataram o

socialismo e comunismo. Colocaram tudo sob o mesmo rétulo, o totalitarismo. De
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acordo com as ideias do autor a educacgédo para cidadania ndo se justifica no
proselitismo da democracia liberal. Escolas democratico-liberais também visam
educar paladinos de sua causa, isso reforca a auséncia de empatia politica e trata a
democracia liberal como uma panacéia para os problemas do mundo.

O quinto capitulo da tese de Cardoso tras indicativos para reflexdo sobre os
professores entrevistados nesta dissertacdo. A escola como instituicao pré-politica,
muitas vezes, confunde a nog¢ao de cidadao participativo com a de aluno
participativo. Segundo Cardoso, os professores comentam que a participagdo dos
alunos nos trabalhos durante o ano letivo pode refletir a formagdo para a
participacdo. No entanto, os professores nao faziam interferéncias nas pesquisas
dos alunos, com receio de doutrina-los. Assim, os alunos n3o receberam
encaminhamentos dos professores durante a pesquisa e apresentacdo dos
trabalhos, porque os professores entendiam que a pesquisa era o momento da
participacdo. No entanto, uma intervencdo dos professores em momentos de
producao das pesquisas poderia gerar aprendizados mais significativos na relagao
com o conhecimento.

Cardoso afirmou que professores, em escolas particulares, inseridos em uma
l6gica de trabalho produtivo e controlados por superiores hierarquicos sem formagao
superior em historia, tém suas possibilidades limitadas em relacdo a formacgao para
a cidadania participativa. Além disso, € possivel perceber que os professores
observados por Cardoso nao trabalhavam na perspectiva de ensino de histéria
defendida neste texto, da cogni¢do histérica situada. Caso fosse, a pesquisa por
parte dos alunos poderia partir da necessidade de intervengbes nas formas de
atribuicdo de sentido, evidenciadas em protonarrativas elaboradas pelos proprios
alunos, o que poderia contribuir para que os professores nao se isentassem da
participacao, pelo fato de temerem doutrinar a partir de ideias consideradas corretas
por eles proprios.

Na dissertacdo de mestrado “Cidadania e educacao histérica: perspectivas de
alunos e professores do municipio de Araucaria-PR” (FURMANN, 2006), pesquisou
variagbes sobre o que significa educar para cidadania no ensino de Histéria, a partir,
de professores e alunos que integram a rede municipal de ensino na cidade de

Araucaria-PR. Chegando a um conceito operacional:
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A experiéncia politica humana em sociedades democraticas, em constante
confronto com a cultura politica do periodo. Esse contato entre a experiéncia
politica vivida e a cultura ampla detém dindmicas especificas em cada
espaco social, nesse caso especifico na escola. (introdugéo pag. XIl)

A pesquisa na area da Educacao Histérica tem por finalidade desenvolver
estudos sobre as idéias histéricas de alunos e professores envolvidos no espago
escolar. Neste caso, Furmann quis identificar de que cidadania as idéias de
professores e alunos se aproximaram mais. O autor analisou 11 (onze) trabalhos
realizados com temas semelhantes e préximos ao tema cidadania. E todos os
trabalhos relacionam 'consciéncia' a cidadania, seja uma consciéncia critica ou
emancipadora e consideram a participacao, imprescindivel para a formagao para a

cidadania:

A palavra ‘consciéncia’, entretanto, tem um sentido mais préximo a
‘compreensao’ ou ‘entendimento’ do que a idéia psicoldgica de ‘consciéncia’.
Ja as palavras ‘critico’ e ‘emancipador’ aparecem associados ao termo
‘historico’. A consciéncia critica que os trabalhos parecem indicar deve ser
associada a compreensao ou ao entendimento histérico. Ou seja, que nao
se resuma a visao da Histéria, mas mostre-se como visdo na Histdria. Além
disso, os trabalhos usam expressdes ‘cidadania critica’ ou ‘cidadania
consciente’ indicando a palavra ‘cidadania’ como consciéncia posta em
acado, uma pratica consciente. Logo, cidadania seria uma pratica que se
realiza com a participagcao. Participar € uma questao fundamental para
transformar a consciéncia em agéo, no caso oito entre onze (8/11) ligam a
cidadania com a participagao efetiva na sociedade. (FURMANN, 2006, p.11)

O autor discutiu em sua dissertacdo basicamente trés eixos, a idéia de
cidadania entre professores e alunos; o referencial da Cultura em Raymond Willians;
e a referéncia da Cultura Escolar a partir de Forquinn. E retomou produgdes sobre a
Histéria do “ensino de histéria na formagéao para a Cidadania”.

Furmann tém formagdo em Direito, e justifica sua aproximagdo com o
referencial da Educacéao Histérica por avaliar que a aprendizagem histérica contribui
com o desenvolvimento de formas mais adequadas para as relacbes dos seres
humanos no tempo e, entre essa perspectiva, insere as relagbes entre individuo e
Estado, Espaco publico e demais instancias da vida em sociedade.

De acordo com o autor: “as capacidades humanas que a Educacao Histérica
tenta desenvolver tém a funcdo de percepcao e orientacdo social, inclusive nas

relagdes do individuo com o espaco politico.” (FURMANN, 2006, p. 21)
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Quando indagou professores sobre a serventia do ensino de Histéria na
escola, alguns indicaram a necessidade de formar os alunos para a reflexdo e
interpretacdo do mundo, outros fizeram criticas sobre a maneira como o ensino da
disciplina apresenta-se na escola e relataram a necessidade de mudangas.

De acordo com Furmann, os professores acreditam que a Histéria tem, entre
as principais fungdes, educar para a cidadania. Mas o que isso significa? De acordo
com os professores € possivel entender quatro principais eixos de entendimento:
cidadania como titularidade de direitos; como confluéncia publico-privado; como
participacado e construcdo do espaco publico; cidadania como conhecimento. A idéia
mais frequente € a de cidadania como participacéo. Segundo o autor, os professores
‘Entendem que educar para a cidadania é transformar a forma como o aluno
conhece sua participagdo na sociedade, em especial, no espago publico”
(FURMANN, 2006, p.187)

O autor questionou a falta da utilizagdo do termo democracia nas entrevistas
com os professores, mas colocou a resposta de um dos entrevistados que ele
questionou sobre o conceito. A fala do professor € importante para questionar a

defesa pré-estabelecida da democracia:

[Professor Riacho Claro] Eu acho que nido é vincular a cidadania a
democracia, mas eu acho que vincular cidadania a questado da legislacao.
Nao importa se vocé esta numa democracia, mas se vocé esta num governo
que respeite os direitos e deveres do cidadao. Dai vocé nao precisa usar o
termo democracia. (...) A legalidade do Estado. Porque a gente tem que
analisar quando se usa o termo democracia a que democracia nos estamos
se referindo. Se nés pegarmos a Histdria, pegar o Brasil que é um excelente
exemplo, usou-se sempre o termo democracia nesse pais, justificando que
democracia era simplesmente o fato de vocé eleger alguém. Isso o regime
militar fez muito bem.

E o préprio autor continua:

“A referéncia a democracia ndo é importante em si mesma. O tema
Democracia no Brasil traz uma carga histérica muito forte e recente. Assim
como a cidadania o termo democracia foi usado de forma contraposta ao
seu sentido proveniente de uma cultura classica européia. No regime militar
se falava na democracia como a possibilidade de votar em seus
representantes, o que inclusive acontecia no periodo da ditadura. A questao
era saber qual ambito de representacao. Além disso, a ditadura foi mais
sentida na pratica pela restricdo de direitos civis.” (Resposta de um
professor. FURMANN, 2006, p. 187)
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De acordo com Furmann, os professores reconhecem a necessidade de
“‘educar para a cidadania”, para transformar a maneira como o aluno compreende a
participagao na sociedade, especialmente no espago publico. No entanto, o autor
adverte para pouca praticidade desta idéia, uma vez que ndo ha demonstracdes
praticas dessa participacdo. Nesse caso, assemelha-se em muito as conclusdes
colocadas por (CARDOSO, 2007) em sua tese de doutorado. Além da auséncia de
relagcado de cidadania com Estado e na escola a cidadania € vista como preparar um

cidadao para o futuro.

Isso significa que ha um importante esforgco educativo que precisa ser
desenvolvido pelos professores a fim de implementar a compreensio do
significado da cidadania na perspectiva da defesa dos direitos e da
democracia. No entanto, para isso é preciso repensar tal auséncia da
compreensao (...) (Furmann, 2006, p. 237)

Nas consideragdes finais, a quarta proposicao realizada pelo autor diz: “ter a
“‘democracia” como principio de ensino e como um conceito fundamental a ser
ensinado e abordado sobre diversos aspectos dentro do conhecimento de Histéria”
(Furmann, 2006, p. 242).

Sobre a escolha do campo empirico, Furmann investigou professores da rede
municipal de educagao da cidade de Araucaria-PR onde ja ocorria um projeto de
formacéo continuada, no qual, os professores estavam envolvidos nos processos de
produgcdo de conhecimentos sobre ensino de Histéria, tendo proximidade a
Universidade Federal do Parana, tendo como referéncia o campo da educagao
historica.

O autor relata que o 'Grupo Araucaria' comecou a se diferenciar em 1992,
quando os professores participaram da elaboragao do plano curricular e a ter hora-
atividade concentrada’. Em 2003, alguns docentes passaram a apresentar textos em
eventos cientificos. Entdo, Furmann buscou entender de que maneira as melhores
condigbes de trabalho, a organizagao da educagado e a formagao continuada desses

professores influenciavam na consecugao do objetivo “educar para a cidadania”.

’A hora-atividade é uma hora-aula remunerada que os professores ndo cumprem em sala de aula, mas com
outras atividades relacionadas a escola e ao ensino. A Hora-atividade concentrada foi uma das exigéncias dos
professores de Araucaria-PR na luta pela melhoria de suas condi¢Ges de trabalho. A conquista permitiu que
todos os professores da disciplina tenham suas horas-atividade no mesmo dia e horario, facilitando os
encontros de todos os professores da rede municipal, nos momentos de formagao continuada.
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Ele afirma (pag. 140) que é necessario que os professores de Historia tenham
uma formacgao cientifica basica para que envolvam os alunos na producido do
conhecimento a partir de processos semelhantes a producdo do historiador,
afirmagdes referenciadas em Schmidt (2003). Tais afirmagdes sdo possiveis a partir

das realidades observadas e pesquisadas.

Os professores de Histéria da rede municipal de ensino de Araucaria tém
proposto mudangas sobre o ensino de Histéria. Algumas mudancas
curriculares em 2004 trouxeram novidades, como a utilizagdo de
documentos, o fundamento do ensino no cotidiano dos alunos e a utilizagao
dos conhecimentos prévios desses alunos. Na questdo da finalidade do
ensino de histéria, algumas passagens apontaram para problemas
relacionados a cidadania, especialmente a questdo do pertencimento e da
construgéo do espago publico (FURMANN, 2006, p. 141)

Ao final de seu trabalho, o autor considerou que os alunos estudam em
escolas que ensinam o respeito e a educagdo ao invés de democracia e
participacdo. Sendo assim, é preciso reverter tais condicdes para que os alunos
facam parte do processo investigativo e as aulas contribuam para a sua politizagao.
Mas, para isso, € necessario que os professores tenham formacao para colaborar
com o ensino de histéria em sua relagao com a cidadania, numa perspectiva em que
a cidadania seja assumida como central na formagdo humana e politica do aluno e
que a Histéria auxilie na compreensdo da constru¢do do espaco publico e da
efetivacdo de direitos. O ensino de Histdria deve ter sentido para os alunos, mas
adverte que ao ensinar sobre a cidadania ndo se tem a solugdo, mas um caminho
interessante para a formacgao com sentido pratico, conforme indica Risen (2007).

Furmann pesquisou as relagdes que envolvem cidadania e educacéao historica
entre alunos e professores do municipio de Araucéria- PR, devido a existéncia do
chamado Grupo Araucaria. Os diferenciais no processo de formagao e organizagao
destes docentes levaram a presente investigacdo a analisar outras pesquisas no
mesmo campo empirico, entrando em contato com a dissertagdo de mestrado de
Henrigue Rodolfo Theobald, sobre a experiéncia desses professores com idéias
historicas.

O trabalho de Theobald (2007), é fruto da inquietacdo do proprio professor em
relacdo ao sistema municipal de ensino de Araucaria-PR. Desde que entrou em

1992 e participou da reestruturagdo curricular do municipio, as reflexdes iniciadas
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durante a reestruturacdo continuaram no intitulado 'Grupo Araucaria' que mantém,
segundo Theobald, relacdo organica com a Universidade Federal do Parana. Sua
relacdo com o sistema publico (onde percebeu tentativas de ampliar as
possibilidades para o ensino de Histéria) e no ambito privado (onde percebeu
restricbes), aliado a experiéncia da militdncia, em querer melhorar o ensino em
varios aspectos, inclusive salarial, levou-o a desenvolver a pesquisa.

Theobald relatou que, em uma disciplina do mestrado no PPGE-UFPR
realizado um trabalho sobre caracteristicas da producdo de conhecimento sobre a
escola, e a base da discussdo ocorreu na tentativa de “investigar a experiéncia de
professores como intelectuais transformadores do conhecimento histérico,
analisando as condigdes, as caracteristicas e as manifestagdes que deram a essa
experiéncia uma natureza qualitativamente diferente.” (THEOBALD, 2007, p. 5)

Theobald baseou-se na pergunta: qual a natureza da experiéncia dos
professores com as ideias histéricas, no municipio de Araucaria? Para responder a
questao desenvolveu um estudo sobre os referenciais e sobre a experiéncia desses
professores enquanto categoria. Utilizou analise de documentos (oficiais e textos de
congressos) e questionarios (para caracterizar os professores e sua participagao).
Desenvolveu um estudo de caso, uma vez que esteve inserido como pesquisador e
atuando como professor, utilizando ainda fontes variadas para explorar a
complexidade de sua proposta.

No momento de sua pesquisa, Araucaria contava com 35 professores de
Histéria no municipio, dos quais Theobald envolveu 18, em sua investigagdo. A
dissertacdo esta dividia em 4 capitulos: primeiro, “experiéncia” e “educagao” em
Thompsom como processo humano que se manifesta na consciéncia; segundo, a
“‘experiéncia” pode ser tomada em sua dimensao intelectual, o professor como
intelectual nos autores: Gramsci, Giroux, Goodson; terceiro, o Campo da Educacgao
Histérica a partir de Schmidt, Lee, Barca, Schmidt & Garcia; quarto, o grupo em
relagao ao sindicato, universidade e producédo de conhecimento em relagao as ideias
histéricas. Por fim, buscou categorizar as idéias historicas dos professores, com
discussao a partir dos referenciais da consciéncia histérica do historiador e fildsofo

alemao Jorn Rusen.
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Theobald teve preocupagdes caracteristicas de um professor engajado,
preocupado com as relagdes de ensino aprendizagem em Histéria. Preocupou-se
em estudar como se da a experiéncia da relagdo do sujeito com o saber e, depois
de revisar as produgdes sobre o saber, propde-se a seguinte pergunta: “a analise
das dimensobes epistémica, identitaria e social das relacbes com o saber remetem a
seguinte questdo pedagdgica: o que € uma aula interessante?” (THEOBALD, 2007,
p. 36) Assim, para investigar as dimensdes, coletiva, investigativa e produtiva da
relacdo de professores com o saber, ou seja, a experiéncia da relagdo dos
professores com o conhecimento e a fungao do professor, Theobald afirmou que o
professor € intelectual e pode exercer a intelectualidade no processo de ensino-

aprendizagem em Historia:

A fungdo social do professor enquanto intelectual o levara a ser
transformador na medida em que potencializar a relagao entre o pedagdgico
e o politico e vice-versa, ou seja, colocar o pedagdgico a servigo de uma
formagao para a democracia, instrumentalizando os jovens a lutarem pela
justica social, de um lado, e de outro, politizar o conteudo pedagdégico”

Este esforco consciente, intencionalidade e as condicdes para a produgao
intelectual na pratica educativa escolar requerem a posse dos meios
intelectuais de produgédo, ou seja, dos conhecimentos, experiéncias e
metodologias, traduzidas na forga de trabalho intelectual qualificada, e de
condigdes materiais para dar vazdo a dimensao produtiva da relagdo com o
saber.

(...) a dimensao intelectual pode ser na perspectiva da transformacgao
politica, como militante, que defende a escola como espago de formagao
para cidadania e democracia, (...) professor como intelectual que investiga a
prépria agdo. Intelectual que une teoria e pratica por meio da investigagéo e
produgdo de conhecimento de forma coletiva, meio de producédo(...) e
criando condigdes para a apropriagdo coletiva destes meios (...) (Theobald,
2007, p. 45, 51, 52)

Theobald posiciona-se, defendendo o papel intelectual dos professores, que
precisam ter o dominio dos meios e processos de produ¢cdo do conhecimento sobre
o ensino de histdria e da ciéncia de referéncia. O professor é visto como intelectual
em uma perspectiva gramsciana. Theobald também demonstrou, por meio do
historico dos professores de Araucaria-PR, como os professores exercem a
intelectualidade.

Uma das maximas do pensamento gramsciano € a afirmagéo de que “Todos os

homens sao intelectuais”, em qualquer forma de trabalho, por mais simples e
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repetitiva, hd sempre alguma atividade intelectual naquela forma de trabalho. Mas
ha diferencas em relagao aos intelectuais nas sociedades. Seriam os intelectuais
uma classe a parte? Nao. Cada classe constréi seus intelectuais, Gramsci
(GRAMSCI, 1982, p. 3, 4, 5) os divide em duas categorias: tradicionais e organicos
que podem atuar na trama privada ou no Estado. Os primeiros nascem em funcao
de determinada classe, o clero, por exemplo, que historicamente exerce suas forcas
de dominagao e manutengao de seu status quo.

No entanto, s6 pode haver formas de trabalho majoritariamente intelectuais se
houver uma condigéo social para manter alguns individuos afastados , a maior parte
do tempo, do trabalho manual produtivo. A atividade intelectual s6 pode existir de
acordo com o trabalho de outros. Mesmo assim, o trabalho proletarizado que
minimamente sofre variagcdes, possui atividade intelectual criadora. O que importa
na visdo gramsciana € onde a atividade esta inserida no ambito das relacdes
sociais. Pois todos os trabalhos contém esforgo, atividade intelectual e importancia

no seio da sociedade. Nas palavras de Gramsci:

Todos os homens séo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo mas, nem todos
0os homens desempenham na sociedade a fungédo de intelectuais. (...)
Quando se distingue entre intelectuais e nao-intelectuais,faz-se referéncia,
na realidade, tdo-somente & imediata fungéo social da categoria profissional
dos intelectuais, isto é,leva-se em conta a direcdo sobre a qual incide o
peso maior da atividade profissional especifica, se na elaboragao intelectual
ou se no esforgo muscular-nervoso. Isto significa que, se se pode falar de
intelectuais, é impossivel falar de ndo-intelectuais, porque nao existem nao-
intelectuais. Mas a prépria relagao entre o esforgo de elaboragio intelectual-
cerebral e o esforgco' muscular-nervoso ndo é sempre igual; por isso,
existem graus diversos de atividade especifica intelectual. Nao existe
atividade humana da qual se possa excluir toda intervencgao intelectual, ndo
se pode separar o homofaber do homosapiens. (GRAMSCI, 1982, p. 7)

Na leitura de Theobald (2007), o Estado, por sua vez, trabalha para unir os
diferentes intelectuais em um unico objetivo, manter sua prépria hegemonia cultural.
Este € um dos ambitos da relagdo entre Estado e Sociedade Civil. O conceito
sociedade civil em Gramsci (1982) significa apenas um momento da superestrutura,
momento da hegemonia. Se a forca e o dominio estdo no consenso, todo Estado
precisa de varias instituicées, jornais, escolas, editoras, institutos culturais, para
transmitir os valores dominantes. Para Gramsci, aproximar os intelectuais e

transforma-los em intelectuais politicos € uma das questdes fundamentais.
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E caracteristico em autores que defenderam a superagdo do capitalismo,
reflexdes sobre as condigdes de uma nova ordem e novas caracteristicas da
racionalidade e do homem. Gramsci (2001) compds notas dispersas sobre 0 novo
homem, novo e mais completo, o intelectual que esta revestido de grande dignidade
social, construtor e organizador, habil na técnica-ciéncia ao invés da técnica-
trabalho. O que esta colocado € uma negacéao radical de como nos formamos na
sociedade capitalista, mesmo valorizando a histéria como experiéncia.

Quando Gramsci (1982) confirma que no trabalho mais primitivo, no
movimento mais simples ha atividade intelectual contida na acdo como relagao do
homem com a natureza, reforga a integracdo entre trabalho-técnica-ciéncia como
situacdes inter-relacionadas. Com o dominio do que envolve esta relagdo tanto no
aspecto manual, quanto intelectual, em uma sociedade que priorize pelas condicdes
humanas é possivel formar o novo homem, e a escola deve cumprir esta funcédo. O
novo homem, um especialista e dirigente, o novo principe (GRAMSCI, 1982,2001).
Especialista e politico, que domina uma cultura geral técnica e uma concepgao
humanistica e historica da sociedade. A nova escola feita pelos novos homens que
vao se formando prepara para o que Gramsci chamava de nova ordem, que para ele
significava socialismo.

O novo humanismo proposto por Gramsci (2001), esta relacionado a uma
consciéncia da histéria da humanidade enquanto dominio progressivo do homem
sobre a natureza, em uma relacdo de conhecimento amplo e generalizado na
sociedade, com possibilidades iguais de técnica, trabalho, ciéncia e histéria. Seria
possivel com o supra sumo das humanidades voltados para a propria humanidade,
para alcangar formas mais justas e iguais para a sobrevivéncia.

O inicio do grupo Araucéria, ocorreu justamente em tempos marcados pelo
horizonte de expectativa de uma sociedade mais justa, durante o processo de
Redemocratizacdo do Brasil na década de 1980, fim da Ditadura Militar que
governou o Brasil entre 1964 e 1985. Naquele momento, a tentativa de melhoria
das condi¢cdes de participacdo da populagdo através dos movimentos sociais foi
intensa. Em 1987 Araucaria aprovou o estatuto do Magistério Municipal. Os
professores conseguiram definir o padrao de trabalho em 20 (vinte) horas semanais,

com 20% (vinte por cento) de hora-atividade.
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Em 1990 foi instituida, a partir da organizagdo dos professores, a hora
atividade concentrada, o que permitiu a organizagdao de grupo de estudo, e a
possibilidade da formacao continuada. Os professores seriam admitidos a partir de
entdo por concurso publico e teriam avangco por qualificacdo profissional. A
constituicdo de 1988 permitiu que funcionarios publicos criassem sindicatos. E em
1989 a ja existente e atuante associagao dos professores municipais de Araucaria
se transformou em sindicato. Tanto a associacdo, quanto o sindicato, sempre
tiveram a participagdo de professores de histéria do municipio, inclusive o préprio
Theobald. Atuacdes que se efetivaram em féruns, conselhos, debates, elaboracao
de propostas para LDB, FUNDEF, FUNDEB, PNE além de teses para as centrais
sindicais, ressaltando importancia da defesa das condigdes de trabalho dos
professores.

Em 1991 e 1992 varios professores se envolveram na reestruturagcéo
curricular da rede municipal de ensino em Araucaria. Para isso, realizaram estudos
sobre referéncias historiograficas atuais e optaram pelo eixo tematico, nao linear, em
que parte do presente vai ao passado e retorna ao presente para a compreensao da
sociedade e da historia, além de defenderem a cientificidade da Histéria.
Contemplava ainda discussdes sobre conceitos de espaco, tempo, cultura e
trabalho.

Em 1994, ocorreu a revisdao do plano curricular, com o envolvimento dos
professores de Historia. Em 1996, as diretrizes curriculares foram elaboradas e, no
texto preliminar, o ensino de Histéria defendeu a ideia de conteudos significativos,
multiperspectividade da produgdo de conhecimento histérico, a ideia da inferéncia
presente na produgdo do conhecimento e, de maneira timida e com pouca
fundamentacéao, o conceito de narrativa.

Em 1997, houve certa imposicdo do estado do Parana por Diretrizes
Estaduais e, de acordo com Theobald, apareceram divergéncias entre os
professores sobre esta imposicdo. Em 1999, por pressdo das bases, ocorreram
mudangas e, em 2000, o grupo retomou os trabalhos, produzindo um texto sobre
todo o caminho percorrido até o momento, um resgate historico.

Em 2003, o grupo passou a frequentar os encontros do grupo de Educacéao

Historica da UFPR sob coordenacdo da professora Maria Auxiliadora Schmidt.
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Entdo, o os professores passaram a realizar investigagdes sobre os chamados
conhecimento prévios dos alunos. Ocorreu uma maior aproximagdo com a
cientificidade do conhecimento sobre o ensino de histéria e os professores do grupo
passaram a publicar textos sobre suas investigagdes, em eventos cientificos. Em
2004, as diretrizes curriculares passaram a incorporar as contribuicdes do
referencial da Educacgao Histoérica, da Teoria da Consciéncia Historica, da narrativa,
sempre pensada de maneira tematica.

As assessorias ocorreram durante a hora-atividade concentrada, conquistada
pelos professores. Com isso ocorreu um maior o contato com a produgao de
conhecimento. O contato estreitava-se, a medida que os professores tinham maior
insercdo na academia, por meio de cursos de pos-graduagao, além do contato com
grupos de estudo e pesquisa. Os professores desenvolveram uma relagdo em que
sdo legitimados pela academia como pesquisadores e, ao mesmo tempo, legitimam
e autorizam o conhecimento produzido na academia, de acordo com a aproximagao
com as experiéncias objetivas do ensino-aprendizagem. A participagdo dos
professores do grupo de Araucaria em eventos cientificos tem sido significativa
desde entéo.

Esta é a diferenga fundamental entre o que Cardoso (2007) apontou na
relacéo entre escola e academia. Para Cardoso, mesmo que os professores nao se
entendam como produtores de conhecimento, a escola tem sua agéo criadora de
disciplinas e reconhecimento da academia. O que Theobald apontou é muito mais
interessante para os professores, alunos e para a educagdo como um todo. Pois
Theobald mostrou a atuagcdo dos professores como intelectuais, capazes de
produzir conhecimento sobre o ensino de historia e interferir na producédo de
realidades mais adequadas para a educacdo. Em uma relacdo que envolve
qualificacdo profissional, relagdo com a produgcdo dos documentos que regem o
ensino no municipio de Araucaria, com a academia e ainda com o ensino, na
perspectiva da educacgao histdrica.

Theobald apresenta que ha avangos quando os professores participam de

pesquisa:

O foco em questbes relacionadas a elementos da pratica, do ensino, da
aprendizagem e da relagdo que as criangas e jovens estabelecem com o
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conhecimento historico, e a sistematizagdo de pesquisas estdo criando um
novo significado para o professor como intelectual, que o levam a apropriar-
se dos meios de producao do conhecimento relativo ao ensino da disciplina
de histéria. A posse desses meios de produgdo de conhecimento estavam,
até entao, restritos a universidade, mas o tipo de relagao que estabelecem
com ela esta proporcionando esta experiéncia de relagao produtiva com o
conhecimento. (THEOBALD, 2007, p. 121)

Experiéncia concreta da relacéo dialética entre sujeito e estrutura: “em que a
relagdo com a evidéncia empirica inerente a produg¢ao do conhecimento reordenou
todo um conjunto de conceitos tedricos por meio de um didlogo entre razédo e
realidade, provocando mudancas.” (THEOBALD, 2007, p. 126) Os apontamentos do
autor sobre a experiéncia do grupo na relagdo com o conhecimento sao
interessantes como comprovagcdo das possibilidades reais da atuacdo dos
professores como intelectuais e, ao mesmo tempo, reforcam uma série de
qguestionamentos sobre estes professores do grupo e suas relagdes com o ensino de
Historia.

Theobald procurou verificar a importadncia que os préprios professores
atribbuem aos conceitos presentes nos documentos, e como tais professores
percebem a Narrativa no livro didatico, nos alunos, no curriculo. De acordo com o
autor, a relacao dos professores com ideias histéricas € uma relacdo com a natureza

do conhecimento historico na perspectiva epistemoldgica:

A investigagdo da presenca dos conceitos histéricos substantivos e de
segunda ordem nas produgdes curriculares permite concluir que houve
uma mudanga quanto a organizagdo dos conteudos em torno dos eixos
tematicos nas trés primeiras produgbes curriculares, chegando-se as
categorias tematicas de familia, poder, trabalho, cultura, cotidiano,
movimentos sociais, em torno das quais se organizam os contetudos em
2004. Apos certa crise evidenciada pelo texto de 2000, que questiona a
organizagédo dos conteudos em torno do eixo tematico trabalho, o texto de
2004 resgata as produgdes anteriores na perspectiva da educacao histérica,
propondo avangos alicercados em pesquisa (THEOBALD, 2007, p.144 —
145)

A referéncia as ideias de Rusen sobre aprendizagem historica, bem
como a perspectiva do 'Grupo Araucaria', evidenciadas por Theobald mostram que a
aprendizagem é percebida como mudanga estrutural na consciéncia historica.
Segundo os resultados apresentados por Theobald, no que diz respeito a

consciéncia histérica dos professores, 17 (dezessete) que responderam o
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questionario e apresentaram a forma Genética de atribuicdo de sentido da

consciéncia histérica:

A constatacdo de uma maior expressao de ideias de consciéncia do tipo
genética pelo professores do 'Grupo’, nas ideias relacionadas, pode ser um
indicativo da manifestagdo na consciéncia de mudangas, alicergadas por um
percurso que os professores estdo tomando posse dos processos de
producdo do conhecimento na ciéncia com que trabalham, produzindo
conhecimentos, produzindo resultados e sendo reconhecidos como
produtores de conhecimento. Percurso possivel devido as condigdes
efetivas de trabalho, conquistadas e mantidas para que pudessem se
dedicar a pesquisa, investigar a natureza do conhecimento com que
trabalham e apresentar os resultados dos seus trabalhos em eventos
cientificos. (THEOBALD, 2007, p. 204)

O autor identificou um embate entre o ensino de histdria tradicional, linear, em
relagdo ao ensino tematico, a partir das respostas dos professores. Uma forma
possivel de perceber tal relacdo ocorre nos posicionamentos entre utilizar o livro
didatico e ndo atender ao que é possivel a partir das discussdes da aprendizagem
histdrica, ou trabalhar de acordo com pesquisa, por exemplo, sobre a familia (com
fontes histéricas em carater de arquivo familiar), condiz com o novo, com a insergao
do sujeito aluno na realidade de produgao do conhecimento, sobre si mesmo e
sobre 0 mundo.

Também demonstrou que, na relagao entre cidadania e poder, esta presente
entre os professores a preocupagao em nao reduzir este tema as questdes sectarias
e elitizadas. Mais uma vez se estabelece a relagao constante atribuida ao ensino de
Histéria e a preocupagdo com a cidadania, trazendo indagag¢des sobre o que os
professores querem dizer quando indicam a preocupacdo com o ensino de historia e
sua relagdo com a cidadania, e sobre se as formas de consciéncia histérica dos
professores de Araucaria estariam contempladas por completo na teoria riseniana.

Theobald defende que a participagao em eventos, por parte dos professores,
serve como elemento de comprovagao do que defendeu anteriormente, ou seja, que

isso confirma o papel do professor como intelectual, na perspectiva de Gramsci:

A constatagdo de uma mudanca estrutural na consciéncia histérica em curso
no “Grupo Araucaria”, manifesta em suas idéias, fruto do percurso de
conhecimento e apropriagdo dos meios de produgdo, produgcdo de
conhecimento, publicacdo dos resultados e reconhecimento da produgao
por encontros cientificos da Area de Histéria nacionais e Internacionais
como: Encontro Nacional da ANPUH - Associacdo Nacional dos
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Professores de Histdria; ENPEH — Encontro Nacional de Pesquisadores de
Histdria; Perspectivas do Ensino de Histdria e Jornadas Internacionais de
Educagdo Histérica sdo caracteristicas do que, para Gramsci, seria a
profissdo de intelectual. No caso, de professores de Histéria, buscando
trilhar um percurso que permita exercer a fungdo de intelectual.
(THEOBALD, 2007, p. 212)

Na perspectiva da experiéncia a pesquisa tratou sobre dimensées da relacéo
dos professores com o conhecimento, com a estrutura do sistema educacional, do
Sindicato, da Universidade e da relagdo com a producdo de conhecimento. Afirmou,
ainda, a importancia das condi¢cbes objetivas de trabalho, a importancia da hora-
atividade para a formagao do grupo e a importancia da participagcado dos professores
no momento de elaboracao das diretrizes curriculares municipais.

Apontou a participagdo em eventos como uma nova perspectiva da formagao
continuada, e como uma experiéncia de posse dos meios de producdo do
conhecimento. De acordo com o autor, a expresséo significativa da consciéncia
histérica genética demonstra sintonia na relagdo com a educacgao histérica, na
iniciativa de contribuir com a aprendizagem histérica, na perspectiva da
racionalidade que promove dialogo entre passado e presente orientado e

fundamentado nas experiéncias investigativas.

A principal contribuicdo deste trabalho para a formagao de professores é a
possibilidade do professor assumir, individual e coletivamente, mediante
certas condigdes de trabalho, o papel de investigador sobre elementos da
pratica docente, passando de transmissor a produtor de conhecimento.
(THEOBALD, 2007, p. 223)

As afirmacdes de Theobald (2007) servem como reforgo a convicgdo sobre a
intelectualidade da agao dos professores do Grupo Araucaria. As paginas seguintes
demonstram a exploragao dos significados da intelectualidade dos professores, e a

justificativa do campo empirico desse trabalho de investigacao.



76

1.3 A PRAXIS E A FORMACAO DOS PROFESSORES

A oposicéo entre trabalho manual e trabalho intelectual dentro da sociedade
capitalista, geralmente esta subordinada a contradigdo principal entre capital e
trabalho. No entanto, explorar a ideia do professor como intelectual, que efetiva no
seio da sociedade um trabalho essencialmente intelectual, ajuda a localizar a
discussao e explorar as possibilidades de analise. Nesse sentido, Gonzales (1984)
oferece elementos que permitem essa discussdo, trazendo fatos e assuntos do
ambito educativo, que geralmente ficam obscuros em analises reificadas, que
utilizam jogos de palavras como divisao do trabalho, sociedade capitalista, mas nao
exploram o campo. Organizar racionalmente a analise permite pensar como superar
as limitagdes impostas pelas formas como temos nos organizado, principalmente
enquanto professores.

Discutir a figura do professor como intelectual pressupde localiza-lo em suas
relacdes de trabalho. A intencao é realizar uma leitura das idéias de Gonzales para
defender o papel intelectual do professor, que efetiva trabalho intelectual quando
adquire os meios intelectuais de producédo, gerando possibilidades de ag¢des de
transformacao social.

Gonzales parte do pressuposto que, assim como acontece a apropriagcao
privada dos meios materiais de produc¢ao, também ocorre a apropriagcao privada e
classista dos meios intelectuais de producdo. Isso influencia a pratica escolar,
demarcando objetivos e formas de operar. Se a forma de acabar com as diferencas
materiais € a socializacdo dos meios materiais de produgdo, para acabar com as
limitacbes e atrofias de um ensino demarcado pelas diferengcas na relacdo com o
conhecimento, € necessario socializar os meios intelectuais de producdo. No
entanto, ha varios problemas, a forma como tem ocorrido as relagbes de ensino
aprendizagem, a forma como alguns grupos produzem conhecimento e outros nao, a
contradicdo entre trabalho manual e intelectual reforcada pela escola, e,
principalmente, a necessidade de criar formas alternativas para que se socialize a
produgao do conhecimento.

Para romper com tais limitacbes, € necessario compreender e localizar a

funcado dos professores como pratica social. A educacdo como pratica social possui
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relagcbes econdmicas, politicas e ideoldgicas. Primeiramente, € necessario perceber
como Gonzales localiza o papel que desempenham os meios de produgdao de
conhecimento e as relagdes de produgao intelectual na pratica escolar.

A educacgao escolarizada é um produto do processo de producdo e trabalho
socialmente condicionado, portanto € uma pratica social. Compreende um processo
de transformacido da matéria-prima, que é o conhecimento, para um fim particular,
em um lugar definido, a partir de individuos socialmente organizados. Essas
relagdes estdo estruturadas a partir da escola, do conhecimento, dos professores,
alunos e administracao escolar, e da relacdo que cada um possui no processo de
producao. Esta dtica permite entender o processo de transformacido que ocorre no
processo de ensinar-aprender como trabalho. Mais importante que a matéria prima
ou o produto, é a pratica em um sentido estrito, o trabalho que realiza o processo de
transformacgao. Um trabalho intelectual.

Ja se discutiu, na presente investigacdo, que todo trabalho contém em si
trabalho manual e trabalho intelectual, como um pressuposto de Marx (1968). Essa
compreensao, no entanto, ndo impede que, a partir da analise proposta, se consiga

distinguir formas de trabalho mais relacionadas ao trabalho intelectual.

Se o que define o tipo de trabalho s&o tantos os meios de producdo que
utiliza como o produto que obtém, é possivel afirmar, que o escolar esta
definido pela realizagdo de trabalho propriamente intelectual. Quer dizer,
independente de sua qualidade ou qualificacdo do trabalho realizado e de
seu carater — a forma que apresenta —, € um trabalho principalmente
intelectual. (GONZALES, 1984, p. 211)

A producdo intelectual é entendida como um processo de trabalho
intelectual, que se caracteriza pela elaboracdo de produtos tedricos, que ocorrem
através da aplicacao de instrumentos de produgdo de conhecimento, que utilizam o
conhecimento como matéria prima.

A produgdo do conhecimento ndo é um processo inocente, cumpre com
aspectos da formagao dos individuos e também com a reproducdo dos modelos de
organizagéo social. Colocar o professor como alguém que realiza um trabalho, é
entender o conceito de trabalho na perspectiva de Marx de que o trabalho é pensado
pelo homem, que realiza em sua mente antes da efetivacdo, qual sera o resultado

do processo. Trabalho ontolégico idealmente orientado a um fim.
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Pois bem, aqui se ha sustentado que a pratica escolar é o resultado de um
processo articulado de trés praticas diferentes. Este conjunto articulado de
praticas se propde o trabalho de uma matéria prima particular, através de
meios de producdo especificos, para a obtengdo de um produto
determinado. Neste sentido a atividade desenvolvida na pratica educativa
escolarizada é um processo laboral que possui seu objeto e seus meios
proprios. (GONZALES, 1984, p. 212)

Na relagdo de ensino-aprendizagem como pratica social ocorre, portanto,
uma transformacéao radical da matéria prima, por um processo de trabalho criador,
entendido como a produgdo do conhecimento. Por isso Gonzales afirma que o
trabalho na escola se caracteriza como um trabalho propriamente intelectual. A
existéncia, portanto, de um processo criador de producdo de conhecimento,
possibilita pensar sobre o meios de producéao intelectuais. Possibilita pensar sobre a
qualificacdo da forga de trabalho intelectual, e, assim, no trabalho efetivado na forga
de trabalho intelectual.

Abre-se a necessidade de meios de producgao intelectuais que exercam uma
transformacao radical da matéria prima, com bases cientificas que demandam
qualificacao e criticidade. Além disso, pensar em meios intelectuais de producgao leva
a pensar também as condigdes materiais dessa produgdo. Que implica, na analise
das relagdes sociais da produgdo como estudo dos vinculos desta pratica social, ou
seja, em que condi¢gdes materiais ocorrem a produgéao intelectual. O trabalho na
forca de trabalho intelectual esta relacionado a essa qualificagao.

Nesse caso, criar condi¢gdes para o trabalho na forca de trabalho intelectual
possibilita uma mudanga nas condicdes de relacdo com os meios intelectuais de
producdo. Assim, para adquirir € desenvolver os meios intelectuais de produgao na
pratica educativa escolar é preciso de trabalho na forca de trabalho intelectual, e
analise das relagbes sociais de producgao intelectual, além das condi¢cbes materiais
de producéo intelectual.

E possivel exemplificar de maneira mais proxima desta investigacdo de
mestrado. Ou seja, apontando as analises nas relagées que envolvem o professor,
a apropriagdo dos meios intelectuais de producdo demanda a qualificacdo dos
professores em sua relagcdo com o conhecimento. A pds-graduacdo, por exemplo,

institucionaliza o professor como produtor de conhecimento, ao mesmo tempo que
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cobra sua producao intelectual. Pode-se pensar na analise das relagbes sociais da
producao intelectual, ou seja, onde o professor esta localizado no seio da sociedade
e que funcdes estd cumprindo. E possivel pensar ainda, sobre as condicdes
materiais de sua produgdo, o que torna possivel o seu trabalho intelectual nos
momentos do seu trabalho. Isso envolve questdes materiais da escola e do tempo
necessario a efetivacdo de seu trabalho, ferramentas materiais e hora-atividade sao
exemplos de ferramentas e condigdes.

Através da luta sindical, os professores de Araucaria construiram seus
espacos de formagédo continuada e seus momentos de hora-atividade (condigbes
materiais de producéo intelectual). Os professores de Araucaria, que foram
elencados para essa investigacao, produziram trabalho na propria for¢ca de trabalho
intelectual através da pos-graduacgdo. Alguns deles ainda mantém na militancia
sindical outro espago de atuacao, defendendo seus interesses enquanto categoria e
enquanto trabalhadores intelectuais. A tabela abaixo foi formada com dados
coletados durante as entrevistas e a partir da ferramenta para coletar outras
informagdes relevantes (anexo Ill) que poderiam ficar de fora da entrevista pincipal.
Essa ferramenta foi desenvolvida por Pacievitch (2007) e ja havia aplicado na
monografia citada anteriormente.

Tabela 1 — Escolaridade e atuagio sindical®

Professor Pés-graduagao Atuacgao sindical

ARMANDO Doutorando em Educacédo |Filiado e participa de
mobilizacbes, reunides
assembléias, paralisacoes,
etc.

MILTON Doutorando em Educacédo |Filiado e participa de
mobilizacbes, reunides
assembléias, paralisacoes,
etc.

JOSE ARNALDO Mestre em Educagao Filiado e geralmente
participa de mobilizagdes,
reunioes assembléias,
paralisacoes, etc.

8 Dados obtidos com a ferramenta de investigacio do anexo lll. Os nomes apresentados a partir deste
momento s3o ficticios.
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WILLIAN Mestre em Educacéao Filiado e participa de
mobilizagoes, reunides
assembléias, paralisacoes,
etc. (teve atuagao maior ha
alguns anos atras)

MARCOS Mestrando em Educagao |Filiado e comegou
recentemente a participar
de mobilizagdes, reunides
assembléias, paralisacoes,

etc.

MARILENA Doutora em Educacao Filiada e participa
esporadicamente de
mobilizagoes, reuniées
assembléias, paralisacoes,
etc.

VALDECIR Mestre em Educacao Filiado e militante. Portanto,
participa de mobilizagdes,
reunides assembléias,

paralisacoes, etc.

Na analise marxista, a definicdo classe ocorre a partir do lugar ocupado no
processo de producdo. Nesse sentido, é preciso levar em consideragao o lugar
politico e ideolégicos dos espagcos ocupados. A esfera econbmica segue
determinante, significa como estdo as condi¢des de produgao-consumo e divisdo do
que se produz no processo de producdo. A classe esta relacionada a forma como o
trabalho esta inserido nas relagdes de producéo, com o objeto de trabalho, os meios
e condi¢bes, as forgas produtivas. Essas relagdes ndo estdo determinadas, sao
construidas historicamente através das préprias relagbes efetivadas no tempo. A
forma como essas relacbes estdo construidas também envolvem interesses, do
trabalhador direto com os meios de trabalho, do proprietario com os meios de
trabalho, e da posse da capacidade de empregar os meios de produgao. Ainda que
as sociedades divididas em classe tém, como caracteristica, a possibilidade de que
o dono dos meios de producao explore o trabalhador, usurpando a mais-valia.

Para compreender as relacbes de classe na teoria marxista é preciso
compreender os trés niveis de analise em que se utiliza o conceito de classe. Modos

de producdo, que demonstra as classes antagébnicas; formacdo social, onde se
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combinam as classes; conjuntura, que define as caracteristicas de uma determinada
época e lugar. Assim a definigdo da classe € possivel em relagdo ao processo
histérico. “Com isso se quer dizer que uma classe ndo existe historicamente a ndo
ser na medida em que existe uma pratica de classe que expresse e objetive a
posicdo da classe definida estruturalmente no nivel do processo de produgdo.”
(GONZALES, 1984, p. 217) E necessario pensar as classes mediando sua posicéo
estrutural e suas praticas de classe. S6 entdo é possivel compreender seus papéis
na relagdo econémica, politica e ideoldgica.

No marxismo classico ha duas classes sociais antagOnicas, que se definem
de acordo com as relagbes com os meios de producdo. As relagdes de propriedade
ou nao, de posse ou ndo dos meios de produgao e as contradigbes estabelecem
condi¢des de luta. A contradi¢ao principal na sociedade capitalista se da entre capital
e trabalho. A definicdo da classe pelos meio materiais de produgdo ocorrem a partir
das relacdes apropriativas das questdes materiais, meios materiais de producao e
produtos do processo de produgéo.

A contradicdo entre trabalho manual e trabalho intelectual é anterior ao
capitalismo, mas interessa saber como essa oposicao esta colocada na sociedade
burguesa capitalista. A divisdo entre trabalho manual e intelectual € gerada na base
material da sociedade, assim como a oposi¢cao capital-trabalho € uma contradi¢céao
das forgas produtivas e das relagdes sociais nas for¢cas produtivas. A contradicao
trabalho manual-trabalho intelectual esta localizada no pdlo trabalho da contradicéo
principal. Aqui, interessa a contradicdo entre trabalho manual-trabalho intelectual,
pois a escola meritocratica é um lugar de legitimagcédo da superioridade do trabalho
intelectual sobre o manual e essa contradicdo coloca uma terceira classe na
sociedade capitalista, a classe intelectual. Toda essa revisdo do texto de Gonzales
ajuda reforcar o papel de intelectuais dos professores entrevistados nesta
investigacao.

Na sociedade moderna, a escola se caracteriza como lugar de produgéo de
forca de trabalho intelectual. O maior ou menor valor dessa forga de trabalho,

depende do trabalho investido na forca de trabalho intelectual.

a forga de trabalho intelectual possuira maior ou menor valor de acordo com
o trabalho na forgca de trabalho que nela cristalize. Portanto, mais trabalho
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mais valor; condigdo valida para um o outro tipo de mercadoria: a objetiva
(meios materiais de produgéo e bens de consumo) e a subjetiva (forca
intelectual de trabalho e seus meios de produgéo). (GONZALES, 1984, p.
222)

A forca de trabalho intelectual acaba valendo mais porque cristaliza mais
trabalho na formagéo. A existéncia de um pdolo manual com menor valor garante a
existéncia de um outro, intelectual, mais valorizado. Essa relagado esta relacionada
ao conceito de capital variavel. Essa situagcao é caracterizada nas relagcbes sociais
de producgao da forca de trabalho, manual ou intelectual. A forma de existir de um ou
outro tipo de classe acontece na prépria luta de classes, ou seja na maneira pela
qual as diferengas sociais influenciam na possibilidade das pessoas terem condi¢gbes
de efetivar trabalho na forca de trabalho intelectual, ou seja, quais sédo as
possibilidades das pessoas investirem tempo em formacéo intelectual. Outras
contradicbes secundarias geram ideologias que se disfargam nos sentimentos das
classes, ou seja, nas praticas de classe.

Em um sentido amplo “os meios intelectuais de produgao, sdo aqueles que se
adquirem ao transformar o trabalho simples em trabalho mais ou menos complexo,
independentemente do tipo de trabalho (intelectual ou manual) de que se trate.”
(GONZALES, 1984, p. 225) Em um sentido mais estrito, se definem pelos
instrumentos subjetivos mentais empregados intermediarios entre o trabalhador e
seu objeto de trabalho. No caso da escola, os objetos de trabalho sdo objetos
intelectuais.

E preciso diferenciar os meios de producdo, dos instrumentos de produgéo
intelectual. Os meios de producdo mediam a agao do trabalho, e os instrumentos
veiculam a atividade “os instrumentos intelectuais de producdo sdo os
conhecimentos e experiéncia, a metodologia que possibilita em diferentes graus de
qualificagdo, levar a cabo um trabalho intelectual.”(GONZALES, 1984, p. 226).
Nesse sentido de levar a cabo um trabalho intelectual, admite-se algumas
contribuicdes de Shulman sobre as mobilizagdes dos saberes, caracteristicas dos
intelectuais agindo como professores.

O processo de trabalho dos professores, o ato de ensinar é de maneira
simultanea o proprio processo de producao desta pratica e entdo € um processo de

trabalho. A escola é formada por professores, alunos e administragcao escolar, a
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relagao entre trés processos de trabalho representa o processo de trabalho na forca
de trabalho intelectual que tem lugar na escola. As contradicbes na escola que
reforcam a contradicao trabalho intelectual-trabalho manual e devem ser percebidas
como a forma em que a totalidade, que é a sociedade capitalista moderna, se faz
presente na singularidade das relagdes escolares. Pois, cada individuo vai a escola
de uma forma determinada por suas relacbes de classe e por suas praticas de

classe.

Retomando nossa colocagdo da educagdo escolar como a estrutura
articulada de trés praticas, encontramos que no interior de cada uma delas
existem relagbes de conflito; as expectativas “particulares” e a forma de
reagir diante dos “objetivos” propostos, ou frente aos conteudos e métodos
de “ensino-aprendizagem?”, estdo condicionados pelo seu préprio habitus de
classe e sdo a expressdo da luta de classes. (GONZALES, 1984, p. 229)

Com a compreensdo que as ideias dominantes de um tempo sdo as ideias da
classe dominante, na sociedade capitalista, estas classes privilegiadas lutam para
hegemonizar os ideais presentes no trabalho investido na forca de trabalho
intelectual. Desde a administracdo escolar, aos modelos de ensino-aprendizagem,
assim como colocar os conhecimentos intelectuais em um patamar superior em
relagdo aos conhecimentos praticos.

A intelectualidade se coloca na escola como ideologia de classe, ao mesmo
tempo que faz da escola um espaco proprio ao desenvolvimento de uma classe
intelectual. A luta dessa classe se estabelece em excluir, ao longo do processo, os
filhos das classes trabalhadoras ao mesmo tempo que divulgam a propria ideologia

burguesa.

Um exemplo deste complexo de interesses que lutam dentro do aparato
escolar se expressa em trés posi¢cdes diferentes a respeito dos fins da
educacgdo. A burguesia |he interessa estender a educacgédo basica a mais
amplos setores da populagao e a “multiplicagdo” “de carreiras curtas” que
dao oportunidade a maioria de poder escolher “livremente” sua propria
formagao. Por parte das classes proletaria-manual ha uma luta por uma
maior vinculagdo dos conteudos escolares com sua vida e suas
necessidades de sobrevivéncia; e por parte dos intelectuais, cuja posi¢ao
valoriza a cultura como o fim mais alto, hd4 uma demanda de “centros de
exceléncia” que garantam a qualificagdo dos “mais capazes”. (GONZALES,
1984, p. 230)

As contradicdes e complexidades ocorrem na escola entre todos os que

formam a realidade escolar. A analise do processo de producdo do trabalho
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intelectual deve ser estudado de acordo com a complexidade dessas realidades
escolares. Um lugar de conflitos, perspectivados por diferentes classes com
interesses e praticas diferentes, como espaco onde se apresentam um complexo
nucleo de contradi¢des, que servem como forma para perceber aspectos da
totalidade em lugares definidos, de forma que se perceba a estrutura articulada no
interior de praticas escolares que articulam sua estrutura. E preciso olhar a escola
conforme o pensamento dialético.

Quer dizer, é possivel partir do pressuposto tedrico de que a escola € um
aparelho ideoldgico do Estado, a partir do qual, a burguesia impdem sua ideologia
as diferentes classes. No entanto, Gonzales alerta que é necessario olhar no interior
da escola como se fazem presentes as totalidades do sistema capitalista. Se a
escola reproduz modelos de divisdo social e reforga as contradigdes do capitalismo,
€ preciso perceber que a origem desse refor¢co esta na base material da sociedade,
na propria luta de classes e nas praticas sociais dos individuos que formam as
classes. (GONZALES, 1984, p. 232-233)

A luta de classes no interior da escola ndo se define pela relagdo de
oposigao entre duas classes: burguesia e proletariado. Sdo trés classes
sociais que se enfrentam. Esta presente cada vez com mais “poder’ a
classe intelectual. Mas ainda é possivel afirmar, neste contexto que no
ambito escolar o debate fundamental é entre a burguesia e a
intelectualidade. (GONZALES, 1984, p. 234-235)

De acordo com a autora, ha na escola trés contradi¢des, entre o capitalista e
o trabalhador; entre o capitalista e o intelectual; e entre o trabalhador manual e o
trabalhador intelectual. Quem esta em desvantagem é o trabalhador manual que luta
contra a burguesia e também contra os intelectuais. Pode ser mais comum que,
intelectuais dominados pela ideologia dominante, assumam os posicionamentos das
classes dominantes. A burguesia mantem a hegemonia a partir de processos que
sao mais amplos que as relagdes escolares, mas que la estdo presentes. Existe um
processo de producédo de conhecimento sobre a prépria escola que retorna sobre a
forma de diretrizes, parametros e encaminhamentos, que reforgam um processo de
desposse de grandes camadas de intelectuais a respeito dos meios intelectuais de

producéo.
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A qualificagcdo da forga de trabalho intelectual, ou seja, o trabalho na forga de
trabalho intelectual, € o processo pelo qual se desenvolvem os meios de produgao
intelectual. Estes meios intelectuais de produgdo se adquirem com o
desenvolvimento dos instrumentos intelectuais de produgdo que possibilitam a
qualificacdo do trabalho intelectual. Somente quem tem condigdes materiais
consegue investir tempo em formacéo intelectual, sem duvida uma camada restrita
das sociedades capitalistas. A escola, por sua vez, pode colaborar ou ndo para a
reprodugdo da contradicdo trabalho manual-trabalho intelectual na qual se define a
posicdo de uma classe intelectual (GONZALES, 1984, p. 235-236).

A partir das conclusées de Gonzales é possivel afirmar que outras formas de
relacdo com o conhecimento na escola podem criar condigdes e desenvolver meios
de producao intelectuais. Esses meios ndo comportam apenas questboes da relagao
com o conhecimento, mas também condi¢gdes materiais que tornem possivel o
processo de producido de conhecimento. A socializagcdo dos meios de producéao
intelectual pode criar uma revolugao cultural, a medida que acabe com a contradi¢éo
trabalho manual-trabalho intelectual. Esse processo pode se iniciar mesmo antes da
socializacdo dos bens materiais de producdo, colaborando de maneira a orientar
transformacgdes sociais. Para Gonzales as transformacgdes sociais devem colaborar
para a formagcao de uma verdadeira sociedade socialista.

Os professores de Araucaria entrevistados fizeram ou fazem pdés-graduacgao
strictu-sensu em universidades publicas, mesmo trabalhando na escola publica em
regime as vezes maiores do que 40 horas semanais. Além disso, a trajetéria
demonstrada através, principalmente, do trabalho de Theobald (2007), indica que
essas possibilidades iniciaram com a luta sindical, inclusive pela realizacdo de
greves e duras negociagdes com as gestdes da prefeitura de Araucaria. A partir da
hora-atividade e dos espagos de formagdo continuada os professores
estabeleceram uma relagdo organica com condi¢des viabilizadoras da produgao do
conhecimento.

Atualmente, nem todos os professores que formam o Grupo Araucaria
participaram desse processo mas, um comentario de um dos professores
entrevistados, aponta alguns elementos que, em sua opinido, viabilizam essas

condicoes.
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A hora-atividade significa espago para o estudo, como condi¢des de trabalho e
instrumento de produgao de trabalho na forga de trabalho intelectual. A hora-

atividade resulta na possibilidade de investigacao e producao de conhecimento.

Quando nés comegamos o trabalho la no inicio [omito um pequeno
espago em que cita alguns nomes — nota de transcrigaol(...) algumas coisas
importantissimas para essa formagao, nés ndo tinhamos. Que era a hora-

atividade e o espaco para estudar. (Professor Valdecir)

A qualidade® da hora-atividade proporciona aos professores melhores
condicdes de trabalho na forca de trabalho intelectual. Possibilita a dinamizagao do
trabalho técnico e de tramites burocraticos, mas principalmente libera o professor
para pesquisa empirica e sistematizacido de resultados, assim como possibilita a
produgdo do conhecimentos sobre as realidades em que atua. Torna possivel o
contato com a a academia, enquanto espaco reconhecido historicamente como lugar
de relagao e producao de conhecimento. Possibilitando discussdes entre os pares e

a intervencg&o na qualidade da formagéo de novos professores.

Segundo, como melhorar essa hora atividade e preparar material nas
reuniées. O sindicato sempre vai estar contribuindo porque esta discutindo
a melhor qualidade, das condigbes de trabalho e de formagéo. E ai vem
esse contato que muitos tinham contato com a UFPR, ou porque eram
coordenadores e tinham contatos aqui, e viam a necessidade de estudar, ou
vinham pedindo professores, na época as primeiras formagbes eram assim
se pediam para alguém ir la (em Araucaria) e trabalhar um determinado
conteudo. Via palestras e tal, sugestdo de aula, mas isso foi criando uma
necessidade maior, que ndo adiantava sO isso, havia a necessidade de

aprofundar isso, e ter uma relagdo com o que se estava fazendo em sala de

® “Em 1990 foi efetivamente instituida a hora-atividade unificada, ou seja, os professores da pré-escola e das
quatro séries iniciais passaram a ter a hora-atividade no mesmo dia da semana em todas as escolas do
municipio, o mesmo ocorrendo com os professores das disciplinas nas quatro ultimas séries do ensino
fundamental. A hora-atividade unificada e o avanco por qualificagdo profissional possibilitaram a
implementagdo, ndo sem conflitos, de um processo de formagdo continuada por meio de cursos e
assessoramentos, dirigidos e implementados por Coordenadores de Areas, criando condigdes materiais para a
formagdo e continuidade do “Grupo” (TEOBALD, 2007 p. 67 — 68). Os professores de Histéria realizam a hora-
atividade sempre nas quarta-feiras, e possuem % de hora-atividade, trabalham 15 horas semanais com os
alunos, e possuem as 5 horas semanais que completam a carga hordria relacionadas a atividades da escola,
de formacgdo, de pesquisa, estudo, enfim, esses elementos tornam possivel apontar a qualidade dessa hora-
atividade.
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aula. (...) E onde vai acontecer o debate? Na hora atividade, na formacéo,
nas trocas. “Eu fiz isso, estou fazendo aquilo, ha aquelas possibilidades,
olha aquele curso, essa ideia.” (...) Mas o cuidado, e essa é uma questdo
importante é, quanto que isso vai refletir I& no ensino publico la na sala de
aula, esse reflexo tem que ser tranquilo. E foi sempre um dos
questionamentos que eu fiz. Todo mundo que veio e estudou tem que ficar
la na sala de aula, porque é la que se da realmente todas essas ideias. E as
ideias histéricas, sdo essas criangas que estdo vindo que precisam, hao
adianta eu ter uma formagédo apenas para eu galgar um cargo, se ndo nao

transformo nada. (Professor Valdecir)

Tais condi¢des de trabalho foram negociadas no ambito da organizagdo da
categoria pela luta sindical. Ao se apropriar dos meios intelectuais de producao, os
professores alcaram condicdes mais adequadas de trabalho do ponto de vista
ontolégico, novas possibilidades de elaboragdo da realidade abriram-se aos

professores. A atuagao sindical foi central nesse processo:

Entao o sindicato ele entra ai e em outros momentos, no sentido da
luta para vocé, enquanto trabalhador, ter espago, um salario para vocé
poder viver dentro desse mundo, poder comprar livro, poder viver esse
mundo. E ao mesmo tempo, vocé veja, o sindicato vai entrar como espago
de luta por direitos basicos que surgem no dia a dia de necessidade da
educagédo, que vocé vai la no dia a dia dentro da escola, vocé tem uma
ideia, e ai vocé precisa sentar e centralizar, organizar em um lugar onde é
que esse sonho de melhoria possa se colocar na pratica. Entdo o sonho da
escola vai para um lugar de luta no papel das reivindica¢ées, ai entra o
sindicato! Foi exatamente a partir da conquista, pois foram conquistas
através de greves e tudo, dessa hora-atividade é que o sindicato vai se
aproximar, e uma outra ideia que esta muito forte no sindicato que é a
Educagdo Publica de Qualidade, muitas vezes a gente discutiu isso.

(Professor Valdecir)

A relacdo com o sindicato foi necessaria para a conquista de melhores
condigbes de trabalho. A conquista da hora-atividade ocorreu através das
negociagbes entre sindicato e prefeitura, uma vez que era demanda dos

professores. A hora-atividade representou melhores condigdes de trabalho e saude.
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Juntamente com a formacgao continuada possibilitou novas formas de relagédo com o

conhecimento:

terceiro momento que é dentro da conquista do sindicato, dentro dos
sonhos, é o sequinte: cargo, carreira e vencimento! E ai, se cria algumas
coisas na tabela, que quem vai dar é a universidade. Sdo determinadas
titulagbes, de pds, de mestrado e doutorado que véo estar la. Entdo o
sindicato conquista isso, e ao mesmo tempo a necessidade de entdo vamos
estudar e correr atras. (...) E assim vai se organizando. Porque as mesmas
pessoas que estao ali fazendo hora-atividade sao militantes. No meu caso
eu nunca fui dirigente sindical 14. Mas nem por isso eu deixei de ser

representante da base. (Professor Valdecir)

A necessidade e conquista de direitos trabalhistas e as novas condi¢des de
trabalho colocou os professores em relacbes diferenciadas com o trabalho (na
conquista de plano de carreira e de vencimentos), ao mesmo tempo em que instigou
a necessidade da progressdo salarial, colocou os professores em relagbes
diferenciadas com o conhecimento. Uma relagcdo entre professores da educacéao

publica com a universidade publica foi parte importante desse processo:

E a universidade, vai entrar. A Universidade Federal vai entrar
exatamente ai, no contato com o sindicato. E ao mesmo tempo o0s
professores que a gente tinha la na sala de aula estdo na militancia sindical,
e ai essa necessidade deles estudarem. O estudo la dentro do sindicato, o
estudo na universidade, de material e preparo, antes néo tinha material e
nada o que tinha era produzido ali. Entdo a primeira conquista é hora-
atividade. (...) Dai a aproximagdo de todos os cursos na universidade. A
educagdo Historica foi nesse sentido que abriram-se a ligagdo com a
universidade, novas propostas, pessoas que estavam ai na militdncia e na
hora-atividade e ouvindo a discusséo e aceitaram o convite e ai foram

estudando e foi aprofundando a ideia a partir dai. (Professor Valdecir)

As relagdes que se estabeleceram nesse processo ampliaram o trabalho dos
professores no sentido da superagao da dicotomia entre trabalho manual-trabalho
intelectual. Uma vez que os professores se apropriaram dos meios intelectuais de
producdo da sua ciéncia de referéncia torna-se possivel afirmar que suas

compreensdes sobre as formas e fungdes da aprendizagem histérica se efetivam
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como praxis, ndo em sentido filos6fico, mas como categoria da teoria dialética da
sociedade (KOSIK, 1976 p. 219).

Os professores demonstraram nas entrevistas que, nao existe atuagdo como
professores de forma contraposta a teoria, os elementos relacionados ao trabalho
intelectual aparecem como componentes imbricados na totalidade enquanto
elaboracdo de si, do trabalho, dos meios e condicdes de trabalho, em uma
articulagdo que o envolve enquanto trabalhador. Essas formas de compreensao da
totalidade sao possiveis pela praxis.

Tomando como referéncia o trabalho de Theobald (2007), e a trajetoria
explicitada sobre o Grupo Araucaria, € possivel reafirmar a intelectualidade dos
professores. Os professores criaram condicdes materiais para investir tempo na
forca de trabalho intelectual. E além disso, participaram da produgdo de
conhecimento sobre o ensino de Historia, que significa a apropriagdo dos meios
intelectuais de produgdo. Os resultados dessa apropriagdo sao reconhecidos pelos
pares e pela academia. O grupo Araucaria concentra praticas de classe que
garantem a intelectualidade reforgada nessa pesquisa.

Mesmo que atualmente nem todos os professores mantenham atuacéao sindical
semelhante a do professor Valdecir, o histérico relatado demonstra que as condicdes
iniciais foram criadas, e tornaram possiveis as condigdes diferenciadas que se
observa em Araucaria entre os professores de Historia. Com isso, busquei justificar a
escolha do campo de pesquisa. O 'Grupo Araucaria' demonstrou possibilidades
interessantes para essa pesquisa relacionada aos professores e a varios
referenciais da educacgao histérica. Sendo, por isso, tomado como campo empirico

para essa investigacéo.
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CAPIiTULO 2 - SABER COMO SE APRENDE PARA SABER COMO
SE ENSINA: REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM HISTORICA

O presente capitulo apresenta o referencial da aprendizagem histérica de
acordo com elementos da propria ciéncia da Historia. Na primeira parte procurei
situar a discussao sobre a aprendizagem histérica de acordo com a propria Histéria,
apresentando, a partir de Schmidt (2009) uma revisdo sobre as formas como a
aprendizagem da Histéria foi pensada nas discussdes relacionadas a didatica da
Historia no Brasil durante o século XX. Em seguida, a segunda parte do capitulo
estabelece uma discussao sobre o referencial da aprendizagem histérica de acordo
com a teoria e filosofia da Historia com base em Rusen (2001, 2007 e 2007). Essas
reflexdes orientaram a constru¢do do percurso da investigacdo, abordado na

seguinte parte do capitulo.

21 — APRENDIZAGEM HISTORICA: PRESSUPOSTOS DA
EDUCACAO HISTORICA

O campo de estudos da Educacdo Historica se dedica as relagcbes que
envolvem ensino e aprendizagem de Historia em ambientes formais e nao formais
de educacgao, a producao do conhecimento histérico e sobre o ensino de historia.
Assim, esse trabalho insere-se no campo da Educacdo Histérica e defende a
necessidade de incorporar a discussao sobre a teoria da Consciéncia Historica,
desde a formacédo dos professores até o desenvolvimento dos programas da
disciplina para a melhoria do ensino de histéria como indicacdo a todos que
pretendem realizar bem as fungdes que se relacionem a histéria, seja como
pesquisador ou como professor, independente do ponto de maior atuagao na matriz
disciplinar da histéria (RUSEN, 2001).

Parte-se da preocupagdo de que a aprendizagem histérica nao esta
localizada no interior das discussbes que levam em consideracdo teorias mais
generalizantes sobre a aprendizagem, comuns na pedagogia e psicologia, mas
orienta-se a discussdo a partir dos pressupostos da sua propria ciéncia de

referéncia, a Historia.
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Neste sentido, para pensar a aprendizagem historica, devem ser
considerados todos os aspectos que propiciam a relagcdo com o conhecimento
historico, seja na producdo de manuais didaticos, nos processos de ensino-
aprendizagem entre alunos e professores e nos processos informais de
aprendizagem histérica. A professora e pesquisadora Maria Auxiliadora Schmidt
pontuou tal discussdo em dialogo com a Ciéncia da Historia no texto “Cognigao
histérica situada: Que aprendizagem € esta?”(2009).

Segundo a autora, a concepgao de aprendizagem de histéria, no Brasil, foi
pensada e sistematizada em relagcdo a pedagogia e a psicologia educacional.
Através de pesquisa realizada em manuais didaticos destinados a professores de
historia, aponta que os textos publicados entre 1917 e 2004 sobre Didatica da
Histoéria no Brasil evidenciam o embate entre o que se chamou de “aprendizagem
tradicional” e “aprendizagem critica” da histéria.

A primeira apresenta concep¢des que percebem a aula como passiva,
centrada na figura do professor sabio que reproduz os conhecimentos aos alunos. A
segunda, que nasce em contraposicdo a tradicional, passa a cuidar das
necessidades dos alunos, propde reflexdes a partir da realidade dos estudantes e
indica a necessidade em partir do presente para iniciar os estudos histéricos, tendo
como referéncia os pressupostos da psicologia da aprendizagem.

Ainda, para Schmidt (2009), os Parametros Curriculares Nacionais,
atualmente em vigor, estdo intimamente relacionados as contribuigdes da psicologia
de Jean Piaget e ao sécio-interacionismo de Vygotsky. Ademais, esses Parametros
Curriculares Nacionais reforcam a existéncia de um saber escolar diferente de outro
cientifico, segundo Schmidt, “confundindo o aprender com o ensinar”.

O que a autora indica em seu texto, e que referencia a presente discussao,

caminha em um sentido diferente das discussoes do século XX:

Na perspectiva da cognigcédo histérica situada na ciéncia de referéncia, a
forma pela qual o conhecimento necessita ser aprendido pelo aluno deve ter
como base a propria racionalidade histérica, e os processos cognitivos
devem ser os mesmos da prépria epistemologia da ciéncia da historia.
(SCHMIDT, 2009, p. 29)

A partir de pesquisas relacionadas a interesses dos alunos e, em dialogo com

especialistas, professores e pesquisadores, Schmidt faz uma critica concisa a
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respeito da separagdo construida ao longo dos anos entre a produgdo do
conhecimento e os sujeitos que utilizam os conhecimentos produzidos. A separagao
entre os grupos que dominam as instancias de produgao do conhecimento e os que
apenas utilizam o que é permitido para a manutencdo da existéncia, reforca as
dicotomias presentes na sociedade e fazem com que as mesmas também ocorram
na educacao. Exemplo disso sdo discussbes em torno da Transposi¢ao Didatica,
que percebem o conhecimento cientifico como diferente do que se ensina nos
bancos escolares. Uma vez que o conhecimento é transformado, transposto com
perdas ou redugdes, ele deixa de ser o conhecimento inicial, torna-se outra coisa,
que ja nado envolve os processos de produgdo do proprio conhecimento. Tais
posicionamentos levam a profissionalizagdo da histéria, a metodologizacdo da
pesquisa e empurram o ensino de historia para longe da ciéncia da historia e para
perto da pedagogia e da didatica geral.

De acordo com os referenciais que a presente investigacdo utiliza para
observar o ensino de histdria, as discussdes a respeito professor precisam priorizar
a formagédo completa do profissional da histéria, com possibilidades de atuac&o na
pesquisa e no ensino. Nao os admite como ambitos separados na relagcdo com o
conhecimento, pois os professores precisam pesquisar para conhecer a maneira
pela qual sua ciéncia de referéncia produz conhecimento, para pesquisar e teorizar a
partir da pratica docente, considerando-se que o conhecimento surge do dialogo
com o real, além de uma formagado completa do ponto de vista do humanismo, que
coloque os seres humanos em relacdo com o conhecimento, cultura e esséncias
humanas.

Schmidt dialoga com o historiador e filosofo da histéria Jorn Rusen para
explicitar como seria a aprendizagem histérica pautada na ciéncia da Historia. Em
Aprendizado Histérico Rusen (2010), o autor aponta a necessidade de que a
aprendizagem seja refletida de acordo com as especificidades da propria historia.
De acordo com suas idéias, a aprendizagem historica ocorre quando se deixa de
apenas adquirir e acumular os conhecimentos historicos ja produzidos e
sistematizados e se passa a elaborar perguntas, indagar sobre o passado a partir do

presente e em relacdo aos conhecimentos histéricos acumulados, tal processo
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efetiva-se por motivagdes da vida pratica, ou seja, relacionadas a experiéncia do
passado e aos horizontes de expectativa do futuro.

Assim, a aprendizagem histérica esta relacionada diretamente a capacidade
inerente aos seres humanos de orientar-se no tempo, ou seja, a consciéncia
histérica. Sendo assim, a aprendizagem volta-se ao processo que ocorre no
pensamento dos sujeitos que, na vida pratica, efetivam uma movimentagao das trés
expressdes temporais, (presente, passado e futuro), com o intuito de interpretar o
presente a partir da experiéncia no tempo e projetar agdes referentes ao futuro.

Uma das formas de perceber como ocorre a orientagcdo existencial dos
individuos se da através das narrativas, o tornar-se presente do passado ocorre
através de uma atividade intelectual que se expressa na narrativa. Risen afirma que
‘O narrar passou a ser praxis cultural elementar e universal da constituicdo de
sentido expressa pela linguagem” (2001, p.154). A partir disso é possivel identificar
formas de atribuicdo de sentido a passagem do tempo a partir das narrativas.

De acordo com os autores € na narrativa histérica que o pensamento histérico
€ expresso. A aprendizagem histérica, portanto, ocorre a partir de uma relagao
dialética entre o conhecimento de fatos objetivos do passado, tornados subjetivos
quando interiorizados pelos sujeitos, como conhecimento histérico. Este movimento
de auto-conhecimento se expressa sob a forma de narrativas histéricas. Significa
que os sujeitos adquirem conhecimento e, ao mesmo tempo, desenvolvem, mesmo
que de formas variadas, competéncias relacionadas a capacidade de aprendizagem
histdrica.

Isso acontece a medida que os individuos internalizam conteudos e
categorias histéricas que viabilizam a subjetivacdo e a acéo dos sujeitos. E preciso
ter conteudo para utilizar competéncias e ter competéncias para que os conteudos
ganhem significado. Esta relagao faz parte e da subsidios ao que Rusen chama de
consciéncia historica, que é uma habilidade inerente ao ser humano que pode ser
explicitada basicamente entre trés momentos da cognigao historica: experiéncia,
interpretacao e orientacao.

Todos os individuos, independente da forma ou complexidade que realizem
tais operagdes, se orientam de acordo com a passagem do tempo. Utilizam a

experiéncia, que € a aprendizagem, com a praxis, que se da em varios ambitos da
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vida em sociedade, como na escola, no trabalho, na universidade e momentos
culturais (lebenpraxis); tais experiéncias sao mobilizadas de acordo com caréncias
de orientagbes no presente, em relagdo as perspectivas de orientagao, direcionadas
ao horizonte de expectativa, o futuro.

De acordo com Rusen, as formas de atribuigcdo de sentido a passagem do
tempo, as narrativas ou agdes podem ocorrer geralmente de quatro formas:
exemplar, tradicional, critica e genética. E de acordo com (SCHMIDT, 2009) as mais
indicadas para a modernidade seriam fruto de uma inter-relagédo entre as formas
critica e genética, para a autora isso seria a consciéncia critico-genética.

Para o desenvolvimento de tais formas de consciéncia no ensino de Histéria,
o conceito de Literacia Histérica (LEE, 2006) tras dados empiricos e contribuicbes
interessantes para a reflexdo sobre a aplicabilidade do ensino, com preocupacdes
relacionadas a Aprendizagem Histérica de acordo com a cognigéo historica situada.
Isso significa, conforme Lee (2006) Barca (2009) e Schmidt (2009) compreender o
que ¢é a histéria como o conhecimento que surge das indagacdes sobre o passado,
conhecimento com organizagao e vocabulario especifico e préprio. Que o ensino de
Historia colabore para o reconhecimento de que existe mais do que aprender
substantivamente sobre os assuntos tratados pela Histéria, mas como dos feitos

surge a Historia, ou como:

A compreensdo de como as afirmacgdes histéricas podem ser feitas e das
diferentes formas nas quais elas podem ser mantidas ou desafiadas, € uma
condicdo necessaria para a literacia histérica, mas nado suficiente. Se os
alunos que terminam a escola sdo capazes de usar o passado para ajuda-
los a atribuir sentido ao presente e ao futuro, eles devem levar consigo
alguma histéria substantiva. (LEE, 2006, p. 140)

Nessa citacdo, Lee demonstra, por meio de trechos de entrevistas, que
durante muito tempo, houve preocupag¢des em fornecer um grande numero de
conteudos histéricos para os alunos, mas, na grande maioria dos casos, ao
terminarem o estudo escolar, ndo eram capazes de criar uma narrativa com sentido,
e tao pouco referenciavam fontes e documentos. E o que era pior, 0os alunos nao
atribuiam sentido a Histéria escolar. Assim, na Inglaterra, foi necessario repensar o

modelo de ensino de Histdria e buscar o desenvolvimento da Literacia Historica.
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Existe uma dificuldade quando se propde a Literacia histérica, no que diz
respeito em como encontrar uma estrutura historica utilizavel, uma vez que, em cada
aula os questionamentos e fontes com certeza irdo variar e, entdo, as narrativas e
conclusdes temporarias podem demonstrar resultados bastante diferentes. Isso ndo
significa que ndo seja possivel pensar uma estrutura que, de acordo com os padroes
da racionalidade, permitam orientacdes interessantes para a melhoria das relacdes

humanas.

A Historia é cercada de concorrentes que declaram produzir bons cidadaos
ou cidaddos criticos. Um conceito valido de literacia histérica poderia
esbocar os diferentes elementos na educacdo histérica e executar as
fungdes que esses substitutos parciais usurpam, mas — precisamente
porque sao parciais — ndo conseguem obter. Um conceito de literacia
histérica oferece uma agenda de pesquisas que une o trabalho passado
com novas indagagdes. E quase um truismo que a dicotomia entre a
educagdo histérica como compreensao disciplinar e como historia
substantiva seja falso. Um conceito de literacia histérica demanda ir além
disso ao comecgar a pensar seriamente sobre o tipo de substancia que a
orientacdo necessita e 0 que as compreensdes disciplinares devem
sustentar naquela orientagéo. (LEE, 2006, p. 148)

Tais consideracbes devem levar em conta a maneira como os estudantes
acessam o passado e de que forma, e ainda como as relagdes que esse acesso ao
passado tem em relagdo ao presente e ao futuro. Nessa perspectiva, o professor de
histéria é o responsavel direto sobre o desenvolvimento da literacia histérica. Como
parte fundamental dos processos de ensino aprendizagem em Histéria, os
professores estao envolvidos nesse processo e, suas escolhas e preocupagdes com
a aprendizagem historica dos alunos demonstram que tipo de substéncia (histéria
enquanto conhecimento produzido de acordo com parametros cientificos)
pretendem oferecer aos alunos, nesse caso, substdncias que orientem na

perspectiva apresentada pelos professores.

2.2 APRENDIZAGEM HISTORICA: PERCURSO DA INVESTIGACAO

O capitulo dois, do terceiro livro da trilogia composta por Jorn Riusen, intitulado
“‘Didatica — fung¢des do saber histérico”’(2007) tem como tema principal a Praxis

como fator determinante da ciéncia. O autor ndo se limita as muitas possibilidades
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de aplicacdo pratica do conhecimento histérico, mas aponta a relacédo intrinseca
entre a producdo do conhecimento e a vida pratica, influenciada pela Histéria. Ou
seja, toda a producao da ciéncia da historia compreende uma preocupacgao didatica.

Rusen (2007) defende que, na relagéo dos individuos com a Histéria, ha um
aspecto interior e outro exterior, isto €, a historia age para dentro e para fora,
identidade e praxis. O termo Didatica no titulo do capitulo indica as fungdes praticas
do conhecimento histérico nos processos de aprendizagem e que aprender € uma
funcao vital do ser humano e, como a aprendizagem histérica ndo ocorre apenas na
sala de aula, é interessante pensar a relacdo com a histéria como formacéo
(Bildiing). Para este autor, no campo da Histdria o termo didatica é controverso. Das
varias formas que ja se discutiram, ha uma que contrasta, de forma grosseira, com o
que se quer defender, aquela que encarrega o professor da fungédo de transportar,
traduzir, os produtos da ciéncia da histéria aos alunos. Se a Didatica da Histéria
fosse uma disciplina totalmente autbnoma, a teoria da histéria nada teria a dizé-la,
mas o aprendizado da histéria influencia a consciéncia histérica dos alunos, “o
aprendizado da histéria transforma a consciéncia historica em tema da didatica da
histéria” (Rusen, 2007, p. 91). A Didatica da Historia ganha assim um vasto campo
de atividades e fungdes da consciéncia historica.

No campo da Educacgao Historica ja € consenso que, entre as contribuicbes da
Didatica Geral e as necessidades relacionadas ao ensino formal de histéria
(curriculo, diretrizes), € importante prestar atencdo na aprendizagem histérica
pautada pela ciéncia da histéria, o que se coloca, no campo escolar por meio dos
conceitos historicos e de segunda ordem (RUSEN, 2007 E LEE, 2001), bem como
do desenvolvimento de processos cognitivos da propria reflexdo e produgédo do
conhecimento histérico, que auxiliam na resolugcdo de problemas praticos de
orientagao, ligados a experiéncia.

A formacdo histérica € uma categoria relacionada ao desenvolvimento das
competéncias comentadas anteriormente e significa a interagdo entre praxis e
subjetividade. Rusen (2007) coloca que a formagdo leva os individuos a se
relacionarem de forma adequada com o mundo, com os grupos de pertencimento
pela identificacdo, e consigo mesmo. Existe, entdo, utilizacdo do conhecimento

cientifico na pratica, pois as apreensbes do todo em relagcdo ao ambito mais
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particular, quando confrontados as experiéncias e a partir das caréncias de
orientacdo, sao procedimentos relacionados também a producdo do conhecimento
cientifico da historia. “(...) € uma questdao de competéncia cognitiva na perspectiva
temporal da vida pratica, da relagdo de cada sujeito consigo mesmo e do contexto
comunicativo com os demais” (Rusen, 2007, p.101). Na vida pratica do individuo,
sendo ou né&o historiador, estdo interligados a movimentagdo da consciéncia
histoérica a contemporaneidade e as caréncias de orientagao.

O autor explicita também as trés dimensdes presentes no aprendizado da
formacao historica. A primeira dimenséo é chamada Competéncia Narrativa presente
na consciéncia histérica. Para se alcancar a formagao, que nao se realiza apenas
passando pelos anos escolares, formagao no ensino médio ou faculdade, é preciso
que o individuo desenvolva a capacidade da constituigdo narrativa de sentido.
Consiste em reelaborar a experiéncia, gradualmente, até que se atinja o nivel
cientifico de interpretagcdo, mas sempre em processo de reelaboracido, de acordo
com os enfrentamentos necessarios a praxis. A Competéncia Narrativa se divide em
outras trés competéncias: experiéncia, interpretacédo e orientagéo.

A aprendizagem histérica € composto por dois ambitos, um do individuo em
relacdo as mudancas dos homens e de seu mundo no passado, e de outro lado
determinagdes, auto-compreensdo e orientagdes do presente para o futuro. A
formacédo dos individuos esta sempre relacionada a tais ambitos, pois somente
aprender substantivamente sobre o passado pode influenciar na forma como se
atribui sentido ao tempo, mas de maneira limitada. O que € necessario € que 0s
individuos se assenhorem da historia para determinar e determinar-se em relagao
ao mundo. A capacidade de reelaborar pode ser vista na praxis cotidiana dos
cidaddos ou mesmo na pesquisa cientifica, exemplo disso sado os temas do passado
que se fazem presentes para que o que foi recalcado por algum motivo ndo continue
e possa causar repeticdes nao desejaveis.

Revisitar os acontecimentos da ditadura militar brasileira entre 1964 e 1985
ajuda a levantar véus que foram colocados sobre assuntos como a tortura e o
terrorismo de Estado. Assim como popularmente se diz que ndo devemos cometer
0s mesmos erros do passado, a ciéncia da historia reelabora suas produgdes com o

intuito de adicionar elementos a experiéncia das pessoas, para que a orientacao
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existencial no decorrer do tempo seja pautada por horizontes de expectativa mais
adequados a vida em sociedade. Por isso, a necessidade do desenvolvimento das
competéncias explicitadas por Rusen de acordo com a cogni¢ao historica situada.

Para Rusen (2007, 2010), a competéncia de experiéncia diz respeito ao
aumento dos elementos que auxiliam na movimentagdo da consciéncia histérica.
Mas nao é apenas o conhecimento substantivo sobre o passado, € também o
entendimento de que o passado € uma expressao temporal das coisas que ja
aconteceram, mas que podem ser reinterpretadas a partir do passado que esta no
presente. As necessidades no presente e as expectativas de futuro fazem o
individuo olhar para o passado para que se construa uma imagem e plano
condizente, que busque superar o passado e o presente qualitativamente. Olhar
para o passado sem experiéncia diminui as possibilidades dos individuos, por outro
lado uma experiéncia mais densa possibilita um ganho a segunda competéncia, a de
interpretacgao.

Quando se aprende a histéria torna-se possivel interpreta-la. Os ganhos de
experiéncia com a historia passam a ser organizados em novas possibilidades de
interpretacéo e ocorre afastamento do dogmatismo das unicas versdes possiveis.
Os modelos de interpretacdo da experiéncia ficam mais flexiveis e a propria
apresentagcao do conhecimento ganha qualidade de possivel versdo advinda da
maneira como o passado foi interpretado. Torna-se possivel problematizar os
conteudos para novas possibilidades de interpretacdo do passado a partir do
presente. Com a competéncia de experiéncia e de interpretacao ajustadas, o ganho
na relagdo com as expressdoes temporais passa as expectativas de orientagao
existencial, que abrem a relagdo com a projecao e planejamento das expectativas
de futuro, a competéncia de orientagao. Tal competéncia possibilita aos individuos
estabelecerem relagdes entre a experiéncia e o saber interpretativo repletos de
historia, com seu préprio presente, levando em consideragao aspectos subjetivos de
auto-entendimento e afirmacéo, relacionado a identidade e ainda em relagdo ao eu
das outras pessoas, grupos e interesses, capacitando a relagdo com a sociedade no
tempo.

O que Rusen defende nao é apenas aprender a aprender, embora esta seja

uma faculdade importante do desenvolvimento do pensamento histérico. Apenas
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isso, limitaria o aprendizado sempre progressivo, pois ndo existem regras sempre
fixas para a busca do passado a partir do presente com vistas a satisfazer as
caréncias de orientacdo no tempo. E este processo que progressivamente deve
motivar a movimentagdo da consciéncia histérica e o desenvolvimento da

Competéncia Narrativa. Rusen defende:

As operagbes da consciéncia histérica devem ser consideradas,
organizadas, e influenciadas, como aprendizado histérico, primeiramente
sob o ponto de vista da aquisicdo da competéncia argumentativa. Essa
competéncia deve incluir as trés dimensdes, experiéncia ou saber,
interpretacéo e orientagédo. (RUSEN, 2007, p. 120)

E a razdo adequada a praxis, que precisa sempre se relacionar a vida pratica,
para nao perder sentido e relagdo com os individuos. Além disso, é caracteristica da
ciéncia a relacdo aos elementos geradores da busca do passado. A busca que se
realiza com formagao € o modo como a ciéncia se faz presente.

A presente investigacao se identifica com a concepcédo de aprendizagem da
Historia pautado nos processos de producédo do conhecimento histoérico, tendo como
pressuposto que o professor de histéria é parte importante no processo de formagao
histérica dos alunos. Entdo deve intervir no desenvolvimento da consciéncia
historica, consciéncia que € inerente ao ser humano, mas que merece a atencéo da
Histéria enquanto ciéncia, para contribuir ao desenvolvimento de formas mais
adequadas de relacionamento entre os seres humanos.

Diferente do estudo exploratério, que se deu através das escolhas dos livros
didaticos e tinha o propdsito de chegar a professores pela escolha que fizeram dos
manuais, apos as leituras dos trabalho de Furmann (2006) e Theobald (2007), o
Grupo Araucaria demonstrou ser um campo empirico interessante para a realizagao
da pesquisa aqui proposta.

Atualmente o municipio conta com 40 (quarenta) professores contratados, e
entre eles foram selecionados para serem investigados, os docentes, entendidos
como intelectuais, que apresentaram elementos de aproximagao com a perspectiva
da educacdo histérica e que demonstraram preocupacdées com a formagcdo e
aprendizagem historica.

Para chegar aos professores, solicitou-se que o coordenador de area de

Histéria do municipio, entregasse a todos os professores um instrumento de
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pesquisa (anexo Il) que funcionou como um novo e mais delimitado estudo. A
ferramenta, desenvolvida para esta situagao especifica, teve como objetivo principal
aferir de que maneira os professores detectam a aprendizagem histérica dos seus
alunos e, ainda, identificar aqueles que demonstram preocupacdes especificas
sobre a forma de alcancar esses resultados.

Dezesseis (16) professores responderam ao questionario, o que oferece uma
proporcao de 40% (quarenta por cento), margem significativa para um estudo
qualitativo com pretensdes de aprofundamento e investigagcdo das idéias historicas
relacionadas a aprendizagem e formacao histérica.

Foram oferecidas opgdes aos professores, para demonstrarem de que
maneiras conseguem detectar melhor a aprendizagem dos alunos. O grafico a
seguir, demonstra, de forma geral, quais foram as escolhas dos professores. Da
primeira a sétima posi¢do, os grupos de colunas ilustram numéricamente as
escolhas.

Grafico 1 — Aprendizagem de acordo com os 16 professores

Os indices apresentam as alternativas elencadas pelos
professores do primeiro ao sétimo lugar

[l Apresentagao de trabalho em sala
[0 Provas

[0 Atividades realizadas em classe
6 H Realizag&o de exercicios
propostos pelo manual didatico

5 — — [@ Macro-avaliagdes (realizadas pelo
sistema)

4 | W Outros (especifique)

27
" I
0 \ \ \

Primeiro  Segundo Terceiro Quarto Quinto Sexto Sétimo  Néo
marcado

9
8 [@ Participagéo oral em aula
7

Os resultados do grupo de colunas denominado “primeiro” permitem perceber
que 8 (oito) professores escolheram a opg¢ao “OUTROS (ESPECIFIQUE)” como
principal forma de detectar a aprendizagem (representado pela quarta coluna entre
as primeiras e que alcanga o topo do grafico). Esses professores preferiram explicar
com mais detalhes suas formas de perceber quando os alunos aprendem historia.

O grafico 2, apresenta as alternativas elencadas em primeiro lugar pelos



101

professores. Neste caso, as opcdes “Realizacdo de exercicios propostos pelo
manual”’ e “Macro-avaliagbes (realizadas pelos sistema)”, ndo aparecem no grafico,

porque nao foram marcadas em primeiro lugar por nenhum dos professores:

Grafico 2 — PRIMEIRAS OPCOES DOS PROFESSORES:

Opcdes marcadas em primeiro

@ Participagéo oral em
aula

B Apresentacgéo de
trabalho em sala

L] Provas

[] Atividades realizadas
em classe

B Realizagao de
exercicios propostos
pelo manual didatico

@ Macro-avaliagdes
(realizadas pelo
sistema)

B Outros (especifique)

As descricdes das respostas apontaram preocupacgdes mais especificas e

relacionadas com a ideia de formacao dos alunos, vejamos os exemplos:

- “A partir dos conhecimentos prévios e interferéncia considerando-os”;

- “Quando os alunos dialogam entre si e fazem perguntas instigantes para além
do conteudo trabalhado”;

- “Por meio de Narrativas Historicas”;

- “Quando os alunos vem tirar duvidas com o professor”;

- “Percebo uma melhor aprendizagem, em minhas turmas, quando
conseguimos, professor e alunos, estabelecer uma relagdo de didlogo entre as
situacdes apresentadas acima. O uso de fontes e documentos histéricos em sala

permite ao aluno perceber a possibilidade da interpretagdo historica, porém este
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processo deve ser mediado pelo docente solicitando a participacado oral dos alunos.
A apresentacdo de trabalhos e provas permite ao docente verificar como os alunos
interpretaram as aulas (documentos e narrativas, o que possibilita uma nova

intervencao didatica)”;
A maioria dos professores também marcou como segunda melhor forma de
detectar a aprendizagem a “Participagao oral em aula”. Também em segundo lugar

chama a atencdo o numero de professores que assinalaram a opg¢ao “Atividades

realizadas em classe”. O préximo grafico demonstra essa leitura:

Grafico 3 — SEGUNDAS OPCOES DOS PROFESSORES:

Opcdes marcadas em segundo

@ Participacdo oral emaula B Realizag&o de exercicios
propostos pelo manual

didatico
B Apresentagao de B Macro-avaliagdes
trabalho emsala (realizadas pelo sistema)
U Provas B Outros (especifique)

U Atividades realizadas em
classe

Outro dado que chamou atencao, foi a colocagao em que a “Prova” apareceu.
As provas foram as mais assinaladas apenas para o quinto lugar, como ilustra o

grafico abaixo:
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Grafico 4 — Opgoes marcadas em quinto lugar:

Opc¢bdes marcadas em quinto

O Participagao oral em
aula

M Apresentagao de
trabalho em sala

U Provas

[J Atividades realizadas em
classe

M Realizacio de exercicios
propostos pelo manual
didatico

@ Macro-avaliagoes
(realizadas pelo sistema)

M Outros (especifique)

Os resultados deste estudo ajudaram a redefinir o campo empirico, instigando
a realizacdo de uma pesquisa sobre estes professores que demonstram uma
preocupacgao diferenciada com a Aprendizagem Histérica de seus alunos. Ha, em
Araucaria, um histérico de organizacdo dos professores em defesa de condi¢des
mais adequadas de trabalho, como demonstrou Theobald (2007) em sua
dissertacdo. Estes professores também defenderam um plano de carreira e a
formacgao continuada, onde conseguiram estabelecer relagcdo com a producdo de
conhecimento.

Existem producgdes sobre as experiéncias na area da Educacao Histérica que
ocorrem em Araucaria. Por exemplo, a composi¢cao das unidades tematicas
investigativas (FERNANDES, 2008), que permitiram apresentag¢des de trabalhos em
congressos cientificos por parte de alguns professores do municipio. A dissertagao
de (THEOBALD, 2007) apresenta o papel intelectual de professores, e a existéncia
de uma relagdo organica entre o Grupo Araucaria e a Universidade Federal do
Parana. Esta afirmacgao ja caracteriza um grupo diferenciado e a relacdo de tais

professores com a Educagao Histérica através do grupo Araucaria, justifica a
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possibilidade de explorar as opinides destes professores em relagdo a
aprendizagem, formacgéao e consciéncia histérica.

Além disso, foi possivel participar de uma reunido da formagao continuada
dos professores de Araucaria-PR no dia 24 de agosto de 2011. A participagédo na
reunido foi definitiva para a delimitagdo do campo, pois a palestra inicial, coordenada
pelo chefe da area de Histdria, foi pautada nas discussdes a respeito da educacao
histérica. Os assuntos discutidos pelos professores também envolveram a
preocupagao com a aprendizagem historica dos alunos, além de outros elementos
ligados as novas tecnologias da comunicacdo e informagdo na perspectiva da
educacao histérica. Os fragmentos apresentados, a seguir, fazem parte das
anotagdes do caderno de campo e demonstram como a reunidao da formagao

continuada esta de acordo com os referenciais utilizados na presente investigagao:

O professor (chefe de area) iniciou as discussdes apresentando que a
proposta da formagdo continuada € a mesma que ocorre na SALA
DIGITAL™ da UFPR, mas como a universidade estd em greve e eles ndo
deveriam esperar a greve acabar para dar continuidade ao curso, marcaram
a reunido em Araucaria. O tema da formagdo continuada é sobre a
utilizagado de fontes histéricas disponiveis na rede mundial de computadores
na perspectiva da educagéo histérica. No “slide” projetado desde o inicio da
reunidao aparecia o titulo das discussbes daquela tarde: “FONTES
HISTORICAS E NARRATIVA HISTORICA: A MEDIACAO COM AS TIC
(TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAOQ)’

(...)

De acordo com os slides apresentados pelo professor que coordenou a
reunido, o primeiro encontro tratou especificamente de assuntos
relacionados a Educacdo Histdrica, tipologia de fontes histéricas, os
conceitos de evidéncia e inferéncia historica, posicao, intencionalidade e
qualidade das fontes, idéias prévias dos alunos. (Anotag¢des realizadas no
Caderno de campo no dia 24 de agosto de 2011)

A partir desta visita ao curso de formagao continuada dos professores de
Araucaria foi possivel perceber que a perspectiva da reuniao esta de acordo com as
discussodes que envolvem a didatica da histéria e educacao historica. Os referenciais

citados e a maneira de se pensar como deve ocorrer 0 ensino de histéria em sua

1 A sala digital é uma sala de aula com carteiras digitais (o tampo das mesas é retratil e comporta um
computador ligado em rede as outras carteiras e ao servidor utilizado pelo professor), além das carteiras a sala
possui uma tela interativa. Os professores de Histdria de Araucaria participam do projeto que possibilita a
producdo de conhecimento com os alunos, a partir de fontes histéricas disponiveis na rede mundial de

computadores. Projeto financiado pelo CNPQ sob coordenacdo da professora Maria Auxiliadora Schmidt.



105

relagdo com as TIC's (Tecnologias da Informac¢do e Comunicagéo) também estdo de
acordo com as discussdes do presente trabalho de investigagao.

Nesse encontro, os trabalhos discutidos pelos professores foram projetos
desenvolvidos por eles. Alguns ja estavam em andamento e outros ainda seriam
aplicados. Sao projetos que visam colocar os alunos em relagdo aos processos de
producdo do conhecimento historico. E, mesmo os professores que deixaram
perceber, através de suas falas, que ainda nao estdo tao proximos das discussoes
da educagao histérica, também estavam participando das discussbes dos projetos
dos outros professores.

Ficou claro que a relacdo estabelecida com as TIC é fruto das discussdes
ligadas a Universidade Federal do Parana, sobretudo na relacdo com a sala digital
de educacéo histérica mas, também esta relacionada a uma demanda demonstrada
pelos professores na relagdo das TIC com o ensino de Histéria. Os questionamentos
dos professores sobre as possibilidades de utilizar fontes (iconograficas, escritas ou
videos) da rede mundial de computadores no ensino da disciplina, demonstraram
que eles querem participar deste movimento, por sentirem necessidades praticas e
por perceberem nisso a possibilidade de melhoria do ensino de Historia.

Um dos professores fez uma fala categérica sobre a importancia de ensinar
histéria na perspectiva da educacao historica. Ele provocava os outros professores a
imaginarem o dia em que eles estariam falando sobre qualquer assunto da histéria
quando os alunos estarao em tempo real acessando a rede e pesquisando aquilo
que eles acham interessante sobre os assuntos. Outro professor falou que em uma
escola onde trabalha e que ha rede sem fio para conexdo ja passou por
experiéncias parecidas.

O outro professor continuou defendendo que os professores precisam ensinar
histéria para que os alunos saibam se relacionar com o conhecimento histérico, um
ensino que ajude a pensar historicamente compreendendo oOs processos que
envolvem o pensamento histérico. Do contrario, os alunos podem procurar assuntos
historicos, de acordo com os proprios interesses na rede mundial de computadores.

Os textos sobre o trabalho desenvolvido pelo “Grupo Araucaria”, somado aos
resultados da aplicagdo do questionario e a dinamica da reunido do grupo,

trouxeram elementos determinantes para definir esse grupo de docentes, como um
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campo investigativo rico para o desenvolvimento das pesquisas relacionadas a
educacao histdrica.

Todo o percurso contado a partir das investigacées de (FURMANN, 2006) e de
(THEOBALD, 2007) caracterizam uma relagdo entre militdncia sindical, formacao
continuada, relagdo orgénica com a universidade publica, envolvimento dos
professores com a produgdo do conhecimento, conjugacao entre teoria e pratica, e
ainda a preocupacao dos professores com o aprendizado e a formagao histoérica dos
alunos.

Para isso, foram entrevistados os 7 (sete) professores que destacaram-se em
relagdo a preocupagado com a aprendizagem historica dos alunos, explorando suas
opinides a respeito das maneiras como detectam a aprendizagem e sobre quais sao
estas formas de aprendizagem.

Além da entrevista organizada a partir de um roteiro semi-estruturado (anexo
IV), foi aplicado um questionario (anexo lll), para absorver outras informagdes que
poderiam escapar durante as entrevistas, tais como participagdo em movimentos
sociais, atuagao politica ou mesmo outros elementos que os professores quisessem
compartilhar. A partir da entrevista pretendeu-se identificar os professores que mais
se aproximem do referencial da Educacgao Histérica.

A organizagao de um roteiro semi-estruturado de entrevistas (anexo V), teve
como finalidade detectar e explorar as ideias dos professores a respeito da
Aprendizagem e Formagao Histérica. Também foram investigados os elementos de
suas narrativas que apresentassem seus ideais e as possiveis relagdes com “formar
historicamente”, “formar para cidadania”, “formar um cidadao critico” entre outros
possiveis que as entrevistas possam demonstrar. Acredita-se que, quando os
professores falam e narram suas praticas, eles deixam antever os projetos que as
permeiam. A maior preocupacao durante a elaboracido deste questionario foi tentar
captar a intencionalidade dos professores a partir de suas respostas.

O campo foi justificado a partir do histérico dos professores do grupo Araucaria
e suas relagdes com a formacdo continuada, com a universidade e o carater
Intelectual de professores do grupo, como apontou Theobald (2007).

Os professores indicados foram procurados e entrevistados conforme local,

data e horario definido pelos proprios participantes. As entrevistas foram gravadas
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digitalmente, realizadas sempre em ambiente escolhido pelos proprios professores,
de acordo com a disponibilidade estrutural das escolas, ou outros espacgos. Apenas
uma professora foi entrevistada na presenca de outras pessoas. Nas gravacgdes
foram registradas as datas, o local e quem era o entrevistado. As gravagdes das
entrevistas, assim como suas transcrigdes encontram-se arquivadas.

Além destes materiais foi utilizado, para coleta de dados, um diario de pesquisa
onde anotagdes foram realizadas, tanto em relacdo a observacdo dos gestos e
expressoes, quanto as idéias que ocorriam na hora e que poderiam servir para
utilizacao posterior. As anotag¢des do diario de campo néo foram transcritas com as
entrevistas.

As transcri¢cdes foram feitas o mais rapido possivel, apds as entrevistas, para
tentar conservar as impressdes do momento de realizacdo. Todas as transcrigdes
ocorreram no mesmo dia da realizagcdo da entrevista. As gravacbées foram
transpostas para o computador e, posteriormente, copiadas em CDs, a fim de evitar
perda de dados. Depois disso, as transcricbes foram impressas e lidas pelos

entrevistados para que autorizassem a utilizagio.
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CAPITULO 3 — O ENSINO E A APRENDIZAGEM COMO PRAXIS:
VISAO DOS PROFESSORES

A estrutura interna do terceiro capitulo compreende o estudo principal da
investigacdo. Apds as aproximagdes com o materialismo historico, os resultados das
entrevistas foram analisadas levando em consideracdo o trabalho intelectual dos
professores no sentido da praxis.

A primeira parte refere-se a apresentacao dos professores e a explicagao sobre
os nomes ficticios escolhidos. A segunda parte trata das ideias frequentes nas
respostas dos professores, ideias que apresentam elementos da teoria da
consciéncia histérica e a relagdo com os alunos. Os subtitulos que seguem
apresentam as possibilidades referentes a aproximagdao das respostas do
professores com o referencial tedrico que norteou a investigagdo. Essa organizagéo
se refere a categorizagdo dos elementos presentes nas entrevistas. As
possibilidades foram organizadas em: cognitivas, de sentido, de atribuicdo de

significado e de uso da vida pratica.

3.1 — O ENSINO E A PRATICA SOCIAL

Para preservar a identidade dos profissionais entrevistados, preferiu-se adotar
nomes ficticios. Esses, foram definidos a partir de diferentes critérios, seja por
elementos de sua trajetéria, caracteristicas pessoais, relagdo com o ensino de
Historia, ou mesmo relacionado a algo dito durante as entrevistas, que suscitou
homenagens aos verdadeiros donos dos nomes escolhidos. Essa nomeacgao facilita
na aproximagao diante da dificuldade em lidar com a fonte, auxilia na organizagao
didatica e ainda facilita a compreensao dos possiveis leitores. O anexo Il dessa
pesquisa, aplicado durante as entrevistas com os professores, ajudou a tracar um
perfil de cada um, e auxiliou na tarefa de escolha dos nomes ficticios.

O primeiro professor entrevistado é do interior do estado de Sao Paulo,
atualmente mora em Curitiba e trabalha em Araucaria. Entre os motivos que fizeram-

no mudar para a capital do Parana, talvez o principal, foi a possibilidade de realizar
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seu doutoramento na area da Educacdo Histérica. O comprometimento com a
profissdo € algo que ressalta em sua personalidade. Esse profissional, assim como
outros entrevistados, participa atualmente do Grupo de Educacéao Histérica da UFPR
0 que permitiu ampliar o contato e as discussdes para além do que seria basico para
essa pesquisa. Com base nos varios momentos em que conversamos 0 home que
escolhi para chama-lo nessa pesquisa foi Armando™'.

O segundo professor entrevistado € filho de um operario da construgao civil e
de uma empregada domeéstica e sempre estudou em escola publica, como ressaltou.
Atualmente é aluno de doutorado e também participa do grupo de Educacéo
Historica da UFPR. Seu mestrado foi em Histdria, caracteristica que o diferencia dos
outros entrevistados que possuem todo o percurso de pos-graduagao em educagao.
Por conhecer sua rotina de estudo e trabalho ndo ha como nao ressaltar que assim
como todos os professores, é um batalhador. Resolvi chama-lo de Milton2.

O terceiro professor entrevistado destaca-se pelo bom humor, carisma e por
suas preocupacgoes: tanto em relacao ao futuro das escolas municipais em Araucaria
quanto pela preocupagdo com os alunos enquanto sujeitos histéricos. Antes de
iniciar a entrevista relatou suas preocupacodes relacionadas ao fato de que varios
bons professores (mestres e doutores) estavam saindo da rede municipal em busca
de melhores salarios. Resolvi chama-lo de José Arnaldo™.

O quarto professor entrevistado me chamou a atencao pela clareza das ideias
e a calma com que abordava os assuntos relacionados a escola. Professor muito
experiente que atua nas redes publicas e particulares ha mais de vinte anos. Além
disso possui contribuicdo significativa na area da educagao histérica. Importante
ressaltar que além de atuar no sindicato foi militante em partidos politicos desde

1989, e atualmente é dirigente. Por demonstrar enorme preocupagao com os alunos

YA escolha deste nome faz referéncia e homenagem a um reconhecido historiador brasileiro, Armando de
Albuquerque Souto Maior (1926 - 2006) . Foi livre docente da Universidade Federal de Pernambuco e autor da
obra “Quebra Quilos. Lutas sociais no outono do Império”.

2Homenagem ao gedgrafo brasileiro Milton Santos (1926 — 2001), neto de escravos e filho de professores
primdrios, formou-se em Direito, mas teve ampla atuagdo na area do ensino e pesquisa da Geografia no Brasil.

¥ Homenagem a outro professor que entrevistei em 2007. José Arnaldo trabalhou durante o dia para cursar
Licenciatura em Histdéria na Universidade Estadual de Ponta Grossa a noite. Durante oito anos lecionou em
escolas particulares, mas ha dezoito anos atua no estado. Dedica-se exclusivamente ao ensino publico, pois
acredita que tem essa responsabilidade ja que sempre estudou em escola publica.
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que ndo acompanham a formacgao histérica que pretende construir resolvi chama-lo
de Willian™.

O quinto professor entrevistado, apesar de jovem como o primeiro e o segundo
professor, possui uma experiéncia significativa em sala de aula. Trabalha 40 horas
semanais e ainda faz mestrado em Educacdo em outra cidade. Utilizava conceitos
tedricos e demostrou proximidade com os referenciais dessa investigagdo. Vou
chama-lo de Marcos™.

O sexto entrevistado foi uma professora, a unica mulher entre os sete
profissionais. Chama a atencdo a calma com que reflete e conta sobre suas
experiéncias. Formou-se em filosofia, mas leciona Histéria ha muitos anos, possui
mestrado e doutorado em Educacgéao e atua na rede publica estadual e municipal em
Araucaria. Possui vasta experiéncia e uma trajetéria de vida que chama a atencgéo.
Seus pais nao queriam que ela estudasse mais do que a oitava série, disse ela.
Devido a formacgédo em filosofia e a forma atenciosa com que refletia cada pergunta
durante a entrevista chamarei-a de Marilena’®.

O sétimo professor entrevistado demonstrou para mim a sintese entre anos de
experiéncia no chdo da sala de aula, militincia sindical e pds-graduacao.
Juntamente com o professor Willan e a professora Marilena, esta entre os mais
experientes e que acompanharam a formacao do Grupo Araucaria. Nao participa de
movimentos religiosos ou sociais, mas sempre atuou no sindicato. Em sua fala é
clara a importancia da formacéo continuada que foi conquistada com a luta sindical e
que hoje proporciona uma situagdo diferenciada aos professores de Histéria de

Araucaria. Vou chama-lo Valdecir".

“William Hundert é o personagem principal do filme “O clube do Imperador” (2002). Willan é um professor de
Histéria preocupado com a formagdo humana e de carater dos seus alunos. Enfrenta um grande drama quando
percebe que um dos seus alunos permaneceu desonesto durante a vida.

BTive poucos contatos com esse professor, entdo o nome Marcos n3o possui relagdes com o préprio
entrevistado. Aparece aqui apenas como homenagem ao Subcomandante Insurgente Marcos, lider do Exército
Zapatista de Libertagdo Nacional (Chiapas — México). Sub-Marcos atuava como professor antes de entrar para
a guerrilha.

' Homenagem a Marilena de Souza Chaui (Pindorama-SP, 4 de setembro de 1941), historiadora e livre docente
em filosofia, professora de Filosofia Politica e Histdria da Filosofia Moderna da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo (FFLCH-USP).

"Homenagem a Valdecir Bordignon, nascido no ano de 1970 em Marao-RS. Valdecir é presidente da
Associagdo Cooperativa dos Produtores Rurais do Assentamento Estrela — ACOPRASE em Ortigueira — PR.
Militante importante do MST no Parand, teve parte de sua histéria contada no livro “Vozes da marcha pela
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ffPara a sistematizacdo durante o processo de pesquisa, foram utilizadas
contribuigdes da metodologia proposta por Maria Laura Franco, em seu livro “Analise
de conteudo” (2007). A partir dessas contribuicbes, pode-se entender a fala dos
professores durante as entrevistas como mensagens gestuais, silenciosas,

figurativas documentais e diretamente provocadas.

(...) a emissdo de mensagens estd necessariamente articulada com as
condigdes contextuais de seus produtores, condigbes estas que envolvem a
evolugao historica, as situagbes econdmicas e sécio culturais nas quais os
emissores estao inseridos (FRANCO, 2007, p. 19).

As falas desses professores sédo diferentes, o que corresponde as formas
caracteristicas que encontram para explicitar a maneira como estdo inseridos nos
processos de ensino. Formas que envolvem experiéncias relacionadas ao ensinar-
aprender historia nos contextos sociais a que pertencem.

Como fontes foram utilizadas as falas dos professores durante as entrevistas.
Esses professores estdo vinculados ao municipio de Araucaria, as escolas que
trabalham, ao Grupo Araucaria, a educacdo publica no Brasil, a universidade
publica, ao sindicato, e outras formas de relagdes sociais. Assim produziram
respostas que estdo impregnadas de componentes do proprio pensamento, relagdes
valorativas, questdes ideoldgicas, discursos (FRANCO, 2007, p. 20), uma série de
questdes que envolvem a forma como esse trabalho compreende o professor em
suas relagdes sociais. Essa forma de percepcao ofereceu a possibilidade, a partir de
um trabalho de pesquisa minucioso e dialético, buscar compreender a forma como
expressam suas consciéncias histéricas em relacdo a forma como compreendem a
aprendizagem historica.

A tentativa em compreender essas narrativas dos professores nao se realizou
apenas como a descrigao da entrevista e tampouco com um encaixe automatico em
relagao aos pressupostos tedricos do trabalho. As analises que foram encaminhadas
demonstram a premissa da identificacdo das causas e efeitos das respostas dos
professores.

Como indica Franco (2007, p. 25, 26) ha duas questdes que devem ser

levadas em consideragdo para analisar conteudos, € necessario levar em

terra” (1998).
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consideragao o produtor (pensando sobre quem e porque determinada forma de
narrar), e, ainda o receptor (quando se pensa nos efeitos que as mensagens podem
causar). Com relagao ao produtor da fala, ou seja, os professores que participaram
das entrevistas, foram levadas em consideragao trés pressupostos basicos:
 Toda mensagem falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente,
uma grande quantidade de informagdes sobre o autor: suas filiacoes
tedricas, concepgbes de mundo, interesses de classe, tragos
psicolégicos, representantes sociais, motivagdes, expectativas, etc.
¢ O produtor/autor é antes de tudo um selecionador e essa selegdo néo é
arbitraria. Da multiplicidade de manifestagdbes da vida humana,
seleciona o que considera mais importante para “dar o seu recado” e as
interpreta de acordo com seu quadro de referéncia. Obviamente, essa
selecdo é preconcebida. Sendo o produtor, ele préprio, um produto
social, esta condicionado pelos interesses de sua época, ou da classe a
que pertence. E, principalmente, ele é formado no espirito de uma teoria
da qual passa a ser o expositor. Teoria que nao significa “saber erudito”
e nem se contrapde ao “saber popular’, mas que transforma seus
divulgadores muito mais em executores de determinadas concepg¢des
de que de seus proéprios senhores.
e A “teoria” da qual o autor &€ o expositor orienta sua concepgao da
realidade. Tal concepcdo (consciente ou ideologizada) é filtrada
mediante seu discurso e resulta em implicagbes extremamente

importantes, para quem se propée fazer analise de conteudo (FRANCO,
2007. p. 26).

Nao se deve desconsiderar esses pressupostos pois as respostas dos
professores estao inseridas em questdes mais amplas como explicitado acima. Ha
relagdes intersubjetivas que influenciam na delimitagdo sobre o que o professor
responde. Quando o professor fala, conta sua histéria, conta aspectos do seu
cotidiano, as formas como compreende a aprendizagem histérica de seus alunos, o
que pensa sobre sentido e formacgao histérica, como avalia seus alunos a partir das
aulas que ocorreram, as formas que se refere a praxis, de que maneira projeta o
futuro, se percebe resultados de suas intervengdes, nesses momentos o0s
professores buscam mostrar quem sdo como individuo, e definir seu lugar social e
relagdes sociais. Dessa forma o professor nos mostra facetas que no dia a dia
escolar podem se esconder, pode nos revelar detalhes que a direcdo ou a
coordenacao nao pode nos oferecer, e acima de tudo se apresentar como professor
que se diferencia de outros.

A anadlise do conteudo das entrevistas levou em consideragdo essas
caracteristicas, e a partir da leitura das transcricbes das entrevistas foi possivel

identificar algumas ideias recorrentes entre os professores. Essas ideias ajudaram a
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gerar a organizagao, que permitiu em seguida categorizar as respostas. A primeira
etapa correspondeu a identificacdo das ideias a partir de uma leitura detalhada de
cada uma das entrevistas. Geralmente essa primeira leitura é explicada como leitura
flutuante, no caso desta investigagao a primeira leitura foi cuidadosa para perceber
os elementos que se cruzavam entre todas as entrevistas, e a0 mesmo tempo
identificar também aquelas ideias que poderiam aparecer em pontos especificos e

diferenciados em cada uma das falas.

3.2 RELAGAO ENSINO E APRENDIZAGEM COM A FORMAGCAO DA
CONSCIENCIA HISTORICA DOS ALUNOS: POSSIBILIDADES

A partir das entrevistas dos professores foi possivel perceber que algumas
ideias apareceram com frequéncia entre as respostas. As ideias recorrentes foram: a
progressao das ideias dos alunos, a relagdo dos conhecimentos histéricos com a
vida pratica, a avaliagdo das narrativas dos jovens alunos, as dificuldades impostas
pelas formas escolares, a orientagdo do aluno através da aprendizagem histérica, a
utilizacdo de documentos e fontes histéricas nas aulas de historia, a formacéao
histérica dos alunos com preocupacgdes relacionadas a humanizagao, a dificuldade
de pesquisa mais sistematizada sobre a aprendizagem histérica, percepg¢ao do aluno
como um sujeito que ndo é sé aluno (questdes culturais), os resultados da
intervencgao, utilizagdo do conhecimento histérico para argumentacgao.

Foi possivel perceber que algumas das ideias, recorrentes entre as falas dos
professores, estdo perspectivadas pela teoria da consciéncia histérica. Os
paragrafos abaixo representam uma primeira aproximagao dos referenciais que em

seguida serao categorizados.

- A progresséo das ideias dos alunos: durante as entrevistas, em varios
momentos os professores utilizaram o conceito progressdo das ideias
histdricas, ou progressdo da consciéncia histérica. Esse conceito se
aproxima do referencial da Educacdo Histérica. Peter Lee (2001)

apresenta resultados de uma progressao das ideias historicas a partir de
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aulas diferenciadas que ocorreram a partir do Projeto CHATA™, na
Inglaterra. A ideia central € que se os alunos se relacionarem com
situagdes especificas sobre o passado e que haja uma intervengao para
a interpretagao € possivel ocorrer a progressao das ideias histéricas.

- A relagdo dos conhecimentos histéricos com a vida pratica é uma
preocupacao demonstrada pelos professores durante as entrevistas. A
teoria da consciéncia historica apresenta em suas discussbes que a
busca pelo passado ocorre sempre mediante motivagdes da vida pratica.
O passado ¢ buscado a partir de caréncias de orientagdes relacionadas a
vida pratica: “Sao situagdes genéricas e elementares da vida dos homens
(experiéncia e interpretagdo do tempo) que constituem o que
conhecemos como consciéncia historica” (RUSEN, 2001, p. 54). No
mesmo sentido os professores apontaram também se preocupar se a
aprendizagem histérica se evidencia através da utilizagdo do
conhecimento histérico na vida pratica.

- De formas variadas, os professores entrevistados demonstraram que
procuram realizar um levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos em suas aulas de Histéria. A Educacdo Histérica possui
contribuigdes significativas sobre a aula na perspectiva da progressao
das ideias dos alunos em Histéria. A “aula oficina” (BARCA, 2004) e
também a “unidade tematica investigativa” (FERNANDES, 2008)
apresentam a necessidade de levar em consideracdo aquilo que os
alunos ja sabem sobre Histéria para, entdo, desenvolver a intervengao
necessaria para ocorrer a aprendizagem histérica com maior qualidade.

- Os professores entrevistados indicaram que utilizam a avaliacdo das
narrativas dos jovens alunos. A narrativa histérica pode ser entendida
como o tornar-se presente do passado a partir de caréncias de
orientacdo do presente relacionadas ao futuro e ao passado, assim é a

propria expressdo da consciéncia histérica (RUSEN, 2001). @]

80 projeto CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches) ocorreu na Inglaterra e propds-se a
pesquisar as ideias histdricas das criangas e jovens alunos para identificar problemas relacionados a diminui¢do
do nimero de alunos matriculados nas disciplinas de Histdria.
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pensamento histérico dos alunos € levado em consideragcado pelos
professores.

- Entre esses apontamentos outra ideia recorrente foi a dificuldade de
uma maior sistematizacdo da aprendizagem historica. Apontam que
mesmo realizando o levantamento dos conhecimentos prévios, nédo é
sempre que conseguem sistematizar de acordo com os referenciais da
‘unidade tematica investigativa”, por exemplo. Apontam assim, que ha o
conhecimento da discusséo sobre a cognigéo situada e a sistematizagéo
dos elementos interessantes da aprendizagem, porém, reafirmam as
dificuldades estruturais da escola.

- O referencial da consciéncia historica, tem como pressuposto, que essa
capacidade inerente aos seres humanos, possui funcbdes de orientagao.
E, entre as falas dos professores, foi comum a preocupacdo com a
orientagcdo do aluno através da aprendizagem histérica. O que Rlsen
(2007) chama de competéncia narrativa € o resultado do
desenvolvimento de fungbes da aprendizagem historica, para a
orientacdo. “A competéncia de orientagdo € a capacidade dos sujeitos de
correlacionar os modelos de interpretacdo , prenhes da experiéncia e
saber, com seu proprio presente e com sua propria vida e de utiliza-los
para refletir e firmar posi¢cdo propria na vida concreta no presente”
(RUSEN, 2007, p.116).

- Uma das principais caracteristicas da cogni¢ao histérica situada, e que
a diferencia das aulas de histéria em geral, € o trabalho com a fonte
historica. O trabalho do historiador é sempre relacionado ao trabalho com
a historiografia existente e a produgdo de conhecimentos que ocorrem a
partir do trabalho com as fontes. Nesse processo os professores
apontaram que utilizam documentos e fontes histéricas nas aulas de
historia. O trabalho com conceitos epistemoldgicos pode ser realizado,
levar os alunos a detectar evidéncias a partir das fontes, e entéo, realizar
inferéncias, € fundamental na perspectiva cogni¢ao histérica situada. Em
geral, os professores apontaram essa utilizagdo das fontes e a

preocupagao com conceitos epistemologicos.
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- Este trabalho, pautado nos referenciais de Rusen e Paulo Freire,
defende que a escola, assim como o ensino de Histéria, precisam possuir
uma razao. Rusen defende, que entre as formas e fungdes do
conhecimento historico, a formacédo historica dos alunos, com intuito de
humanizagéo seria fruto de um desenvolvimento racional da consciéncia
historica. Para o autor “a supressao da necessidade, do sofrimento, da
dor, da opressao e da exploragdo, a libertacdo dos sujeitos para a
autonomia” (RUSEN, 2007, p. 124) seriam algumas caracteristicas dessa
humanizagdo. Apontamentos semelhantes foram realizados pelos
professores entrevistados.

- Foi recorrente, entre as ideias detectadas a partir das entrevistas com
os professores, que eles conseguem perceber os resultados da propria
intervencdo (como professores de historia), assim como também
indicaram, em alguns casos, que percebem os resultados das
intervengdes de outros professores. Esse processo de aprendizagem é
percebido na relagcdo aula de historia — tempo. Os professores apontam
que estao percebendo formas de aprendizagem mais interessantes para
a relacdo com o ensino de historia.

- Outra ideia caracteristica, que apareceu entre as falas dos professores,
foi a clara percepgéo do aluno como um sujeito que n&o é so aluno. Os
professores enxergam os alunos como criangas, adolescentes, jovens e
apontaram a necessidade de levar isso em consideracdo, pois esses
sujeitos, possuem outras relagdes sociais que nao sdo apenas as
escolares. E, a vida fora da escola esta relacionada as experiéncias dos

alunos, que se consideradas podem influenciar na aprendizagem.

A partir dessa relacao de ideias é possivel partir para a categorizacao. A forma
como os professores falam sobre as possibilidades e limitagdes da escola, entre
estruturas coercitivas e acgdes estruturantes, influenciara na analise das respostas
dos professores. Além disso, a forma como abordaram o olhar sobre o aluno,

também influencia nas analises dessa pesquisa, nesse sentido sdo fundamentais as
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contribuigdes do sociélogo Frangois Dubet (2004) e Dubet & Martuccelli (1998), no

sentido de uma sociologia da experiéncia escolar.

3.2.1 — Possibilidades cognitivas

Como parte do momento de pré-analise, foi realizado o processo de
categorizagdo como classificagcdo de elementos constitutivos a partir de
aproximacdes com os referenciais da teoria da Consciéncia Historica. Foram
elaborados quadros que agrupavam as falas dos professores de acordo com
processos do pensamento historico e pressupostos da aprendizagem historica com
base na teoria da consciéncia histérica. A partir disso, em um segundo momento, foi
possivel realizar um processo de reorganizacdo dos quadros a partir de temas que
agrupavam as categorias estabelecidas, a partir, do referencial teérico em que me
apoio nesta investigacao.

Este passo ocorreu a partir de categorias que néo foram definidas a priori. De
acordo com Franco, “As categorias ndo sdo definidas a priori. Sdo as que
emergem da “fala”, do discurso, do conteudo das respostas e implicam constante
ida e volta do material de anélise a teoria.” (FRANCO, 2007, p. 61) O que significa
que as categorias foram definidas depois de idas e vindas entre as entrevistas e a
teoria, tais categorias surgiram da fala dos professores que foram confrontadas com
a teoria e entdo foi possivel defini-las e agrupa-las para a realizagdo das analises.
Como a pesquisa cientifica sempre oferece elementos inesperados, foi necessario
buscar mais elementos tedricos que auxiliassem na compreensao e explicagao
desses elementos.

No trabalho de criagdo das categorias, (FRANCO, 2007) apresenta requisitos

necessarios e que se buscou respeitar:

A exclusdo mutua: (...) homogeneidade das categorias, um Unico principio
de classificacdo deve orientar sua organizagdo. A pertinéncia: Uma
categoria € considerada pertinente quando esta adaptada ao material de
analise escolhido e ao quadro tedrico definido. A objetividade e a
fidedignidade: As diferentes partes de um mesmo material (...) devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias
analises A produtividade: Um conjunto de categorias é produtivo desde que
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concentre a possibilidade de fornecer resultados férteis. (FRANCO, 2007. p.
67-68)

As contribuicdes da autora serviram como base para a categorizacdo da
presente investigagao. O trabalho foi realizado com respeito as falas dos professores
durante as transcricdes, e 0 mesmo critério foi utilizado em relacéo a leitura de cada
uma das entrevistas, nas corregcbes de algumas extrapolacdes relacionadas a
subjetividade dos entrevistados. Também se tomou cuidado para que o
aprofundamento nas teorias nio inflacionassem ideias sem base na realidade. Tais
posicionamentos foram mantidos no processo de criagdo das categorias.

A partir dessa forma de analisar os dados obtidos pelas entrevistas foi possivel
criar uma categorizagcdo que demonstrou que existem substratos da cognigao
historica situada, que € a aprendizagem histérica referenciada na teoria da
consciéncia histérica, na prépria consciéncia historica desses professores. A partir
das categorias abaixo € possivel apontar como a cognigao historica situada aparece
nas falas dos professores. As falas foram organizadas em tabelas de acordo com as
categorias. Os espagos que estiverem em branco dentro das tabelas significam que,
os professores correspondentes nao efetivaram falas que se encaixassem na
categoria indicada. E importante ressaltar que ndo s&o as categorias isoladas que

formam o sentido das analises, mas os temas que agrupam as categorias.

3.2.1 a) Evidéncia

As fontes historicas vem sendo utilizadas no ensino de histéria desde muito
tempo, porém, a forma como sado utilizadas ja sofreu alteragdes significativas. A
fonte histérica ja foi utilizada de forma exemplar como comprovagao das narrativas
dos historiadores, como prova irrefutavel do real, mas mudou com o passar dos
anos. As mudancas na historiografia e sobretudo com as mudangas nas formas

escolares de relacdo com o conhecimento histérico.

Uma nova concepgao de documento histérico implica, necessariamente,
repensar seu uso em sala de aula, ja que sua utilizagcao hoje é indispensavel
como fundamento do método de ensino, principalmente porque permite o
dialogo do aluno com realidades passadas e desenvolve o sentido de
analise historica. O contato com as fontes histéricas facilita a familiarizacao
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do aluno com formas de representagcdo das realidades do passado e do
presente habituando-o a associar o conceito histdrico a analise que o origina
e fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma situagao
dada. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 116)

O trecho citado acima faz parte de uma producgao voltada a professores de

histéria, comumente discutida nos espacos de formacao continuada dos professores

de Araucaria. O trabalho com fontes histéricas, de acordo com o referencial da

educacgao historica possibilita que os alunos realizem operagbes do pensamento

histérico que sao préprios da producdo cientifica do conhecimento. Mesmo com

diferencas fundamentais entre as formas apontadas pelos professores para o uso da

fonte, a utilizagdo das fontes foi outro ponto comum entre as respostas como é

possivel perceber no quadro abaixo:

Tabela 2 — Fonte historica

Professor

Categoria FONTE HISTORICA

ARMANDO

“‘Depois eu desenvolvo alguns documentos, analise de alguns
documentos, leituras de textos, algumas imagens, no caso da
OITAVA série eu trabalho filmes” “ E eu quero ver como vai ser esse
embate a hora que eu comecgar a mostrar para ele outras fontes,
por exemplo, a Histéria da exclusdo, do racismo, da escravidao, o
gue que um preconceito pode fazer em uma sociedade e eu quero
ver o que, como que ele vai se relacionar com essa interpretacao
dele do diferente, eu quero ver como é que vai ser isso ainda.”

MILTON

“trago um documento, trago alguma coisa para eles analisarem,”
“‘um documento, por exemplo, eu dei um trabalho que tinha um
documento do Getulio Vargas, e eu pedia para os alunos
expressarem o que que significava tais conceitos a partir do Getulio
tinha escrito em sua carta testamento” “ai eu acho que o documento
€ interessante porque o aluno sente seguranga com isso” “vocé
pode um monte de documentos e fazer um livro de documentos,
talvez a caréncia a necessidade de relagdo com o conhecimento
que vocé precisa na hora, nenhum daqueles documentos que esta
Ia no livro vai te servir.”

JOSE
ARNALDO

“‘Documentos do livro didatico mesmo. Entao, &, claro, eu trago as
vezes um ou outro documento, impresso quase nao, mas em
termos de novas linguagens mesmo, musica ou video, ou clip,
alguma coisa assim, que entdo podem ser confrontados assim com
alguns documentos escritos do livro. Mas, isso, essas outras sao de
vez em quando, mas semanalmente tem atividades com base de
confronto com documentos do livro mesmo” “eu estava trabalhando
sobre o bandeirantismo, imagens do Domingos Jorge Velho, uma
imagem produzida 200 anos depois dos bandeirantes terem vivido,
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e junto dessa imagem, por isso eu digo que esse livro é
interessante, porque eles colocam imagens para vocé confrontar,
ou documentos para ser confrontado, entdo tinha um texto, um
fragmento de um texto de um jesuita que falava que Domingos
Jorge Velho nao sabia nem falar portugués, porque ele
provavelmente era um mestico que junto com outros indios ia
desmatando ia, aprisionando indigenas e tal, e dai nesse fragmento
do jesuita dizia que ele tinha um monte concubinas pro seu prazer e
tudo mais”

WILLIAN

“‘Muito texto e imagem. Filme, duas ou trés vezes por ano, a gente
trabalha com filme também né. Mas a maioria sao textos e imagens
que estdo no livro didatico. Esse ano eu fiz um trabalho com as
fontes que estao disponiveis na internet.”

MARCOS

“vocé tem a substancia do passado que a gente imagina que ele
deva dominar, assim como também uma dimensao que de conta de
instrumentos, de interpretacao, de trabalho com fontes”

MARILENA

“(folheando a revista e procurando onde estava a foto de Hitler com
a esposa) ... Em algum lugar eles olharam aqui e vieram me
perguntar se ele tinha filhos... pois se era casado talvez tivesse
filho... Isso aqui (campos de concentragdo) eles ficam muito
chocados... vocé veja, la por exemplo, o filme “O menino do pijama
listrado”, ou entdo “A vida é bela” e eu fiquei muito chocada com
esse documentario, das salas de execucgao e ai comentei com eles
e acho que isso despertou certa curiosidade... ndo tem como eles
ndo olharem e ndo virem fazer uma pergunta pra gente.”

VALDECIR

‘{@ na pré-selecdo do conteudo e dependendo das ideias dos
alunos a gente seleciona um documento, da midia por exemplo,
pode ser um filme, pode ser imagens, e ai depende do andamento”
‘E uma coisa que funciona muito bem, ja que estamos usando
como documento histérico, tanto a imagem quanto o filme”

Narrativa

Nesse texto ja foi apresentado como o paradigma narrativista compreende

como dos feito surge a histéria. Porém, antes da narrativa se efetivar ha momentos

processuais e substanciais no pensamento histérico que, como fase do processo de

produg¢do do conhecimento historico, levam das caréncias efetivadas como

perguntas historicas, até a composi¢ao da narrativa histérica. Um exemplo comum, e

apontado pelos entrevistados, foi a possibilidade de, a partir de uma fonte histérica,

detectar evidéncias e produzir inferéncias sobre a historia.



121

Os professores entrevistados apontaram que buscam detectar aspectos

proximos dos processos que envolvem a producdo do conhecimento histérico para

avaliar os alunos a partir de suas narrativas' (faladas ou escritas):

Tabela 3 — Operagdes do pensamento historico

Professor

Categoria OPERACOES DO PENSAMENTO HISTORICO

ARMANDO

tem que ser em forma de narrativa, mas nao precisa ser uma
narrativa oral, pode ser uma narrativa escrita, no caso das séries
dos anos iniciais uma narrativa em forma de desenho, gréfica,
porque as vezes eles ndo conseguem articular as ideias em
palavras, no caso das quintas séries, por exemplo, muitas vezes o
desenho que eles fazem, eu peco em provas que eles desenhem,
que eu acho que eles conseguem demonstrar mais a ideia dele, a
consciéncia dele no desenho do que em palavras. Entdo um
exemplo, eu pedi para eles desenharem depois da aula sobre
cidadania na Grécia, e educacao na Grécia, em Esparta e Atenas,
pedi para eles fazerem um desenho sobre a educacdo em Esparta
e a educagao hoje como seria, dois quadrinhos para eles
desenharem. Entdo ali no desenho dos alunos vocé percebe que
eles colocam armas de fogo, e eles ndao escreveram isso na
resposta deles, e aparece no desenho, e vocé percebe que existe
ali uma caréncia de orientacdo nesse aspecto de projetar o
presente no passado. Uma educacdo violenta que é o que eles
entenderam, que era uma educacao militar, entdo eles projetam o
que € o militar hoje com o que era o militar do passado e eles levam
armas de fogo, tanques de guerra para o passado, na escrita vocé
nao verifica isso. Entdo através da escrita da narrativa oral, do
desenho vocé consegue perceber as ideias histéricas dos alunos.

MILTON

‘eu dei um trabalho que tinha um documento do Getulio Vargas, e
eu pedia para os alunos expressarem o que que significava tais
conceitos a partir do Getulio tinha escrito em sua carta testamento
sabe, e muitos alunos reproduziam trechos, e olha s6 que
interessante. Porque eu perguntei: onde aparece o nacionalismo no
discurso do Getulio? E eles conseguiam recortar um trecho que
falava, que o Getulio falava “ eu sou o defensor da patria, da
liberdade do povo”, mas em momento algum a maioria desses
alunos conseguia explicar isso. Ai eu lembro que nessa turma que
foi que TRES ou QUATRO alunos conseguem explicar isso
claramente. Entdo quando ha o registro, mas o problema nao ¢é eles
nao entenderem, o problema é eles ndo conseguirem escrever isso.

A narrativa foi apontada pelos professores como expressdo da prdpria consciéncia histérica. Apesar da
categoria “Operagdes do pensamento histérico” assemelhar-se da prépria “narrativa” resolvi dividir para
explorar alguns momentos muito interessantes das respostas de alguns professores. Pois alguns trechos das
entrevistas demonstraram que além dos professores perceberem a narrativa dos alunos, ndo como
metodologia de avaliagdo, mas sim de acordo com o lugar que a narrativa tem na teoria da histdria, percebem
operagdes que levam a produc¢do da narrativa, como sera explorado adiante.
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Essa Literatura Historica ela exige um dominio da linguagem
também, e eles ndo dao conta. E a maioria dos alunos, entdo
geralmente, os alunos que eu me sinto satisfeito quando eu vejo um
trabalho escrito, sdo os alunos que tem uma facilidade para
escrever, os alunos que nao tem eu tenho que perceber que eles
aprenderam, mas eu tenho que ir um pouco pelo paradigma
indiciario,”

“‘Outros alunos copiaram esse trecho, mas nao conseguiram
explicar que isso era uma evidencia historica. Por isso que digo que
os alunos que tem mais dominio da escrita e da leitura, eles
conseguem explicar uma evidéncia historica, os outros nao, eles
fazem recortes do texto, e colocam ali”

“‘Ai muitos alunos, como o texto oferecia uma resposta, muitos
alunos copiavam a resposta do texto, ou parafraseavam a resposta
do texto.”

- “pensar como a gente constréi uma ideia histérica, porque muitas
vezes a gente ndo consegue dizer aquilo, escrever aquilo, mas
percebe que ali tem uma informacdo, e que essa informacao é
valiosa. Entdo esse caminho do historiador de estar preocupado
com uma ideia e de ir na trilha daquilo ali, eu tento ver isso um
pouco nos alunos, essa angustia de talvez entender, mas nao saber
explicar.”

- “As vezes eu nao ajo como historiador, mas € por uma questao de
necessidade, porque o conhecimento eu acho que ele nido sai de
imediato, vocé tem que amadurecer algumas ideias.”

JOSE
ARNALDO

“‘Entdo eu acredito mesmo que a partir de inferéncias de fontes, a
partir de evidéncias. Quando o aluno tem alguma, ele esboga,
mesmo que ndo seja em termos de uma narrativa formada, mas
quando na relacdo com a fonte ele estabelece essa relacdo de
evidéncia, e explicita essa relagdo de evidéncia através de uma
inferéncia, eu acredito que ali esta a Aprendizagem Histérica”
“alguns alunos vocé consegue perceber que existe uma
expressividade em relagao narrativa do livro, em relagado as fonte
que vocé julga que ele aprendeu mais Historia, aprendeu mais, teve
um progresso maior em sua aprendizagem Histérica. Mas, séo
como eu te disse, sédo inferéncias, sé&o relagcbes ali, € algumas
coisas que sao ali sé no, que agente vai percebendo ao longo do
nosso trabalho. E ndo é nada muito relatado assim, ah tal aluno
ele... consegue interpretar bem documentos... ndo € nada muito
relatado. E uma coisa que vocé detecta e estimula ainda mais, s
que fica ali no ambito teu, de vocé saber e conversar com outro
colega, ou com o proprio aluno e estimular. Mas néo € algo que fica
registrado, por exemplo notas ou outras... avaliagdes assim sabe. ”

WILLIAN

‘principalmente as questbes de segunda ordem, no caso da
Historia. Elas se evidenciam, as lacunas, nas perguntas que o aluno
faz sobre a atividade, quando a atividade provoca esse tipo de
aprendizado no aluno. Entao principalmente a partir do trabalho.”
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‘essa didatica mais voltada para educacado historica, a gente
prepara atividades que instiga o aluno a fazer inferéncias nas
imagens que tém, inferéncias no tempo né, e ai é Batata, porque eu
nao explico antes”

MARCOS

‘quando ele comega a utilizar conceitos histéricos de modo
fundamentado, quando comeca a colocar o conceito no seu tempo
certo. Ou quando comeca a utilizar ferramentas de construgdao do
conhecimento como forma de argumentagdo do pensamento. Ou
seja, ele sabe disso por causa disso”

MARILENA

“Investigar o passado. Quais sao os vestigios que eu tenho acesso
€ CoOmMo que eu posso pensar sobre eles, ver a partir de varios
documentos, de varias informacdes, né. Ter uma certa, um
distanciamento, ndo, sem julgar, mas para conhecer. Entdo essa
relacdo, € primordial para o aprendizado. Que ele consiga
aprofundar a medida que ele vai entendendo as questdes, a medida
que ele vai tendo curiosidade.”

- “Veja, aqui eu pedi 10 informagdes sobre as Guerras Mundiais, 10.
(Marilena |é a resposta de uma aluna): “Na primeira guerra Mundial
nao havia tanta tecnologia, por isso ela foi tdo precaria” (risos) ta
assim, eles ndao gostam muito que vocé faga observagdes sobre o
que eles escreveram, que lembre eles. Entdo isso, foi a partir de
uma revista que a gente comentou, que quando faltava bala (se
referindo a municéo, projéteis) uma tecnologia melhor, eles usaram
até tijolos ou pau, era uma guerra de trincheiras e tal. Entéo, a
gente foi conversando informalmente e a ideia agora € passar mais
imagens, tiradas da internet e passo para eles na TV pen-drive 14.”

VALDECIR

“ai a Histoéria como ciéncia, pega os documentos desses sujeitos e
vai tentar interpretar e escrever para tentar compreender o proprio
mundo. Até o historiador estar ali com aquela proposta de como
esta acontecendo. Porque ele tem uma proposta de dizer olha
mundo foi pensado assim assim assim, hoje estamos assim e ai
como sera esse futuro quem vai determinar sdo os sujeitos que
estiverem ai vivendo. A partir do que pegaram desse passado.
Entédo € nessa ideia que vocé vé que a crianga esta aprendendo, é
nesse debate”

Uma das formas apontadas pelos professores, para perceber como ocorre a

orientagdo existencial dos individuos foi a narrativa. O tornar-se presente do

passado ocorre através de uma atividade intelectual que se expressa na narrativa.

Rusen afirma que “O narrar passou a ser praxis cultural elementar e universal da

constituicdo de sentido expressa pela linguagem”(2001, p.154).

Como ja foi apontado nessa investigacao, de acordo com Rlsen, € na narrativa

histérica que o pensamento histérico é expressado. O aprendizado historico,
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portanto, ocorre a partir de uma relagao dialética entre o conhecimento de fatos
objetivos do passado tornados subjetivos quando interiorizados pelos sujeitos como
conhecimento historico. Este movimento de auto-conhecimento se expressa sob a
forma de narrativas histéricas. Significa que os sujeitos adquirem conhecimento e ao
mesmo tempo desenvolvem, mesmo que de formas variadas, competéncias
relacionadas a capacidade de aprendizado historico.

A narrativa historica, foi colocada pelos professores no lugar que ela possui nas
discussdes sobre a teoria da Historia. Ndo como recurso metodolégico de avaliagao
ou como forma de detectar habilidades e competéncias na produg¢ao de um texto, ou
na relagdo com os acontecimentos. A narrativa foi referenciada como expressao da
consciéncia historica dos alunos. As falas que fornecem esses indicios serao
problematizadas a diante, mas, o quadro abaixo, representa, como as categorias
anteriores, uma sistematizacdo das respostas que serdo exploradas na discussao
dos temas.

Tabela 4- Narrativa como expressao do pensamento histérico

Professor Categpria NARRATIVA COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO
HISTORICO

ARMANDO - “ao final de um trabalho, é dificil falar ao final de uma aula,
porque as coisas ndo acontecem numa aula, tem todo um projeto,
vocé tem que fazer um trabalho anterior, desenvolver a aula e
depois fazer um novo trabalho para entdo verificar a
aprendizagem. E eu acho que verificar como que ele narra,
depois, como ele fala sobre um assunto que vocé trabalhou na
aula, seria uma forma de vocé qualificar essa aprendizagem,
verificar como que ele se coloca em relacdo com o conhecimento
se ele pensa quando esta explicando isso, sob a forma de texto ou
oralmente, se ele fala do conhecimento como algo que ele faz
parte disso”

- “ foi interessante, e ai eu acho que teve um progresso de
aprendizagem histérica. Que no comeco, oralmente, a principio,
eles disseram que ndo conheciam que eles ndo sabiam ... quando
vocé consegue uma resposta complexa do aluno em um
determinado tema, eu acredito, na opinido que houve uma
aprendizagem histérica.”

- “E depois que eu trabalho esses documentos eu tento fazer uma
outra atividade e fago um resgate dessas ideias e vejo pelo menos
em uma avaliagdo sempre aparece essa perspectiva da
Progressao das ideias. E minha avaliagdo é exatamente essa
Progresséo das ideias. ... Entdo a propria avaliagdo serve como
um instrumento, entdo como eu vou ter que corrigir a prova
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(risada) e dar uma nota, eu ja utilizo como forma de perceber se
esta dando certo esse tipo de aula.”

- “é interessante vocé perceber que existe uma diferenca de
entendimento, de progressao das ideias, de perspectiva de futuro.
Entdo eu acho que na perspectiva da Educacao Histérica, isso tras
uma riqueza muito grande para a sociedade. As pessoas
pensarem de forma diferente, mas a partir das mesmas fontes,

que foi as mesmas fontes que nés utilizamos.”

MILTON

- “eu fago, sempre fago provas em que os alunos tem que
produzir textos, algumas eu fago perguntas direto, avalio o
caderno também, uma aula por exemplo, hoje a gente vai discutir
esse tema e eles precisam escrever e depois eu avalio o caderno
e dou uma nota. Outra é realmente na prova, quando eu dou
prova, que € bem pouco também, eu sempre dou perguntas que o
aluno tem que desenvolver e dissertar sobre 0 assunto. E eu tento
captar isso que eu ja falei. Tento captar se o aluno caminhou
nessa direcdo de tentar responder e raciocinar historicamente,”

JOSE
ARNALDO

- “alguns alunos vocé consegue perceber que existe uma
expressividade em relagdo narrativa do livro, em relagéo as fonte
que vocé julga que ele aprendeu mais Historia, aprendeu mais,
teve um progresso maior em sua aprendizagem Histérica.”

- “0 que eu quis dizer é que de progredir na sua forma de
compreensao do passado na relagdo com o presente e tudo mais.
Isso é que eu tenho a minha concepgao que eu também faco ali as
minhas uma avaliagdo ali pessoal dos alunos” (relacionada ao
esforgo)

WILLIAN

- “E essa quantia de atividades faz com que o aluno chegue nesse
processo agora em outubro novembro, e ele da saltos de
qualidade. A gente percebe isso. Também nessa questdo de
acompanhar os questionamentos que eles fazem. Eles vao
dominando o jeito de fazer leitura do texto historico, da imagem
histérica, do filme que a gente trabalha com eles. E isso é claro,
isso € uma coisa que nao cai do céu, é um aprendizado”

- “Ficam espertos, como diria, o que eles levavam duas trés aulas
para fazer eles passam a fazer em meia aula uma aula. Eles
evoluem muito. E ai sétima, oitava série, eles ja, este ano nao
tenho oitavas, mas ja trabalhei com oitavas séries, e ai eles sao
muito rapidos. Se eles ficam com vocé durante dois, trés anos,
eles no final sdo muito ageis, na relagdo com o texto historico.”

MARCOS

- “Normalmente eu coloco uma redacado no final da prova, ou
talvez um desenho, uma constru¢cao de um desenho, de modo que
ele se relacione com alguma coisa do presente. De forma simples
acho que é isso. Sempre uma pergunta, uma situagéo
provocadora, sempre algo do presente que normalmente passaria
batido, mas que eu comego a questionar para que ele passe a
perceber que as coisas nao sao tao simples, ou ndo sao tao
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banais, e que nem sempre as coisas foram como estdo sendo,
nao foi sempre assim”

- “E possivel fazer se vocé pegar continuas redacdes da mesma
forma ... eu acho que quando vocé faz um diagndstico antes e um
diagndstico depois das intervencbes e vocé compara depois, ja €
possivel perceber isso. E se for o caso depois desse diagndstico
depois, se ainda demonstrar ideias que podem novamente ser
consideradas iniciais, ai € o caso de mais uma intervencao, e
novamente... E por isso cai a ideia de curriculo, porque o curriculo
pode existir, mas n&o pode ser engessado.”

MARILENA

- “Veja, aqui eu pedi 10 informagdes sobre as Guerras Mundiais,
10. (Marilena |é a resposta da aluna Camila): “Na primeira guerra
Mundial ndo havia tanta tecnologia, por isso ela foi tdo precaria”
(risos) ta assim, eles ndo gostam muito que vocé faca
observagdes sobre o0 que eles escreveram, que lembre eles. Entéao
isso, foi a partir de uma revista que a gente comentou, que quando
faltava bala (se referindo a muni¢do, projéteis) uma tecnologia
melhor, eles usaram até tijolos ou pau, né era uma guerra de
trincheiras e tal. Entdo, a gente foi conversando informalmente e a
ideia agora € passar mais imagens, tiradas da internet e passo
para eles na TV pen-drive la. Antes de fazer isso, eu quis que eles
anotassem 10 informagdes sobre a guerra. (I&€ outra resposta: “As
mulheres tinham que sair de suas casas para servir com
enfermeira para o seu pais” - ri um pouco) Nao & bem isso,
sabe ...”

- “a gente explora nos detalhes, um paragrafo, essa coisa do
desenho, das figuras para mim eu acho bem relevante e as
experiéncias deles. Entdo as vezes algum comentario, as vezes
alguem falando de um negdcio mal feito, néo sei o que... fez um
aluno pensar bastante sobre o tema. Entdo esse momento que eu
peco para eles escreverem € para eu descobrir mais detalhes. E ai
esses detalhes, a obrigacdo da gente como professor € ir atras de
mais conteudo. ... ndo pode esquecer dessa funcido de professor
que € caminhar, ver, mostrar que eles tiveram uma Progressao
desse conhecimento”

VALDECIR

- “ai a gente sempre encerra o conteudo trabalhado e a aula,
observando com os alunos 0 que e como e quando e aonde, como
€ que isso se da e pode ser usado isso na nossa vida. Como é
que se da na nossa vida, como se da no nosso mundo e como €
que a gente continua com essas ideias histéricas no nosso mundo,
0 que ela vai contribuir oque € possivel e 0 que nao é. As
possibilidades e tudo isso. E Sempre no fechamento eles fazerem
uma Narrativa nessa perspectiva, que ai vai servir como avaliagéo
do processo”

- “a questdo do tempo, pois o tempo €& fundamental, se o aluno
conseguiu se colocar naquele tempo historico e se ele consegue
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trabalhar aquele tempo histérico, com o seu tempo presente e
muitas vezes com a propria perspectiva de futuro. Se ele
conseguir trabalhar estes trés tempos da Histéria e da Narrativa e
as discussdes na narrativa a gente consideraria como um 100
(nota maxima) dentro de uma aprendizagem histérica sobre aquilo.
Entdo sdo essas trés perspectivas que sdo as ideias principais
para avaliar porque eu tenho que dar um conceito de 0 (zero) a 10
(dez) para eles. Entéo se ele fugiu totalmente, a gente ver que tem
vamos ter que procurar uma outra forma, outros documentos, para
tentar trazer esse aluno para que pense aquele conteudo, dentro
daquele tempo. Porque o aluno tem que entender que aquilo foi
naquele tempo, e que hoje ele esta produzindo no seu tempo e a
partir do olhar do seu tempo aquele tempo, e ai o que ele vai levar
para o futuro, sua vida, como ele vai trabalhar isso. Sem isso nao
tem como. Entdo essas coisas vocé percebe na narrativa dele,
como é que ele trabalha isso.”

3.2.2 — Possibilidades de sentido

Inicialmente pode-se dizer que o conceito esta relacionado ao campo de
interpretacdo do mundo e de si mesmo, em que 0s seres humanos precisam
movimentar a consciéncia histérica. Na vida pratica, Rusen indica que, ndo sao
apenas caréncias de orientagdo da cognigdo histérica situada no conhecimento
histérico e para ele mesmo, mas que existem outras esferas da vida pratica que
necessitam orientacéo, estas sdo politicas, estéticas e éticas. O autor deixa de fora
desta discusséo as religiosas. Mas, as ideoldgicas sao vistas como variantes da
cognitiva.

Rusen discute no livro Razao histdrica, o subtitulo: “Ciéncia e sentido historico”,
que na amplitude das possibilidades das producdes cientificas € necessario formar
algo semelhante a tradicdo, formas gerais de aceitagcdo, como uma invariavel
universal antropoldgica, que permite afirmagdes a partir de determinados pontos.

O cientista ndo pode ser criador de sentido, diferente disso seria arte, religiao e
ideologia que reivindicam a competéncia de criar sentido. Na ciéncia da Historia nao
significa que o sentido seja entendido apenas por aqueles que procuram o

conhecimento produzido pela ciéncia, € que apenas estes realizem pela consciéncia
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histérica o sentido de orientagdo. Nao, o autor permite dizer que a historiografia,
para ser mais plausivel e modesta, rememore o sentido (RUSEN, 2001, p. 78).
Alerta que o historiador, no processo de produgdo de conhecimento histérico, nao
pode pretender sentido pelo passado que torna presente, pois este sentido esta
manifesto na procura pelo passado, a partir do presente e em relacdo as suas
expectativas de futuro. A racionalidade com que a ciéncia se engaja na producgao de
conhecimento no tempo presente contém sentido que ira adentrar as relagbes
temporais das consciéncias historicas.

Mais de uma vez, durante suas contribuigdes, Jorn Rusen traz como exemplo a
relacdo contemporanea com os direitos do homem e do cidadido. Colocados como
um lugar de reconhecimento quase global que pode ser entendido como algo aceito,
‘uma certa forma de comunicagdo marcada pela humanidade, tanto em
conformagéo empirica, quanto em sua conformacgéo narrativa”(RUSEN, 2001, .80).
Existem formas diferenciadas em que o sentido pode aparecer, mas Rulsen
considera que a auséncia de um sentido claro pode evitar o falso conforto das
formas simplistas. Mesmo assim quando se compreende de acordo com o préprio
autor como dos feitos surge a historia, torna-se perceptivel a relagdo entre vida
pratica e ciéncia especializada, entre caréncias de orientacdo e ideias, métodos e
formas da prépria ciéncia especializada, o sentido que ha na busca pelo passado.

Uma vez que os professores entrevistados ja tomaram, em alguma medida,
conhecimento da teoria da consciéncia histérica, suas falas em relagdo ao ensino de
histéria permitem a composi¢cao da categoria sentido. As falas que permitem essa
conclusao se encontram na tabela 5:

Tabela 5 - Sentido

Professor Categoria SENTIDO

ARMANDO

MILTON

JOSE ARNALDO

WILLIAN

MARCOS “‘Nao sei se isso é resumir a ideia de que tem que
servir para alguma coisa, mas me parece que ha
necessidade, pois se vocé nao utiliza a Histéria para
orientar o presente, a impressao que me da é que
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vocé acaba se tornando refém da prépria Histoéria. E
movido por ela.”

MARILENA

VALDECIR “Quer dizer ele deu Sentido. Aquilo estd dando
sentido para a vida dele, mas ndo em um sentido
apenas para automaticamente ir em uma
avalizacdo e tirar nota. Ndo, ndo é isso. E um
sentido, de sentido da Histéria que faz com que ele
compreenda o mundo que ele vive, as relagcdes que
ele vive, relagdes dialéticas entre as coisas que
acontece, e que ele vive.”

E na acdo dos sujeitos, em determinado espaco e determinado tempo que a
historia se faz, ou acontece. As formas como as acdes sao efetivadas ultrapassam a
conformacao do eu, e atingem um patamar social de convivéncia. Tanto a histéria
ciéncia, quanto a consciéncia histérica dos individuos na vida pratica se relacionam
com a historia e fazem uso da histéria disponivel, em diferentes formas, de modo a
se orientar e realizar suas agdes no tempo. Portanto, a utilizacdo do conhecimento
histérico, uma vez que se aceite a teoria da consciéncia histérica, ocorre o tempo
todo. E interessante perceber a forma como se da essa utilizagcdo, devido a
preocupagao com as agdes, entendidas como superavits de intencionalidade que
sao produzidas mediante a relagcdo com a experiéncia, interpretacao e orientagao.

O trecho a seguir explicita a forma como a utilizagdo do conhecimento historico
pensado na perspectiva do ensino de histéria, principalmente entre os expectadores

das aulas, importa a essa discussao.

cada individuo carece orientar-se no agir concreto por um pensamento
(intencional, na medida em que é racional) no qual é indispensavel a
transformagéo, em histéria, do tempo vivido na experiéncia do dia a dia (o
que inclui memdaria e a tradi¢do do passado) — transformacéo essa operada
pela reflexdo. Tal reflexdo € um elemento-chave da constituicdo do sujeito
histérico, tomado individualmente. Nao basta, pois, que haja quem tenha
chegado a um patamar de consciéncia histérica por si. Importa que cada um
e todos realizem essa apropriagdo. (MARTINS, 2008, pag. 13)

Todo individuo possui a necessidade de orientar-se no tempo, essa orientacéao
se da pela experiéncia interpretada. Dependendo da forma como a experiéncia esta
disponivel, e de como os padrdes de interpretacdo operam, as acdes terdo carater

diferente. A existéncia de preocupacgdes, por parte dos professores entrevistados,
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em relagdo ao reconhecimento da utilidade da historia, e principalmente as formas
como os alunos utilizam o conhecimento histérico, demonstram a possibilidade da
composi¢cao da categoria anunciada acima e exemplificada pelas falas de alguns

professores:

Tabela 6 — Sentido para si e para o outro

Professor Categoria Sentido para si e para o outro
ARMANDO
MILTON ‘quando o aluno comecga a pensar nas coisas da vida dele, na

forma como ele se posiciona, sobre aquilo que ele achava que
era natural, sobre aquilo que ele achava que a verdade
absoluta, e ele comeca a refletir sobre isso na propria conduta
dele, na propria forma de ele pensar na vida sabe. Entdo eu
digo que resultado porque os alunos comegam realmente a
assimilar algumas coisas para a propria vida deles”

‘e destacam entre aspas, sdo os alunos que alcangam essa
fluéncia na hora de expressar essas ideias, 0s que nao
alcangam eu também néo, eu dificilmente dou nota baixa.”

JOSE ARNALDO

WILLIAN

MARCOS “ eu vou pegar o exemplo que estavamos conversando agora a
pouco. Penso que quando o aluno comeca a entender e
conhecer as desigualdades que ocorreram com relacdo aos
afro-descendentes no Brasil e ele comecga a se mostrar, quando
ele comega a colocar em questdo a opinidao que ele tinha, que
era uma opinido popular que existe de que as “cotas néo
deveriam existir’, quando ele comecga a se utilizar da Historia
para se colocar talvez favoravel as cotas. E, de modo
argumentativo. Eu acho que isso € um exemplo. Ou com
relagdo a posi¢do da mulher também, quando a menina se
percebe na sala de aula e ela demonstra que percebeu que ela
faz parte de um movimento historico, e que as avos dela ndo
tiveram essa possibilidade, e que ela passa a ter essa
possibilidade, e que talvez seja por isso ainda que ela encontra
muitos problemas de aceitagdo social e etc.”

MARILENA “E é interessante la na minha regido, que as experiéncias sao
muito particulares, se vocé for comparar com tudo que eu ja
vivi no ensino publico aqui em Curitiba nessa disciplina. La é
assim extremamente particular, as experiéncias sao diversas da
area urbana. Entao € assim, os alunos vem dando exemplos,
por exemplo do Capital, por exemplo, quantos porcos eu tenho,
quantos cavalos, querem que eu conheca o cavalo deles. Sabe
€ uma coisa assim, o negoécio mal feito de uma égua que nao
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anda, sabe? Entdo assim, eu acho que a experiéncia deles, eu
tento sempre pegar a experiéncia deles.”

VALDECIR ‘o proprio aluno diz “lembra daquela ideia que a gente discutiu
professor?” Na relagao eles trazem, principalmente quando é
crianga mais, mas o proprio adolescente também, e o jovem
também, mas com a crianga € mais visivel, transparece mais.
Como que ele conversou aquilo em casa, eles trazem isso.
Trocou opinido com o pai € com a mae, quer dizer € uma
mudancga, ou o proprio jovem entre eles. Depois vocé vé, vocé
pega em um ano e depois no outro eles ndo sdo seus alunos
mais, e entao eles vem comentar. Ou vocé pega alunos que
nao tinham sido seus, mas vocé percebe a mudancga nas ideias
histéricas dos alunos a partir das intervengbes de outro
professor, ai os alunos vem debater contigo determinadas
ideias histodricas.”

As formas de atribuicdo de sentido dividem-se em quatro. Sendo tradicional,
exemplar, critica e genética. Na primeira, os seres humanos buscam apenas
adaptarem-se as regras e padrbes ja estabelecidos. Para ocorrer identificagdo o
tempo é percebido como uma eternidade. Os mitos de origem servem de exemplo
a esta forma de orientagao que é também a predominante.

Na segunda, a forma de atribuicdo de sentido a histéria passa a ser percebida
COMO um processo, € ndao mais como tradicdo. Aqui, os individuos buscam no
passado exemplos que gerem orientagdo no presente, a histéria é entendida para
que tirem licdes da mesma.

Quando Rusen (2007) trata das formas de atribuicdo de sentido a experiéncia
humana no tempo como formas e fopoi complexas, aponta que o tipo da
constituigdo critica de sentido funciona como o meio e o catalisador das transi¢cdes
entre a forma exemplar para a tradicional, e da tradicional para a quarta forma, a
genética. Ao longo da praxis o conteudo da experiéncia aumenta e a interpretagcao
pode caracterizar a necessidade de novas interpretagdes (RUSEN, 2007 p. 64).
Para o autor, a praxis € o fator determinante da ciéncia (RUSEN, 2007 p. 85),
portanto, € possivel apontar que a preocupacdo com o aprendizado histérico
relacionado a caréncias de orientacdo oriundas da praxis da vida, podem
caracterizar a ideia de sentido histérico de maneira tal, que a atinja as

potencialidades racionais da formacgao histérica discutida pelo autor.
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A ultima forma de atribuicdo de sentido € a genética, nesta surge a habilidade
de perceber a mudanga como foco principal da histéria. Entre os historiadores
discute-se a questdo das continuidades e rupturas, sendo que neste modo de
atribuicdo de sentido este reconhecimento é efetivado para a orientagédo existencial.
Existe o reconhecimento da diferenca ndo apenas como defesa, a exemplo do
modo critico, mas para entendimento da propria particularidade. Nesta forma as
outras maneiras de perceber a passagem do tempo coexistem de maneira clara,
para que se oriente de maneira mais clara em cada situagao. A consciéncia histérica
genética, ou ainda a ontogenética, seria uma forma de relagcdo com a experiéncia
humana no tempo em que as compreensdes se tornam mais complexas e mais
adequadas. Algumas falas dos professores indicaram essas preocupacgdes
relacionadas ao desenvolvimento de formas complexas de atribuicdo de sentido a
partir da intervencido na consciéncia historica dos seus alunos com base na relacéo

com a vida pratica:

Tabela 7 — Sentido e mudanca

Professor Categoria: sentido e mudancga

ARMANDO ‘quando vocé consegue uma resposta complexa do aluno em
um determinado tema” “tornar a consciéncia desse aluno mais
elaborada, com muitas perspectivas”

MILTON

JOSE ARNALDO

WILLIAN

MARCOS “ é possivel de ver se ele esta tendo uma espécie de (abre
aspas) “evolugao”, mas eu nao concordo muito com esse
conceito, mas para ver se ele esta se utilizando do passado
como forma de orientagdo.” ... “uma situagdo provocadora,
sempre algo do presente que normalmente passaria batido,
mas que eu comego a questionar para que ele passe a
perceber que as coisas nao sao tdo simples, ou ndo sio tao
banais, e que nem sempre as coisas foram como estdo sendo,
nao foi sempre assim”

MARILENA “formar uma consciéncia histérica mesmo, sem julgamento,
mas do que o homem ¢é capaz, o que que eu posso fazer, e
isso sO vai ficar visivel nesse tipo de interagédo.”

VALDECIR
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3.2.3 — Possibilidades de atribuigdo de significado

A formacao historica € o que garante a nao instrumentalizagdo da ciéncia pela
politica. A histéria deve servir para abrir as discussdes que envolvem o passado e
podem influenciar a dimensao politica de maneira que todos possam participar
(RUSEN, 2001, p. 126). Na relacdo com a politica “legitimidade” é a categoria que
assegura condicdo a formacgdo historica, em sentido amplo, critica e regula tal
categoria. Rusen considera que os direitos do homem e do cidadao estéo ligados a
cultura histérica, de forma que funciona como ganho experiencial aqueles que
conquistaram, e horizonte de expectativa daqueles que ainda nao alcangaram. Seria
a formacdo de uma plenitude o momento que as privagcbes de tais direitos se
acabem. E possivel assegurar a razdo do conhecimento histérico a partir disso.
Outro exemplo de Risen é a questao da Alteridade como formagao contraria a
identidade nacional violenta. O ganho experiencial do aprendizado histérico
assegura auto-afirmacéo do outro que compreende o reconhecimento a identidade

pela alteridade.

Tabela 8 — Significancia

Professor Categoria: Significado da histéria
ARMANDO
MILTON “ a Historia enquanto conhecimento humano, enquanto

preocupagao com a sociedade, com a injustica, eu acho
que a Historia € um caminho para gente tentar entender
os meandros da sociedade, onde as injusticas nascem,
como que elas se articulam, como que ela se mantém, e
eu acho que € um campo de acao politica também”

JOSE ARNALDO “‘Mas eu acho que essa formagado ela é exatamente
esse confronto, no sentido de uma sociedade que tem
uma estrutura e tem condi¢gbes que sao determinadas
historicamente, que... e também n&o da para ficar em
termos, ndo da para ficar iludindo. Essa formacgao deve
ser priorizando essas duas coisas: a relacdo de
subjetividade do aluno com essa especificidade
subjetiva na relagao historicamente desenvolvida assim,
com a Sociedade que ele vive que é a tal da Vida
Pratica”
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WILLIAN

MARCOS ‘eu ndo entendo a formacdo como um estado a se
chegar, eu entendo como um processo continuo, € um
processo continuo de se apropriar do passado como
forma de orientacdo. E de tal forma que isso gera uma
nova curiosidade, um novo interesse, e que ele vai
continuamente se interessando pelo passado ao mesmo
tempo que se esclarece o presente. Acho que € o
presente que evoca o passado a ser buscado, ele vai
até o passado de tal forma que a alteridade do outro no
passado provoca também uma nova duvida no presente
e assim vai. Nao € um local a se chegar, acho que vocé
vai fazendo aos poucos e torcendo para que dé certo.”

MARILENA “ele precisa ir tendo uma consciéncia, € uma opiniao, e
uma informacao e que ele atente para essas coisas”

VALDECIR

3.2.4 — Possibilidade de uso da vida pratica

Como ja foi afirmado na presente discussdo, o conhecimento histérico nasce
em relacao a vida pratica. Sdo as caréncias de orientacdo que mobilizam a busca
pelo passado mediante interpretacdo da experiéncia para gerar orientagdo. Quando
se aprende a historia torna-se possivel interpreta-la. Os ganhos de experiéncia com
a histoéria passam a ser organizados em novas possibilidades de interpretagao e
ocorre afastamento do dogmatismo das unicas versdes possiveis.

Os modelos de interpretacdo da experiéncia ficam mais flexiveis e a propria
apresentacao do conhecimento ganha qualidade de possivel versdo advinda da
maneira como o passado foi interpretado. Torna-se possivel a problematizar os
conteudos para novas possibilidades de interpretacdo do passado a partir do
presente. Com a competéncia de experiéncia e de interpretacdo ajustadas o ganho
na relagdo com as expressdoes temporais passa as expectativas de orientagao
existencial, abre de forma mais ampla a relagdo com a projecao e planejamento das
expectativas de futuro, a competéncia de orientagao.

Tal competéncia, possibilita os individuos, a estabelecer relacbes entre a

experiéncia e saber interpretativo repletos de histéria com seu proprio presente.
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Levando em consideragdo aspectos subjetivos de auto-entendimento e afirmacgao
relacionado a identidade, e ainda em relagdo ao eu das outras pessoas, grupos e
interesses, capacitando a relagdo com a sociedade no tempo. As afirmagdes abaixo
apresentam a preocupacgao dos professores com o horizonte formativo que a

aprendizagem historica acarreta para as possibilidades de orientagdo dos alunos:

Tabela 9 — Fungao da Historia

Professor Categoria Relagdo com a vida pratica

ARMANDO “onde eu aumentei o subsidio desses alunos buscarem as
informagdes, para que o aluno possa se orientar”

“‘Nao foram todos que responderam a mesma coisa um interpretou
e ele viu as suas necessidades ele conseguiu entender, o que é
mais importante para ele, ele entendeu os dois lados e ele
consegue pensar no futuro dele.”

“‘Entdo é interessante vocé perceber que existe uma diferenca de
entendimento, de progressao das ideias, de perspectiva de futuro”

MILTON

JOSE “A Histéria ela te da um norte, pensando 13, ela te da horizontes de
ARNALDO expectativa. Ela te ajuda, a partir do passado, ela te encaminha, ela
pode te ajudar a se humanizar, entendeu? E Essa humanizagao
tendo um norte ai. E a minha concepc¢ao de Histéria e € o que eu
procuro, e porque que eu escolhi a Histéria. Logico que hoje em dia
também ja penso em, naquilo que a gente ja falou. Mas existe o
sonho de vocé estar em sala de aula e exatamente tentar provocar
essa reflexdo sobre o passado, para indicar horizontes de
expectativa nos alunos.”

WILLIAN “A orientacao histérica no tempo € fundamentalmente necessaria,
principalmente agora que estamos em um periodo de mudanga,
onde a necessidade de orientacdo € muito maior.”
“Agora quando a gente consegue contribuir para ele se orientar na
vida eu acho que é a nossa parte da contribuicdo.”

MARCOS

MARILENA

VALDECIR

As preocupacdes que mobilizam a teoria da consciéncia histérica de Jorn
Rusen, sdo preocupacgdes relacionadas ao desenvolvimento e formagao da
consciéncia histérica dos seres humanos, para alcancar formas de relagdo com o

conhecimento histérico que possibilitem a construgao de realidades mais adequadas
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para a vida em sociedade. Também €&, preocupacgdo dessa investigagao, contribuir
com reflexdes sobre a aprendizagem histérica que possibilitem essa construgéo.
Detectar, a partir das falas de professores sobre suas compreensdes relacionadas a
aprendizagem histérica dos alunos e suas preocupagoes intrinsecas as relagdes de
ensinar-aprender histéria, possibilitam perceber quais sdo os planos por tras dessas
relacdes.

Rusen aponta que a praxis é a fungao especifica e exclusiva do saber historico
na vida humana (RUSEN, 2007, p. 87). A orientagéo historica da vida humana
acontece em relacdo subjetiva (para dentro) na formacao da identidade, e também
na relacdo das subjetividades inter-relacionadas (para fora), ou seja, interesse de
todo o pensamento histérico. Os professores entrevistados apontaram que o
interesse que norteia o ensinar-aprender histéria esta relacionado ao que foi

categorizado como humanizagéo:

Tabela 10 — Orientagdo como humanizagao

Professor Categoria HUMANIZAGCAO

ARMANDO |“eu penso em formar um sujeito histérico, onde o rumo disso seria
formar sujeitos mais humanos, eu percebendo uma atitude
preconceituosa, e a gente ao longo da Histéria percebeu que
atitudes preconceituosas levam a atitudes desumanas, eu quero
mostrar para ele a partir da Historia, que essa perspectiva dele
através da Historia, de ndo entender o outro, ou de tentar entender
0 outro s6 da sua perspectiva, pode acarretar problemas muito
graves em uma sociedade”

MILTON ‘eu me sinto bem trabalhando, € que eu como uma pessoa de
origem, filho de um trabalhador, filho de um operario e de uma
empregada doméstica, eu acho que o conhecimento emancipa as
pessoas da dependéncia. Entdo eu me sinto uma pessoa com plena
consciéncia da minha, do meu lugar no mundo da minha situagéo,
por causa do conhecimento.” ... “eu vejo que no fundo essa ideia de
emancipa a pessoa e emancipar em um sentido de que a pessoa
comece a ter uma relagao diferente com o conhecimento, isso que
faz eu insistir em algumas coisas, mas o é nao sei acho é
basicamente isso. Essa preocupag¢ao no fundo de que se eu nao
posso fazer tudo, alguma coisa eu tenho que fazer, saca? Eu n&o
acho que va resolver a vida dos alunos, eu n&o acredito nem que se
eu tivesse a aula ideal eu iria resolver a vida de todo mundo, porque
eu acho que é um pouco idiossincratico, a individualidade € muito
forte, e ndo ¢é uma sala de aula que vai mudar a perspectiva de
todo mundo. Mas a ideia de plantar algumas sementes assim, talvez
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no futuro isso de alguma mudanca social” ... “Entao ensinar Historia
€ semear alguma ideias, semear algumas coisas, para além da
formalidade da escola.”

JOSE
ARNALDO

“Essa ontologia marxista, talvez antes de entrar no mestrado talvez
eu ja tivesse isso, mas nao sabia me expressar dessa maneira, mas
eu acho que é ver a sociedade como um, e 0 sujeito como um
reflexo dessa sociedade, que existem antagonismos, que existe
uma pluralidade, mas que tem também uma Histéria, existem
condigbes histéricas ai ... formar o sujeito para garantir sua
Autonomia ... formacado humana, que admite a formacgao historica e
social”

“‘essa ideia da formacé&o humana ela engloba. Porque talvez muitos
professores falem “A minha concepg¢ao de aprendizagem é essa...
mas eu sou obrigado a trabalhar dessa maneira por que as
escolas”... e eu... Eu ndo sei se eu consigo me expressar bem, mas
eu trabalho junto porque eu acredito também que exista uma linha,
entdo... eu tenho uma, a histéria compreende, que a Histdria € uma
Ciéncia que proporciona essa, digamos que, Aprender Historia pode
proporcionar ao aluno exatamente essa Humanizagdo, dele.
Entende. Agora... (ri e brinca — Humanizagdo, Homem, estou aqui
com o Marx) Entdo, mas eu acho que é, sabe. E essa Humanizacao
que a Histéria, que a Aprendizagem , a Historia pode proporcionar
ao aluno eu acho que é tem a ver com o que eu acredito, que o
conhecimento historico pode ajuda-lo nesse enfrentamento. Tanto
no desenvolvimento da sua relagcdo com o passado, quanto da sua
relacdo em termos de vida pratica. E eu acredito que a Histoéria tem
essa, pode ter, essa concepg¢ao que eu acredito. (...) a Historia
contribui para essa formagdo humana, humana ndo no sentido de
ser humano, mas HUMANIZADORA, entende. E eu acho que nao
vou dizer das outras, todas devem ter o seu valor, mas pensando
que a nossa disciplina tem esse valor digamos assim... Entdo tem
outras duas questdes, a outra questao € a seguinte. A Historia ela te
da um norte, pensando |a, depois vocé associa os tedricos, mas ela
te da horizontes de expectativa. Ela te ajuda, a partir do passado,
ela te encaminha, ela pode te ajudar a se humanizar, entendeu? E
Essa humanizagdo tendo um norte ai. E a minha concepcao de
Historia e € o que eu procuro, e porque que eu escolhi a Historia.”

WILLIAN

MARCOS

“Eu acho que o papel da escola € muito importante na formagao do
aluno e ainda mantém que ele deva continuar dessa maneira, a
ponto de um aluno que saia da escola que ele de conta de
compreender o mundo que vive. E ndo s6 compreender, mas,... nao
diria ndo indo ao chavao, mas ele precisa compreender e tomar
acoes conscientes levando em consideracdo a humanidade como
um todo. Eu acho que € isso, e essa agcao consciente se refere as
vezes a escapar do passado que orienta ele de forma equivocada,
e forma as vezes construindo uma visdo e mundo que nio € a mais
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interessante para o mundo hoje. Eu acho que € possivel dentro
dessas condicdes, eu sei que € limitado, mas eu acho que é parte
do que nos cabe. Nao tenho uma expectativa messianica de escola
transformadora do mundo, mas sei que ela é parte dessa
transformacao. ”

MARILENA

‘ele precisa ir tendo uma consciéncia, e uma opinido, e uma
informacéao e que ele atente para essas coisas. Para uma formacgao
mais humana. E eu acho que eles sdo hoje muito muito muito
melhores do que nds. Isso me encanta”

“‘Entdo assim eles estdo preocupados com um mundo mais justo,
com uma vida mais digna, apesar de perguntar quem ganhou e
quem perdeu, isso € uma pergunta que revela preocupagdo com a
situacdo da humanidade, de sobrevivéncia de ... ele mesmo
fazendo essa pergunta tdo pontual ele € um pontapé inicial para
entender a situacdo e eu acho assim que eles sao mais
preocupados com uma vida mais, menos sofrida, menos violenta.
Essa coisa do trabalho infantil, da exploragdo, do abandono,
descaso com criangas. Eles enquanto jovens, adolescentes, essa
coisa eu acho que a gente nao tinha quando era aluno. Ndo sei me
parece assim que a gente fazendo essa parte de eles tomarem para
si as responsabilidades pelo mundo, como as coisas vao se
desencadeando, € muito bacana. Coloca-los na situagao de sujeito,
de que eles sao os responsaveis, eles vao dirigir a sociedade.”

VALDECIR

“‘Essa é uma preocupacao de dizer o seguinte, seja o lugar onde
vocé estiver vocé tem que tentar a partir das suas ideias criar um
mundo onde a palavra que nos tornou seres como, que teriamos
um comportamento, uma vida melhor, Humanos. Humano, um
mundo de humanos, que essa humanidade seja uma humanidade
politica, ética e artistica, enfim. Que ele consiga pensar e participar
dessa forma, que é uma humanidade que vai se tornar cada vez
mais humana pelos humanos. Nao tem outra forma, ndo tem outro
jeito. Uma perspectiva mesmo de, todas essas diferengas, e
entendendo a humanidade no seguinte sentido, de n&o criar um
sujeito dogmatico e como € que a gente pode dizer, e cego para
humanidade e dizer é isso ou eu arrebento. Ndo, a Historia € uma
produgdo humana, de vivéncia e de interpretagdo. E essa
interpretacdo tem que ajudar a melhorar essa vivéncia, mas uma
vivéncia humana, de humanos, de sujeitos humanos, de
humanidade melhor. De uma humanidade que pensa a propria
humanidade como humana.”

“formar a identidade. Porque a Historia vai ajudar na identificagdo
da nossa identidade enquanto humanidade e enquanto sujeito. E
uma das coisas que ela contribui. Por que? Porque ela vai me
ajudar a pensar o passado, 0 meu presente, e as minhas
perspectivas de futuro. Como sujeito e dentro de uma identidade,
existe uma humanidade mas essa humanidade enquanto identidade
para pensar, mas ela cria uma identidade local querendo ou nao.
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Sempre com essa perspectiva, nunca perde a referéncia de
humanidade como todo. E no caso do Brasil a identidade como
Brasil, mas nao perde essa referencia, mas tem sua identidade local
e conseguir pensar tudo isso. Esse passado de humanidade, esse
presente de humanidade mas de sujeito, e esse futuro de
humanidade e de sujeito, porque ele é ele sujeito, mas que esta
inserido no contato com uma série de pessoas. ”

Os professores entrevistados demonstraram, através de suas falas, a utilizagcao
de o que poderia compor parte de uma metodologia da cognic&o historica situada.
Um desses elementos € a verificagao de ideias histéricas, ou sobre a historia, que ja
fazem parte da experiéncia dos alunos. Tanto a aula oficina, quanto a unidade
tematica investigativa, ja citadas nesse texto, apresentam como encaminhamento
metodoldgico o levantamento dessas ideias durante as aulas. RiUsen apresenta uma
compreensao interessante em relagcdo a essas ideias prévias, pois elas envolvem
conhecimentos histéricos prévios como elementos do presente na consciéncia

histérica dos sujeitos, assim como elementos que compdem a cultura Histérica:

(...) @a memoria histérica e sua realizagdo pela consciéncia histérica contém
elementos e fatores que ndo sdo genuinamente narrativos, mas é possivel
demonstrar que esses elementos também possui fungdo genuinamente
narrativa, quer dizer, sem rupturas nem coercdes, sdo absorvidos e formam
parte do contar histérias. Se tratam de imagens e simbolos, que integram a
atividade memorativa da consciéncia histérica e através dos quais se leva a
cabo; mas eles ndo sado todavia as historias. Ndo sdo histdrias, mas as
geram. Como portadores de sentido (semioforas) fascinam a consciéncia
histérica, mas nao levam e nem condensam em si mesmos as histdrias,
ainda que estas sejam contadas mediante sua forga simbdlica. Os simbolos
arquetipicos podem ter uma fungao importante na interpretagao histérica da
experiéncia do tempo em seu papel de modelos interpretativos;podem ser
transmissores de significado e geradores de sentido na interpretacéo
temporal, sem que seu significado — e isso & decisivo — esteja organizado
narrativamente. (RUSEN, 1994, p. 9, 10) (traduc&o propria)

As formas que os professores fizeram referéncia a essa pratica em suas aulas
possibilitou a composicdo de um principio tematico 'significado: para mim e para o
outro'. Ainda que cada professor aponte essa realizacdo sob formas variadas, esses
apontamentos fornecem indicios interessantes sobre como as discussdes a respeito
da educacéo histérica estdo presentes nas consciéncias desses professores.

As falas dos professores demonstram que nao existem receitas para o ensino

de Histdéria, tampouco que suas aulas possuem um nivel diferenciado em relagao a
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concentracido ou a participagao dos alunos. Por outro lado, ha o reconhecimento de
uma teoria que perspectiva a pratica dos professores, o que nao significa que o
reconhecimento de uma teoria reforce a dicotomizacdo teoria-pratica, e sim,
demonstram formas de compreensado que envolvem os alunos, o contexto escolar, a
relacdo com a vida pratica, as experiéncias, a ciéncia de referéncia, o trabalho em
seu sentido ontolégico, em processos de inter-relagbes em que aspectos da
totalidade sao levados em consideragdo na dinamica social, assim como os fins de
suas compreensodes levam em consideragao a influéncias do trabalho na totalidade.
O processo relatado nessa pesquisa compreende a atuagcdo dos professores
entrevistados como praxis, de maneira que a totalidade pertence também aos
professores e alunos, como seres finitos em relacdo ao infinito, tal abertura dos
seres possibilita, como praxis, o desenvolvimento da compreensao e da acao

relacionadas a linguagem, a poesia, a pesquisa e ao saber (KOSIK, 1976 p. 227).
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CAPITULO 4 - A HUMANIZAGAO COMO PRAXIS: UMA
POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DE HISTORIA

As falas dos professores durante as entrevistas indicaram a possibilidade de
realizar uma sistematizagédo tematica. De acordo com Franco (2007), o tema é uma
assercao relacionada a determinado assunto. Isso significa que, a recorréncia das
indicagdes dos professores em relagdo a utilizagdo da narrativa como forma de
detectar a aprendizagem histérica, somada as preocupagcdes humanistas dos
professores, possibilitou uma assercdao que ganhou forma em dois principios
tematicos que norteiam o quarto capitulo. Essa sistematizacdo foi desenvolvida
tendo como respaldo tedrico um dialogo entre a epistemologia da Histéria de Jorn
Rusen e a teoria educacional de Paulo Freire, cruzando os dois campos teoricos
pertencentes a educacao historica: o campo da teoria da histéria e o campo da
educacdo. Assim, esse capitulo foi organizado em trés sub-itens. O primeiro
concentra as aproximacgdes tedricas formando um dialogo possivel entre Jorn Risen
e Paulo Freire. Seguidos pelos dois principios tematicos detectados no trabalho dos
professores, a finalidade do ensino de Histéria e a relagdo consigo e com o outro

expressa na e pela narrativa.

4.1 DIALOGO ENTRE JORN RUSEN E PAULO FREIRE

As aproximagdes possiveis entre o pensamento de Jorn Rusen e Paulo Freire
ocorreram na tentativa de identificar caminhos para o ensino de historia, que estejam
pautados na racionalidade do pensamento e na possibilidade de transformacio da
realidade, com a perspectiva de um mundo mais justo, humano e igual. Nesse
sentido, o conceito humanizagcdo apareceu como finalidade para o ensino de
Histdria, tanto nos referenciais estudados, quanto no estudo empirico, nas respostas
dos professores.

Os primeiros passos desta caminhada foram tragados no volume IV dos
Cadernos Paulo Freire, publicado em 2006 (SCHMIDT & GARCIA, 2006). O texto

“Consciéncia histérica e critica em aulas de Histéria”, tem como referéncia o projeto
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Recriando Histérias®, que desenvolveu trabalhos com alunos das séries iniciais do
ensino fundamental, em que utilizavam fontes histéricas em estado de arquivo
familiar, para producéao de conhecimento histérico nas aulas de historia. Permitindo a

discussao sobre o desenvolvimento da consciéncia histdrica dos alunos.

Desse ponto de vista, a consciéncia histérica da a vida uma “concepg¢éo do
curso do tempo”, trata do passado como experiéncia e “revela o tecido da
mudanga temporal no qual estdo amarradas as nossas vidas, bem como as
experiéncias futuras para as quais se dirigem as mudangas’(RUSEN, 1992,
p. 29). Essa concepgdo molda os valores morais em um “corpo temporal”,
transformando esses valores em “totalidades temporais”, isto é, recupera a
historicidade dos valores e a possibilidade de os sujeitos problematizarem a
Si proéprios e  procurarem respostas nas relagcbes entre
passado/presente/futuro. Essa possibilidade, como afirma Freire (1970),
pode ser indicativa do reconhecimento da desumanizagdo como realidade
ontolégica e histérica e também pode levar a pergunta sobre se a
humanizacgéao é possivel. (SCHMIDT & GARCIA, 2006, p.12 -13)

As autoras aproximaram Freire e Rusen, e demonstraram que a consciéncia
historica relaciona identidade e orientacdo, que envolve perspectivas morais
relacionadas a historia, e que o ensino, nessa perspectiva, possui fungdes praticas.
Schmidt & Garcia puderam perceber principios, que ajudam a nortear novas praticas
para o ensino de Histdéria no sentido apontado, a formacao da consciéncia histérica e
critica.

O primeiro principio, € que a relagdo com as fontes ligadas a historia das
familias, auxiliou na articulacdo entre historia vivida e percebida, tarefa dificil para o
ensino de histoéria. Segundo, colocou os alunos em relagdo metodolégica com a
Historia, e o aprendizado gerado a partir dessa relagdo transborda para outras
formas de apresentagdo do conhecimento historico. E terceiro, que a experiéncia
apreendida nao se restringe ao aluno e sua familia, mas se articula com outras
experiéncias, mesmo que de outros tempos e lugares.

A partir disso, elaboraram uma aproximacdo entre a consciéncia histérica

(Rusen) e a consciéncia critica (Freire):

2“0 Projeto Recriando Histdrias é desenvolvido desde 1997, como parceria entre a Universidade Federal do
Parana e Prefeituras de municipios da Regido Metropolitana de Curitiba (PR). Entendido como projeto de
ensino, extensdo e pesquisa, envolve alunos bolsistas de graduagao, professores e alunos de terceira série do
ensino fundamental de todas as escolas municipais. Voltado ao objetivo principal de renovagao do Ensino de
Histdéria nas séries iniciais, desdobra-se em atividades de desenvolvimento profissional dos professores —
incluindo-se a dimensdo curricular e de producdo de materiais didaticos para o ensino de Historia.” (SCHMIDT
& GARCIA, 2006, p.20). Nota copiada do caderno citado — onde diz “terceira série”, deve ser lido como 42 ano
[quarto ano] na nomenclatura atual.
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Esta nova apropriagao e recriagdo da historia evidencia a possibilidade que
0 ensino de Histéria tem de formar a consciéncia critico-genética: critica,
porque os alunos e professores puderam comparar situagdes relacionadas a
determinados acontecimentos histéricos a partir de referéncias temporais
individuais e coletivas; genética, porque eles se apropriaram das
informagdes recriando-as na dimensao das diferencas, das mudancas e das
permanéncias (RUSEN, 1992). (SCHMIDT & GARCIA, 2006)

O que as autoras apontaram como consciéncia critico-genética, € fruto de
uma inter-relagcdo entre a proposta de Paulo Freire e de Jorn Risen para o
desenvolvimento das formas de consciéncia. Para Paulo Freire, o ensino deve
colaborar para a transicdo da consciéncia ingénua para a consciéncia critica.
Significa que mediante esse processo, os alunos e professores em relagdo de
ensino aprendizagem, adquirem formas mais complexas de compreensao sobre o
mundo. Rusen indica que a forma mais adequada de atribuicdo de sentido a
experiéncia humana no tempo é a forma genética. Nessa, ocorre a aceitagao de
diferentes pontos de vista em uma perspectiva abrangente, para o desenvolvimento
comum, onde a mudangca €& a principal caracteristica da Historia, e serve a
temporalizagédo dos valores morais.

Em 2007, durante a realizagdo do trabalho de conclusédo de curso ja citado
neste texto, utilizou-se a teoria da consciéncia historica e a discussdo sobre a
competéncia narrativa de Rulsen, para identificacdo dos chamados bons
professores, de acordo com a didatica da historia. Para diferenciar os varios
professores observados naquele momento, a opg¢ao foi realizar uma aproximagao
entre os referenciais da didatica especifica da historia, em Rusen, com os “saberes
necessarios a pratica educativa”, presentes na Pedagogia da Autonomia, de Paulo
Freire. Os professores considerados “bons”, de acordo com este parametro, foram
aqueles que apresentavam a competéncia narrativa, e ainda demonstravam formas
de engajamento que iam além do cumprimento do programa. Professores
preocupados com perspectivas de orientacdo, na relagdo com o ensino de historia.

Além do IV volume dos Cadernos Paulo Freire, a professora Schmidt (2010)
no texto, “Cognicao historica situada: que aprendizagem é esta?”, fez aproximacoes
entre Rusen, Freire e Mészaros. Na introducao do livro “Jorn Risen e o ensino de

histéria”, organizado por Schmidt, Garcia e Barca (2010, p. 13), ha uma citagao
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sobre a possibilidade de aproximacdo entre Rusen e Freire no mesmo sentido
comentado anteriormente.

Para o texto dos eventos citados, a obra de Paulo Freire que fora utilizada, foi
Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996). Esta é uma das obras em que o autor
explicita suas crencas a respeito da educacdo de forma mais concisa e madura,
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, esta dividida em
trés capitulos: 1) Nao ha docéncia sem discéncia, 2) Ensinar nao é transferir
conhecimento, e 3) Ensinar € uma especificidade humana. Nas apresentacdes
citadas, as aproximagdes se limitaram ao primeiro capitulo da Pedagogia da
Autonomia. Os préximos paragrafos sdo parte do texto apresentado nos eventos.

Chama a atencéo, a conviccao de Freire no item em que defende que ensinar
exige pesquisa (FREIRE, 1996, p. 29). “Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho e
intervindo educo e me educo”. E possivel aproximar a afirmacdo de Freire, ao que
Rusen defende sobre a relagcdo entre o conhecimento e a vida pratica, que
esquematiza na matriz disciplinar da ciéncia da histéria, onde a produgdo do
conhecimento e as motivacdes da vida pratica se inter-relacionam (RUSEN, 2001,
p.164). Leva em consideracao as necessidades de pesquisa, e seu contexto no seio
da sociedade. Freire defende, que a curiosidade humana faz parte do fenébmeno vital
que leva o ser humano em busca de novas formas de entendimento e
conhecimento, fendbmeno vital, portanto histérico e socialmente construido e
reconstruido (FREIRE, 1996, p. 31).

Sobre a passagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica, Freire afirma

0 seguinte:

Nao ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao.
A superagcdo e nao a ruptura se da na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se,
tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao objeto, conota seus
achados de maior exatiddo (FREIRE, 1996, p. 31).

Mesmo sem diferenga entre o que motiva a curiosidade nas diferentes formas
de buscar o aprendizado, € possivel perceber desenvolvimento no individuo que

pensa, 0 que leva o aprendizado a conseguir formas mais satisfatorias de
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conhecimento sobre a realidade, que por sua vez, possibilita a busca de formas mais
complexas de entendimento.

Sobre a Consciéncia Histérica, Riisen esclarece:

As formas de aprendizado diferenciadas por tipos de narrativas deixam-se
interpretar (ainda muito hipoteticamente) como niveis no processo de
aprendizado, quando este for projetado sobre o desenvolvimento
ontogenético como processo de individualizagdo e socializagao.

(...)

A disposicdo das formas de aprendizado em sua ordem légica de
desenvolvimento deixa-se entender como consequéncia estrutural de um
aumento de experiéncia qualitativo e duradouro, um aumento qualitativo
correspondente de subjetividade (individuagao) no trabalho de interpretacao
da lembranga histérica, e um aumento qualitativo circundante a ambos,
garantidor de consenso de intersubjetividade histérica da orientagdo da
existéncia (RUSEN, 2010, p. 46 - 47)

O processo de intersubjetividade dos sujeitos em sua relagdo com a sociedade,

também é comentado por Freire:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesmos nao significa a
exclusdo de outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade do meu eu. (FREIRE, 1996, p. 41)

Tanto Freire quanto RuUsen, comentam sobre o desenvolvimento do
pensamento, raciocinio, aprendizado e consciéncia, mas os dois fazem ressalvas
quanto a preconceitos pejorativos relacionados as formas de atribuicdo de sentido.
Uma vez que a curiosidade para Freire € um fenbmeno vital, assim como as
caréncias de orientacdo em Rusen sao inerentes a vida humana em sociedade,
cada forma de consciéncia € precedente da outra, na visao freireana, a consciéncia
critica € a melhor forma de relacdo com a realidade, e a maneira como Freire explica
tal criticidade, € muito proxima da preferéncia de Risen, em relacdo a forma
ontogenética.

Com a frequéncia de ideias semelhantes nos autores, € preciso realizar
apontamentos mais aprofundados sobre as caracteristicas da producdo de cada

autor, para entdo realizar as aproximagdes que podem gerar contribuicdes
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relacionadas a discussdo sobre professores e ensino de histdria. Primeiramente o
autor relacionado especificamente a Historia.

O historiador e filésofo da Histéria, Jorn Risen, defende uma formacéao
historica que possibilite a humanizacao filosoéfica dos individuos, para que na agao
social, priorizem as formas mais adequadas de convivéncia. Rlsen apresenta uma
nocao de aprendizagem historica, que influencia na formagéo das capacidades de
interpretacédo e geracédo de sentido a experiéncia no tempo. A consciéncia historica,
segundo o autor, é inerente aos seres humanos e apresenta formas diferenciadas de
orientagdo. A producdo do conhecimento histérico para Rusen € cientifica, possui
uma razao filoséfica e é envolvida por questdes morais. Seus posicionamentos
vieram como resposta a uma série de autores com produgdes que questionaram a
cientificidade e raz&o da Histéria, tais como Hayden White e Paul Veyne.

A partir da segunda metade do século XX, acontecimentos da histéria
mundial, como o movimento estudantil de “maio de 1968”, a queda do muro de
Berlim em 1989 e o neoliberalismo do inicio da década de 1990, serviram como
elementos para questionar a raz&o do conhecimento histérico.

Com os caminhos tomados pela humanidade no capitalismo neoliberal, a vida
tornou-se menos digna, deteriorando os sistemas publicos de educacgédo e saude.
Além disso, com as producdes filoséficas de impacto, como “Arqueologia do saber”
de Michel Focault, publicada em 1969, e “Meta-Historia” de 1970, de autoria de
Hayden White, os historiadores tiveram as caracteristicas de suas obras e de

producao do conhecimento colocadas em cheque.

Hayden White indicava que a Histéria era um tipo especifico de discurso,
um artefato verbal em prosa sobre o passado, e nele ndo haveria nenhum
controle experimental por parte dos historiadores (e fildsofos da histéria). A
Histéria seria uma representagcdo do passado, assim como as fontes
utilizadas pelo historiador ja o seriam. E por isso ela ndo seria uma ciéncia,
estando mais préxima da arte, uma vez que seu discurso nao era realista e
0 que os historiadores faziam era uma construgdo de versbes que se
diversificavam de acordo com as circunstancias da época. Ou ainda, de
acordo com os lugares sociais de onde estivessem falando, dos problemas
que levantavam e os instigavam em suas pesquisas. Para ele a ‘historia
vivida’ ndo traria um sentido, ou mesmo uma logica interna no seu
desenrolar, ou mesmo uma racionalidade, que seriam reconstruidas pelo
historiador. Os historiadores ao escreverem sobre as sociedades passadas
€ que produziriam um efeito explicativo, e os acontecimentos seriam
convertidos dentro de um sentido, apenas retrospectivamente elaborado, e
de acordo com as ‘urdiduras’ de enredo usadas pelo historiador. (ROIZ,
2006, p. 2)
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Diante de tais questionamentos, a teoria e filosofia da histéria, precisaram
reafirmar de onde falavam em relagdo a produgcdo do conhecimento histérico. A
existéncia da Filosofia da Histéria indica que, a priori, ha uma razao para a producao
da Histéria, mas isso fora questionado. O projeto iluminista de que a histéria
caminha para a razao, e que a mesma seria trazida pelas luzes do conhecimento,
havia falhado no entendimento dos autores que criticavam a razao histérica. O
Positivismo anunciou que a razdo estava no progresso e desenvolvimento
tecnolégico, que melhoraria a vida dos seres humanos, e também ndo cumpriu sua
funcdo. O projeto marxista, de que a razao estava na construgdo de uma sociedade
sem divisdo de classes, também nao alcangou seus objetivos, além disso, 0 muro de
Berlim havia caido e o capitalismo anunciava-se vitorioso sobre a derrocada da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas.

Em 1983, Jorn Rusen publicou na Alemanha o livro Razao Historica, em um
dialogo principal com Hayden White e Paul Veyne, que alegavam que a historia nada
mais era do que uma narrativa veridica, distante da ciéncia e préxima a arte. Rusen
devolveu a razdo a produgdo do conhecimento histérico e defendeu sua
cientificidade. Para Rlsen, a cientificidade do conhecimento histérico esta em sua
relacédo entre vida pratica e produgdo do conhecimento. Sdo caréncias de orientagao
no tempo que levam a producdo do conhecimento. A matriz disciplinar sobre a
produgdo do conhecimento histérico (RUSEN, 2001, p. 35), coloca entre ciéncia
especializada e vida pratica, os fatores que levam ao conhecimento cientifico da
Historia. Fungdes de orientagido existencial, interesses relacionados as caréncias de
orientagdo interpretadas, métodos como regras de pesquisa e as formas de
apresentacdo que geram novas fungbes e caréncias. Assim, Rusen organizou
fatores de interdependéncia do pensamento historico.

Os métodos relacionados a pesquisa possuem validade intersubijetiva,
utilizam fontes que passam por processos cognitivos de produgao do conhecimento,
e que garantem a validade da reconstrugdo do passado através da narrativa. A
producao do conhecimento histérico adquire entdo estatuto cientifico, a narrativa da
ciéncia da historia é produzida em um ambito relacionado a vida pratica, mas ao

mesmo tempo, mais elaborado e seguro. Processos de construgdo da historia tais
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como heuristica, critica, interpretacdo; além das operagdes substanciais como
hermenéutica, analitica e dialética, garantem a cientificidade da histéria.

Risen escreveu a trilogia sobre teoria e filosofia da histéria, em um dialogo
especifico com autores que questionaram a validade do carater cientifico da historia.
A partir disso, criou a categorizagdo sobre as formas de consciéncia historica que ja
foram discutidas neste trabalho. Sua analise principal ocorreu em relagcdo as
caracteristicas da historiografia € menos nas agdes pessoais da vida pratica. O autor
afirma, que o pensamento historico tem como principio epistemoldgico um carater
narrativo, e que as narrativas sao apresentadas a outros historiadores e ao publico
em geral.

Portanto, é preciso ter um cuidado didatico que € especifico da prépria
Historia. Pois as narrativas sdo dotadas de sentido e se relacionam de forma
cognitiva, estética e politica com a cultura historica dos povos, e por isso devem ser
pensadas com ética e valores morais, de uma racionalidade indicada pelo
humanismo filoséfico da modernidade atual. Ja as preocupagdes que levaram Paulo
Freire a criar suas categorias de consciéncia, estdo muito mais ligadas ao ensino e
as acodes dos seres humanos na vida em sociedade.

As caracteristicas do pensamento de Paulo Freire, estao ligadas diretamente
a educagao como pratica dialética de emancipacédo dos seres humanos em relagao
a vida, em um mundo caracterizado pelas desigualdades geradas pela exploragao
do homem pelo homem. Prescreve uma formag&o ontologica, que passa pela
progressao das formas de consciéncia. Progressédo que leva a novas formas de
organizagdo da sociedade que superem o capitalismo. A educacédo € entendida
como um ato politico.

A obra e pensamento de Paulo Freire, sdo caracterizados pela perspectiva de
mudanca da realidade através da educagao. O autor produziu grande parte de sua
obra, acompanhando os mesmos acontecimentos da historia da humanidade que
influenciaram as produgdes filosoficas da segunda metade do século XX
(comentadas acima), mas suas preocupagdes estavam voltadas aos excluidos da
terra — condenados da terra — esfarrapados do mundo (FREIRE, 1996, p. 14 e 15).
Trabalhadores analfabetos, principalmente do meio rural, pessoas que sofreram com

0 processo de concentragdo de terras nas maos dos latifundiarios e que
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engrossavam as estatisticas do éxodo rural, pessoas que viviam excluidas e em
busca de emprego nas cidades, trabalhadores rurais sem terra, entre outros
exemplos caracteristicos das sociedades marcadas pelas divisdes de classes.

O educador brasileiro desenvolveu um método de alfabetizagcdo, em que as
experiéncias dos sujeitos sdo utilizadas para gerar sentido ao aprendizado, abrindo
perspectivas de uma vida mais justa. Freire percorreu varias realidades sociais no
Brasil e na América Latina, e sua produgao, toda relacionada a educagao, esteve
voltada para uma acao educacional preocupada com a melhoria das condi¢cbes de
vida dos seres humanos. A preocupacgao de Freire, foi educar os seres humanos
para que se entendessem no mundo e com o mundo, essa educagao ontoldgica
esteve pautada em uma conscientizagao progressiva, que eleva a complexidade da
compreensao dos individuos sobre as relacdes sociais.

O carater da educacgao proposta pelo autor brasileiro, € de que a educacéao
s6 pode ocorrer em sentido dialégico, onde aquele que ensina aprende ao ensinar e
aqueles que aprendem ensinam ao aprender. Essa relacdo ocorre mediada pelo
mundo, pelas condicbes materiais de sobrevivéncia e de relagdo com o
conhecimento. Suas propostas defendem uma razdo emancipadora, pautada no
humanismo e na construgao politica de uma vida mais digna.

As ideias de Paulo Freire, estdo intimamente ligadas aos problemas das
sociedades por onde passou e viveu, juntamente com a preocupagao sobre a
maneira como as pessoas eram educadas. Ao invés de apenas criticar as limitacdes
das formas de ensino e alfabetizacdo, o autor testou novas formas de educacao,
sistematizou seu pensamento e propds uma educagao emancipadora, voltada a
superacao dos problemas do capitalismo.

A compreensao de Freire sobre as formas como as pessoas estdo no mundo,
levou-o0 a categorizacao de elementos de consciéncia onde as formas mais simples
de compreensdo nao possuem abstracbes, mas sao diretamente ligadas a vida
material. A consciéncia, para ele, é a consciéncia do mundo, por isso suas propostas
para educagao sdo marcadas pela agao e intervengao. Frei Beto, amigo de Paulo

Freire e companheiro de militAncia da teologia da libertagdo?', afirmou que o método

ZIA Teologia da Libertacdo é um movimento cristio de teologia politizada que utiliza a interpretacdo dos
ensinamentos do profeta Jesus Cristo para uma atuacgdo religiosa pautada na emancipacgdo dos seres humanos
em uma perspectiva de superacdo das condigbes sociais, politicas e econdmicas consideradas injustas e
desumanas. A teologia da libertagdo teve no Brasil e na América Latina processos importantes nos periodos
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Paulo Freire permite que os excluidos da terra aprendam que “Ivo viu a uva, e que a
uva que lvo viu e ndo comprou € cara porque o pais nao dispde de politica agraria
adequada e nem permite que todos tenham acesso a alimentagao basica”, e que tais
compreensdes fizeram com que as pessoas ocupassem espagos nos movimentos
sociais e exigissem melhoria de suas condigdes.

O pensamento freireano apresenta algumas diferengas fundamentais em
relacdo ao pensamento ruseniano, a principal delas esta no carater da acao
revolucionaria, necessaria a pratica educativa. Freire trouxe contribuicdes
praxioldgicas, enquanto o pensamento riseniano apresenta maiores preocupagoes
com a producdo do conhecimento historico, ainda que leve em consideragcdo os
aspectos politicos presentes nesta atividade.

Tais diferengas, ndo impedem a aproximacdo dos dois autores nesta
investigacdo. Ao mesmo tempo em que existem as diferengas apontadas, ambos
apresentam a preocupacao com uma formacao ontolégica dos seres humanos e
defendem uma relagdo completa das pessoas com o conhecimento. Defendem
também, a existéncia de uma razdo do conhecimento, a necessidade de criar
condigbes para a melhoria da humanidade (mesmo com a diferenga nos projetos de
realizacao), e principalmente, a afirmagao de um humanismo filoséfico que orienta a
construgao de um mundo melhor. Além disso, ambos os autores perceberam que
existem formas diferenciadas de consciéncia, e que a relagdo com o conhecimento
pode ajudar na progressao das consciéncias das pessoas, criando relagdes mais
adequadas para os individuos e sociedades.

A aproximacao apontada até o momento entre Rusen e Freire, ocorre pela
compreensao de que ensinar Historia diante das realidades educacionais da
atualidade, exige o comprometimento de formar historicamente os seres humanos
na perspectiva da educacao histérica, e que, além disso, esta formacido envolve
questdes éticas e morais que necessitam da acao transformadora, proposta pelo
pensamento freireano. A principio, o ensino de histéria deve ser pensado para que
as pessoas aprendam a se relacionar com a Histéria, que adquiram a literacia
historica, mas €& necessario vislumbrar além do aprendizado histérico. Propde-se

com este texto, que os professores realizem intervengdes nas formas de

das ditaduras militares na segunda metade do século XX.
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consciéncia, e que estas intervengcbes sejam pautadas por agbes reflexivas que
comunicam a possibilidade de um mundo mais justo.

O conceito de consciéncia histérica em Jorn Risen, assim como o conceito de
competéncia narrativa, envolvem a experiéncia — interpretacdo — orientacéo, que ja
foram explicadas nesse texto. A citacdo de Paulo Freire que vem em seguida,
assemelha-se a esses momentos da consciéncia indicados pelo autor alemao:

(...) trés relances. Primeiro: o movimento interno que unifica os elementos
do método e os excede em amplitude de humanismo pedagdgico. Segundo:
esse movimento reproduz e manifesta o processo histérico em que o
homem se reconhece. Terceiro: 0s rumos possiveis desse processo sao
possiveis projetos e, por conseguinte, a conscientizacdo ndo € apenas

conhecimento ou reconhecimento, mas opg¢éo, decisdo e compromisso.
(FREIRE, 1987, p. 10)

A forma como Freire aponta que a opg¢ao, decisdo e compromisso se efetivam,
demonstra-se bastante proxima da maneira que, na relagdo do individuo na vida
pratica com o pensar a histéria, resulta na agao como superavit de intencionalidade.
A forma como Risen explica a consciéncia historica, como inerente ao ser humano,
que n&o separa presente-passado-futuro formando um nexo significativo a existéncia
humana, impressiona com a semelhanga do fragmento escrito por Freire:

A consciéncia é essa misteriosa e contraditéria capacidade que tem o
homem de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes, imediatamente
presentes. E a presenca que tem o poder de presentificar: ndo é
representacdo, mas condicdo de apresentagdo. E um comportar-se do
homem frente ao meio que o envolve, transformando-o em mundo humano.
Absorvido pelo meio natural, responde a estimulos; naturaliza-se.
Despegado de seu meio vital, por virtude da consciéncia, enfrenta as coisa
objetivando-as, enfrenta-se com elas, que deixam de ser simples estimulos,
para se tornarem desafios. O meio envolvente ndo o fecha, limita-o — o que
supbe a consciéncia do além-limite. Por isso, porque se projeta
intencionalmente além do limite que tenta encerra-la, pode a consciéncia

desprender-se dele, liberar-se e objetivar, transubstanciando o meio fisico
em mundo humano. (FREIRE, 1987, p. 14)

O motivo pelo qual o presente texto realiza essas aproximagdes, nao diz
respeito apenas a um carater demonstrativo dessas possibilidades, coisa que o leitor
poderia realizar a partir da leitura das obras citadas nesta investigagdo. Ao contrario
disso, o esfor¢co se concentra em demonstrar pelas falas dos professores durante as
entrevistas, as possibilidade de um ensino de histéria pautado na cogni¢ao historica
situada, e, além disso, um ensino que se pretende emancipador, libertador a partir

da humanizacgao.
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A constituigdo de sentido da consciéncia humana, aplicada ao tempo, néo
se esgota na memodria. Dao-se saltos utdpicos para o futuro, que superam
sempre o conteudo factual do passado. E nessa ultrapassagem que reside
seu sentido proprio: esses saltos vivificam a esperanca e a nostalgia como
impulsos importantes de auto-compreensdo humana e do agir humano
transformador do mundo. Eles fazem desses saltos fatores de orientagcao
existencial, que a consciéncia histérica sozinha ndo conseguiria gerar. Os
saltos utdépicos para o inteiramente outro com respeito as circunstancias
dadas da vida permitem identificar, exemplarmente, os limites racionais da
cultura histérica e sua dependéncia das constituicbes meta-histéricas de
sentido. O inédito, no trabalho de constituigdo de sentido da consciéncia
humana, consiste justamente em que nela pode ocorrer um ato de
transcendéncia de tudo que é dado. E nesse ato que refulge a possibilidade
do inteiramente outro, a qual se insere, como elemento conformador, na
organizagéo cultural das circunstancias dadas da vida. (RUSEN, 2007, p.
136)

Sobre essa capacidade humana de projetar situagées mais adequadas a partir

da prépria experiéncia, os autores se aproximam:

Somente os seres que podem refletir sobre sua prépria limitagcdo sao
capazes de libertar-se desde, porém, que sua reflexao ndo se perca numa
vaguidade descomprometida, mas se dé no exercicio da acao
transformadora da realidade condicionante. Desta forma, consciéncia de e
acgao sobre a realidade sao inseparaveis constituintes do ato transformador
pelo qual homens e mulheres se fazem seres de relagdo. A pratica
consciente dos seres humanos envolvendo reflexdo, intencionalidade,
temporalidade e transcendéncia, € diferente dos meros contatos dos
animais com o mundo. (FREIRE, 2007, p. 78)

Tanto para um autor quanto para o outro, a forca da consciéncia humana, em
relacéo a transformacao da realidade, esta, justamente, na capacidade de objetivar
as limitagdes que condicionam a agéo, e assim, transcender. Transcendéncia, nesse

contexto, significa ir além das condigdes objetivas, pensar em sua transformacéo.

A consciéncia utépica baseia-se num superavit de caréncias com respeito
aos meios dados de sua satisfagdo. Ela possui a fungao vital de orientar a
experiéncia humana por representagdes que vao, por principio, além do que
€ empiricamente, o caso. Utopias funcionam como sonhos da consciéncia
histérica sempre que se trata de articular conscientemente (despertas),
como orientadoras do agir, representagdes de circunstancias de vida
desejaveis. As utopias s&o, pois, 0os sonhos que os homens tem de sonhar
com toda a for¢a de seu espirito, para conviver consigo mesmos € com seu
mundo, sob a condicdo da experiéncia radical da limitagdo da vida.
(RUSEN, 2007, p. 138)

Toda a forca das palavras de Risen, que motiva o pensamento utépico como

importante e necessario para a vida, esta contemplado no pensamento de Paulo
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Freire, quando explica que a denuncia das realidades injustas, ao mesmo tempo que

demonstra a dificuldade de um mundo mais justo, também o anuncia.

A intencionalidade da consciéncia humana n&o morre na espessura de um
envoltério sem reverso. Ela tem dimensdo sempre maior que os horizontes
que a circundam. Perpassa além das coisas que alcanga e, porque as
sobrepassa, pode enfrenta-las como objetos.

“Porque, ao contrario do animal, os homens podem tridimensionar o tempo
(passado-presente-futuro) que, contudo, ndo sdo departamentos estanques,
sua histéria, em fungéo de suas mesmas criagdes, vai se desenvolvendo em
permanente devenir, em que se concretizam suas unidades epocais. Estas,
como o ontem, o hoje e o amanha, ndo sdo como se fossem pedacos
estaques de tempo que ficassem petrificados e nos quais os homens
estivessem enclausurados. (...) Uma unidade epocal caracteriza-se pelo
conjunto de ideias de concepgdes , esperangas, duvidas, valores, desafios,
em interagao dialética com seus contrarios, buscando plenitude. (FREIRE,
1987, p.14, 92)

A consciéncia histérica, nos dois autores, demonstram que possui um aspecto
de identidade, de afirmacao do eu, ao mesmo tempo que essa identificagao do eu
ocorre na vida em sociedade, a partir da identificagcdo com grupos e comunidades.
Identidade e identificacdo; subjetividade e subjetivagdo. Ha uma conscientizagéo

para dentro e para fora.

Na constituicdo de consciéncia, mundo e consciéncia se pdem como
consciéncia do mundo ou mundo consciente e, ao mesmo tempo, se opdem
como consciéncia de si e como consciéncia do mundo. Na intersubjetivacéo,
as consciéncias também se opdéem como consciéncias de um certo mundo
comum e, nesse mundo se opdéem como consciéncia de si e consciéncia do
outro. Comunicamo-nos na oposi¢cao, que é a Unica via de encontro para
consciéncias que se constituem na mundanidade e na intersubjetividade.
(FREIRE, 1987, p. 16)

Em sintonia Rusen aponta:

Isso se da quando, em sua vida em sociedade, os sujeitos tem de se
orientar historicamente e tém de formar sua identidade para viver — melhor:
para poder agir intencionalmente. Orientagéo histérica da vida humana para
dentro (identidade) e para fora (praxis) — afinal, esse é o interesse de
qualquer pensamento histérico.(RUSEN, 2007, p. 87)

A partir das contribuicbes de RuUsen, € possivel entender que se o
conhecimento historico é buscado a partir de caréncias de orientacdo no tempo, e
gue na busca de suprir essas caréncias utilizamos nossas experiéncias, Paulo Freire

apontou que para envolver os educandos no processo de conscientizagao, €



154

necessario pesquisar o universo de temas geradores. Assemelha-se também, ao

que Risen chamou de protonarrativas ou semiéforas. Como é possivel observar

nos fragmentos dos autores:

Em Rusen:

Uma pesquisa prévia investiga o universo das palavras faladas, no meio
cultural do alfabetizando. Dai sdo extraidos os vocabulos de mais ricas
possibilidades fonémicas e de maior carga semantica — os que nao so6
permitem rapido dominio do universo da palavra escrita, como, também, o
mais eficaz engajamento de quem a pronuncia, com a for¢a pragmatica que
instaura e transforma o mundo humano.” (...) “Estas palavras sao geradoras
porque, através da combinacdo de seus elementos basicos, propiciam a
formagéo de outras. (...) Tais combinagdes sdo plasticamente codificadas
em quadros, slides, filmicas, etc., representativos das respectivas situacoes,
que, da experiéncia vivida do alfabetizando, passam para o mundo dos
objetos. O alfabetizando ganha distancia para ver sua experiéncia:
“admirar”. Nesse instante, comega a descodificar.”

“O momento deste buscar é que instaura o dialogo da educagdo como
pratica da liberdade. E o momento em que se realiza a investigagdo do que
chamamos de universo tematico do povo ou o conjunto de seus temas
geradores (FREIRE 1987, pag. 11, 87)

(...) a memoria historica e sua realizagdo pela consciéncia histérica contém
elementos e fatores que ndo sdo genuinamente narrativos, mas é possivel
demonstrar que esses elementos também possui fungdo genuinamente
narrativa, quer dizer, sem rupturas nem coergdes, sdo absorvidos e formam
parte do contar histérias. Se tratam de imagens e simbolos, que integram a
atividade memorativa da consciéncia histérica e através dos quais se leva a
cabo; mas eles ndo séo todavia as historias. Nado s&o historias, mas as
geram. Como portadores de sentido (semioforas) fascinam a consciéncia
histérica, mas nao levam e nem condensam em si mesmos as histdrias,
ainda que estas sejam contadas mediante sua forga simbdlica. Os simbolos
arquetipicos podem ter uma fungao importante na interpretacéo histérica da
experiéncia do tempo em seu papel de modelos interpretativos; podem ser
transmissores de significado e geradores de sentido na interpretagao
temporal, sem que seu significado — e isso € decisivo — esteja organizado
narrativamente. (RUSEN, 1992, p. 9 - 10) (traduc&o prépria)

A partir de um momento de pesquisa sobre esses conhecimentos, que ja

fazem parte das consciéncias dos individuos, € possivel pensar em aproximacgoes

sobre as formas de consciéncia entre os autores.

Quando Paulo Freire fala sobre os niveis de consciéncia, antes de mais nada,

deixa claro que nao esta percebendo a realidade como reprodugao das estruturas

sociais. Mas tenta compreender os niveis de consciéncia, em suas relacdes

dialéticas com as condicdes materiais da sociedade. Insiste que a sociedade néo ¢ a
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soma, nem a justaposi¢ao entre estrutura e superestrutura. E sim, a dialetizagao
entre as duas coisas. Ressaltando ainda a importancia da cultura para se efetivar
esse olhar sobre a sociedade. (FREIRE, 2007, p. 82)

Antes ainda de analisar os niveis de consciéncia, Freire problematiza o que
chama de cultura do siléncio, referenciado por Schmidt (2011). O autor aponta, que
mesmo que a existéncia de uma cultura do siléncio, pressuponha a existéncia de
uma cultura dominante, é necessario levar em consideragdo que ha na cultura do
siléncio, algo préprio dos oprimidos que se amuralham. E ai reside a importancia da
lideranga revolucionaria.

A primeira forma de consciéncia discutida por Freire € a da imersao,
caracteriza-se por sua aderéncia a realidade objetiva, essa forma de consciéncia
dominada, ndo se distancia da realidade a fim de objetiva-la e conhecé-la
criticamente. Freire chama essa forma de consciéncia de semi-intransitiva. A semi-
intransitividade € uma consciéncia fatalista, que nao percebe os problemas do
mundo como fruto da forma como estdo organizadas as relagdes sociais. A semi-
intransitividade coloca a culpa dos problemas do mundo nos designios de Deus, ou
na imutabilidade das coisas. O que nao significa que as consciéncias ndo possam
progredir.

Essa transigdo histérica corresponde a uma nova forma de consciéncia
popular — a “transitivo-ingénua”. Se ao nivel da “semi-intransitividade”, séo
os problemas vitais que mais facilmente se destacam, ao nivel da
transitividade ingénua a capacidade de captagao se amplia e, ndo apenas o
que antes ndo era percebido passa a ser, mas também muito do que era
entendido de uma certa forma o é agora de maneira diferente.” (FREIRE,
2007, p. 88) “Dessa maneira, a inser¢do € um estado maior que a emersao
e resulta da conscientizagéo da situacdo. E a prépria consciéncia histérica.
(FREIRE, 1987, p. 102)

O autor ainda esclarece, que a medida que avanga a compreensao das
classes dominadas, que passam a romper com a cultura do siléncio, ocorre também
progressées nas consciéncias das classes dominantes que se apressam em
silenciar os dominados, nesse processo, ambas as classes demonstram suas
ansiedades. Paulo Freire, entdo, reafirma a importancia da utopia no pensamento
humano, pois no processo de conscientizacdo € necessario adequar a acio as
condigbes historicas, “realizando o possivel de hoje para que possam viabilizar
amanha o impossivel de hoje.” (FREIRE, 2007, p. 94)
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Assim, torna-se possivel alcancar uma outra forma de consciéncia, que
supera a semi-intransitiva e a transitiva-ingénua. Essa forma mais adequada de
consciéncia, de acordo com Freire, seria a consciéncia critica. O método de
conscientizagdo Paulo Freire ¢é pautado na superagdo das condigdes
desumanizantes do hoje, € um exercicio de libertagcdo, de alcance da autonomia, e
implica a necessidade de uma revolugcdo cultural, que pode iniciar antes das
mudancas estruturais e econémicas de uma sociedade.

“Uma relagdo estreita foi estabelecida entre a agao cultural para a
libertacao, a conscientizagdo como uma caracteristica desta forma de agao
e a superacao da semi-intransitividade e da ingenuidade pela consciéncia

critica das classes dominadas — sua consciéncia de classe.” (FREIRE, 2007,
p. 96)

Paulo Freire fala da progressao da consciéncia em uma perspectiva
revolucionaria, a consciéncia critica, para ele, se constitui na praxis — acédo e
reflexdo. A partir da denuncia-anuncio, (a denuncia da realidade desigual que limita a
acao, ao mesmo tempo abre o horizonte para o anuncio de uma realidade mais
adequada), o exercicio do pensar critico pressupéem a superagdao da dicotomia
trabalho-manual — trabalho-intelectual; em acordo com a proposta de Gonzales
(1984), e com a forma como pode ser percebido os professores de Araucaria nessa
investigacao.

As aproximagdes realizadas entre as contribuicdes de Rusen e Freire,
ocorrem a partir do tema da humanizacédo que foi identificado e inferido a partir das
respostas dos professores durante as entrevistas. De acordo com Rusen:

consistem em todos os processos do passado que venham a ser
qualificados como humanizagdo: a supressdo da necessidade, do
sofrimento, da dor, da opressdo e da exploracao; a libertagdo dos sujeitos
para a autonomia; a elaboragéo de padrées racionais para a argumentagao;

a liberagéo das relagbes dos homens entre si € no mundo no jogo das
caréncias dos sentidos, e muito mais. (RUSEN, 2007, p. 124)

No mesmo sentido, para Freire (1987, p. 115): “N&o pode ser outra a nossa
posicdo em face do tema que agora nos reune — tal o da humanizacao dos homens
e suas implicagdes educativas”. A semelhanca entre as ideias dos autores ja havia

sido apontada por Schmidt, mas em 2011, a autora aprofundou a proposta. O
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fragmento a seguir, abriu as possibilidades para a realizagdo da discusséo que

propus nesta investigagao:

Tendo como referéncia o 'método de conscientizacdo' no sentido da
formacgéao da consciéncia critica de Paulo Freire e o principio da formagao da
consciéncia critica e genética de Rusen, entende-se que, a partir do seu
presente e de sua cultura experiencial, alunos e professores se apropriam
da Histéria como uma ferramenta com a qual podem romper, destruir e
decifrar a linearidade de determinadas narrativas histéricas, fazendo com
que elas percam o seu poder como fonte de orientagdo para o presente,
sem abrir mao dos padrbes de racionalidade que visam a eliminagdo da
fome e da miséria, bem como a conquista de autonomia e discursividade. A
passagem da consciéncia intransitiva e ftransitiva ingénua para a
consciéncia critica genética histérica repde a necessidade de que a
educagédo contribua para a formagdo de juizos histéricos criticos, que
mostrem no passado o que nao foi cumprido e o que foi feito de errado, no
sentido de construir horizontes de expectativas para um futuro da
emancipagao dos “excluidos do mundo”. Para isto, devem ser colocados
numa relagdo fundamental com a vivéncia histérica de alunos e professores
e sua relagdo com uma vida mais humanizada. (SCHMIDT, 2011 p. 36)

O texto de Schmidt (2011) adota o conceito de cultura para a aproximacao dos
referenciais ruseniano e freireano. A pesquisadora afirma que a cultura deve ser
apreendida nos processos de relacbes sociais como resultado de condigdes
humanas universais, como “tudo o que permite e realiza as mediag¢des dos e entre
sujeitos, em relagdes sociais historicamente determinadas, onde estes sujeitos séo
produto e também produtores da cultura” (SCHMIDT, 2011 p. 29). Afirma que, assim,
a cultura pode ser pensada em assergdes categoriais como a cultura escolar e a
cultura historica.

A realizagdo de relagdes dialdgicas entre as formas de consciéncia de Jorn
Rusen e de Paulo Freire, perspectivadas pela cultura, trazem, de acordo com
Schmidt, implicagbes para uma didatica da educagéo historica. Schmidt afirma, com
base na aproximagao realizada, que o crescimento simultdneo da consciéncia de
mundo e da consciéncia de si requer compromissos éticos. Os pressupostos para
essa implicagcao estdo indicados no principio do “dar-se conta” discutido por Paulo
Freire, na ideia do “tem a ver com — diz respeito a mim, e ao outro” discutido por
Martins (2008), envolvendo questdes relacionadas ao “ser” (identidade) e ao dever
(acao) discutidos por Risen (2007), de maneira que as experiéncias dos envolvidos
nas relagcdes de ensino e aprendizagem precisam ser consideradas de acordo com
a importancia da cultura (SCHMIDT, 2011 p. 38).
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“(...) esse processo indica a necessidade de uma didatica humanistica da
histéria, em que as competéncias necessarias a produ¢ao do pensamento
histérico sejam articuladas a um projeto de educacao histérica pensado na
perspectiva da inseguranga da identidade histérica, das pressdes
relacionadas a diversidade cultural, das criticas ao pensamento ocidental e
de uma nova relagdo com a natureza, na relagdo com o outro, pois essa
relagéo € fundamental para a compreensdo do mundo (SCHMIDT, 2011 p.
37)” [grifo nosso]

A partir desses referenciais e das respostas obtidas pela pesquisa empirica, é
que se torna possivel realizar essa discussdo. Como ja foi explicado anteriormente,
de acordo com as respostas dos professores as entrevistas foram encaminhadas
com algumas diferengas, mesmo assim, a estrutura que norteou todas as sete
entrevistas foi a mesma. E todas levaram a identificagcao de ideias referentes a essa
didatica humanistica como orientadora de suas praticas no trabalho.

A partir das categorias que foram definidas no capitulo 3 e o didlogo entre
Jorn Risen e Paulo Freire foi possivel perceber e demonstrar que através das
respostas dos professores, suas consciéncias histéricas estdo perspectivadas pela
teoria da consciéncia historica. Mais do que esse referencial, as respostas dos
professores apontam apropriacdes relacionadas a praxis. Essa apropriacéo levou a
construgao de dois principios tematicos que organizam o trabalho dos professores.

De acordo com Franco (2007):

O tema é uma assergao sobre determinado assunto. Pode ser uma simples
sentenga (sujeito e predicado), um conjunto delas, ou um paragrafo. Uma
questdo tematica incorpora com maior ou menor intensidade, o aspecto
pessoal atribuido pelo respondente acerca do significado de uma palavra e/
ou sobre conotagdes atribuidas a um conceito. (FRANCO, 2007, p. 42-43)

Foi possivel perceber que as categorias se aproximavam de temas que
agrupavam elementos, que por sua vez, tornaram possivel perceber de que forma
os professores utilizam a cognicao historica situada. Os temas permitiram inferir a
forma como a aprendizagem histérica na perspectiva da cogni¢ao historica situada
esta na consciéncia historica desses professores. Essa foi a parte dedutiva da
analise de conteudo (FRANCO, 2007).

Vale ressaltar, que a partir da metodologia escolhida para a realizagdo das
entrevistas (semi-estruturada), teve encaminhamentos diferenciados de acordo com

as respostas dos professores. No entanto, a intencdo das perguntas dizia respeito
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sempre a mesma proposta de investigacdo, ou seja, explorar as formas que os
professores compreendem e detectam a aprendizagem histérica de seus alunos, e
ainda que objetivos estao por tras desses encaminhamentos.

A partir disso, foi possivel apontar dois principios tematicos que organizam a
pratica dos professores e que serao explicitados no decorrer do texto. O primeiro diz
respeito a “A finalidade do ensino de Histéria”. A historia sempre esta relacionada
a praxis, o ensino de histéria € fundamental nesta relagdo de acordo com sua
amplitude, e com isso justifica-se a preocupagdo com a aprendizagem histérica e
com as formas de atribuicdo de sentido dos profissionais que estdo mergulhados na
relagdo de ensino-aprendizagem da historia. A partir das respostas que foram
analisadas, tem-se a pretensdo de perceber a racionalidade no ensino de historia
desde sua origem na vida comum.

O segundo principio tematico delimitado foi “Relagdo consigo mesmo e com
o outro expressa na e pela narrativa”. As respostas dos professores, sobre as
formas de perceber a aprendizagem histérica dos alunos, e que elementos
observam para detectar a aprendizagem, possibilitaram um nivel de abstragdo que
colocou a narrativa em seu lugar de acordo com a teoria da Historia. A narrativa, de
acordo com o0 que os professores responderam nas entrevistas, além dos
encaminhamentos durante suas aulas e momentos de avaliagdo, conferiram a
narrativa o papel de metacognicdo da aprendizagem, ou seja, os professores
observam as narrativas com o objetivo de perceber o que ou de que formas os
alunos pensaram quando pensaram historicamente e como eles expressaram o que
eles pensaram. A avaliagao dessas narrativas € uma maneira de perceber como os
alunos pensaram sobre o processo da propria aprendizagem que é resultado

também da intervencao dos professores.

4.2 A FINALIDADE DO ENSINO DE HISTORIA

Para a exploracao desse principio tematico nas entrevistas tomei como apoio a
trilogia da teoria da histéria, de Jorn Rusen, e também os textos “A exemplaridade

da Historia: pratica e vivéncia do ensino”, (2008) do historiador e referéncia brasileira



160

sobre o pensamento de Rusen, Estevao de Rezende Martins; e “A cultura como
referéncia para investigagdo sobre consciéncia histérica: dialogos entre Paulo Freire
e Jorn Risen” da historiadora Maria Auxiliadora Schmidt, referéncia da educacao
histérica, como campo que envolve educacéao e teoria da histéria. De acordo com os
autores, sdo as situagdes genéricas e elementares da agdo dos homens no tempo,
que mediante interpretacdo da experiéncia e orientagdo das agdes, geram a
consciéncia histérica. Os resultados das acdes dos homens, que sdo acgdes
individuais, acabam por ultrapassar o ambito da individualidade, uma vez que somos
seres sociais e vivemos em sociedade. Também ja se afirmou que existe como
cultura histérica, uma série de elementos que estao a disposicao dos individuos, em
suas relagdes de interpretar a experiéncia humana no tempo. O ensino de histodria,
porém, abre possibilidades bastante amplas e que precisam ser pensadas de acordo
com suas caracteristicas proprias e em relacdo as sociedades.

E ponto comum para a discussdo da cognicdo histérica situada, que s&o as
situacbes gerais e elementares da vida pratica que mobilizam os fendmenos do
pensamento histoérico. De acordo com Rusen, essas operagdes ou fendmenos do
pensamento histérico ocorrem a medida que ha insergdo na vida, ou seja, sao
resultantes da vida dos individuos em sociedade. A consciéncia histérica €, portanto,
‘a suma das operagbes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolugao temporal de seu mundo e de si mesmo, de forma tal que
possam, orientar intencionalmente, sua vida pratica no tempo.” (RUSEN, 2001, p.
57)

A expressao da consciéncia historica, ocorre na e pela narrativa histérica. A
narrativa é o resultado intelectual dos fendbmenos da consciéncia historica. A
consciéncia histérica € mobilizada sempre que o passado € tornado presente,
mediante o movimento da narrativa, o que ocorre de acordo com as necessidades
impostas pelo tempo presente em sua imbricagdo ao futuro. O ponto abstrato de
inter-relacéo entre presente-passado-futuro, que ocorre por operagdes mentais e
que se expressa por meio de narrativas, € chamado consciéncia historica. Toda
narrativa historica estda marcada pela necessidade de orientagdo que os seres
humanos necessitam, para nao se perder no fluxo das mudangas sociais no tempo.

Por isso, a consciéncia histérica € uma relagcdo de auto-identidade. A necessidade
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de identificagdo, do eu e do outro, nasce explicitamente na vida pratica, ou seja, nas
relagdes do eu consigo mesmo, e do eu com o outro e com os outros. Por isso, o
titulo do capitulo levar a palavra “pragmatica” em destaque.

De acordo com Martins (2008), o ensino de histéria possui uma dupla
perspectiva, por um lado tem um potencial tradicional ligado as aulas de historia em
sua conformacdo institucional, por outro lado, possui uma caracteristica
potenciadora, na qual esta marcado por suas caracteristicas estéticas da Historia
como comunicagao social, e seus efeitos de formacdo e conformacido das

consciéncias historicas das sociedades.

Em ambos os casos requer-se a consciéncia histérica de cada individuo, na
qual ele coloca em perspectiva sua propria experiéncia refletida do tempo,
cujo sentido histérico somente vem a ser articulado quando se da a devida
identificacdo de seus componentes culturais e de seu efeito conformador no
presente. Ou seja: cada individuo carece de orientar-se no agir concreto por
um pensamento (intencional, na medida em que é racional) no qual é
indispensavel a transformagéo, em histéria, do tempo vivido na experiéncia
do dia a dia (o que inclui a memodria e a tradi¢do do passado) transformacgao
essa, operada pela reflexdo. Tal apropriagdo € um elemento-chave da
constituigdo do sujeito historico, tomado individualmente. Nao basta, pois,
que haja quem tenha chegado a um patamar de consciéncia histérica por si.
Importa que cada um e todos realizem essa apropriagdo. (MARTINS, 2008,

p. 13)

Os sujeitos realizam tais processos de pensamento, na relagdo com a
experiéncia no tempo, durante toda a vida. Esses processos sdo cotejados por
escalas de valores que ndo sao fixas, pelo contrario, as atribuicbes de sentido, por
vezes, sao modificadas, rejeitadas e mesmo utilizadas novamente.

Martins afirma que o primeiro ambiente formal em que se da a apropriacao da
consciéncia historica, € o sistema escolar. Os ambientes familiares ou
inespecificamente sociais, acompanham as mobilizagées da consciéncia histdrica
inicial no ambiente escolar. Primeiramente a historia escolar se apresenta como
exemplar. “A historia ensinada aparece, nesses contatos, como uma histéria de
exemplos — de atos merecedores de destaque ou de comportamentos que merecem
ser notados” (MARTINS, 2008, p.14). Esses exemplos, servem como referéncia
para 0 que o autor chama de uma segunda vertente do ensino, a da
problematizacio. “Chama-se de problemas, nesse tipo de abordagem do ensino, as

questdes que emergem das experiéncias atuais do grupo e que o motivam para
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interessar-se pela origem do estado de coisas, no passado” (MARTINS, 2008, p.
16).

Para o ensino, nessa segunda vertente, é necessario que o historiador-
professor esteja instrumentado, tanto em conteudo, como em recursos didaticos,
para que nao ocorram saltos que se configurem de maneira impossivel aos alunos,
ou mesmo fragmentacbes que acabem por contrariar a seriedade necessaria a

relagdo com os tempos historicos.

E igualmente necessario que as perguntas que surgem no contexto das
caréncias proéprias de orientagdo da sociedade em que se vive atualmente
possam ser organizadas em problemas. Assim, por exemplo, o tema
politicamente atual da corrupgédo na administragdo publica, com que o grupo
é frequentemente confrontado no noticiarios cotidiano, gera
espontaneamente perguntas sobre as origens e as razdes da questdo. A
problematizagdo no ensino de histéria permite articular a busca das
respostas ao longo do fio condutor do patrimonialismo,do clientelismo e do
personalismo na organizacgao social brasileira. (MARTINS, 2008, p. 16)

E dessa forma, que o ensino da histdéria em sua versao escolar, ganha sua
missdo mais importante no que diz respeito a relagcdo com a vida pratica. O ponto de
partida do ensino de Historia deve coincidir exatamente, com aquele momento em
que a vida dos sujeitos no presente, ndo se explicite mais de forma compreensivel,
quando se motiva a busca pelo passado para a interpretacdo e orientagao

necessarias a vida pratica.

O encontro do lugar atual e do lugar do passado na experiéncia dos alunos
(e do publico em geral, € bom lembrar) tem por objetivo ensejar a sensagao
de que o tema “diz respeito a mim [a nds]”. A nogado de “dizer respeito a”,
enquanto categoria relevante para o ensino de histéria significa que
determinados conceitos histéricos, para o grupo, ndo séo simplesmente
“coisa do passado”, mas possuem uma relagdo existencial remanescente
com o presente. (MARTINS, 2008, p. 16)

O “dizer respeito”, indicado pelo autor, inicia com as questdes emocionais de
identificagéo, singular ou comunitaria, que em um segundo momento expande para
a critica historica, que colabora para expansao da compreensao do outro pela auto-
compreensao. Martins alerta, para que nao ocorram apropriagcdes subjetivas e

instrumentalizagdes particulares na relagédo com o passado.
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O momento seguinte ao da problematizagéo, seria aquele, em que a descoberta
do “dizer respeito”, passe a ocorrer por conta propria dos alunos, a medida que
alcancem as possibilidades de relacdo adequada, de um ponto de vista geral e
comum, com o conhecimento histérico disponivel, principalmente com a cultura
Histérica das sociedades ou grupos aos quais fazem parte. Esse ponto em que
ocorra relacbes adequadas com o “histérico” disponivel ou acessivel, seria uma
forma de consciéncia histérica capaz de gerar orientagdes interessantes para a vida
em sociedade, pautados pela ética racional do agir historico.

O numero de aspectos que envolvem o ensinar-aprender histéria na escola é
bastante variado. Entre uma série de convites a reflexao efetivados por Martins,
destacar-se-a nesse texto, alguns pontos interessantes relacionados a importancia
da Histdria e sua relacdo com a vida pratica. Sobre a relagdo concreta da historia
com a vida de todos e de cada um, o autor destaca: “tempo, socializagao,
identidade, consciéncia do cotidiano, memoria, lembranca, cultura, consciéncia
historica, imaginagdo histérica (pela palavra e pela imagem), linguagem,
argumentagdo e demonstragdo, realidade e utopia, consciéncia nacional e
nacionalismos, (...)” (MARTINS, 2008, p. 18).

Relacionado ao ensino de histéria e suas funcdes didaticas na sociedade, em

suas formas e fungdes ligadas a transmissao da cultura, o autor destaca:

a histéria das formas de ensino e de pratica didatica da historia, o
aprendizado histérico (formas histéricas de definir aprendizado histérico e
formas histéricas de atribuir conteudos determinados ao aprendizado da
histéria), relevancia presente e insergéo futura, identidade individual e grupo
e emancipacgao critica, escolha de remas e sua responsabilidade social, o
uso da cronologia, sua utilidade e sua relativizagdo, exemplos e
problematizagdes, saber historico e representagdo da histéria, uso da
linguagem escrita e visual no ensino, , personalizacdo e abstracéo, valores,
conceitos e pré-conceitos, multiplicidade de interpretacbées e critérios de
orientagdo, inclusdo e discriminagdo na consciéncia social, interagao
pessoa-sociedade-Estado em um mundo preenchido pela historia, e outro
analogos. (MARTINS, 2008, p. 18-19)

Martins conclui que ha no ensino de Histdéria uma dimensao interna e outra
externa, que precisam ser levadas em conta. A dimensao interna, esta relacionada a
tudo que diz respeito aos préprios professores, sua formagao, o desenvolvimento de
materiais e praticas. A dimensao externa, envolve dois grupos de questdes, primeiro

as condi¢gdes em que ocorrem as relagdes com a histdria, enquanto historiografia e
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enquanto ensino de historia. E a segunda, as repercussbes que as produgdes
relacionadas a historia, em ambiente escolar, causam as consciéncias e a cultura
histérica dos envolvidos no ensinar-aprender histéria. Finalmente aponta, que por
tudo isso, e outros elementos que nao foram trazidos a esse texto, o ensino de
histdoria é profissédo e missdo. Ao que acrescento trabalho intelectual e humanista.

De acordo com a apropriacdo das contribuicbes de Freire realizadas por
Schmidt (2011), é necessario ao ensino da Histéria um processo de explicitagao, em
que a injustiga torne-se perceptivel, para que os individuos possam inserir-se no
processo histérico e buscar afirmacao. Essa inser¢ao no processo proporciona que
sujeitos percebam que sabem pouco de si, e nesse “dar-se conta” procuram
respostas que os ajudam no processo de emancipagao.

“Na esteira do pensamento de Riusen e Freire, no momento em que os
sujeitos se aproximam critico-geneticamente do passado e o reconhecem
como algo que diz respeito a si e ao outro, podem apreendé-lo, ndo como
algo abstrato, mas como um “desafio histdrico, em sua relagéo contraditéria

com a desumanizagdo que se verifica na realidade objetiva em que
estamos(...) (FREIRE, 1976, p. 158)" (SCHMIDT, 2011, p. 37)

A partir dessas contribuicoes foi possivel perceber a importancia conferida pelos
professores entrevistados a experiéncia dos envolvidos nas relagbes de ensino e
aprendizagem da Histéria. A cultura, o lugar-social e a experiéncia dos sujeitos
fazem parte das preocupagdes dos professores. Assim como a teoria da histéria e
as preocupacdes humanistas perspectivam o trabalho com o conhecimento
efetivado em determinadas condigbes historicas e sociais que permitiram apontar a
praxis como categoria que contempla essas relagdes.

Vejamos o que disseram os professores?:

“Quer dizer ele deu Sentido. Aquilo esta dando sentido
para a vida dele, mas ndo em um sentido apenas para
automaticamente ir em uma avaliag&o e tirar nota. Ndo, ndo é
isso. E um sentido, de sentido da Histéria que faz com que ele
compreenda o mundo que ele vive, as relagbes que ele vive,
relagcbes dialéticas entre as coisas que acontece, e que ele

vive.” (Professor Valdecir)

22 As falas dos professores foram transcritas entre aspas , em fonte arial, tamanho 12, e em italico.
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“Néo sei se isso é resumir a ideia de que tem que servir
para alguma coisa, mas me parece que ha necessidade, pois
se vocé néo utiliza a Historia para orientar o presente, a
impressédo que me da é que vocé acaba se tornando refém da

propria Historia. E movido por ela.” (Professor Marcos)

Essas duas respostas, apareceram entre os professores, quando indagados
sobre as formas como percebem a aprendizagem histérica de seus alunos.
Demonstram que é sim, necessario que os alunos relacionem aquilo que estao
aprendendo na escola, com outros ambito da vida pratica.

Entre as respostas dos professores, foi possivel evidenciar que através de
expressdes orais dos alunos, e compreendidas enquanto narrativas pelos
professores, € que torna-se possivel detectar a aprendizagem histérica dos alunos
durante as aulas. Ainda que durante as entrevistas, as perguntas sofressem
pequenas alteracdes, o sentido e o encaminhamento das entrevistas foram sempre
0s mesmos, ligados a estrutura de perguntas do anexo IV.

Quando busquei esclarecer alguns detalhes sobre a aprendizagem,
mencionada pelos professores, o tema da relacdo com a vida pratica, foi reforcado a

partir do que apontaram sobre a utilizagdo do conhecimento historico:

‘Entdo nessa perspectiva eu acredito que a gente
consegue tirar a historia um pouco dos livros, das
enciclopédias, da internet, dos filmes e da propria vida das
pessoas, do proprio presente e colocar ela dentro dessa, desse
entendimento do que ¢é Historia e de como ele vai se relacionar
com o tempo ... uma associagdo de que o sistema ele é
formado por pessoas também, a sociedade é formada por
pessoas, e eu entendo que eles se percebem como sujeitos
histéricos.” (Professor Armando)

“Quando o aluno comega a pensar nas coisas da vida
dele, na forma como ele se posiciona, sobre aquilo que ele

achava que era natural, sobre aquilo que ele achava que a
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verdade absoluta, e ele comecga a refletir sobre isso na propria
conduta dele, na propria forma de ele pensar na vida sabe.
Entdo eu digo que resultado porque os alunos comegam
realmente a assimilar algumas coisas para a propria vida
deles ... me deu muita satisfagcdo, de ver alunos entre si,
combatendo atitudes preconceituosas. Os proprios alunos
dizendo “Vocé nao viu que o professor falou que isso esta
errado, vocé néo viu que o professor mostrou que ninguém é
melhor do que ninguém, que 0s cientistas mostraram que todo
mundo é igual”, entdo esse tipo de resultado que estou falando,
quando a atitude do aluno na vida dele passa a ser

transformada pelo que ele estudou.”(Professor Milton)

Os professores demonstram preocupagcdes em relacionar os assuntos
estudados a vida pratica dos alunos. E necessario ressaltar, e isso ficara claro mais
adiante, que é muito diferente da ideia comumente apresentada nos PCN's, por
exemplo, de que € necessario partir da realidade dos alunos. Uma vez que a histéria
€ uma ciéncia que estuda o passado, a partir de caréncias de orientagdes ligadas ao
presente e as expectativas de futuro, ndo é indicado ficar restrito ao presente dos

alunos. O fragmento de entrevista abaixo deixa isso bastante claro:

“Eu vou pegar o exemplo que estavamos conversando
agora a pouco. Penso que quando o aluno comega a entender
e conhecer as desigualdades que ocorreram com relagdo aos
afro-descendentes no Brasil e ele comegca a se mostrar,
quando ele comega a colocar em questao a opinido que ele
tinha, que era uma opinido popular que existe de que as “cotas
ndo deveriam existir’, quando ele comeca a se utilizar da
Histéria para se colocar talvez favoravel as cotas. E, de modo
argumentativo. Eu acho que isso é um exemplo. Ou com
relacdo a posicdo da mulher também, quando a menina se

percebe na sala de aula e ela demonstra que percebeu que ela
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faz parte de um movimento historico, e que as avos dela ndo
tiveram essa possibilidade, e que ela passa a ter essa
possibilidade, e que talvez seja por isso ainda que ela encontra
muitos problemas de aceitagdo social e etc.” (Professor

Marcos)

Esse fragmento demonstra formas interessantes de relagbes do conhecimento
histérico, com a sua utilizagdo na vida pratica, como forma de argumentagdo. O
exemplo a seguir, demonstra que a relagdo com as experiéncias dos alunos, nao fica
restrita, também pode ser levada em consideragdo, desde que haja formas de

perceber como o passado esta no presente do aluno.

“E é interessante la na minha regido, que as experiéncias
sdo muito particulares, se vocé for comparar com tudo que eu
ja vivi no ensino publico aqui em Curitiba nessa disciplina. La é
assim extremamente particular, as experiéncias séo diversas
da area urbana. Entdo €& assim, os alunos vem dando
exemplos, por exemplo do Capital, por exemplo, quantos
porcos eu tenho, quantos cavalos, querem que eu conhega o
cavalo deles. Sabe € uma coisa assim, o negdocio mal feito de
uma égua que néo anda, sabe? Entdo assim, eu acho que a
experiéncia deles, eu tento sempre pegar a experiéncia deles.”
(Professora Marilena)

“O proprio aluno diz “lembra daquela ideia que a
gente discutiu professor?”. Na relagdo eles trazem,
principalmente quando €& criangca mais, mas o0 proprio
adolescente também, e o jovem também, mas com a crianga é
mais visivel, transparece mais. Como que ele conversou aquilo
em casa, eles trazem isso. Trocou opini@o com o pai e com a
mae, quer dizer é uma mudanga. Ou o proprio jovem, entre
eles. Depois vocé vé, vocé pega em um ano e depois no outro

eles nao so seus alunos mais, e entao eles vem comentar. Ou
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vocé pega alunos que néo tinham sido seus, mas vocé percebe
a mudanca nas ideias historicas dos alunos a partir das
intervengbes de outro professor, ai os alunos vem debater

contigo determinadas ideias historicas.” (Professor Valdecir)

A relagdo com a vida pratica, sistematizada nesse tema, envolve também a
preocupagao com a consciéncia histérica dos alunos. Quando as respostas acima
foram exploradas mais a fundo, de acordo com o que os professores respondiam,

eles manifestaram tais preocupacoes:

“Quando vocé consegue uma resposta complexa do
aluno em um determinado tema” “tornar a consciéncia desse
aluno mais elaborada, com muitas perspectivas” (Professor
Armando)

“ E possivel de ver se ele esta tendo uma espécie de
(abre aspas) “evolugdo”, mas eu ndo concordo muito com esse
conceito, mas para ver se ele esta se utilizando do passado
como forma de orientagdo.” ... “uma situacdo provocadora,
sempre algo do presente que normalmente passaria batido,
mas que eu comego a questionar para que ele passe a
perceber que as coisas ndo sdo tao simples, ou ndo séo tao
banais, e que nem sempre as coisas foram como estdo sendo,
nao foi sempre assim” (Professor Marcos)

“Formar uma consciéncia histérica mesmo, sem
Jjulgamento, mas do que o homem é capaz, o0 que que eu poSSO
fazer, e isso sO vai ficar Vvisivel nesse tipo de

interagdo.”(Professora Marilena)

Esses elementos apareceram, nas perguntas relacionadas a aprendizagem
historica que os alunos manifestam durante suas expressdes orais durante as aulas.
Além de uma preocupagado com as relagdes da Historia com a vida pratica, os
professores apontaram que se preocupam com a orientacdo dos alunos na vida

pratica. Processo possivel a partir do ensino de Historia.
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“Onde eu aumentei o subsidio desses alunos buscarem
as informacgdes, para que o aluno possa se orientar ... Nao
foram todos que responderam a mesma coisa um interpretou e
ele viu as suas necessidades ele conseguiu entender, o que é
mais importante para ele, ele entendeu os dois lados e ele
consegue pensar no futuro dele ... Entdo é interessante vocé
perceber que existe uma diferengca de entendimento, de
progressédo das ideias, de perspectiva de futuro” (Professor
Armando)

‘A Historia ela te da um norte, pensando la, ela te da
horizontes de expectativa. Ela te ajuda, a partir do passado, ela
te encaminha, ela pode te ajudar a se humanizar, entendeu? E
Essa humanizac¢éo tendo um norte ai. E a minha concepc¢éo de
Historia e € o que eu procuro, e porque que eu escolhi a
Historia.” (Professor José Arnaldo)

‘A orientagdo histérica no tempo € fundamentalmente
necessaria, principalmente agora que estamos em um periodo
de mudanga, onde a necessidade de orientagdo € muito
maior ... Agora quando a gente consegue contribuir para ele
se orientar na vida eu acho que é a nossa parte da

contribui¢cdo.” (Professor Willian)

Esses professores apontaram que possuem preocupacdes com a consciéncia
histérica dos alunos durante o ensino-aprendizagem da Histéria. A consciéncia
histérica manifesta-se em todas as ocasides, em que o pensamento utiliza relacbes
temporais entre presente-passado e futuro, ou seja, situacbes elementares
relacionadas a vida pratica. O fato de esses professores apontarem essa
preocupagao, demonstra um enorme avango para se pensar sobre o ensino de
Historia, e ao mesmo tempo, perceber as contribuicbes que as discussdes
relacionadas a educacgao historica sdo capazes de oferecer.

Significa também a praxis, da maneira como é apontada por Rusen, como

relacionada a producdo de conhecimento historico voltado a suprir as caréncias de
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orientagdo da vida pratica, com vistas a gerar a orientagdo temporal, com bases no
desenvolvimento de formas mais adequadas para as sociedades atuais. Praxis, para
Paulo Freire, é “(...) acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(1970, p. 38). O que abre um amplo campo de discussdes. Para a teoria da historia,
cria-se a necessidade de ampliar os debates sobre as potencialidades orientadoras
da praxis historiografica. E para esta investigagcdo de mestrado, torna-se, agora,
necessario apresentar, como os professores demonstraram que detectam a
aprendizagem historica dos alunos, de forma que conseguem perceber o que ja foi

apontado até aqui.

4.3 RELACAO CONSIGO MESMO E COM O OUTRO EXPRESSA NA E PELA
NARRATIVA HISTORICA

Em dialogo com a contribuicdo de Monteiro (2002) para o ensino de Historia,
busquei demonstrar como a autora compreendeu o referencial da narrativa histérica
no ensino de historia escolar. De acordo com Monteiro, a histéria na escola é
narrativa, seja na fala do professor ou no livro didatico, assim como nos
documentos. Monteiro afirma que o professor é responsavel pelo sentido da histéria
e que a escola possui um método que néo é strictu sensu. Apontei que Monteiro
utilizou a Narrativa como metodologia “a narrativa esta no dizer-se do aluno e na fala
do professor”.

Essa forma de compreensao da narrativa, como metodologia, também esta
presente também nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Historia.
Sobretudo ao se prestar atengédo entre os objetivos gerais para o ensino de historia

nas séries finais do ensino fundamental.

dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informacdes de diferentes paisagens e
registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais; (BRASIL, 1998, p.43)

A producéo de texto, neste caso € apontada como atividade, como momento da
aula de historia, como fica perceptivel em outros momentos do PCN's. O fragmento

a seguir é ainda mais especifico:
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Entre os procedimentos & importante que aprendam a coletar informagdes
em bibliografias e fontes documentais diversas; selecionar eventos e
sujeitos histéricos e estabelecer relagbées entre eles no tempo; observar e
perceber transformagbes, permanéncias, semelhangas e diferencgas;
identificar ritmos e duragdes temporais; reconhecer autorias nas obras e
distinguir diferentes versdes histéricas; diferenciar conceitos histéricos e
suas relagdes com contextos; e elaborar trabalhos individuais e coletivos
(textos, murais, desenhos, quadros cronolégicos e maquetes) que
organizem estudos, pesquisas e reflexdes. (BRASIL, 1998, p. 43) grifo
Nnosso

A partir da analise do fragmento fica claro que a produgdo que compete aos
alunos é muito mais uma atividade do que uma forma de perceber o pensamento
histérico dos alunos. Elaborar textos, diferenciar conceitos, organizar os estudos,
sdo caracteristicas de uma idéia de formacao e aprendizagem geral, que n&o estao
diretamente relacionados a Histéria enquanto ciéncia e suas importancias para a

formacao historica dos individuos.

Esta é uma opcgéo de ensino de Histdria que privilegia a autonomia e a
reflexdo do professor na escolha dos contetdos e métodos de ensino. E
igualmente uma concepg¢do metodolégica de ensino de Histéria que
incentiva o docente a criar intervengbes pedagodgicas significativas para a
aprendizagem dos estudantes e que valoriza reflexbes sobre as relagdes
que a Histéria, principalmente a Histéria do Brasil, estabelece com a
realidade social vivida pelo aluno. (BRASIL, 1998, p. 47)

Apesar dos PCN's terem significado em 1998 um avanco em relagdo aos
momentos anteriores, em que ndo havia uma estruturagdo dos objetivos do ensino
de historia, ainda estdo aquém das discussdes sobre a aprendizagem historica
pautada na prépria didatica especifica da historia. A escolha dos conteudos a serem
trabalhados, por exemplo, de acordo com o documento, é de total responsabilidade

dos professores.

A proposta sugere que o professor problematize o mundo social em que ele
e o estudante estdo imersos e construa relagdes entre as problematicas
identificadas e questbes sociais, politicas, econdmicas e culturais de outros
tempos e de outros espacgos a elas pertinentes, prevalecendo a Histoéria do
Brasil e suas relagdbes com a Histéria da América e com diferentes
sociedades e culturas do mundo. (BRASIL, 1998, p. 46)

A proposta fornece indicagdes sobre relagdes do conhecimento histérico com a

vida dos alunos e as realidades sociais em que estao inseridos. A forma como o
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documento indica essas relagdes, abre margens para abordagens mais socioldgicas
do que histéricas, como Monteiro (2002) observou durante sua investigagcao de
doutorado. Pois, se o objeto da Histéria € o conhecimento sobre o passado, seria
mais interessante perceber as formas pelas quais aspectos do passado ainda fazem
parte do presente dos alunos. E os PCN's indicam partir da realidade (presente) dos
alunos.

O fragmento a seguir, trata do trabalho com fontes histéricas, mas as propostas
dizem respeito muito mais a habilidades e competéncias que podem ser aplicadas a
qualquer tipo de documento, do que processos do pensamento histérico que estejam

relacionados a vida pratica do individuos, observe:

Estudando a questdo do trabalho no Brasil é possivel, por exemplo,
escolher uma gravura de Jean Baptiste Debret. Na prancha O colar de ferro
- castigo dos fugitivos, o aluno pode ser solicitado a ter as suas primeiras
impressodes . 0 que observa. Depois identificar personagens nela presentes,
suas acgoes, vestimentas, calgcados e adornos, os ferros presos aos corpos
de alguns deles, os demais objetos presentes na cena e suas
caracteristicas, o cenario, o tipo e o estilo de edificagées ao fundo, o tipo de
calcamento do ambiente, se ha presenca de vegetagdo, o que esta em
primeiro plano e ao fundo da gravura, sobre o que ela fala no seu conjunto e
detalhes, onde acontece a cena, se passa a idéia de ser cotidiana ou um
evento especifico e raro, diferengas e semelhangas entre os personagens,
suas vestimentas e agdes, se 0s personagens e 0s objetos remetem para
algum evento histérico conhecido, se tal cena ainda pode ser vista hoje em
dia, se as pessoas ainda se vestem do mesmo modo, como é a relagao
entre o titulo da gravura e a cena retratada, o que o artista quis registrar ou
comunicar, se o estilo € semelhante ao de outro artista ja conhecido. Além
dessas indagacdes, o aluno pode ser solicitado a pesquisar quem é o
artista, qual a sua histéria, em que época a gravura foi feita, qual o lugar que
retrata, quais as razdes que levaram o artista a fazé-la, se os seus textos
esclarecem outros aspectos da cena nao observados, onde a gravura
original pode ser encontrada, como foi preservada, desde quando e por qual
meio tem sido divulgada etc. E possivel, também, incentivar o aluno a
relacionar a gravura com contextos histéricos mais amplos, solicitando que
identifique ou pesquise outros eventos da Historia brasileira relacionados a
ela. (BRASIL, 1998, p. 87)

N&o se deve entender que as habilidades indicadas pelo fragmentos dos PCN's
nao tenha valor algum para o pensamento historico, pelo contrario. No entanto, ndo
significam a maior contribuicdo que a aprendizagem histérica pode proporcionar. Ao
contrario do que se evidencia nos PCN's, os processos de producdo do
conhecimento histérico, ou melhor, o proprio pensamento historico vai além de

identificar, analisar e diferenciar. O pensamento histérico ligado a produgédo do
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conhecimento envolve a compreensao daquilo que se identifica como uma evidéncia
historica, e a partir de evidéncias, € possivel inferir sobre determinados assuntos
relacionados a histéria. Os professores entrevistados nesta investigagao
demonstraram essa possibilidade, e explicaram como detectam o pensamento e a
aprendizagem historica dos alunos de acordo com a cognigéo histérica situada.
Como foi demonstrado anteriormente no didlogo com Monteiro (2002), de
acordo com a teoria da Histéria, a narrativa ndo se apresenta apenas como
metodologia da produgdo do conhecimento, ou recurso para o ensino da Histéria na
escola. Ela é, sim, a propria expressao da consciéncia historica, uma vez que toda

forma de pensar historicamente se efetiva mediante a narrativa.

O pensamento histérico, em todas as suas formas e versbes, esta
condicionado por um determinado procedimento mental de o homem
interpretar a si mesmo e a seu mundo: a narrativa de uma historia. Narrar é
uma pratica cultural de interpretacdo do tempo, antropologicamente
universal. A plenitude do passado cujo tornar-se presente se deve a uma
atividade intelectual a que chamamos de “histéria” como passado tornado
presente assume, por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento
histérico obedece, pois, igualmente por principio, a légica da narrativa.
(RUSEN, 2001, p. 149)

A partir disso, torna-se possivel, ndo apenas pela teoria, mas pelas respostas
dos professores nas entrevistas, devolver ao ensino de histéria, e principalmente as
formas de se pensar a aprendizagem histérica, o seu lugar de acordo com as
discussbes da teoria e filosofia da histéria. A cogni¢cdo histérica pode ser
compreendida a partir de dois pontos, um objetivo, que esta relacionado as fontes e
vestigios do passado, e o outro, subjetivo, no que se refere aos problemas de
orientagdo na vida pratica e sobre as formas pela qual busca-se o passado, seja em
aulas de histéria ou em qualquer outra forma de relacdo com o pensamento
histdrico.

Nesse principio tematico juntei as categorias: protonarrativas; fonte historica;
operagdes do pensamento historico; e narrativa. Foi possivel perceber, a partir das
respostas dos professores, que eles fazem um levantamento das formas como os
alunos conhecem a histéria a partir de narrativas, utilizam fontes historicas, e
percebem as operagbes do pensamento historico dos alunos a partir de suas

narrativas. As narrativas interpretadas pelo professores levam a novas intervencgoes.
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As falas transcritas a seguir, indicam as respostas ligadas aos momentos em que, a
partir das respostas dos professores, tentei explicitar melhor sobre como eles
trabalhavam as perspectivas que vinham apresentando nos momentos em que
foram entrevistados.

O professor Armando, por exemplo, relatou de maneira bastante completa a
forma como estava iniciando um trabalho relacionado as caréncias de orientagao
que vinha detectando nos alunos. O municipio de Araucaria em 2011 recebeu uma
grande leva de migrantes que foram para la trabalhar em uma gigantesca obra da
Petrobras. Com a vinda destes trabalhadores o professor Armando percebeu o inicio
de um processo de discriminacao relacionada ao que os alunos vinham chamando
pejorativamente de “baianos”. O termo refere-se ndo unicamente a trabalhadores
vindo do estado da Bahia, mas a todos os outros trabalhadores, que vieram de
outros estados, de varias regides do Brasil. Pensando nisso, o professor Armando
resolveu trabalhar a Histéria da exclusdo com seus alunos. E realizou um

levantamento das ideias historicas prévias de seus alunos:

“Entao eu fiz o levantamento dos conhecimentos prévios

AN

deles de forma oral, mas néo fiz nenhuma tabulagao, Entao
no caso da cidadania, primeiro eu pegunto se eles sabem
sobre o assunto se eles sabem quais sdo os direitos das
pessoas, se esses direitos sempre foram assim, se eles
conseguem perceber uma historicidade no tema que a gente
vai trabalhar.” (...) “eu vou sistematizar, e esse trabalho que eu
vou fazer agora sobre exclusdo, a Historia da exclusdo na
sociedade, eu comecei com um levantamento prévio das idéias
dos alunos sobre o que que era exclusdo, é quais as formas
que eles conheciam de exclusdo , as causas, como isso esta

na sociedade” (Professor Armando)

E possivel perceber, neste caso, além da relacdo com a vida pratica, que o
professor esta preocupado com as formas em que os conhecimentos histéricos

estdo na consciéncia historica dos alunos. Outro professores também indicaram que
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realizam esse processo. Alguns falaram desse processo com algumas ressalvas

relacionadas as dificuldades relacionadas ao tempo escolar:

“Tempo para sistematizar, vocé na hora que esta ali na
frente vocé tem que dar conta de desenvolver essas ideias,
mas n&o da para parar para registrar aquilo, e se eu gravo, ah
tal aluno falou isso e eu vou colocar no papel, a gente néao
tempo para isso, nenhum professor tem. Uma pesquisa que a
gente faz, para investigar ideia previa de aluno, uma aula vocé
usa para os alunos registrar, mas vocé pega aqueles 40
questionarios e vocé leva umas seis sete horas para
sistematizar para tabular aquilo ali.” (Professor Milton)

‘A gente quer que o aluno se expresse, ai vocé avalia
essa expressividade do aluno e depois leva para, intervem e
verifica de que maneira que essa intervengao foi boa, ou ruim,
mas é complicado porque , € muito sutil vocé observar, por iSso
eu disse que ndo tem registros, a ndo ser quando vocé
realmente esta em processo de pesquisa” (Professor José
Arnaldo)

‘Eu acho que assim, para querer algum resultado de
aprendizado vocé tem que estar muito atento ao que eles ja
sabem e o que que interessaria a eles em aprofundar esse
conteudo. Se vocé néao tiver ligado nessas questbes, nao
funciona. A aula sera uma aula para vocé. Ndo vai ser uma
aula para os alunos. E sem as perguntas deles, sem as
participacbes deles € complicado, s6 que isso € ir um pouco
contra o sistema. Porque o que a escola, culturalmente, tem
previsto € o uso do material didatico, é o professor com a
chamada absolutamente em ordem com o0s contetudos”

(Professora Marilena)
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O professor Valdecir demonstrou que sempre realiza o levantamento inicial das

ideias historicas prévias dos alunos, mas, também deixou subentendido que nem

sempre ocorre como forma de pesquisa, como indica a unidade tematica
investigativa (FERNANDES, 2008):

“Sempre antes de abrir qualquer contetdo eu costumo,
por escrito, ou outras vezes entregando uma folhinha,
rapidinho ali uns cinco minutos ou dez antes da aula, entdo
cada um se manifesta sobre aquele conteudo, o que que ele ja
sabe, o que que ele ouviu falar, que os alunos escrevam sobre
0 que eles sabem disso. Ou muitas vezes, pois nem sempre
vocé tem material e tudo para vocé realizar no papel bonitinho.
Entdo no quadro mesmo, eu fago o levantamento, ou vou por
fila, vocé vocé, ou deixo aberto levanta a mdo quem sabe
sobre isso e tal. E ai vou anotando ali do lado do quadro de giz
as ideias, a partir dai dessas ideias a gente comega a colocar
para os alunos qual é o objetivo daquele contetudo daquela
histéria. E com as ideias dos alunos é que vocé as vezes faz o
trajeto do seu trabalho. N&o, isso aqui precisa de um texto, a
partir disso nds vamos precisar de um texto para discutir’

(Professor Valdecir)

A partir da fala do professor Valdecir, &€ possivel perceber mais um elemento de

aproximacao com a ciéncia e teoria da Historia. Fica esclarecido que a utilizacdo da

fonte histérica sofre interferéncia dos resultados desse levantamento inicial. Quando

indagado sobre o encaminhamento das aulas nessa perspectiva, o professor

Valdecir apontou:

‘Ja na pré-selecdo do conteudo e dependendo das
ideias dos alunos a gente seleciona um documento, da midia
por exemplo, pode ser um filme, pode ser imagens, e ai

depende do andamento” (...) “E uma coisa que funciona muito



177

bem, ja que estamos usando como documento historico, tanto

a imagem quanto o filme”(Professor Valdecir)

Isso demonstra que a continuidade de sua intervengao esta condicionada aos
resultados do levantamento das ideias histéricas dos alunos. O professor Armando
comentou sobre como seria a continuidade do seu trabalho relacionado a histéria da

exclusao:

‘Depois eu desenvolvo alguns documentos, analise de
alguns documentos, leituras de textos, algumas imagens, no
caso da OITAVA série eu trabalho filmes” (...) “ E eu quero ver
como vai ser esse embate a hora que eu comegar a mostrar
para ele outras fontes, por exemplo, a Histéria da exclusdo, do
racismo, da escraviddo, o que que um preconceito pode fazer
em uma sociedade e eu quero ver o que, como que ele vai se
relacionar com essa interpretagcdo dele do diferente, eu quero

ver como é que vai ser isso ainda.” (Professor Armando)

O fato do professor Armando adiantar seus pensamentos sobre um trabalho
gue ainda estava em andamento demonstra a forma como o referencial da educagcao
histérica auxilia os professores no encaminhamento de suas aulas. Ndo ha
preocupacdes relacionadas a dar conta de todo o conteudo, e sim tornar mais
complexa as formas de atribuicdo de sentido dos alunos. Os outro professores

também apontaram o uso da fonte em suas falas:

“Trago um documento, trago alguma coisa para eles
analisarem,” (...) “um documento, por exemplo, eu dei um
trabalho que tinha um documento do Getulio Vargas, e eu
pedia para os alunos expressarem o que que significava tais
conceitos a partir do Getulio tinha escrito em sua carta
testamento” “ai eu acho que o documento é interessante

porque o aluno sente seguranga com isso” (...) “vocé pode
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colocar um monte de documentos e fazer um livro de
documentos, talvez a caréncia a necessidade de relagdo com o
conhecimento que vocé precisa na hora, nenhum daqueles

documentos que esta la no livro vai te servir.” (Professor Milton)

Nem sempre a utilizagdo das fontes historicas esta longe das ferramentas mais
comuns em sala de aula, como o livro didatico, por exemplo. Os professores
demonstraram de que maneira utilizam os documentos histéricos que estao

presentes nos manuais:

“Documentos do livro didatico mesmo. Entéo, é, claro, eu
trago as vezes um ou outro documento, impresso quase héo,
mas em termos de novas linguagens mesmo, musica ou video,
ou clip, alguma coisa assim, que entdo podem ser
confrontados assim com alguns documentos escritos do livro.
Mas, isso, essas outras sdo de vez em quando, mas
semanalmente tem atividades com base de confronto com

13

documentos do liviro mesmo” “eu estava trabalhando sobre o
bandeirantismo, imagens do Domingos Jorge Velho, uma
imagem produzida nos anos, 200 anos depois dos
bandeirantes ter vivido, e junto dessa imagem, por isso eu digo
que esse livro é interessante, porque eles colocam imagens
para vocé confrontar, ou documentos para ser confrontado,
entéo tinha um texto, um fragmento de um texto de um jesuita
que falava que Domingos Jorge Velho ndo sabia nem falar
portugués, porque ele provavelmente era um mestigo que junto
com outros indios ia desmatando ia, aprisionando indigenas e
tal, e dai nesse fragmento do jesuita dizia que ele tinha um
monte concubinas pro seu prazer e tudo mais” (Professor José
Arnaldo)

“Muito texto e imagem. Filme, duas ou trés vezes por

ano, a gente trabalha com filme também né. Mas a maioria s&o
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textos e imagens que estdo no livro didatico. Esse ano eu fiz
um trabalho com as fontes que estao disponiveis na internet.”

(Professor Willian)

Légicamente os professores ndo esquecem da substéncia da Historia como

ressaltou o professor Marcos:

“Vocé tem a substancia do passado que a gente imagina
que ele deva dominar, assim como também uma dimenséo que
de conta de instrumentos, de interpretacdo, de trabalho com

fontes” (Professor Marcos)

Na fala da professora Marilena, por exemplo, ha também uma preocupacao
com a propria participagdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem da

Histéria, a partir da forma como explicou o trabalho com esses tipos de documentos.

“(folheando a revista e procurando onde estava a foto de
Hitler com a esposa) ... Em algum lugar eles olharam aqui e
vieram me perguntar se ele tinha filhos... pois se era casado
talvez tivesse filho... Isso aqui (campos de concentragdo) eles
ficam muito chocados... vocé veja, la por exemplo, o filme “O
menino do pijama listrado”, ou entdo “A vida é bela” e eu fiquei
muito chocada com esse documentario, das salas de execugéo
e ai comentei com eles e acho que isso despertou certa
curiosidade... ndo tem como eles ndo olharem e n&o virem

fazer uma pergunta pra gente.” (Professora Marilena)

A forma como a professora Marilena apontou na entrevista a utilizagcado da fonte
histérica ndo parece diretamente relacionada a teoria da Historia explicitada nessa
pesquisa, mas demonstra a presenga do trabalho com as fontes mesmo quando

nao esta explicitada a teoria por tras de tal utilizagao.
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Durante as entrevistas o encaminhamento das perguntas sofria altera¢cdes de
acordo com as respostas dos professores. Mesmo assim, em todos os casos, 0s
professores demonstraram preocupacbées com as formas como operam o
pensamento histérico dos alunos. Os professores demonstraram a importancia da
utilizacdo da fonte histérica no ensino de histéria para que os alunos demonstrem
como estdo pensando historicamente. Através do trecho a seguir é possivel
perceber que o professor esta preocupado sobre como os alunos pensam enquanto

pensam historicamente:

“Eu dei um trabalho que tinha um documento do Getulio
Vargas, e eu pedia para os alunos expressarem o que que
significava tais conceitos a partir do Getulio tinha escrito em
Sua carta testamento, e muitos alunos reproduziam trechos, e
olha s6 que interessante. Porque eu perguntei: onde aparece o
nacionalismo no discurso do Getulio? E eles conseguiam
recortar um trecho que falava, que o Getulio falava “ eu sou o
defensor da patria, da liberdade do povo”, mas em momento
algum a maioria desses alunos conseguia explicar isso. (...)
Entdo quando ha o registro, mas o problema ndo é eles nao
entenderem, o problema é eles ndo conseguirem escrever iSSo.
Essa Literatura Histérica ela exige um dominio da linguagem
também (...) E a maioria dos alunos, entdo geralmente, os
alunos que eu me sinto satisfeito quando eu vejo um trabalho
escrito, sdo os alunos que tem uma facilidade para escrever, 0os
alunos que nédo tem eu tenho que perceber que eles
aprenderam, mas eu tenho que ir um pouco pelo paradigma
indiciario,” (...) Outros alunos copiaram esse trecho, mas néo
conseguiram explicar que isso era uma evidencia historica. Por
isso que digo que os alunos que tem mais dominio da escrita e
da leitura, eles conseguem explicar uma evidéncia historica, os
outros néo, eles fazem recortes do texto, e colocam ali (...) Ai

muitos alunos, como o texto oferecia uma resposta, muitos
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alunos copiavam a resposta do texto, ou parafraseavam a
resposta do texto (...) “pensar como a gente constroi uma ideia
historica, porque muitas vezes a gente ndo consegue dizer
aquilo, escrever aquilo, mas percebe que ali tem uma
informagédo, e que essa informagdo € valiosa. Entdo esse
caminho do historiador de estar preocupado com uma ideia e
de ir na trilha daquilo ali, eu tento ver isso um pouco nos
alunos, essa angustia de talvez entender, mas n&o saber
explicar. As vezes eu ndo ajo como historiador, mas é por uma
questao de necessidade, porque o conhecimento eu acho que
ele ndo sai de imediato, vocé tem que amadurecer algumas

ideias. (Professor Milton)

Esse longo trecho apresenta preocupag¢des complexas do professor Milton a
respeito do pensamento historico dos alunos. O que fica claro aqui € que o professor
Milton busca perceber a forma como seus alunos estavam pensando enquanto
pensavam historicamente. O professor Milton também demonstrou a importancia do
que chamou de “Literatura Histérica”, como algo que envolve os processos do
pensamento historico (literacia), e também a capacidade de escrita enquanto
letramento. Esses apontamentos demonstram um pensamento de historiador, mas
acdes de professor, como ele mesmo ressaltou.

As preocupacdes dos professores sobre a forma como os alunos pensaram
enquanto pensam historicamente ndo aparecem apenas ligadas a narrativa escrita.
O professor Armando explicitou preocupacdes semelhantes as preocupacdes
presentes na fala acima, mas, neste caso, essas expressdes do pensamento foram

percebidas a partir de outras formas possiveis de narrar a histéria:

“Tem que ser em forma de narrativa, mas ndo precisa
ser uma narrativa oral, pode ser uma narrativa escrita, no caso
das séries dos anos iniciais uma narrativa em forma de
desenho, gréfica, porque as vezes eles nao conseguem

articular as ideias em palavras, no caso das quintas séries, por
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exemplo, muitas vezes o desenho que eles fazem, eu peco em
provas que eles desenhem, que eu acho que eles conseguem
demonstrar mais a ideia deles, a consciéncia deles no desenho
do que em palavras. Entdo um exemplo, eu pedi para eles
desenharem depois da aula sobre cidadania na Grécia, e
educacdo na Grécia, em Esparta e Atenas, pedi para eles
fazerem um desenho sobre a educagcdo em Esparta e a
educacdo hoje como seria, dois quadrinhos para eles
desenharem. Entdo ali no desenho dos alunos vocé percebe
que eles colocam armas de fogo, e eles ndo escreveram iSso
na resposta deles, e aparece no desenho. E vocé percebe que
existe ali uma caréncia de orientacdo, nesse aspecto de
projetar o presente no passado. Uma educagéo violenta que é
0 que eles entenderam, que era uma educacgdo militar, entdo
eles projetam o que é o militar hoje como o que era o militar do
passado e eles levam armas de fogo, tanques de guerra para o
passado, na escrita vocé néo verifica isso. Entdo através da
escrita da narrativa oral, do desenho vocé consegue perceber

as ideias histoéricas dos alunos.” (Professor Armando)

A resposta do professor Armando, assim como resposta anterior, do professor

Milton, sdo esclarecedoras para perceber como essas entrevistas colocaram a

narrativa em seu lugar de acordo com a teoria da histéria. A forma como os

professores procuram detectar as operagdes do pensamento histérico dos alunos

envolvem uma série de processos da propria producdo do conhecimento histérico

em ambito de producdo historiografica cientifica. A fala do professor José Arnaldo

demonstra a relagéo proposta nesse tema entre narrativa, aprendizagem histérica e

teoria da historia:

“Entao eu acredito mesmo que a partir de inferéncias de
fontes, a partir de evidéncias. Quando o aluno tem alguma, ele
esbogca, mesmo que ndo seja em termos de uma narrativa

formada, mas quando na relagdo com a fonte ele estabelece
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essa relacdo de evidéncia, e explicita essa relagdo de
evidéncia através de uma inferéncia, eu acredito que ali esta a
Aprendizagem Histérica” (...) “alguns alunos vocé consegue
perceber que existe uma expressividade em relagcédo a narrativa
do livro, em relagdo as fonte que vocé julga que ele aprendeu
mais Historia, aprendeu mais, teve um progresso maior em sua

aprendizagem Histérica (...) (Professor José Arnaldo)

Os professores apontaram que a partir das relagées dos alunos com as fontes

historicas, e, as relagdes de evidéncia e inferéncia, torna-se possivel detectar a

aprendizagem histérica. Essas observagdes sao realizadas a partir das narrativas

dos alunos, seja de formal oral, escrita, ou mesmo através de desenhos. Cada

professor explicou a forma como detecta o pensamento histérico dos alunos, e esse

processo envolve operacdes processuais e substanciais do pensamento e da

pesquisa histodrica.

“Principalmente as questbes de segunda ordem, no caso
da Historia. Elas se evidenciam, as lacunas, nas perguntas que
o aluno faz sobre a atividade, quando a atividade provoca esse
tipo de aprendizado no aluno. Entao principalmente a partir do
trabalho.” (...) “ essa didatica mais voltada para educag¢do
histérica, a gente prepara atividades que instiga o aluno a fazer
inferéncias nas imagens que tém, inferéncias no tempo né, e ai

€ Batata, porque eu ndo explico antes” (Professor Willian)

“Quando ele comega a utilizar conceitos histéricos de
modo fundamentado, quando comecga a colocar o conceito no
seu tempo certo. Ou quando comecga a utilizar ferramentas de
construgdo do conhecimento como forma de argumentagdo do
pensamento. Ou seja, ele sabe disso por causa disso”

(Professor Marcos)
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As relacdes de evidéncia e de inferéncia foram as que mais apareceram, mas,
no caso do professor Marcos, ha uma indicagao de relagdes causais que os alunos
indicam. Outro relato que chamou a atencdo, foi a maneira como a professora
Marilena explicou que corrigia e utilizava as respostas dos seus alunos a partir de

um exercicio aparentemente simples:

“Veja, aqui eu pedi 10 informagbes sobre as Guerras
Mundiais, 10. (Marilena 1é a resposta de uma aluna): “Na
primeira guerra Mundial ndo havia tanta tecnologia, por isso ela
foi tdo precaria” (risos) ta assim, eles ndo gostam muito que
vocé faca observagdes sobre o que eles escreveram, que
lembre eles. Entdo isso, foi a partir de uma revista que a gente
comentou, que quando faltava muni¢do, uma tecnologia
melhor, eles usaram até tijolos ou pau, era uma guerra de
trincheiras e tal. Entao, a gente foi conversando informalmente
e a ideia agora € passar mais imagens, tiradas da internet e

passar para eles na TV pen-drive.” (Professora Marilena)

O exercicio aparentemente simples, “descrever caracteristicas da primeira
guerra mundial”, revela uma forma de detectar a aprendizagem dos alunos. Durante
a entrevista, a professora Marilena portava algumas atividades dos alunos e
algumas fontes que utilizou em suas aulas, entdo, enquanto respondia algumas
perguntas, de repente retomava um assunto anterior por haver encontrado um
exemplo. Assim a professora avangava e retornava sobre os comentarios que fazia
sobre suas aulas ou sobre suas compreensdes sobre a aprendizagem histérica. No
caso desse relato sobre o exercicio foi capaz de demonstrar que os alunos nao
haviam assimilado o trabalho com as fontes escritas sobre a primeira guerra. Sua
intencao seguinte era trabalhar fontes iconograficas sobre a guerra de trincheiras.

Cada professor demonstra formas especificas de apropriacido das teorias e
mesmo da forma como encaminham seu trabalho. Mas todos eles, demonstraram
que a narrativa € a expressao do proprio pensamento histérico dos alunos. Como

havia apontado anteriormente, toda atividade de tornar o passado presente ocorre
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através de uma atividade intelectual compreendida como narrativa (RUSEN, 2001, p.
149). Os trechos a seguir demonstram que os professores entrevistados
compreendem a narrativa como a “materializacdo” dessa atividade cognitiva quando

analisam as narrativas histoéricas dos alunos.

‘Ao final de um trabalho, é dificil falar ao final de uma
aula, porque as coisas ndo acontecem numa aula, tem todo um
projeto, vocé tem que fazer um trabalho anterior, desenvolver a
aula e depois fazer um novo trabalho para entdo verificar a
aprendizagem. E eu acho que verificar como que ele narra,
depois, como ele fala sobre um assunto que vocé trabalhou na
aula, seria uma forma de vocé qualificar essa aprendizagem,
verificar como que ele se coloca em relagdgo com o
conhecimento se ele pensa quando esta explicando isso, sob a
forma de texto ou oralmente, se ele fala do conhecimento como
algo que ele faz parte disso” (...) “E depois que eu trabalho
esses documentos eu tento fazer uma outra atividade e faco
um resgate dessas ideias e vejo pelo menos em uma avaliagdo
sempre aparece essa perspectiva da Progresséo das ideias. E
minha avaliagdo é exatamente essa progresséo das ideias. ...
Entdo a propria avaliagdo serve como um instrumento.”

(Professor Armando)

Quando os professores foram indagados sobre a forma como detectam a
aprendizagem histérica dos alunos através das narrativas foi possivel perceber a
clareza com que a narrativa € percebida enquanto expressdao do pensamento
historico. Além disso, foi possivel perceber que os professores utilizam a narrativa
como forma de avaliagdo em suas aulas, 0 que acaba por instrumentalizar o
cotidiano do professores e otimiza suas intervencdes relacionadas as preocupacdes

com as caréncias dos alunos ligadas a vida pratica.

“E realmente na prova, quando eu dou prova, que é bem

pouco também, eu sempre dou perguntas que o aluno tem que
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desenvolver e dissertar sobre o assunto. E eu tento captar isso
que eu ja falei. Tento captar se o aluno caminhou nessa
direcdo de tentar responder e raciocinar historicamente.”
(Professor Milton)

“O que eu quis dizer é que de progredir na sua forma de
compreensdo do passado na relagdo com o presente e tudo
mais. Isso é que eu tenho a minha concepg¢do que eu também
faco ali as minhas uma avaliagdo ali pessoal dos alunos”

(Professor José Arnaldo)

Como forma de avaliagcdo, as narrativas dos alunos servem como forma dos
professores perceberem os resultados de suas intervengdes. Além disso, os
professores apontaram que utilizam essas narrativas para perceberem novas

caréncias de orientagdo, o que vai influenciar e gerar suas novas intervengoes.

“E possivel fazer se vocé pegar continuas redacées da
mesma forma ... eu acho que quando vocé faz um diagnostico
antes e um diagndstico depois das intervengbes e vocé
compara depois, ja é possivel perceber isso. E se for o caso
depois desse diagndstico depois, se ainda demonstrar ideias
que podem novamente ser consideradas iniciais, ai é o caso de
mais uma intervengdo, e novamente... E por isso cai a ideia de
curriculo, porque o curriculo pode existir, mas ndo pode ser

engessado.” (Professor Marcos)

“Ai a gente sempre encerra o conteudo trabalhado e a
aula, observando com os alunos o que e como e quando e
aonde, como € que isso se da e pode ser usado iSso na nossa
vida. Como é que se da na nossa vida, como se da no nosso
mundo e como € que a gente continua com essas ideias
histéricas no nosso mundo, o que ela vai contribuir oque é

possivel e o que ndo é. As possibilidades e tudo isso. E
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Sempre no fechamento eles fazerem uma narrativa nessa
perspectiva, que ai vai servir como avaliagdo do processo”

(Professor Valdecir)

A narrativa é percebida, dessa forma, como a expressao do pensamento
historico, e os professores podem a partir das narrativas perceber como os alunos
pensam historicamente, e, como relacionam os conhecimentos historicos, ou

utilizam o pensamento histérico em relagao a vida pratica.

“A questdo do tempo, pois o tempo é fundamental, se o
aluno consequiu se colocar naquele tempo histérico e se ele
consegue trabalhar aquele tempo histérico, com o seu tempo
presente e muitas vezes com a propria perspectiva de futuro.
Se ele consequir trabalhar estes trés tempos da Histéria e da
Narrativa e as discussées na narrativa a gente consideraria
como um 100 (nota maxima) dentro de uma aprendizagem
historica sobre aquilo. Entdo sdo essas trés perspectivas que
sdo as ideias principais para avaliar porque eu tenho que dar
um conceito de 0 (zero) a 10 (dez) para eles. Entdo se ele fugiu
totalmente, a gente percebe que vamos ter que procurar uma
outra forma, outros documentos, para tentar trazer esse aluno
para que pense aquele conteudo, dentro daquele tempo.
Porque o aluno tem que entender que aquilo foi naquele tempo,
e que hoje ele esta produzindo no seu tempo e a partir do olhar
do seu tempo aquele tempo, e ai o que ele vai levar para o
futuro, sua vida, como ele vai trabalhar isso. Sem isso nao tem
como. Entdo essas coisas vocé percebe na narrativa dele,

como é que ele trabalha isso.” (Professor Valdecir)

E necessario e interessante ressaltar que as formas apontadas pelos
professores durante as entrevistas ndo ferem as indicacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais. A forma como os professores entrevistados indicaram que

trabalham em Araucaria, além de ter respaldo nas diretrizes municipais, atendem e
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superam as discussdes colocadas pelos parametros de 1998. Enquanto os PCN's
visam desenvolver habilidades relacionadas, por exemplo, a analisar, explicar e
compreender; a educacgao histérica prevé formas mais complexas de relagdo com o
conhecimento historico.

Estabelecer competéncias cria um nivelamento que desconsidera a priori as
questdes culturais — vai contra a propria matriz do pensamento histérico. O
pensamento historico nasce das relagdes dos sujeitos com o presente, e, se baseia
em caréncias de orientagdo entre presente, passado de maneira que gere
orientacdes existenciais para acdes relacionadas ao presente-futuro. Tentar criar
uma homogeneizagao geral de competéncias, por mais que parega criar condigboes
de igualdade ao fim de um processo escolar, contraria a prépria logica da
constituicdo do pensamento historico. Existem  diferencas ligadas a classe,
experiéncias sociais de classe, género, cultura, idade, identificacbes culturais,
fatores que devem ser levados em conta no ensino de Historia. Delimitar
competéncias torna o ensino instrumental e interesseiro. Formar historicamente nao
€ adaptar os sujeitos para pensarem de maneira utilitarista. Isso significa limitar a

razdo humana. De acordo com Schmidt (2011):

“Talvez haja um sentimento de urgéncia na necessidade de se pensar para
além dos embates entre as competéncias e a consciéncia histérica, ja que,
na e pela categoria cultura, a aprendizagem histérica ndo pode ser pensada
somente como a aquisicdo de competéncias cognitivas. Torna-se importante
entender certas determinagbes, como pontos de vista, relacionados a
interesses, valores, desencantos e esperangas, interferem na pratica de
empregar conhecimento histérico na analise, no julgamento e no tratamento
dos problemas do presente (Rusen, 2010, p.45). Entdo, € fundamental
abandonar a cultura do siléncio e ouvir as vozes dos excluidos.” (SCHMIDT,
2011, p. 39)

De habilidades e competéncias depreende-se que a sociedade tal como esta
organizada é ideal, restando apenas, ao ensino escolar da Histéria, adaptar os
individuos para a vida nessa sociedade tal como ela se apresenta. Assim, a
sociedade seria vista, em ultima instdncia, como o projeto para a formagao dos
seres humanos. Significa que a formagao por competéncia desloca para o individuo
a necessidade de se tornar habil e competente para identificar, resolver e antecipar

problemas, de forma que consiga se inserir e manter-se no sistema.
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Se o capitalismo limitou as capacidades formativas do homem em sua viséo
ontoldgica, as habilidades e competéncias que esperam os PCN's (criados em um
contexto de capitalismo neo-liberal) vao na contramao do que se propde a partir de
Rusen e Freire como Humanizacao. Diferente de habilidades e competéncias para a
integracdo dos individuos ao mercado de trabalho, o que se propde aqui € um
ensino de Histéria que colabore para uma formagdo que gere possibilidades de
interacdes sociais e comunicativas com o horizonte da superacdo das formas de
organizacgao social que limitam a totalidade das capacidades humanas.

Os PCN's deixam transparecer que as habilidades e competéncias estao
relacionadas a aplicagdo na vida pratica. Como ressaltou CARDOSO (2007),
desenvolver competéncias é controverso. O exemplo para isso € a possibilidade de
ensinar os alunos a competéncia da persuaséo. Conseguir convencer alguém pode
servir para fins bons ou ruins, um orador que utiliza a persuasao para algo maléfico
a sociedade pode ser habilidoso e competente, mas ndo educado (CARDOSO,
2007, p. 131). Os defensores do desenvolvimento de competéncias acreditam que é
possivel ensinar a ser sem dizer o que ser.

Os professores de Araucaria que foram entrevistados nesta investigagédo
também superaram essa condi¢gao imposta pelas habilidades e competéncias. E, se
treinar os alunos para aplicagdo dos conhecimentos na vida pratica sem indicar
horizontes de expectativa adequados ao futuro, mostra-se um problema, os
professores indicaram caminhos possiveis. E esses caminhos passam pela
educacao e pelo ensino de Histéria em um sentido ontoldgico, caracterizado pelo
conceito de humanizacgao. Na relagdo com o conhecimento histérico os professores
também fizeram relagdes ao sentido.

Quando foi perguntado aos professores sobre os seus ideais relacionados a
aprendizagem histérica dos seus alunos, e com isso, 0 que pensavam sobre 0s

significados de formar historicamente, houve varios posicionamentos.

“‘Eu penso em formar um sujeito histérico, onde o rumo
disso seria formar sujeitos mais humanos, eu percebendo uma
atitude preconceituosa, e a gente ao longo da Histéria

percebeu que atitudes preconceituosas levam a atitudes



190

desumanas, eu quero mostrar para ele a partir da Historia, que
essa perspectiva dele através da Historia, de ndo entender o
outro, ou de tentar entender o outro s6 da sua perspectiva,
pode acarretar problemas muito graves em uma sociedade”

(Professor Armando)

O professor Armando, refere-se ao tema da exclusdo, pois estava
desenvolvendo um trabalho especifico sobre o assunto com os alunos, como foi
comentado anteriormente. O professor Milton, na mesma sintonia, valoriza a relagao
dos alunos com o conhecimento. Acredita na mudancga da realidade a partir de uma
relagdo de emancipacdo, que ndo foge da individualidade dos sujeitos e dos

sentidos de humanizacgao:

‘Eu me sinto bem ftrabalhando, é que eu como uma
pessoa de origem filho de um trabalhador, filho de um operario
e de uma empregada domeéstica, eu acho que o conhecimento
emancipar as pessoas da dependéncia. Entdo eu me sinto
uma pessoa com plena consciéncia da minha, do meu lugar no
mundo da minha situagdo, por causa do conhecimento.” ... “eu
vejo que no fundo essa ideia de emancipar a pessoa e
emancipar em um sentido de que a pessoa comece a ter uma
relagéo diferente com o conhecimento, isso que faz eu insistir
em algumas coisas, € basicamente isso. Essa preocupagdo no
fundo de que se eu nédo posso fazer tudo, alguma coisa eu
tenho que fazer, entende? Eu ndo acho que va resolver a vida
dos alunos, eu ndo acredito nem que se eu tivesse a aula ideal
eu iria resolver a vida de todo mundo, porque eu acho que é
um pouco idiossincratico, a individualidade é muito forte, e néo
€ uma sala de aula que vai mudar a perspectiva de todo
mundo. Mas a ideia de plantar algumas sementes assim, talvez
no futuro isso de alguma mudanga social” ... “Entdo ensinar
Historia é semear alguma ideias, semear algumas coisas, para

além da formalidade da escola.”
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Para explicar seus ideais, relacionados a formagao histérica dos alunos, e o
que compreendem por humanizagdo, os professores recorreram a autores
diferentes. O professor José Arnaldo, indica que essa humanizagao passa por uma
formacdo ontolégica dos seres humanos. E indica ainda a importédncia do seu

processo formativo na pés-graduagao.

“Essa ontologia marxista, talvez antes de entrar no
mestrado talvez eu ja tivesse isso, mas ndo sabia me
expressar dessa maneira, mas eu acho que é ver a sociedade
e o0 sujeito como um reflexo dessa sociedade, que existem
antagonismos, que existe uma pluralidade, mas que tem
também uma Histéria, existem condigées histoéricas ai ... formar
0 sujeito para garantir sua Autonomia ... formagdo humana,
que admite a formagao histérica e social” (...) “essa ideia da
formagdo humana ela engloba. (...) A Histéria € uma Ciéncia
que proporciona essa, digamos que, aprender historia pode
proporcionar ao aluno exatamente essa Humanizagdo. E essa
Humanizagdo que a Histoéria, que a Aprendizagem, a Historia
pode proporcionar ao aluno eu acho que é tem a ver com o que
eu acredito, que o conhecimento histoérico pode ajuda-lo nesse
enfrentamento. Tanto no desenvolvimento da sua relagdo com
0 passado, quanto da sua relacédo em termos de vida pratica. E
eu acredito que a Historia tem essa, pode ter, essa concepg¢éo
que eu acredito. (...) a Historia contribui para essa formagdo
humana, humana ndo no sentido de ser humano, mas
humanizadora. A Histéria ela te da um norte, pensando la, (...)
mas ela te da horizontes de expectativa. Ela te ajuda, a partir
do passado, ela te encaminha, ela pode te ajudar a se
humanizar, entendeu? E Essa humanizagdo tendo um norte

ai.” (Professor José Arnaldo)
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E interessante observar que além dos referenciais sobre a humanizagdo, os
professores apresentam ideias de autores contemporaneos, preocupados com as
caracteristicas do mundo atual.

Todos os professores demonstraram-se preocupados com a formacao historica
dos alunos. Um elemento interessante, € que, ao contrario do que se presumia no
inicio da investigagao, os professores nao indicaram que horizontes de expectativa
(KOSELECK, 2006) exatos, a formacao histérica deve encaminhar. Mas também
nao deixaram os elementos formativos soltos, como transparece nos PCN's. Essa
formagdo, apesar de n&o apontar um sentido escatologico, é uma formacgéao

humanista.

‘Eu acho que o papel da escola € muito importante na
formagdo do aluno e ainda mantém que ele deva continuar
dessa maneira, a ponto de um aluno que saia da escola que
ele de conta de compreender o mundo que vive. E ndo soO
compreender, mas,... ndo diria ndo indo ao chavdo, mas ele
precisa compreender e tomar agbes conscientes levando em
consideragdo a humanidade como um todo. Eu acho que é
iSso, e essa agao consciente se refere as vezes a escapar do
passado que orienta ele de forma equivocada, e forma as
vezes construindo uma visdo de mundo que ndo é a mais
interessante para o mundo hoje. Eu acho que é possivel dentro
dessas condigbes, eu sei que é limitado, mas eu acho que é
parte do que nos cabe. Ndo tenho uma expectativa messianica
de escola transformadora do mundo, mas sei que ela é parte

dessa transformacgéo.” (Professor Marcos)

O fato dos professores apontarem as possibilidades e também os limites de
suas intervengdes, cria uma sensacao interessante e livre de frustracbes. Sao
professores conscientes de seus papéis enquanto professores, e intelectuais
voltados ao ensino de Histéria, no entanto, percebem que existem elementos

condicionantes que dificultam mudancas mais efetivas. E também percebem o
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quanto suas agbes sao estruturantes e interferem no complexo jogo das relagdes
sociais.
A professora Marilena, por exemplo, considera que ja €& possivel notar

diferencas nesse processo de educagdo humanizadora:

“Para uma formagdo mais humana. E eu acho que eles
sdo hoje muito muito muito melhores do que ndés. Isso me
encanta (...) Entédo assim eles estdo preocupados com um
mundo mais justo, com uma vida mais digna, apesar de
perguntar quem ganhou e quem perdeu, iSSo € uma pergunta
que revela preocupagdo com a situagdo da humanidade, de
sobrevivéncia de ... ele mesmo fazendo essa pergunta tao
pontual ele é um pontapé inicial para entender a situagéo e eu
acho assim que eles sdo mais preocupados com uma vida
menos sofrida, menos violenta. Essa coisa do trabalho infantil,
da exploragdo, do abandono, descaso com criangas. Eles
enquanto jovens, adolescentes, essa coisa eu acho que a
gente n&o tinha quando era aluno. N&do sei me parece assim
que a gente fazendo essa parte de eles tomarem para si as
responsabilidades pelo mundo, como as coisas vdo se
desencadeando, é muito bacana. Coloca-los na situagdo de
sujeito, de que eles s&o os responsaveis, eles vao dirigir a

sociedade.” (Professora Marilena)

Até aqui, ja foi possivel demonstrar que as falas dos professores estdo em
sintonia com os temas elencados nessa investigacao (Relagdo com a vida pratica —
narrativa como expressao do pensamento historico — e; perspectiva de
humanizagéo). Os professores de Araucaria, demonstraram preocupacgdes objetivas
com a formacdo historica dos alunos, e, essa formacgao, esta perspectivada por
principios de humanizagcdo. Os momentos finais, da ultima entrevista realizada para

essa investigacao, foram categoricos nesse sentido.
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O professor Valdecir, como se apontou anteriormente, demonstrou a sintese
entre a experiéncia de anos no chio da sala de aula, a militancia sindical e a pos-
graduacao. Todos os professores fizeram falas que causaram a empolgacdo do
investigador durante as entrevistas. Na relagdo com as operagdes do pensamento
historico — experiéncia, interpretacdo e orientacdo — os professores Armando e
Milton, deram exemplos surpreendentes sobre a compreensdo da narrativa como
expressao do pensamento histérico. Mas quase ao fim dessa investigacao, acredito,
que o professor Valdecir mais uma vez concentrou em uma fala o tema discutido
aqui:

‘Essa é uma preocupagdo de dizer o seguinte, seja o
lugar onde vocé estiver vocé tem que tentar a partir das suas
ideias criar um mundo onde a palavra que nos tornou seres
como, que teriamos um comportamento, uma vida melhor,
humanos. humano, um mundo de humanos, que essa
humanidade seja uma humanidade politica, ética e artistica,
enfim. Que ele consiga pensar e participar dessa forma, que é
uma humanidade que vai se tornar cada vez mais humana
pelos humanos. Néao tem outra forma, ndo tem outro jeito. Uma
perspectiva mesmo de, todas essas diferencgas, e entendendo
a humanidade no seguinte sentido, de ndo criar um sujeito
dogmatico e como é que a gente pode dizer, e cego para
humanidade e dizer é isso ou eu arrebento. Nao, a Histoéria é
uma produgdo humana, de vivéncia e de interpretagdo. E essa
interpretagdo tem que ajudar a melhorar essa vivéncia, mas
uma vivéncia humana, de humanos, de sujeitos humanos, de
humanidade melhor. De uma humanidade que pensa a propria
humanidade como humana.” (...) “formar a identidade. Porque
a Histéria vai ajudar na identificagdo da nossa identidade
enquanto humanidade e enquanto sujeito. E uma das coisas
que ela contribui. Por que? Porque ela vai me ajudar a pensar
0 passado, o meu presente, e as minhas perspectivas de

futuro. Como sujeito e dentro de uma identidade, existe uma
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humanidade mas essa humanidade enquanto identidade para
pensar, mas ela cria uma identidade local querendo ou né&o.
Sempre com essa perspectiva, nunca perde a referéncia de

humanidade como todo. (Professor Valdecir)

A fala de Valdecir, assim como a dos outros professores, demonstra a clareza
da necessidade de formar historicamente para a humanizagdo, e que os alunos
formados dentro dessa perspectiva irdo criar as condigbes mais adequadas para a
vida em sociedade, pautados nos principios da razdo humana. Ao contrario do que
se poderia imaginar no momento da elaboragdo do projeto, que agora se realiza
nessa investigacdo de mestrado, os professores ndo indicaram caminhos fechados
mais a esquerda, ou nao, para os caminhos que deve seguir a humanidade. Mas
afirmaram os principios da razao humana para criar esses caminhos.

As falas dos professores entrevistados, demonstraram uma relagdo
praxiolégica entre ciéncia, experiéncia, preocupag¢des com os alunos enquanto
sujeitos, com a escola, com as estruturas da sociedade e também com as
possibilidades e limitacdes das agbes deles enquanto professores. Os professores
se inscrevem em um contexto e pretendem colaborar para a melhoria da realidade,
porque aceitam que ndo detém todo o conhecimento capaz de criar a formagao
historica que pretendem, mas nao renunciam a possibilidade de intervir na realidade,
influenciando no desenvolvimento de consciéncias cada vez mais complexas,
racionais, coerentes, e principalmente, fundamentadas no movimento do real.

A fala dos professores pode ser sistematizada em dois principios tematicos
basicos: o significado da aprendizagem histérica para si proprio (para a vida pratica)
e para outro; além da finalidade do ensino da Histéria sustentada pelo primeiro
principio tematico. A relacdo orgéanica entre esses dois principios tematicos, na
esteira do pensamento rUseniano e freireano, pode ser considerado como uma

possibilidade para a Humanizagdo como praxis na relagéo ensino e aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos referenciais tedricos utilizados, em relagado a ciéncia da Historia,
considerou-se nessa investigagdo, que o ensino de Histdria deve ser pensado de
acordo com a propria constituicdo do pensamento histérico. O paradigma narrativista
da Historia (RUSEN, 2001) oferece elementos metatedricos sobre a constituicdo do
pensamento histérico, e, de acordo com essa teoria, o pensamento histérico ocorre
mediante a narrativa. Foi possivel perceber que os professores entrevistados
pensam a narrativa dos seus alunos de acordo com a prépria teoria da Histéria, ou
seja, eles percebem a narrativa dos alunos como a expressdo do pensamento
historico.

No que se refere a investigacdo sobre a aprendizagem historica os professores
entrevistados, mesmo que nao tenham teorizado sobre isso, relataram que fazem
um exercicio de detecgdo da aprendizagem histérica quando analisam as narrativas
dos seus alunos. O fato de compreenderem as narrativas como expressido, ou
materialidade, do pensamento histérico dos alunos, indica que eles pensam sobre
como os alunos pensaram enquanto pensavam historicamente.

Esse elemento influencia na maneira como as narrativas dos alunos vem sendo
pensadas dentro do referencial da Educagao Histérica. As analises das narrativas
questionam de que forma o aluno pensou para compor o pensamento, e, 0s
professores apontaram elementos sobre os resultados dessas narrativas. Os
professores de Histéria de Araucaria, durante as entrevistas, reportaram a ideia da
narrativa como a forma em que eles conseguem detectar como os alunos pensam a
forma como pensam historicamente. Entdo a narrativa historica assumiu o lugar que
possui na teoria da consciéncia histdrica, ou seja, o tornar-se presente do passado a
partir de uma atividade intelectual que se expressa mediante a narrativa (RUSEN,
2001, p. 149). Os professores quando responderam sobre as formas em que
detectam a aprendizagem historica, colocaram a narrativa no caminho da
metacognigdo. Se a narrativa € a maneira pela qual o aluno pensa o que ele pensou
sobre o passado, e os professores levam isso em consideragdo, esses processos
estdo caracterizados pelas reflexdes sobre o que se pensou durante o processo de

aprendizagem historica.
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O aluno explica, relaciona, compara, detecta uma evidéncia, realiza
inferéncias, estabelece relagbes temporais entre presente, passado e futuro. E o
professor analisa as narrativas como expressao do proprio pensamento histérico dos
alunos. Essas narrativas, porém, ndo sao fruto de um pensamento histérico que
emerge apenas das experiéncias dos sujeitos alunos. Os professores apresentaram
em suas entrevistas, que, mesmo em meio as dificuldades impostas no dia a dia
escolar, realizam o levantamento das ideias histoéricas dos alunos, e detectam suas
caréncias de orientagdo. E essas caréncias sdo levadas em consideragdo durante
as aulas desses professores. Ou seja, as narrativas dos alunos, tal como se
apresentam depois das intervencdes dos professores, podem estar perspectivadas
pela intervengao dos professores.

A narrativa histérica, assume na consciéncia histérica desses intelectuais, o
lugar que ela tem na teoria da consciéncia historica. As narrativas se apresentam
como a forma pela qual a consciéncia histérica se exprime, se expressa, como
resultado das operagdes mentais da propria consciéncia histérica. As operacdes
mentais da consciéncia histérica, experiéncia — interpretacéo - orientacédo, se fazem
concretas, ou seja, a materialidade dessas operagdes € a narrativa histoérica.

Rusen, em suas contribuicdes, analisou as teorias da Histéria, concretizadas
em narrativas historiograficas, percebendo o resultado das operagdes do
pensamento historico dos historiadores, estudando os resultados da teoria da
Histéria nas narrativas. Rusen estudou a historiografia de Leopold von Ranke e de
outros alemaes, e detectou que certas operacdes mentais sao constitutivas de
certas formas de pensar a historia (tradicional, exemplar, critica e genética) (RUSEN,
1992, 2001, 2010). As entrevistas com os professores que colaboraram com essa
investigacdo demonstraram que no ensino de Historia, as narrativas dos alunos séo
capazes de demonstrar formas de pensar historicamente.

Tem-se analisado as narrativas e pensado como o aluno chega ao resultado
expresso textualmente, por exemplo. Esses professores mostraram que a narrativa
do aluno é resultado, também, da intervengao do professor. Esses professores,
conhecedores da teoria da consciéncia historica, em meio as dificuldades da escola
afirmaram que trabalham influenciados pela perspectiva da Educacdo Histdrica.

Esses intelectuais professores de Historia pensam o resultado, o produto da
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intervencdo, através das narrativas. Essa constatagdo deve ser levada em
consideragcao quando se pretender analisar uma narrativa histérica em contexto
escolar.

A anadlise das entrevistas realizadas com os professores revelou formas de
ensinar histéria que se relacionam a uma consciéncia histérica bastante sofisticada.
Com as leituras e interpretagdes apresentadas até o momento, algumas reflexdes
ganham forma a partir da analise dos materiais coletados e das observacoes
realizadas no espaco de formacao continuada em Araucaria.

A partir da aproximagéo entre Risen e Freire que se tentou construir e das
analises dos materiais coletados entre os professores, € possivel perceber uma
forma de atribuicdo de sentido e também de acao reflexiva com caracteristicas que
apresentam dois pontos fundamentais da teoria da consciéncia histérica: a
pragmatica do pensamento histérico como oriundo na praxis da vida, e a propria
praxis como funcido especifica e exclusiva do saber histérico na vida humana.
Caracteristicas semelhantes as que foram discutidas anteriormente por Schmidt e
que exploro a seguir.

Ha indicios de uma experiéncia do tempo em que a compreensdao dos
modelos culturais e de vida alheios se da pelos principios da alteridade, no entanto,
estabelece padrées de expectativa que impedem a aceitagdo eterna de valores
desumanos. O caso relatado pelo professor Armando, por exemplo, ajuda a criar um
questionamento sobre as formas de atribuicdo de sentido que ja foram
sistematizadas. O fato desse professor detectar caréncias de orientacdo
relacionadas ao preconceito e a exclusdo sobre a figura do “baiano™®, leva a crer
que ha indicios empiricos de uma consciéncia critico-genética (SCHMIDT, 2010,
2011). Em varios momentos das falas desses professores, € possivel perceber que
estdo engajados na realizagado do inédito viavel da agdo transformadora (FREIRE,
2007 pag. 110 e 156). As formas de significacdo histérica entendem o
desenvolvimento dos modelos culturais entre mudangas e permanéncias, mas utiliza
a ruptura como estratégia e também a permanéncia diferenciada como meio de
buscar os horizontes utopicos. Como exemplo disso aponto os momentos em que 0s

professores questionaram agdes preconceituosas de alunos e perceberam que os

ZConferir paginas 160-161
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alunos nao tornaram a se comportar dessa forma, pelo menos em suas aulas. Cito
os professores Armando e Milton, pois tive maiores oportunidades para ampliar
alguns questionamentos.

Além disso, os professores relataram em suas entrevistas que precisam
analisar os espacos de atuagdo e estabelecer estratégias comunicativas para
definirem seus espagos, a0 mesmo tempo em que precisam evitar alguns conflitos.
Ressaltaram em varios momentos das entrevistas as dificuldades para a realizacao
de alguns projetos relacionados a educacgao histérica. Tanto dentro de suas escolas,
com colegas de outras disciplinas, quanto no proprio espagco da formagao
continuada da area de Historia. Os professores relataram, e tornou-se visivel
durante as visitas realizadas, que ha, sim, algumas disputas de interesses e
projetos. Alguns professores marcam uma posigdo mais tradicional a respeito do
ensino de Historia, e nesses momentos é necessario repensar as estratégias para a
ampliagcdo dos projetos ligados a Educacéao Histérica.

Assim, orientacdo da vida exterior se da pela utilizagdo das dimensées
politicas da cultura histérica para estabelecer planos possiveis e eficazes de busca
das realidades consideradas mais adequadas. A orientacdo da vida interior ocorre
pela compreensao dos projetos subjetivos dos estagios anteriores de atribuicdo de
sentido para a relagcdo com outros individuos e grupos, para que o equilibrio de
papeéis ocorra com a manutencdo dos planos de realizagdo dos horizontes de
expectativa. Exemplo disso, cito as conversas posteriores aos momentos de
formacado continuada em que tive a oportunidade de participar de conversas de
balancgo das reunides apds o término delas.

A relacdo com os valores morais ocorre pela temporalizagdo desses valores
para vislumbrar possibilidades de um desenvolvimento posterior, nesta relacdo a
ruptura pode ser utilizada como estratégia para adicionar elementos a experiéncia
dos individuos e grupos que possuem os sistemas de valores com quem se
relacionam. A relagcdo com o raciocinio moral compreende que ha uma ldgica
complexa de relacdes entre individuos e caracteristicas do tempo, mas que os
sujeitos sao parte integrante de tais relagdes e possuem possibilidades e limitagdes
no agir histérico, agbes comunicativas dotadas de estratégias reflexivas que

caracterizam essa relagdo. Isso ficou claro na fala do professor Armando
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(comentada na pagina 105 deste trabalho) em que utilizava como argumento o
conhecimento histérico disponivel na rede mundial de computadores. Alertando a
importancia de ensinar em uma nova perspectiva.

As acbes dos professores tanto em suas aulas quanto nas reunides da
formacédo continuada, como citado acima, caracterizam o que aponto como acao
comunicativa. O professor Armando comentou durante as entrevistas sobre sua
intervengao, para marcar posicado contraria ao racismo, a respeito do preconceito
demonstrado por um aluno em uma manifestacdo durante a aula. O professor
Armando percebeu na fala do aluno uma formas de exclusdo e preconceito e agiu
para comunicar sua posi¢cdo. Essa acao é dotada de estratégias que envolvem a
racionalidade argumentativa e a intersubjetividade dos sujeitos envolvidos nas
relagbes de ensino-aprendizagem em Historia.

Parece haver ai um elemento de contaminacdo entre os professores de
Araucaria. O que poderia ser apontado com uma outra pesquisa envolvendo um
numero mais amplo de professores, envolvendo aqueles que nao participaram da
pos-graduagdo, mas participam das reunides da formagéo continuada. Uma analise
especifica desses elementos poderia apontar em que medida novas relagdes no
ensino de histéria, pautadas na educacao histérica oferecem aos professores uma
melhoria na sua propria relagdo com o conhecimento.

E possivel apontar outras possibilidades geradas nesse momento da
pesquisa. Que acumulos, o processo vivido pelos professores de Histéria de
Araucaria, poderia trazer a outros espagos em que haja o crescimento da discussao
entre academia e redes publicas de ensino? Talvez fosse possivel identificar
algumas disputas relacionadas a dimensao politica desse acumulo e entrevistar os
sujeitos envolvidos. Ha no Brasil e no mundo, outros espagos de discusséo que
envolvem o referencial da Educagao Histérica que poderiam se beneficiar do
acumulo gerado pelo processo em Araucaria.

Em relagdo aos resultados dessa investigagdo, procurou-se defender que o
ensino de histéria precisa ser pensado de acordo com a cogni¢ao historica situada
na ciéncia de referéncia, a Ciéncia da Histdria. A partir de possibilidades como os
conceitos historicos que estao presentes nos livros didaticos, com o trabalho ligado

as fontes e documentos histéricos nas salas de aula, a com detecg¢ao das caréncias
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de orientacdo dos alunos e a intervencao pautada em principios humanistas. Para
que os professores consigam intervir na consciéncia histérica dos alunos, a partir
das necessidades detectadas pelos préprios professores com a utilizagcdo de
protonarrativas apresentadas ao longo dos anos escolares.

As experiéncias apontadas pelos professores permitem constatar, embora
sem generalizagdes, que o trabalho com as fontes e a andlise das narrativas,
realizadas com a preocupacéao relacionada a intervengdo na consciéncia histérica
dos alunos, resulta no desenvolvimento de formas mais complexas de pensar
historicamente. Soma-se a essas preocupacodes dos professores um ideal humanista
que envolve referenciais sobre a formacgao historica no sentido da totalidade das
potencialidades humanas.

Para que assim, seja possivel auxiliar na formacgao histérica dos alunos e que
as relagbes sociais dos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem em
histéria interfram na Cultura Histérica de modo construir um mundo mais justo,
humano e igual. Esse trabalho procurou demonstrar preocupagdes com concepgdes
de ensino e aprendizagem de Historia, e se possivel colaborar para a discussao
sobre formagao de professores a medida que tenha alcangado seus objetivos.

A aprendizagem histoérica a partir de um ensino de Histdria pautado nessas
referencias (bildung, humanismo e superacdo do capitalismo) — pensada como
consciéncia critica genética historica (SHMIDT, 2011) - pode ajudar a criar condigdes
de pensamento que colaborem para que vida seja mais completa, menos injusta,
portanto mais feliz. A “divisdo de classes é o assassinato dos povos™, e a divisdo e
deturpacdo do conhecimento também. Por outro lado, a aproximagao dos
professores com a produgcdo do conhecimento para um ensino de Histéria mais
completo auxilia a busca dos horizontes necessarios a razao da experiéncia humana
no tempo.

Soma-se a isso que 0 humanismo proposto na fala dos proprios entrevistados
instiga o pensamento sobre a formag&o para a auto-realizagdo do ser humano em
sua totalidade. Formar seres humanos completos, que saibam se relacionar

politicamente, que saibam admirar o mundo e as producdes humanas esteticamente,

*"|deia absorvida durante as aulas da Professora Dr2 Maria Auxiliadora Schmidt.
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capazes de expressar-se e de expressar o mundo cognitivamente, e éticos em suas
acoes.

O dominio dos meios intelectuais de producao, que se efetivou com o tempo
investido na forga de trabalho intelectual dos professores de Histéria de Araucaria,
demonstrou possibilidades de um trabalho mais complexo na relagdo com o
conhecimento historico. No entanto, ndo ha entre esses professores de Histoéria uma
férmula prescritiva, e, nem mesmo se atingiu um horizonte de expectativa de um
ensino perfeitamente adequado. Ao contrario disso, ha, um acumulo de
experiéncias que se realizaram na urgéncia da militdncia sindical, na busca por
melhores condi¢cdes de vida e de trabalho, na tentativa de melhoria da educacao
publica; experiéncias que se deram nas condigdes concretas histdricas em que se
encontravam as dificuldades.

A apropriacdo dos meios intelectuais de producdo, que ocorreu entre os
professores de Historia de Araucaria, pode ser considerada equivalente ao exemplo
da apropriagdo dos meios de produgdo materiais efetivada entre trabalhadores e
trabalhadoras das fabricas. A presente pesquisa permite afirmar que o fato desses
professores, adquirirem na luta sindical um plano de carreira, que possibilitou o
desenvolvimento de relagdes organicas com a universidade, e resultou na produgao
intelectual desses professores, significa uma apropriacdo dos meios intelectuais de
producado. Esses professores criaram com isso, outras condigdes de trabalho e de
relagdo com a sociedade.

A forma como esses professores se relacionam com o seu trabalho cria um
espaco de experiéncia que serve como elemento de orientacdo aos demais
professores que conhecam esse histérico. O plano de carreira funciona como o
acesso ao desenvolvimento humano em suas totalidades, colocando os professores
em outras condigdes dentro do capitalismo. A producdo intelectual desses
professores e sua importancia na relacdo com a universidade, reforca a necessidade
de que a universidade mantenha e amplie os projetos que nascem das caréncias de
melhorias a vida humana mas, que retornem a sociedade. A apropriagao dos meios
intelectuais de producéao criou condicdes mais interessantes ao ensino de histéria a
partir do trabalho dos professores e suas condi¢des, também para novas formas de

ensino e aprendizagem em Historia, e ainda para a pesquisa na area da educagao
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historica. O conceito encontrado para caracterizar a relagcdo de trabalho desses
professores foi praxis no sentido apontado por Kosik (1976).

Espera-se, ao fim desta investigacdo, a medida que se tenha alcancado os
objetivos de uma pesquisa sobre o ensino de Histéria, que auxilie a repensar a
formacgao inicial e continuada dos professores da disciplina na perspectiva ja
corroborada pelos pesquisadores da educacéo historica.

As dificuldades ja sdo conhecidas mas, se a utopia esta no horizonte de
expectativa, ou seja, se ela é anunciada pela necessidade de perseguir uma vida
mais adequada, (permitam-me uma comparagao geografica), quando caminhamos
até o horizonte, a utopia novamente se afasta até o outro horizonte, onde alcancara
nossa visdo. Nao significa que nao tenhamos atingido as primeiras expectativas. E
se buscar o que anuncia a consciéncia utépica é a razao da historia, a utopia € uma
realidade histérica que ainda nao foi alcancada. Entdo, é imperativo que nao se
deixe de caminhar® para alcanga-la! E os professores de Historia possuem lugar
central nessa tarefa, no que diz respeito a sua prépria responsabilidade na relagao
com a ciéncia, na intervengao para o desenvolvimento de consciéncias historicas
mais adequadas nas formas de relacdo com e utilizagdo do passado. Consciéncias
necessarias no presente para construir um mundo que seja mundo inteiro, um
mundo mais humano, justo e igualitario, que s6 é possivel através da superagao do
capitalismo. Nesse sentido a apropriacdo dos meios intelectuais de producéao é ir
além do capital (que reserva para alguns essa propriedade), e equivale na

comparacgao geografica, a uma caminhada.

2 A comparag3do entre a consciéncia utdpica e a necessidade de buscar a utopia é fruto de uma sintese entre as
ideias dos autores trabalhados nessa dissertagdao. Na pagina 145 do livro “Histéria viva” Riisen apresenta ideias
muito semelhantes. Ndo coloquei como citagdo, pois a forma como sistematizei a conclusdo também é
inspirada na famosa frase de Eduardo Galeano: "A utopia estd 1a no horizonte. Me aproximo dois passos, ela
se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu nao deixe de caminhar".
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(ANEXO I) ESTUDO SOBRE ESCOLHA DOS MANUAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

GRUPO DE EDUCAGCAO HISTORICA

PESQUISADORES: ANA CLAUDIA URBAN E THIAGO AUGUSTO DIVARDIM DE OLIVEIRA
ORIENTAGOES: MARIA AUXILIADORA SCHMIDT

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Ola Professores,

Gostariamos de pedir sua colaborag¢do. Estamos iniciando um trabalho que
tem como um dos objetivos principais aproximar os professores da rede publica das
instituicdes que tomam o Ensino como tema em suas pesquisas. Acreditamos que os
professores do ensino publico sdo os pesquisadores que devem estar envolvidos
diretamente na produgdo de conhecimento da area, uma vez que estdo envolvidos
diretamente no referido campo a ser pesquisado. O questionario abaixo é aberto, ndo
ha limite em relagdo ao espaco das respostas. Desde ja agradecemos a colaboragao.

Estabelecimento onde ministra aulas:
Tempo de atuacao no magistério:
Tempo de atuagao na escola onde participou da escolha do LD:

Sobre a escolha do livro didatico 2010/2011

A colecdo que atualmente é utilizada na escola é:

1. Vocé teve a oportunidade de conhecer as cole¢des 2010/2011 indicadas pelo
MEC para o Ensino de Histodria:

2. O guia do livro didatico é um material disponibilizado pelo MEC, com os
pareceres das colecbes didaticas. Em sua escola esse guia foi disponibilizado? Foi
possivel consulta-lo antes de fazer a escolha?

3. Em sua escola, foi realizada alguma atividade especifica (como reunides) com
os colegas da area para discutir a colecdo que seria adotada? Se positivo, poderia
contar como foi?

4. Quais foram os critérios utilizados para a escolha da cole¢do que sera utilizada
em 20117

5. A escolha feita é diferente do livro que atualmente vem sendo usado na
escola? | )sim ( )ndo

Caso a resposta seja positiva — porque motivo houve a troca:

Caso a resposta seja negativa — porque motivo optou-se em manter o mesmo
livro:

5. Em sua opinido em que medida o livro didatico contribui no ensino de
Histéria?
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(ANEXO Il) ESTUDO EXPLORATORIO

T L T UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

I proGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
PESQUISADOR:THIAGO AUGUSTO DIVARDIM DE OLIVEIRA

UJ F P IR 0RENTAGAO: MARIA AUXILIADORA M. S. SCHMIDT

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Ol3 Professor(a),

Esta material foi desenvolvido para coletar dados para a dissertacdo de mestrado
do aluno Thiago Augusto Divardim de Oliveira da Universidade Federal do Parana.
Agradecemos desde ja pela sua colaboracao.

NOME:

ESCOLA:

Professor, em quais situacdes vocé consegue detectar que os alunos
alcangaram uma melhor aprendizagem? Enumere de acordo com o que vocé considera
mais importante.

) PARTICIPACAO ORAL EM AULA

) APRESENTACAO DE TRABALHO EM SALA

) PROVAS

) REALIZACAO DE EXERCICIOS PROPOSTOS PELO MANUAL DIDATICO

(

(

(

( ) ATIVIDADES REALIZADAS EM CLASSE

(

() MACRO-AVALIZAGCOES (REALIZADAS PELO SISTEMA)
(

) OUTROS (ESPECIFIQUE)
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(ANEXO Iill) OUTRAS INFORMAGOES RELEVANTES

Mﬂﬂﬁ M UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
LV PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
LJF PR PESQUISADOR:THIAGO AUGUSTO DIVARDIM DE OLIVEIRA
ORIENTAGAO: MARIA AUXILIADORA M. S. SCHMIDT

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Programa de Mestrado em Educac¢dao da Universidade Federal do Parana.
Linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino

Pesquisador: Thiago Augusto Divardim de Oliveira

Data do depoimento: __ / /

Local:

Horario:

DADOS DO PROFESSOR

Nome Completo:

Contato (e-mail/telefone)

Data de nascimento:

Estado civil:

Cidade onde vive:

Cidade onde nasceu:

Ano de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio:

Maior parte em escola publica ou particular?

Ano em que conclui a graduacdo em histéria:

Em qual instituicdo superior (Universidade/faculdade)?

Pés-graduacdo (ano/instituicdo)?:

Religidao?
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Participa de algum movimento religioso?

Tempo de trabalho em escola (especifique se em publica ou particular):

E filiado ao sindicato?

Participa das mobiliza¢des, reunides, paralisacdes, etc. do sindicato?

E filiado a algum partido politico? Qual? H4 quanto tempo?

De que maneira participa dos movimentos do partido?

Participa de algum tipo de movimento social (MST, ONGs, grupos de preservacao
ambiental, etc.)?

Deseja acrescentar alguma outra informacdo que acredite ser relevante (grupo
de identificacdo na academia, livros favoritos, filmes que marcaram, etc.)?
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(ANEXO IV) ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA )

— PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
UFP PESQUISADOR:THIAGO AUGUSTO DIVARDIM DE OLIVEIRA
e . ORIENTAGAO: MARIA AUXILIADORA M. S. SCHMIDT

Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Parana.
Linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino

Pesquisador: Thiago Augusto Divardim de Oliveira

Data do depoimento: __ / /

Local:

Horario:

Roteiro para entrevista (SEMI ESTRUTURADA)

1- A primeira questdo serad relacionada ao proéprio professor, sobre sua
trajetéria até o curso de Histéria, escolhas e experiéncias. Um pouco sobre seu
cotidiano e sobre seus projetos. Esta pergunta inicial serve como inicio da entrevista e
para abrir os questionamentos.

2- A segunda questdao tem a fungao de iniciar o assunto especifico sobre
aprendizagem, sobre de que maneira os professores detectam a aprendizagem
historica dos alunos, quando eles percebem que os alunos estdo em Aprendizado
Histdrico?

3- A terceira questdo sera mais especifica sobre as respostas dos professores.
Pretendo explorar as opgGes assinaladas no estudo exploratério. Pretendo que eles
falem mais sobre as respostas, que ja apareceram no estudo exploratdrio.

4- Pergunta destinada a explorar como o professor entende a aprendizagem
histérica a partir da APRESENTACAO ORAL EM AULA. (Explorar exemplos)

5- Pergunta destinada a explorar como o professor entende a aprendizagem
histérica a partir de APRESENTACAO DE TRABALHOS. (Explorar exemplos)

6- Pergunta destinada a explorar como o professor entende a aprendizagem
histérica a partir ATIVIDADES REALIZADAS EM CLASSE. (Explorar exemplos)

7- Pergunta destinada a explorar como o professor entende a aprendizagem

historica a partir PROVAS.
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8- Pretendo explorar sobre o que significa para estes professores “Formar os
alunos historicamente”.

9- E indagar sobre como a intervengao dos professores para a aprendizagem
historica que pretendem interfere nos alunos e que mudancas eles percebem a partir
da propria intervengdo. E exemplos.

10- Se possivel indagar sobre suas aulas de histdria (entre objetivos formais
ligados ao cumprimento do programa, e as relagdes com os préprios alunos, além de
suas expectativas para eles, para o ensino e para a sociedade) ao seu ideal de
Aprendizagem Histérica. Depois esta mesma relacdo com a ideia de Formacgdo
Historica.

11- Por ultimo abrir um espaco para o professor completar algo que ficou
durante a entrevista, algo que tenha pensado, mas ndo quis comentar anteriormente,

ou mesmo outra informacgao que considere que possa contribuir com a pesquisa.



