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RESUMO

Investigacdo qualitativa inserida no debate atual da Educagdo do Campo no Brasil,
no ambito dos movimentos sociais, particularmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Como estudo em caso, produz dados, mediante a
triangulagcdo dos documentos escritos do MST sobre a educagéo e escola (1990-
2008), dos enunciados sobre educacéo escolar presentes no Jornal Sem Terra do
MST (1982-2008) e das praticas de escrita desenvolvidas pela Escola Itinerante do
MST no Parana. Compuseram a referéncia basica: Bakhtin, Caldart, Freire, Soares e
Snyders. Parte da problematica da produgdo escrita na Escola Itinerante em
acampamentos, compostos por trabalhadores com pouca escolarizacdo, mas que
escrevem e fazem isso em contexto, a partir de enunciados produzidos na luta.
Estabelece relacbes entre esse processo e aquilo que os educadores consideram no
trabalho escolar itinerante da escrita com as criancas, no sentido de formar pessoas
que escrevam. ldentifica e categoriza, mediante anadlise, as praticas de escrita
anunciadas e efetivadas pelos educadores na Escola Itinerante. Produz
contribuicbes tedrico-praticas acerca das praticas de escrita, para formacao de
educadores no ambito da Educacdo do Campo. Organiza o trabalho em trés
capitulos: inicia com o itinerario da investigacdo e a formagdo do pesquisador-
militante-professor, a vinculagédo a pesquisa qualitativa; num segundo capitulo, a
trajetdria da escola no Movimento, a Escola do Acampamento e do Assentamento,
tendo a escrita, como fio condutor. No ultimo capitulo, traz as praticas de escrita da
Escola Itinerante, analisadas a partir de idéias-forca de alfabetizacdo, produzidas
pelo MST, e a sua categorizacdo em praticas de escrita itinerantes e praticas de
escrita escolarizadas. Considera que a Escola Itinerante, enquanto experiéncia de
escola produzida no interior de um movimento social, traz contribui¢cdes significativas
para a Escola Publica Brasileira, especialmente na possibilidade da itinerancia,
compondo o trabalho escolar. No campo das praticas de escrita ela traduz bem os
dilemas entre o escrever por escrever e o0 escrever com significado para quem
escreve e |é. Destaca a proposigédo do trabalho com os géneros do discurso, seus
enunciados e praticas de escrita, compondo o projeto de escrita nesta organizagao
escolar itinerante.

Palavras-chave: Escola Itinerante. Movimento Sem Terra. Escrita. Alfabetizacao.
Praticas de escrita.



ABSTRACT

This study presents a qualitative research inside the actual discussion about Brazil's
Education in Country Lands in areas of Social Movements, particularly the
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) — Landless Rural Workers’
Moviment. As a study in case, it produces data following the triangulation of writing
documents produced by MST about education and school (1990-2008), and well as
enunciations related to School education, published in the MST’s “Jornal Sem Terra”
(1982-2008) and about writing techniques developed by the ltinerant School of the
MST in the Parana State. This work has as basic references: Bakhtin, Caldart,
Freire, Soares and Snyders. Part of the written problematic production of the Itinerant
School in encampment formed by workers with small school formation, but who write,
doing that inside a context beginning from the enunciation produced in the struggle.
In establish relations between that process and what the educators consider effective
in the school itinerant work of writing with children in order to form persons who write.
It has as objective to identify and classify using analysis and writing practices
announced by educators in the ltinerant School. This study produces
theoretical/practical contributions about writing practices to form educators for the
Rural Education (peasant people). To organize the work in three chapters, beginning
by an itinerary or research and formation of researcher-militant-teacher, a linkage
with a qualitative research a second chapter shall be the school trajectory related to
MST. The settlement school and the encampment school having writing as conductor
wire. The last chapter brings writing practices and as schoolarized writing practices. It
considers that the Itinerant School, while experience of school produced in the
interior (countryside), coming from a social movement, carries contributions so
representative for Brazilian Public School, in special in ‘itinerancy’ compounds the
School work. In the field of writing practices it shows well the dilemmas between
write for the wind and write as with deep meaning for who reads. It emphasizes the
work propositions in relation to the speech genres, their enunciations and writing
practices, that compound a project of Writing on that Itinerant School Organization.

Key words: Itinerant school. Landless Workers’ Movement. Writing. Alphabetization
(literacy). Practices of Writing.
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SITUANDO A PESQUISA: SUJEITO, CONTEXTO E RELEVANCIA

Percorreu-se um caminho, que articula a trajetéria de pesquisador a partir do
memorial, a aproximagao e envolvimento com a questao investigada, seu contexto,
os sujeitos e relevancia da investigagcao, por compreender que pesquisa, memoria e
trajetéria se complementam e formam o movimento da vida do pesquisador; logo,
partiu-se dai.

Minha trajetéria de vida se inicia numa pequena comunidade do campo, em
Trés Passos', no Rio Grande do Sul. Filho de agricultores, portanto, agricultor como
meus quatro irmaos. Em minha vida sempre esteve presente o trabalho e poucas
possibilidades de estudo. Meus irmédos mais velhos frequentaram a escola
multiseriada e conseguiram, mais tarde, no ensino noturno, concluir o antigo ginasio.
Eu e meu irmdo mais novo conseguimos concluir o Ensino Médio, na cidade, e, dos
quatro irmaos, somente eu consegui frequentar a universidade e dar sequéncia a
formacéo académica.

Timidas eram a intencdo e a pratica dos governos para ampliar a
escolarizacdo e, lentamente, j4 se dava inicio & nucleacdo® das escolas e o
fortalecimento da escola seriada urbana. No campo e na agricultura, a monocultura,
as sementes hibridas e outros insumos, as novas tecnologias no cultivo da terra e a
dependéncia do agricultor comegavam a caracterizar a realidade. O modelo da
producdo agricola e a educagdo andavam de maos dadas, em nome do
desenvolvimento do campo.

Nasci num periodo em que a mao-de-obra da juventude comegava a ser
dispensada numa unidade familiar de producéo, diante do modelo agricola que vinha
sendo implantado. Compravam-se as sementes, os adubos e defensivos; sobrava
tempo para poder estudar. Por um lado, essa foi a possibilidade de estudo, por
outro, foi meu afastamento desse contexto, como a de tantos jovens do campo em

nossa regiao’.

' Trés Passos localiza-se ao Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, uma regido composta de
E)equenas propriedades rurais, portanto com a base econémica na producao agricola.

Foi e continua sendo o processo de fechamento das escolas rurais, em sua maioria multisseriadas.
No Rio Grande do Sul esse fendbmeno social ocorreu fortemente nos anos 80, paralelamente ao
éxodo rural produzido diante do modelo de agricultura adotado para o campo, pelos governos. Os
nucleos escolares ou escolas polo trouxeram o sistema seriado, o fortalecimento da escola nas
cidades e pequenos distritos em detrimento da escola no campo.
® Nos anos 80, a Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul era conhecida como a “regido
celeiro”, mas o modelo agricola imposto foi expulsando a juventude e familias inteiras do campo. O
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Tive muita dificuldade no meu processo de alfabetizac&do, porque, além de
aprender a ler e a escrever, precisei me apropriar, na fala, da Lingua Portuguesa.
Até entdo me comunicava somente em aleméo.

Fomos crescendo e as necessidades da familia também. As terras ja nao
produziam o suficiente para propiciar o sustento de todos. Os precos dos produtos
sempre em baixa e, sem duvida, nossa pratica da monocultura em pequena
propriedade, levou-nos, como tantos outros agricultores da época, a ir para a cidade.
Também, porque se queria continuar estudando e, no campo, era oferecida uma
educacao somente até o ginasio, a familia decidiu vender a terra e ir para a cidade
em busca de trabalho para os irm&aos mais velhos e a continuidade dos estudos para
0S mais novos.

Passei a cursar magistério, o que aconteceu muito por acaso em minha vida,
apesar de sempre ter sonhado em ser professor. Tanto a minha familia como a
escola que frequentava nao orientavam como proceder na escolha da formagéo
sequente. A familia, por ndo se dar conta e nao ter informagbes para ajudar; a
escola, quem sabe, por descuido. Desse curso, extrai muitos significados para
minha vida pessoal e profissional.

O mais forte de todos e que marcou a minha formagao foi quando a instituicao
religiosa em que estudava definiu fechar o estabelecimento de ensino, e os
movimentos sociais, que na época discutiam a criacdo de uma escola de formacao
de professores, passaram a assumi-lo. Foi criada a Fundagao de Desenvolvimento
Educacdo e Pesquisa da Regido Celeiro (Fundep?), que foi gestada na década de
1990 e tornou-se a escola de formagcdo dos professores de acampamento e
assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e dos
demais professores leigos da regido. Durante o periodo de estudo no magistério,
compartilhei da constru¢cdo da Fundep, participando de seminarios, cursos,
processos de sistematizagao, substituindo professores em sala de aula, nos anos
iniciais € na educacao infantil.

Os conflitos, vividos neste processo transitério, compuseram minha formagao

politica e de leitura da realidade. A mistura entre o tradicional e o novo que se

éxodo rural levava as familias para a industria do calgado na regiao metropolitana de Porto Alegre,
que precisava de méo de obra.

* A Fundagéo de Desenvolvimento Educacdo e Pesquisa da Regido Celeiro (Fundep) foi criada no
Rio Grande do Sul, nos anos 90 pelos movimentos sociais, entre eles o MST. Esta passou a
desenvolver diferentes cursos formais e ndo-formais, um desses, a formagao de professores leigos, o
primeiro de magistério do MST, foi um dos cursos desenvolvidos por esta fundagéo.
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propunha construir gerou muitos debates e formagao. Foi um processo constante de
escolhas, nos quais fui me tecendo como educando-educador. Nesse periodo,
participei ativamente, na organizacdo de grémios estudantis e nos congressos
nacionais da Unido Brasileira de Estudantes (Ubes).

O periodo de 90 foi também, com atraso, o auge do construtivismo em nossa
regido. Queria-se aplicar a proposta em nossas praticas. Tinha-se também a leitura
em Paulo Freire, educagao popular e temas geradores. Foi um tempo fecundo, no
qual me descobri educador popular e, a cada dia, fui assumindo mais no meu fazer
pedagdgico entre a coeréncia e o compromisso com os trabalhadores. Minha pratica
foi marcada, ainda, pelos estudos de Pistrak, Krupskaia, Makarenko e Vigostski.

Em 1992, a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul — Unijui - criou em Trés Passos um campus universitario. Esse periodo e a
conquista foram importantes para a regido que, empobrecida e, longe dos centros
académicos, passou a oferecer cursos superiores, possibilitando, mesmo que com
muita restricdo, 0 acesso ao Ensino Superior. Em 1993, criou-se ali o curso de
Pedagogia e a primeira turma, a qual passei a integrar. A escolha por Pedagogia
deu-se na perspectiva de reafirmar minha opgao pela educacao.

Nesse periodo, aproximei-me do MST, contribuindo, voluntariamente, no
Curso de Formacao de Professores. Realizei estudos e visitas nos assentamentos
com os estudantes do magistério, para professores leigos, atuando como professor
de sociologia da educagao e estudando a forma de organizagdo dos assentamentos,
cooperativas, grupos individuais e as escolas. O processo de me formar professor
em nivel médio, conhecer a Fundep e o MST e cursar pedagogia, conduziu-me a
atuar, profissionalmente, com a formacdo de professores leigos, as classes
multisseriadas e as escolas rurais.

Dez anos depois, deparo-me pesquisando a escola do MST, com professores
leigos, a Escola Itinerante. No movimento da vida, reencontro-me com a trajetéria de
vida de minha familia, os Sem Terra que, com coragem, pretendem voltar para a
terra e nela ter sua educacdo e sua escola. Ca estou, ainda sem-terra®, com

pretensdo de pesquisar a escola dos Sem Terra®.

® Com letra minuscula e hifen (sem-terra), significa pessoa que nao tem terra (CALDART, 2000; MST
2005).

® Com letra maitiscula e sem hifen (Sem Terra), significa a identidade construida pelo MST nestes 25
anos de histdria. Pessoa com ou sem terra, mas com identidade, vinculo com o MST (CALDART,
2000; MST, 2005).
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Minha aproximagdo com o MST, em 1994, levou-me, em 1997, logo, apos
concluir a graduagdo em Pedagogia na Unijui, a atuar na educagdo de jovens e
adultos, no MST, no Estado do Parana. Foi uma nova etapa em minha vida, logo,
em minha formagao. Mais do que atuar na formacédo de educadores, encontrei-me
diante de uma organizacéo coletiva, o Movimento’. Este tem buscado resistir com os
trabalhadores do campo, no campo, ocupando os latifundios. Reconheci, logo, a
minha identidade retirante, Sem Terra.

Na segunda metade dos anos 90, iniciou-se no Brasil a trajetéria da Educacéao
do Campo® com o olhar dos movimentos sociais, que passaram a produzir uma
referéncia tedrica e pratica acerca da questao. Ela ja existia (continua existindo) na
forma da educacéo rural®. Porém, para os movimentos sociais, ela surge aqui, pois é
nesse periodo que, com o reassenso dos mesmos, estes marcam as lutas e os
debates do Projeto Popular para o Brasil e, nele, as demandas da educacéo para
este novo campo e novo pais que se propunha. Ou seja, € nesse momento que 0s
movimentos sociais do campo decidem pensar sua educacao e lutar por ela,
colocando as maos nessa histéria. Meu envolvimento na construcdo desse debate
se deu na origem - 1998 - com a constituicdo da Articulagdo Paranaense “Por Uma

"1% & a Articulacdo Nacional “Por Uma Educagdo do Campo™"".

Educagéo do Campo
A trajetéria de treze anos no MST possibilitou-me um conjunto de

experiéncias, que marcaram profundamente minha formagdo. S&o algumas delas:

” Utilizou-se a palavra Movimento, com letra maiuscula, para significar e representar a organizacéo
MST e diferenciar de movimento enquanto circulagdo dos sujeitos.

8 Pensar em Educagdo do Campo no Brasil implica reconhecer que historicamente ela ndo existe no
campo enquanto politica publica e projeto educativo de uma sociedade que tem um numero
significativo de pessoas vivendo no e do campo. Implica, também, saber que inexiste um projeto
social que considere o campo como lugar de desenvolvimento, no qual seus sujeitos o sdo de direito
e precisam desenvolver-se para trabalhar e viver nesse espagco desde um projeto educativo que
considere a cultura do povo do campo como uma matriz pedagdgica. Nesta perspectiva histérica se
colocam as luta dos Movimentos Sociais do Campo para construir um sistema de educagéo basica
para esse espaco, articulado a um projeto de desenvolvimento, fortalecendo a possibilidade de
transformagédo social. Sobre as concepgbes de educagdo do campo e projeto de campo, ver
especialmente: Caldart (2000; 2002; 2004); Arroyo e Caldart (2004); Souza (2006); Arroyo (1999);
Fernandes; Molina; Jesus (2004); Kolling; Cerioli; Caldart; Fernandes (1999) e Vendramini (2007).
®Marcou o debate e as praticas da educagédo para o meio rural que, até os anos 80, teve um
momento marcado pelo ruralismo pedagdgico. Com os movimentos sociais do campo, nos anos 90
se recoloca este paradigma, fazendo o debate em torno do desenvolvimento do campo e da
Educagédo do Campo. Sobre esta questdo pode-se ler: Calazans (1993); Damasceno (1992); Duarte
g2003); Leite (1999).

% Articulagdo Paranaense “Por Uma Educacdo do Campo” foi criada em 1998 e era composta pelos
movimentos sociais (MST, CPT, APEART, CRABI), Ongs (Assesoar) e universidades (UFPR,
Unioeste).

" A Articulacdo Nacional reunia as varias articulagdes dos estados. Ela promoveu varias conferéncias
e estruturou o que se tem hoje de educagédo do campo, desde os movimentos sociais.
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alfabetizar adultos; coordenar programas de formacao de educadores; fazer a luta
por escolas nos assentamentos; ser educador nos cursos de formacgao inicial e
continuada de educadores nas escolas do Movimento; compor o coletivo nacional do
setor de educagao; conhecer a realidade brasileira, viajando em luta; coordenar o
Curso de Pedagogia para Educadores do Campo em parceria com a Universidade
Estadual do Oeste do Parana — Unioeste; atuar como educador num conjunto de
cursos dessa natureza por todo o pais; registrar e escrever sobre varias dessas
praticas; frequentar o Curso de Especializagdo em Educagcdo do Campo na
Universidade de Brasilia'?>, enfim, viver com a familia Sem Terra nos
acampamentos'® e assentamentos .

Com essa trajetéria fui me aproximando sempre mais das questdes ligadas as
praticas de escrita na escola e, com elas, cheguei ao mestrado, agora com a
investigacdo acerca das praticas de escrita da Escola Itinerante no Estado do

Parana.

CONTEXTO DE PARTIDA

Adentrar a realidade social e agraria dos trabalhadores do campo organizados
pelo MST e, nela, a constituicdo das praticas de escrita na Escola Itinerante,
desenvolvidas pelos educadores e educandos'®, isso como forma de demarcar as
relagdes entre a questao agraria, educagao escolar e as praticas de escrita.

Sendo a questao agraria - a organizacdo da posse da terra, seu uso e a
producao dos bens agricolas para atender as necessidades da sociedade brasileira -
percebe-se, ao longo de histéria do Brasil que ela sempre esteve a servigo de uma
minoria burguesa nacional e internacional. A questdo agraria, no Brasil, nunca

esteve voltada ao povo brasileiro, fato que, articulado a outros, produz o MST.

' Nesse curso realizei a pesquisa intitulada Praticas de leitura e escrita na Escola ltinerante e a
formacéao de ledores-escrevedores no contexto da educagdo do campo, que resultou na Monografia
do curso de especializagdo em educagéo do campo e desenvolvimento — UnB, Brasilia, 2005.

Ee) acampamento € o primeiro passo que as familias ddao na conquista da terra, normalmente na
beira de estradas e rodovias, proximo & area a ser ocupada. E uma situagdo improvisada, sob
barracos de lona preta, simbolo da luta pela terra. Sobre isso pode-se saber mais em Frei Sérgio e
Stédile, 1993).

"“Assentamento é o espaco ou territorio conquistado pelos Sem Terra do MST, apds a ocupagéo. O
assentamento é o espago em que as familias reconstroem suas vidas, o que inclui a escola, outra luta
no processo da Reforma Agraria.

> Ao longo do texto, utilizamos os conceitos educadores e educandos para nos referirmos aos
sujeitos da pesquisa e, também, por ser esta a linguagem utilizada no contexto do MST e nos seus
documentos.
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Conforme Stédile (2005), o Brasil foi o unico pais da América Latina que
“passou” do comunismo primitivo — forma como era organizada a vida pelas mais de
trezentas tribos que esta terra habitavam em 1500 — para o capitalismo colonial'®,
um capitalismo imposto pela invasdo européia, que trouxe para ca o
desenvolvimento destes povos em detrimento daqueles, portanto, a morte e o
exterminio da quase totalidade das trezentas tribos existentes, com suas formas de
organizar a vida; a escravidao; a colonizagao; enfim, a expropriagao capitalista para
o desenvolvimento europeu.

Esse novo modo de produgao instaurado — o capitalismo colonial — encontrou
também resisténcias. A nao adequagao dos povos primitivos que, desde o primeiro
momento aqui estavam, nas figuras da mulher e do homem indigena, a esta nova
forma de trabalhar, exigiu da metropole uma nova mao de obra — quando para ca
sdo trazidos, a forga, os povos do continente africano.

A invasdo européia iniciada pelos portugueses marcou, portanto, o
capitalismo mercantil, pelo qual todas as relagdes se transformaram em mercadoria
(bens produzidos e vendidos para a Europa), consequentemente, em lucro (logro) —
forma como o capitalismo se alimenta — e exploragao dos trabalhos indigena, negro
e, mais tarde, de imigrantes europeus, ou seja, novas relacbes de dominagao
estabelecidas conforme as necessidades do capital (STEDILE, 2005).

Este modelo denominado agro-exportador desenvolveu a economia em torno
da produgado agricola. Sempre atendeu as necessidades européias, jamais as do
povo brasileiro, portanto, esta € a marca fundamental no capitalismo. Produz-se para
entregar e, ao repassar a produgdo, repassa-se também a forgca de trabalho
empregada pelo trabalhador, exploragdo do trabalho que fortaleceu a metrépole e
deixou sub-desenvolvida a colénia (STEDILE, 2005).

O colonialismo estabelecido no Brasil veio, entdo, para dominar o territorio e
implementar esta forma de organizar a produgdo, marcada pela monocultura e
grandes extensdes de terra, que eram dadas sob forma de concessao de uso (n&o
havia a propriedade privada da terra) e, como ja se viu anteriormente, a produgao
era para exportacdo, com mao-de-obra escrava, sendo que o proprio escravo ja era
uma mercadoria. Este modelo, denominado Plantation, trouxe um elevado

desenvolvimento nas formas de produgdo. Foram-se herdando as maquinarias

' Baseado na transferéncia de riquezas de um pais para outro, através de trabalho escravo,
conforme fala de Jodo Pedro Stédile, ao citar Gorender (1990), em sala de aula.
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dispensadas na Europa, em substituicdo as formas de producdo aqui ja existentes
(idem, 2005).

A coroa portuguesa, como forma de dominar o territorio, dividiu o Brasil em
treze Capitanias Hereditarias e o fez “entre amigos”. Estas Capitanias, por sua vez,
foram divididas, sob forma de concessado de uso, em Sesmarias, muitas das quais
se constituiram em grandes latifundios que, por exigéncia e com orientacido da
prépria coroa, eram explorados ao extremo (idem, 2005).

Assim, o Brasil passou pelos vaérios ciclos de produgdo (cana-de-agucar,
algodao, café, ouro e minérios...), sempre impostos e que geraram a dependéncia,
outra marca da exploragao capitalista. Esta forma de exploragao entra em crise e
sofre uma transicdo, adequando-se a uma nova ordem para continuar vivo e forte.
Neste sentido, faz-se necessaria uma leitura critica da realidade, para compreender
0 movimento da sociedade em cada periodo historico. Deve-se perguntar: A quem
interessou a transigdo? O que ela mudou na vida do povo? Os escravos foram
libertados, ou sofreram uma nova forma de escravidao?

O periodo de 1850 a 1930 (idem, 2005), marcado pela fuga de escravos,
representou prejuizo para os fazendeiros. A nova ordem, a época, exigiu aumento
da producédo para o consumo local, ja que também aumentou 0 numero de pessoas
para consumir produtos estrangeiros. Essa situagao levou a libertacdo dos escravos,
que acabaram se tornando operarios dos portos, pois, como “mulheres e homens

livres'””

passaram a vender entao sua forca de trabalho, uma recriacédo capitalista da
exploracdo (STEDILE, 2005).

Pouco antes da Lei Aurea, entretanto, acontece a Lei de Terras. A terra
passou a ser mercadoria, comprada e vendida, gerando nova forma de capitalismo
no campo. Os trabalhadores, outrora escravizados, com a aboligdo da escravatura,
saem do campo sendo substituidos por camponeses pobres, trazidos da Europa
para o Brasil. A quantidade de mulheres e homens livres era compativel com a de
colonos que aqui chegaram. Estes trouxeram consigo toda a logica capitalista de
producao (trabalhavam muito, sabiam produzir alimentos, possuiam certa tecnologia
e, com o passar do tempo, ainda pagavam as terras), o que fez a diferenga para a
instauracdo deste novo periodo, periodo de consumo interno (STEDILE, 2005).

Dessa forma, constituiu-se o campesinato brasileiro: por imigrantes europeus,

" Nos limites deste trabalho nZo se entra na questdo da ‘“libertagdo dos escravos”, embora

reconhega-se sua importancia no contexto da formacgao do Brasil e do campo brasileiro.
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chamados por Grzybowski, (2004 apud STEDILE, 2005) de colonato'®; pelos
sertanejos, que ndo se preocupavam com a Lei de Terras, tornaram-se posseiros e
foram os primeiros a fazer a luta pela terra e, enfim, pelos proletarios rurais que nao
se assumiram enquanto camponeses.

Para Stédile (2005), este periodo redesenha o campo e a organizagao da
agricultura capitalista, compondo a diversidade e a especificidade da agricultura
brasileira. Essa historia ndo se encerra aqui, mas, dialética e contraditoriamente, vai
se reconfigurando até que, no periodo de 1930 a 1980, sob influéncia da revolugéo
industrial, a elite empresarial brasileira fez alianga com o capital estrangeiro e a
agricultura passou a ser subordinada a industria®.

A Revolugédo Verde marcou a nova forma de pensar e de fazer a agricultura e
0 campo, passando por dois grandes momentos: a mecanizagao do campo e a
utilizagdo de agro-quimicos como adubos, fertilizantes, defensivos e, mais tarde,
sementes padronizadas e agroindustria na agricultura, visando ao aumento da
produtividade.

Esse processo conduziu a busca de novas terras, o que gerou a colonizagao
do interior do pais e evidenciou as contradigbes sociais no campo, que fizeram com
que o movimento camponés comecgasse a configurar-se em nivel nacional. Novas
lutas vao se constituindo, propondo novas formas de pensar a questao agraria, no
seu verdadeiro sentido: organizar a posse, 0 uso e a produgédo dos bens agricolas
para atender as necessidades da sociedade brasileira.

As politicas oficiais adotadas para o campo e implementadas nas ultimas
décadas, principalmente, no periodo da ditadura militar, estavam voltadas para um
modelo de modernizagdo que priorizava o desenvolvimento de tecnologias para
grandes propriedades, o agronegécio®. Neste contexto, a agricultura camponesa
era colocada cada vez mais a margem do processo de desenvolvimento, embora

fosse muito vasto o contingente de pessoas que dela viviam e sobreviviam, como

18 Camponesas e camponeses de varias origens que passaram a trabalhar para os fazendeiros e, somente mais
tarde, adquiriram terras, virando sitiantes, pequenos comerciantes e industriais, conforme fala do educador Jo&o
Pedro Stédile quando se refere ao conceito abordado por Candido Grzybowski (2004), em sala de aula.

9 A agricultura tinha o importante papel de fornecer matéria prima para a inddstria transformar em alimentos
baratos para a grande massa de operarios, garantindo uma cesta basica com baixo valor, 0 que garantiu a
indUstria manter um salario minimo igualmente baixo (STEDILE, 2005).

20 Agronegécio € o nome fantasia escolhido para designar a nova onda de modernizagdo conservadora do
latifundio brasileiro, comandado agora por grandes empresas multinacionais, no bojo da terceira Revolugao
Verde. Modernizacao, porque introduz novas e modernas técnicas de cultivo — mecanicas quimicas e bioldgicas.
Conservadora, porque ndo altera em nada — antes aprofunda a concentragéo da terra, as relagdes sociais e as
relagdes de trabalho. O resultado concomitante € o aumento da produgéo junto com o aumento da miséria, da
exclus&o social, do trabalho escravo e da degradagéo ambiental (GORGEN, 2004).
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situa Gorgen, quando cita Carvalho:

A diversidade camponesa inclui desde os camponeses proprietarios
privados de terra aos posseiros de terras publicas e privadas, desde
camponeses que usufruem dos recursos naturais como os povos das
florestas, os agro-extrativistas, a recursagem, os ribeirinhos, os
pescadores artesanais lavradores, os catadores de caranguejos e
lavradores, as quebradeiras de coco babacu, os acgaizeiros, os que
usufruem dos fundos de pasto até os arrendatarios nao capitalistas,
0s parceiros, os foreiros e os que usufruem da terra por cessao;
desde camponeses quilombolas as parcelas dos povos indigenas ja
campesinato; os serranos, os caboclos e os colonizadores, assim
como os povos das fronteiras do sul do Brasil. E os novos
camponeses resultantes dos assentamentos de Reforma Agraria
(CARVALHO, apud GORGEN, 2004, p.11).

Estes novos camponeses ou trabalhadores do campo que passaram a se
organizar no final dos anos 70, no Sul do Brasil, em torno da luta pela terra e que
constituiram o MST?' em 1984, efetivaram-se como contexto e sujeitos da
investigacao. Pesquisar a escola “no” e “do”® MST, especificamente, as praticas de
escrita no contexto em movimento da Escola Itinerante do MST no Estado do

Parana, passou a ser objeto de estudo.
ESCOLA ITINERANTE: ROMPENDO O LATIFUNDIO DO SABER

A Escola Itinerante do MST foi constituida em 1996, no Rio Grande do Sul
(MST, 1998), aspecto que se tratou com maior cuidado no segundo capitulo. Ela
carrega esse nome, pois atende a realidade da educagdo escolar das criangas,
adolescentes e jovens dos acampamentos do MST, justificando sua forma escolar
itinerante — caminhando junto com os Sem Terra — (MST, 1998), para resolver a
questdo das criangas e adolescentes que ndo tinham seus direitos atendidos nas
escolas que frequentavam. Muitas vezes, nem mesmo o direito ao acesso a escola
era garantido em muitos lugares, como revelaram os documentos analisados (MST,

1998; 1999; 2001). Essa escola foi assumindo uma forma, pois a itinerancia® (MST,

2 Nao se objetiva aprofundar aqui um estudo acerca da constituicdo e génese do MST, das quais traremos
elementos ao longo do texto, desde aqueles relacionados a educagdo. Sobre a histéria e formagdo do MST
E)Zode-se ler: Gorgen (1993), Fernandes (1999) e Stédile (1997; 2005).

NO - designa lugar, o acampamento e suas varias situagdes de luta. DO — a condugao da escola pelo proprio
movimento social. Sobre isso se pode ler CALDART (2000) e CAMINI (2009).
% \tinerancia porque um acampamento ndo é algo fixo e definitivo, ou seja, muitas vezes um acampamento
costuma movimentar-se, até conquistar a terra desejada e constituir um assentamento, fato que dificulta a vida
escolar das criangas, pois a escola € algo fixo e programado.
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1998) dos sujeitos e dos acampamentos era, e continua sendo, uma constante; isso
interrompia a vida escolar das criangas e dos adolescentes. A Escola Itinerante
passou a ser compreendida como uma necessidade na luta pela terra, assumida
pelo Movimento neste contexto e com sua organicidade® (CALDART, 2000).

Neste contexto, vem se constituindo uma escola, que em muitos aspectos
transgride (CAMINI, 2009) o sistema e a forma escolar vigente: quando participa das
ocupacgoes de terra, aparece nas marchas e mobilizagbdes; quando ocupa prédios
publicos e, para existir e garantir o direito das criangas a educagéao, precisa ocupar
os Conselhos Estaduais de Educacao (MST, 1999). Em outros aspectos, esta escola
se enquadra na forma escolar vigente e, nesta relacdo de contradigbes, vem
constituindo elementos préprios de uma forma escolar especifica.

A Escola Itinerante do Parana, espaco desta investigagao, buscou referéncias
na experiéncia em desenvolvimento no Rio Grande do Sul e, depois de uma longa
jornada de negociagdes®, conquistou a escola em 2003 (MST, 2003). Seu projeto
pedagdgico previu o atendimento de criangas, adolescentes e jovens num continuo
da educagao basica, diferenciando-se das Escolas Itinerantes dos demais Estados
(MST, 2008).

Na Escola Itinerante do Parana, o trabalho pedagdgico dos anos iniciais do
Ensino Fundamental é realizado com educadores do préprio acampamento e com
diferentes niveis de formacéo e escolarizagdo, porém todos da base social do MST.
Muitos deles ainda educadores leigos, outros tantos, em formacado nas escolas
formais?® e néo formais®’ do MST, como em outros cursos realizados em parceria do

MST com as Universidades®. Isso revelou que, ao fazer a escola, o MST fez a

24 Organicidade é um termo adotado pelo MST para expressar sua forma de organizagao interna (STEDILE,
1993). Termo que virou conceito para referir-se a estrutura organizativa do Movimento, a organicidade do
Movimento, do acampamento, do assentamento e da escola. No caso da escola a organicidade refere-se a
organizagédo das criangas e adolescentes nas turmas, grupos de estudo e trabalho, na forma de participar das
mobilizagdes e outros. Encontram-se leituras a respeito em: FERNANDES, 1996; MST, 1996; 2005; STEDILE,
1993; 1997.

%5 Um dos marcos fortes da gestacdo da Escola Itinerante se deu no ano de 1999, quando os Sem Terra haviam
ocupado o Palacio Iguagu, na gestdo do entdo governador Jaime Lerner (1994-2002) e, ali, num prédio publico
desabitado, a Escola ltinerante atendeu as criangas dos anos iniciais, mesmo sem a legalizagéo. A escola,
juntamente com todos Sem Terra foi despejada por uma agao repressiva do governo (MST, 2008). De 1999 até
2003, se deu a trajetoria de negociagdes e elaboragao do projeto da Escola ltinerante no Parana (MST, 2008).

% Destaca-se aqui o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa na Reforma Agraria — lterra que promove a
formagéo em nivel médio dos educadores dos acampamentos e assentamentos.

" No campo nao formal e informal destaca-se um conjunto de a¢des educativas dos Sem Terra como 0s cursos
de formacéo politica e técnica, as jornadas de luta, entre outros.

% No Estado do Parana acontece a parceria com a Universidade Estadual do Oeste do Parana que formou a
primeira turma de pedagogos em 2008 e em processo uma turma de Licenciatura em Educagdo do Campo e
outra de Pedagogia. Na Universidade Federal do Parana realizou-se o Curso de Especializagdo em Educagéo do
Campo, concluido em 2008. Na Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana — Unicentro, em processo de
inicio um Curso de Licenciatura em Educagédo do Campo.
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formacdo e escolarizagdo também dos jovens educadores (CALDART, 2004;
CAMINI 1998; GEHRKE, 2005), outra caracteristica dos sujeitos, em sua maioria
jovens, que vieram para o acampamento em busca da terra e nela foram
“‘convocados” para a tarefa de educar na escola.

Nasciam a intencdo e a questdo de pesquisa, que passaram por um longo
processo de maturagdo, producdo e reelaboragdo. Isso foi possivel desde a
experiéncia de treze anos, no trabalho de formagdo com esta realidade e com os
sujeitos, passando pelas contribuicbes dadas nos seminarios de pesquisa durante o
mestrado, nas tantas leituras, nos dialogos com professores e colegas, durante cada
componente curricular do curso, e principalmente, os dialogos realizados no
pequeno grupo e, individualmente, durante a orientacdo. Logo, interrogacoes
levaram a delimitacdo, “recortes”, aos quais, inicialmente, se resiste, mas que, no
processo foram se mostrando necessarios.

Para sustentar o trabalho académico e contribuir no campo do conhecimento
social, buscaram-se, nas produgbes acerca do tema ja existentes no mundo
académico-cientifico, os suportes possiveis. Pesquisar, portanto, implica
compreender e explicar certo problema que surge no “campo social” (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 41), logo, precisava-se partir de lacunas de conhecimento ainda
existentes, bem como das inconsisténcias encontradas entre o que a teoria prevé e
o cotidiano.

No processo de analise e producdo dos dados, constituiu-se o trabalho em
trés capitulos interdependentes e complementares.

No primeiro, tragcou-se o caminho da investigacdo e sua vinculagdo a
abordagem qualitativa da pesquisa, em que a producdo dos dados se da desde o
ambiente-contexto em que ocorrem os fendmenos e as relacdes que dali decorrem
entre o investigador, artesao intelectual e seus sujeitos. Demarcou-se, ainda, a
experiéncia de investigador em formacgao nas relagées entre militdncia, docéncia e
pesquisa. Nela privilegiaram-se os dialogos, conflitos e complementagdes, a partir
dos estudos realizados durante o curso, em estudo exploratério, visando-se o
cercamento da questao investigada, a organizagao e produgao dos dados.

Considerando a afirmagao em um dos documentos do MST (1996) de que um
material ndo se revisa, se reescreve, o segundo capitulo busca reescrever (MST,
1996; FREIRE, 2001) a trajetéria da escola no MST, ao partir do que este escreveu

sobre ela nos documentos entre 1990 e 2008. Fez-se esta opgdo, reescrever,
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também por esta investigagdo ter como objeto as praticas de escrita na Escola
Itinerante. Percorreu-se, dessa forma, o caminho ou a trajetéria da escola, olhado e
organizado aqui em trés dimensdes complementares: a Escola do Acampamento, a
Escola do Assentamento e a Escola do MST. Nesta, localizou-se a Escola Itinerante
e as marcas de uma organizagao escolar em formacao.

Por fim, o terceiro capitulo, intitulado Movimento Social, Escola e as Praticas
de Escrita, analisa as praticas de escrita e seu contexto de produgao, a partir de
categorias produzidas na investigagcdo. Precisou-se, neste ponto, a anadlise das
idéias do Movimento sobre alfabetizagao-escrita, nos documentos analisados, o que
se denominou de idéias-forca (FREIRE, 1987; 2001). Em seguida trouxeram-se as
praticas de escrita pesquisadas na Escola Itinerante no Parana, estabelecendo-se a
andlise a partir de duas categorias de praticas de escrita: as praticas de escrita

escolarizadas e as praticas de escrita itinerantes.

A titulo de consideragbes finais, busca-se estabelecer algumas sinteses
produzidas e apreendidas com a pesquisa, no intuito de responder a questao que

provocou o trabalho de investigagao e as intengdes estabelecidas na caminhada.
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CAPITULO | - ITINERAR FOI PRECISO! A MARCHA PERCORRIDA NA
PESQUISA

Pesquisar, conhecer e itinerar foi preciso. Dai a escrita que segue. Escrever
foi o guia, o recolhimento, a solidao inquieta e a forca que foi registrando o saber, o
conhecimento novo que se buscava. Fazer isso, no entanto, exigiu comecar,
colocar-se em marcha, desafiar-se no mundo da pesquisa, conhecer, que implicou
transformar-se.

Assim, o caminho escolhido e apresentado neste capitulo € a caracterizagao
do estudo e a itinerancia empreendida na pesquisa, para, por fim, destacar os

pressupostos e questdes assumidos na pesquisa e as intengdes principais.

1.1. MARCHAR E ACAMPAR! OCUPAMOS A PESQUISA QUALITATIVA

Marcharam em busca da terra prometida os povos antigos e, nesta pratica, os
Sem Terra buscaram heranga. Assim, marchar constitui-se método de formacao e
estratégia do MST em busca da reforma agraria. O mesmo ocorreu com o ato de
ocupar a terra, a ocupacgao. No entanto, para o latifundiario, esta estratégia conota o
ato de invadir. E, assim, registram-se denominacdes distintas para a mesma acao.

Atos politicos, eles demarcam posi¢cao na sociedade e na histéria. Com tal
determinacdo, ocupa-se da pesquisa qualitativa e, numa relacdo dialética, foi-se
ocupado por ela e, por isso, nesse territorio fértil, deu-se a marcha investigativa e
também politica, possibilitando, sobre esta terra, produzir-se conhecimento
cientifico, concentrado, que se ousa repartir.

A pesquisa qualitativa ou investigagao qualitativa, conforme Lessard-Hébert,
Goyette e Boutin (1990), vem crescendo no interesse, na pratica de pesquisadores e
na pesquisa do campo educacional. Com ela crescem e se colocam os desafios de
sua pratica. Portanto, o que realmente caracteriza a pesquisa qualitativa? Quando
ela se coloca como mais adequada? Como fazer uso desta perspectiva sem perder
o chamado rigor cientifico? Para os militantes educadores, especialmente, como
colocar em dialogo a propria pratica pedagodgica, e esta como campo de
investigacdo? Enfim, como constituir-se pesquisador para além de ser militante e

professor?
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Além do conjunto de leituras e anotagdes feitas em aula, tomaram-se alguns
autores que estudam e trabalham com a pesquisa qualitativa, destacando
caracteristicas para este tipo de investigacdo. Achou-se pertinente tracar as
peculiaridades dessa forma de ver a pesquisa, estabelecendo relagdes com o objeto
investigado.

As primeiras caracteristicas a serem destacadas na pesquisa qualitativa sao a
existéncia do ambiente onde se dara a investigagdo como fonte de produgdo dos
dados e o pesquisador como sujeito principal, segundo Bogdan e Biklen (1994).
Para os autores, a pesquisa qualitativa exige o contato prolongado e direto do
pesquisador no campo de investigacdo, pois € neste que serdo produzidos os
dados, e o contexto com seus sujeitos, por serem dinadmicos, precisam ser
acompanhados em suas diferentes circunstancias.

O estudo trata da pesquisa realizada nas Escolas Itinerantes do MST. Nelas
ha as praticas de escrita, em situagao de itineréncia. Ressalva-se que este ambiente
€ dinamico tanto nos aspectos fisicos como nas relacdes estabelecidas. Captar o
conjunto de relagdes que se dao neste contexto e ambiente torna-se fundamental,
quando se pretende compreender a realidade na totalidade, desde a singularidade
em que esta se da.

Wright Mills (1982), quando fala do sujeito pesquisador, chama-o de artesao
intelectual, por considerar a pesquisa um processo que precisa manter a
permanente relagdo entre o tema investigado e a biografia do pesquisador.
Conforme o autor, os pensadores mais admiraveis nao separam seu trabalho de
suas vidas, encarnam ambos como demasiado seérios para permitir tal dissociagao e
desejam usar cada uma dessas coisas para o enriquecimento da outra.

Articular pesquisa e biografia, e ainda, seu compromisso com a
transformacao da realidade, € situar a pesquisa e o pesquisador, sem cair na
producao artificializada, livresca e carente do cunho social do conhecimento. Este
mesmo autor alerta que a reiteracdo mecanica, sem uma fecunda exigéncia do
pesquisador, pode levar ao espontaneismo e ao conformismo. A experiéncia nao
pode ceder a verdades ja cristalizadas, ela precisa ser questionada, interpretada e
revista.

O pesquisador que se assume artesdo de seu oficio (MILLS, 1982) atenta
para sua linguagem, que pode ser clara e simples, sem cair no simplismo ou no

reducionismo tedrico. A linguagem, ou a palavra escrita do pesquisador-arteséo,
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cala fundo, possibilitando ao leitor a atencdo e o acompanhamento da leitura e seus
necessarios movimentos por entre o texto e o contexto de que se trata. Quem sabe
esse seja um dos papéis da pesquisa educacional e de seus pesquisadores.

Destaca-se ainda outra caracteristica da pesquisa qualitativa: os dados
coletados e produzidos sao essencialmente descritivos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Nesta perspectiva, eles sao produzidos no processo e no contexto investigado, ou
seja, nao se tomam os dados prontos da realidade, eles sao gerados na relagao que
o investigador estabelece com os mesmos, essencialmente na qualidade desta
relacédo, ou seja, em sua fundamentacao tedrico-pratica. O registro e a descricao do
material, neste tipo de pesquisa, sdo vastos. O pesquisador reline 0 maior numero
possivel de dados, que no processo serdo analisados, utilizados e até mesmo
abandonados.

O desafio de realizar a pesquisa de campo exige que se fagam reflexdes
sobre como se procede na apreensdo do objeto, como delimita-lo para melhor

conhecé-lo e aborda-lo. Como dizem Bogdan e Biklen (1994, p. 49),

a abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora de
nosso objecto de estudo.

Neste sentido, procede-se descrevendo todos os momentos da investigacéao,
na qual se objetiva acompanhar o ambiente em que se realiza, 0 que permite
organizar a empiria para melhor compreender o campo de pesquisa e a posterior
analise.

Para os referidos autores uma terceira caracteristica presente na abordagem
qualitativa refere-se a atribuicdo de um grau de importancia maior ao processo, do
que ao proprio resultado. Atribuir importancia ao processo significa acreditar na
pesquisa qualitativa, em que os sujeitos, o contexto e o pesquisador, guiados pelas
intengdes, vao produzindo a ciéncia, ou seja, o conhecimento cientifico sobre, e com
a realidade.

O método indica, portanto, caminho, via de acesso e, simultaneamente, rumo,
discernimento de diregdo. Tomando por referéncia as palavras de Chaui (1994, p.
354) “methodos significa uma investigacdo que segue um modo ou uma maneira
planejada e determinada para conhecer alguma coisa; procedimento acional para o

conhecimento seguindo um percurso fixado”.
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Portanto, método é um percurso escolhido entre tantos outros possiveis,
ajuda a produzir os “significados”, mesmo quando estes n&do estdo claros ou
elucidados pelo pesquisador. Neste caso, mesmo assim se assume um meétodo,

porém, o caminho torna-se inseguro e até mesmo incerto. A autora diz ainda que

[...] as ciéncias humanas tendem a apresentar resultados mais completos e
satisfatorios quando trabalham interdisciplinarmente, de modo a abranger
os multiplos aspectos simultaneos e sucessivos dos fendmenos estudados.
(CHAUI, 1994, p. 277)

Nesse sentido, a pesquisa no ambito das ciéncias humanas resultara na
significagdo da produgdo do conhecimento a partir da problematizagéo,
considerando o conjunto de relagdes estabelecidas e seu processo. Ademais,
quando a pesquisa centra-se no processo, correm-se menos riscos de cair em
equivocos, ou de ficar no senso comum, do dito e anunciado.

Para Ludke e André (1986), o interesse do pesquisador, ao estudar um
determinado problema, é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas. O processo de produgado dos dados
precisa, ainda, ser discutido e analisado com os sujeitos investigados e com outras
pesquisas e pesquisadores, para que a confirmacao possa existir.

Outra caracteristica determinante na pesquisa qualitativa se coloca quanto ao
“significado” que os sujeitos dao a sua pratica (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Captar os
significados que o0s sujeitos investigados conferem a suas praticas, suas
compreensodes, suas posi¢coes frente ao mundo, precisa ser uma agao perseguida
pelo pesquisador, para que possam ser analisadas, confrontadas, confirmadas.

Reforgca-se a necessidade de vivenciar o ambiente em que se dara a
pesquisa, descrevendo o observado, o percebido e o sentido para, assim, conhecer
0 processo, atribuindo importancia ao que se mostra, ao que tem significado pelos
sujeitos. Chaui (1984, p. 77) diz ainda que “0 bom método é aquele que permite
conhecer verdadeiramente o0 maior numero de coisas com 0 menor numero de
regras”.

Por fim, para Bogdan e Biklen (1994), na pesquisa qualitativa a analise dos
dados se da desde a indugdo. A pesquisa nao parte de hipoteses produzidas e
fechadas anteriormente, mas estas vao se produzindo, a partir do planejamento.

O processo vai cercando a questdo, a qual vai sendo aclarada, investigada e

registrada, na perspectiva da produgdo do conhecimento, o que Van Der Maren
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(1987, apud LESSARD-HEBERT, 1990, p. 103) chama de “contexto da descoberta”.
Os dados jamais sao colhidos na realidade, eles sdo produzidos, compreendidos
como fonte, material empirico. Pode-se produzir o que Huberman (1981, apud
LESSARD-HEBERT, 1990, p. 97) chama de “teoria enraizada”, ou seja, teorias que
se constituem desde o estudo em caso, em que o pesquisador atua no contexto
investigado.

As reflexdes em torno da pesquisa educacional realizadas durante o curso,
bem como a aproximagdo com a investigacao realizada, conduziram a algumas
compreensdes, a muitas inquietacbes e duvidas, mas desafiaram,
permanentemente, no processo de escolhas, claras ou nebulosas, que foram

compondo a pesquisa e a formacéo.

1.2 PROFESSOR, MILITANTE, PESQUISADOR: A ITINERANCIA?® NA PESQUISA
E NA FORMACAO

Formar pesquisadores € um dos propodsitos da Pés-Graduagéo. Chegou-se a
ela professor-militante de um movimento social. Constituir mais uma dimensao na
formacao, ser pesquisador, foi um dos propdsitos perseguidos no curso. Portanto,
formar-se professor-militante-pesquisador, capaz de colocar a acdo educativa a
servico do humano, que implica pesquisar, conhecer, lutar e transformar, constitui o
sujeito humano.

Esta investigacdo tem raizes em movimentos realizados anteriormente, a
opcao de ser professor, a aproximagcdo com o MST e a intengdo de atuar e
investigar a educacdo nele desenvolvida, e tantas inquietacbes que o tema
apresenta. Por fim, da elaboracdo do projeto de pesquisa e selecdo ao curso de
mestrado a producdo da dissertacdo, colocou-se como uma nova itinerancia na
formacéo.

O projeto de pesquisa, no periodo de um ano, o primeiro do curso, foi sendo
trabalhado, alterado, explicitado, recortado, delimitado. Essa pratica estendeu-se

ainda ao longo da pesquisa e durante todo processo de escrita.

29 e i, A T . - .
Utilizamos o termo itinerancia, S|gn|f|cat|vo em nossa pesquisa, para expressar os varios movimentos

realizados no processo da pesquisa no sentido da produgéo dos dados, que inclui desde as mudangas em nosso
projeto, até chegar a questdo de pesquisa, as intengbes, aos fundamentos e a prépria metodologia. Mas,
fundamentalmente, para marcar as mudangas produzidas no sujeito pesquisador.
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Pretendia-se naquele momento inicial, desenvolver a investigacdo nas
situagdes de itinerancia da Escola Itinerante. O acampamento e a escola em
movimento no Estado do Parana seriam o campo de investigagéo, tendo como foco
a andlise das praticas de leitura e escrita organizadas pelos educadores durante
este processo.

Logo, nos primeiros encontros de orientagdo e estudos na pesquisa,
percebeu-se a amplitude da intengdo. A pesquisa se justificava na necessidade de
responder questdes amplas e complexas da pratica social em que se estava
envolvido, com isso o ser militante e professor no movimento social conflitaram-se
com o ser pesquisador, que precisava se constituir.

Da idéia inicial, pesquisar as Escolas Itinerantes no Sul do Brasil, definiu-se
assim a primeira delimitagdo no campo e, neste momento, identificaram-se dois
espacos e tempos da luta como possiveis para desenvolver a investigacado: a) o

acampamento na area ocupada, por este ser a primeira pratica itinerante produzida

pelo povo que busca a terra, decide ocupa-la e nela organiza sua vida de forma

improvisada, o que inclui a escola; b) lutas, marchas, despejos, manifestacdes,

negociacdes, enfrentamentos, outro espaco-tempo de investigagado, pois estas sao

outras formas de itinerancia®® criadas pelo Movimento para fazer a sua luta.
Portanto, permaneceram como foco da pesquisa as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas neste contexto.

Somente foi possivel chegar a decisdo por realizar a pesquisa na Escola
Itinerante do Estado do Parang, e nela analisar as praticas de escrita organizadas
pelos educadores nas situagdes de itinerancia, depois de se compreender que com
a pesquisa qualitativa e, nela o estudo em caso, seria possivel estabelecer relacbes
entre o local e a totalidade.

Para compreender isso, percorreu-se um caminho: a realizagdo do estudo
exploratério como forma de aproximagao do campo, o que se chamou de “primeira
itinerancia”; em seguida realizou-se a analise dos documentos levantados no estudo

exploratério — a “segunda itinerancia”; portanto, chegava-se as inteng¢des da

30 A itinerancia do acampamento € o movimento realizado no processo de luta pela terra, sendo que
acampar é a primeira forma, depois a luta para conquista da terra vai exigindo novas itinerancias
como as marchas, manifestagbes, ocupagbes... algo que muitas vezes nao é planejado com
antecedéncia, no sentido de programacgéao, acontecendo conjunturalmente e com especificidade nos
diferentes locais. Destaca-se que neste processo esta a escola dos Sem Terra, a Escola Itinerante.
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investigacdo, movimentos eivados de reflex&do, a partir da teoria produzida no campo
da educagéao e da pesquisa, que aproximaram a questao investigada.

1.2.1. A primeira itinerancia: largando certezas e produzindo possibilidades

Com a elaboragédo do projeto de estudo exploratério (Apéndice |) realizado
durante a disciplina de Pesquisa Il, sua realizacdo e a socializacdo na turma,

31» nas

produziram-se um marco forte na trajetéria da pesquisa, gerando um “despejo
intengdes primeiras.

Utilizou-se do termo “despejo”, que pode parecer radical demais, mas
preferiu-se manté-lo, e com ele estabelecer relagdes entre o despejo que os Sem
Terra sofrem na luta pela terra e o vivido como professor-militante e pesquisador em
formacao. Da mesma forma, chega-se ao curso com questdes amplas e nao se quer
largar nada; agarra-se a essa totalidade complexa que € a realidade e quer-se
responder e resolver tudo.

Este trabalho consistiu no levantamento, selecdo e organizagao dos
documentos produzidos pelo MST sobre escola e educagdo em sua trajetoria.
Julgava-se a priori, que estes documentos apontariam elementos de aproximagéao e
delimitacdo da questao, bem como seriam uma das fontes de dados na pesquisa. O
trabalho conduziu a aproximagéo e delimitagao final da inten¢gdo, caminho e objeto
da pesquisa.

Estudos, leituras, problematizacdes de professores e colegas, perguntas e
comentarios tecidos, dialogos constituintes (BAKHTIN, 2003) foram possibilitando
mudancgas e transformacdes no processo da pesquisa. Isso foi colocando a pesquisa
num novo referencial, num processo de descoberta (VAN DER MAREN, 1987, apud
LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990, p. 97).

Se o0 despejo dos Sem Terra é sofrido, mas no processo de luta, neste
periodo histérico, € a condicdo imposta e pode leva-los a conquista da terra, o
assentamento, o processo de fazer pesquisa e constituir-se pesquisador caminha
nesta perspectiva, lutar para compreender a totalidade do objeto desde os recortes,

delimitacdes, escolhas. Porém, ha uma diferenga: se na primeira situagao a relagao

o despejo é o ato de retirada do Sem Terra da area ocupada, seja utilizando-se a forga da policia,
as milicias armadas, os latifundiarios, do Estado, ou mediante acordos entre o MST e o Estado. Em
nosso caso, os acordos feitos pelo estudo cientifico da questdo pesquisada.
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€ de contradigdo e de projeto distinto de sociedade; na segunda a relagéo é outra,
de companheirismo na constru¢gdo do conhecimento a servico de um mesmo projeto.
Isso ndo quer dizer que na ciéncia ndo haja projetos distintos e contraditérios. Como
dizem os Sem Terra, o conhecimento também €& um latifundio que precisa ser
ocupado pelos trabalhadores (MST, 2005).

O estudo exploratério realizado mostrou que com o material empirico
levantado ja se tinham elementos significativos para seguir o estudo, considerando-
se a afirmacgao de Erickson (1966, apud Lessard-Hébert;Goyette;Boutin 1990, p.107)
de que o material empirico é fonte, para com ele se produzirem dados. Isso coloca o
professor-militante como pesquisador-sujeito no processo e, concomitantemente, a
capacidade de interpretar, compreender e fazer escolhas; agbes que ocupam lugar
relevante nesta abordagem de pesquisa.

Nesta itinerancia investigativa ocorreu a recolha, organizacdo e analise dos
documentos produzidos pelo setor de educagao do MST no periodo de 1990 a 2008,
que tratam das questdes de educacgado e escola, o que foi favorecendo, segundo
Franco (2005, p. 32), o delineamento da investigagéo.

E importante destacar que o Movimento tem suas primeiras ocupacdes em
1979, no Rio Grande do Sul e sua vida oficializada em janeiro de 1984 (STEDILE,
1997). Nesse periodo o setor de educacao do MST fez as experiéncias pioneiras de
escola no acampamento, conquistou as primeiras escolas em assentamento, mas
escreveu e tornou publicos seus primeiros escritos sobre a escola somente em 1990
(MST, 2005). Depois disso, fez uma longa producdo, a qual esta apresentada e
comentada ao longo do proximo capitulo.

Esta producéao inicialmente traz elementos de uma proposta de educacgao e
no processo de vinte cinco anos chega a um projeto de educagdo dos Sem Terra
(MST, 2005). Toda esta elaboragdo €& desconhecida para muitos, que se
surpreendem ao ver que o Movimento, além de ocupar a terra, escreve sua
educacao e sua escola. Trabalhou-se com as produgdes escritas do MST nacional®
e aquelas ligadas a Escola itinerante do Parana, pois em cada local ou regides do
pais também sao produzidos documentos, porém de circulagao restrita e, por isso,

nao participantes do corpo de dados.

%2 |nicialmente organizado no sul do pais, o MST ao longo dos 25 anos foi se organizando em cada
estado brasileiro. Cada estado tem uma organizagao prépria com suas instancias, setores, diregbes e
que se vinculam e unificam nacionalmente, o que o caracteriza como um movimento nacional. Pode-
se ler Mancano (1986) e Stédile (1997).
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O universo de documentos, todos escritos, que compde o corpus de analise
passou por um conjunto de movimentos de aproximagao, organizagao, classificagao,
agrupamentos e categorizagao por tematicas, apresentadas logo abaixo.

O primeiro movimento foi facilitado, devido ao nosso envolvimento
permanente de educador-militante com os documentos, na formag¢ao de educadores
no interior do Movimento e, além disso, a composicdo dos mesmos no acervo.
Organizaram-se oito quadros (Apéndice II) em anexo, identificando-se os
documentos pelas cole¢des que o préprio Movimento ja indicava em cada um deles.
Tais quadros foram organizados em:

Quadro 1 - Colecao Boletins da Educagao (10 documentos)

Quadro 2: Colegao Fazendo Histdria (7 documentos)

Quadro 3: Colegéao Caderno de Educacgao (13 documentos)

Quadro 4: Colecao Fazendo Escola (4 documentos)

Quadro 5: Cadernos do Concurso Nacional de Redagdo e Desenho (2

documentos)

Quadro 6: Colegao Pra Soletrar a Liberdade (2 documentos)

Quadro 7: Cadernos da Escola Itinerante — MST Parana (2 documentos)

Quadro 8: Editora Expressao Popular - Colegdo Terra de Livros (3

documentos)

A partir do estudo exploratoério, que levantou os documentos, o processo de

pesquisa passou para sua analise. Esta ac¢ao foi apontando novos caminhos.

1.2.2. Uma nova itinerancia: aprendendo na pesquisa

A partir da organizagéo inicial dos documentos, realizou-se um segundo
exercicio de reordenacgao, agora a partir do conteudo tematico. Isso como forma de
organizar e precisar a analise. Esse trabalho se deu de novembro de 2008 a abril de
2009.

Deste movimento, constituiram-se trés categorias de documentos,
organizados em trés quadros, cada qual com seus documentos: Cadernos de
formacao (8 documentos), Cadernos didatico-pedagogicos (16 documentos)
Cadernos literarios (17 documentos).

Uma primeira categoria, nomeada “Cadernos de formagao”, reune

documentos que trazem reflexdes amplas sobre a educagao e formagao no MST,
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com caracteristica de estudo e reflexdo, sem a pretensao de dar encaminhamentos.
S&o textos dirigidos para militdncia em geral, para educadores e ao conjunto dos
setores do MST, tratando da formacdo do militante, da educacao informal e nao
formal e da educacgao escolar.

Outro grupo de documentos, que se passou a chamar “Cadernos didatico-
pedagdgicos”, trata das questdes de educacgao e escola. Também sdo de formacao,
mas dirigidos aos educadores da escola e ao setor de educacéo. Trazem elementos
didaticos e pedagodgicos no sentido de implementar a proposta de educagdo e
escola que o setor vem construindo em suas praticas. Estes tém a marca da
producao coletiva e de processos que o MST vai forjando no cotidiano da luta por
escola. Reunem especialmente as propostas e projetos para escola formal, com
carater propositivo.

Outra categoria, intitulada “Cadernos literarios”, reune poesias, musicas,
historias, contos, desenhos, dirigidos a escola e propriamente as criangas, jovens e
adultos. Alguns documentos sao escritos pelos préprios educandos, enunciados
(BAKHTIN 2003) publicados e distribuidos nas escolas dos assentamentos e
acampamentos de todo pais.

Com todo este material organizado e espalhado no espaco de estudo, o
proximo passo foi sua analise e para tal se utilizou da andlise de conteudo
(FRANCO,2003).

A partir de Franco (2003, p. 44) realizou-se uma leitura flutuante como forma
de conhecer cada documento e as mensagens ou enunciados, para entao, fazer a
escolha dos documentos a serem analisados. Sujeitos, escola e escrita foram as
categorias selecionadas a priori, para realizar a analise dos documentos. Os
sujeitos aparecem nos documentos como: aluno, estudantes e educandos, meninos
e meninas, criancas e adolescentes; professores e professoras, monitores e
educadores e educadoras; pais, maes, colonos, acampados e assentados, sem-
terra, Sem Terra. A escola como: escola diferente, escola alternativa, escola e
cooperacgao; escola do acampamento, do assentamento; escola itinerante, escola do
Movimento, escola do campo. A escrita é tratada nos documentos como: escrita
coletiva; registro de experiéncias, produgao escrita, memaoria.

Pelo fato da investigacdo ocupar-se da escrita no interior da escola em um
movimento social, julgou-se necessario conhecer de forma mais profunda, a partir da

pesquisa, o que este movimento escreveu e escreve, para que e quem escreve.
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Franco (2003) ajuda o pesquisador a compreender que olhar para as causas e
efeitos da mensagem, ou, considerar o ponto de vista de quem produz e quem
recebe a mensagem ou enunciado, € um processo que exige uma maior bagagem
teérica de quem faz esse tipo de analise. Braga (2008), por sua vez, em falas
durante as aulas, alerta em relagcdo ao tempo necessario e ao tempo possivel para
producao das analises. Isso ajudou a fazer este recorte, realizar a analise de
conteudo segundo quem produz a mensagem33, que sempre esta em relacdo com o
mundo, ou seja, um contexto que chama a producao.

A consideragdo acima agugou no pesquisador outra curiosidade, que se
tornou desafio na pesquisa: localizar possiveis contradicbes entre o proposto e
sistematizado nos documentos e aquilo que os assentamentos e o setor de
educacdo tem efetivado de seu projeto educativo nos acampamentos e
assentamentos. Para tal recorreu-se a uma nova empiria, o Jornal Sem Terra —
JST* instrumento de agitagdo e propaganda (STEDILE, 1997) criado pelo MST
para se comunicar com sua base social. Buscaram-se no arquivo nacional do JST os
documentos que tratam da educagao e escola, compreendendo este conjunto como
evidéncias histéricas (THOMPSON, 1981). Com este trabalho, mapeou-se um
universo significativo de enunciados escritos no periodo de 1982 a 2008%, os quais
foram organizados num dossi€, com 197 documentos e seu sumario encontra-se no
(Apéndice lllI). Catalogados na sequéncia cronolégica de sua publicagdo, estes
documentos foram tratados com a mesma estratégia metodoldgica anterior,
constituiram-se em dados e produziram dados, utilizados ao longo deste trabalho
como forma de colocar em didlogo o proposto e o praticado, possivel em cada
periodo historico.

Com os dois grupos de documentos ja apresentados e, com os quais se foi

trabalhando, trouxe-se para analise um terceiro dado, as praticas de escrita

% Franco (2003, p. 22) apresenta trés pressupostos basicos que garantem a relevancia desse
enfoque: 1) toda mensagem carrega uma gama de informagdes sobre o produtor, suas concepgoes,
interesses, expectativas...; 2) o produtor como selecionador, a qual é sempre arbitraria e
preconcebida; ele préprio como um produto social, condicionado ao seu tempo e classe social, é
formado numa teoria da qual se torna expositor; 3) esta “teoria” orienta o produtor-expositor na sua
concepgao de realidade.

% 0 Jornal Sem Terra foi criado em 1981, ainda como um boletim mimeografado. Hoje, um jornal de
circulagdo nacional, mensal, publica o que o MST realiza nos diferentes assentamentos e
acampamentos, bem como o pensamento do Movimento com relagdo a conjuntura nacional
gSTEDILE, 1997).

® N&o foram encontrados dados do periodo de 1983, 1984 e 1985, por ndo constarem no arquivo
nacional do Jornal Sem Terra, razdo pela qual este periodo nao fez parte da pesquisa.
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desenvolvida pelos educadores na Escola lItinerante durante as situagcbes de
itinerancia do acampamento e da escola. Utilizou-se dos dados produzidos em
pesquisa anterior (2005), durante o Curso de Especializagdo em Educacgédo do
Campo e Desenvolvimento®, que se constituiu, entre outros, num levantamento das
praticas de leitura e escrita realizadas nas dez Escolas Itinerante do Parana. Neste
trabalho e, com um recorte, desenvolveu-se um novo olhar sobre as praticas de
escrita, estabelecendo novas aproximagoes.

Com isso tudo referenciado, constituiu-se o corpus de analise e foi
possibilitada a triangulacao dos dados (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
1993). Ela se efetivou a partir das trés fontes de documentos: aquele produzidos
pelo MST que constam nos quadros categorizados em Cadernos de Formacao,
Cadernos Didatico-Pedagdgicos e Cadernos Literarios; enunciados escritos no
Jornal Sem Terra - JST no que se refere a educacao e escola; e praticas de escrita
anunciadas por educadores da Escola ltinerante do Parana.

Durante o processo de qualificagdo a banca fez, entre tantas, uma importante
consideracgao, a possibilidade de se fazer uso dos dados e informacgdes localizados
no corpus de analise, ao longo do presente trabalho, como evidencias historicas,
nao como citagdes. Indicacdo assumida, logo, ao longo do trabalho destacou-se um
conjunto deles que, digitalizados, aparecem e se constituem documentos historicos.

Este processo, permeado de leituras, escritas, dialogos e escolhas, foi

explicitando e tornando mais visivel a questao e os objetivos da pesquisa.

1.2.3. ltinerar, ndo mais! Chega-se a questao e aos objetivos da pesquisa: produzir é
preciso

A trajetdéria de educador no movimento social se coloca por entre os
educadores populares do MST, com tarefa de formagéo pedagdgica no campo das
praticas educativas e de ensino formal. O trabalho de formacado desenvolvido
apresentava e defrontava-se com limitagdes dos jovens educadores, entre elas a
pratica da producdo escrita; isso sempre gerou inquietagdes. Logo, se a pesquisa

constitui-se desde uma questdo, alguma problematica do contexto proximo ou

% Este curso foi uma parceria entre o MST, a Universidade de Brasilia — UnB e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. Nessa ocasido realizei um estudo sobre as praticas
de leitura e escrita na Escola Itinerante.
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distante, algo que incomoda, provoca e chama a investigagdo, uma questado social

(CHAUI, 1994) que merece ser compreendida, pesquisar se fazia preciso.

Como esta pesquisa nao partiu de hipoéteses, por néo ter carater experimental

que visasse a relacdao causa e efeito na pesquisa, trazendo dados a serem

comprovados ou refutados, trabalhou-se com questdes ou pressupostos como
alerta Minayo (2000, p. 95):

na abordagem qualitativa, as hipoteses perdem a sua dindmica formal
comprobatéria para servir de caminho e de baliza no confronto com a
realidade empirica. Costuma-se até a usar o termo pressupostos para falar
de alguns parametros basicos que permitem encaminhar a investigacao
empirica qualitativa.

Estava colocada a problematica de pesquisa e os pressupostos configuraram-

se em questdes a serem problematizadas e perseguidas na pesquisa. E sao

algumas delas:

o fato dos jovens educadores se ocuparem da tarefa de educar criangas no
acampamento, inicialmente, mesmo sem a escolarizagdo em magistério ou
pedagogia, favoreceria para formagao dos mesmos na perspectiva de um
trabalho escolar de escrita, diferenciado do modelo escolar conhecido;

os documentos produzidos pelo Movimento, bem como a forma de produzi-
los, indicavam possibilidades para pensar a escrita na escola;

O contexto de necessidades e as orientagdes tedrico-praticas de
alfabetizacao (ideias-forca) presentes nos documentos do MST contribuiriam
positivamente para a formagao dos educadores no processo de constituicao
da escola e das praticas de escrita;

fundamenta o educador e sua pratica: sua trajetéria pessoal e social; as
orientagdes que recebe nos documentos; as relagdes estabelecidas com seus
pares; a formagao que recebe das diferente agéncias formadoras, o que inclui
o Movimento; o cotidiano de sua pratica itinerante, mas principalmente, o que
este sujeito de relagdes faz com este universo de questdes, € que forma o
educador, colocando este como sujeito de sua formacao;.

a organizacgao escolar itinerante, menos rigida na organizagao dos tempos e
espacos escolares se colocava como favoravel para a efetivacdo de um
projeto de escrita na Escola Itinerante e, ali seria possivel forjar novas

praticas de escrita na perspectiva da formag¢ao humana;
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e seria possivel neste contexto nao repetir o modelo escolarizado de escrita,
mesmo sendo esta a experiéncia vivida pelos educadores em sua formacao
basica.

Diante do conjunto de pressupostos pontuados e compreendendo o MST
como um movimentos social composto por trabalhadores com pouca escolaridade,
mas que escreve e faz isso em diferentes situacbes do contexto, a partir dos
enunciados produzidos na luta, na perspectiva da intervencéo social, destaca-se a
questdao que moveu a investigagao: As praticas de escrita, vivenciadas na Escola
Itinerante com as criangas, evidenciam relagées com a produc¢do dos enunciados da
luta?

Em dialogo, pressupostos e a questdo da pesquisa elegeram-se as intengdes
perseguidas: a descoberta, pelas praticas de escrita, da trajetéria da escola no
Movimento; nela, as relagdes existentes entre a escola pretendida e anunciada e a
escola vivenciada no contexto do acampamento; a identificagcdo e categorizagédo das
praticas de escrita anunciadas e efetivadas pelos educadores na Escola ltinerante; a
andlise das relacbes estabelecidas pelos educadores, entre as ideias-forca de
alfabetizacdo e a selecdo dos enunciados e praticas de escrita vivenciados no
contexto escolar itinerante com as criangas; a producado de contribuigdes tedrico-
praticas acerca das praticas de escrita, para formacao de educadores neste contexto
€ no ambito da educagao do campo.

Como pesquisar implica percorrer caminhos, buscaram-se leitura em
producdes cientificas de outros caminhantes e alguns aprendizados. Destacaram-se
aqui as producdes sobre a Escola Itinerante, sete delas em nivel de mestrado®’ e
uma em nivel de doutorado>®, com as quais se dialogou. Nenhum dos trabalhos trata
da questao da escrita, justificando a importancia e necessidade deste trabalho.

Com os elementos metodologicos apresentados e devidamente justificados
ao leitor, passa-se ao proximo capitulo, conhecendo-se a trajetéria da escola do
Movimento Sem Terra, uma trajetéria que foi organizada na forma escrita, neste
trabalho, em trés momentos historicos para escola, que se complementam, ou seja,
cada um deles se repete em cada um dos outros. O primeiro deles: a Escola do

Acampamento na origem do MST; o segundo momento, a Escola do Assentamento,

¥ FILIPAK (2009); PUHL (2008); BAHNIUK ( 2008); LUCIANO (2007); IURCSZAKI (2007); DE PIERE (2002);
WEIDE (1998).
% CAMINI (2009)
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ja no latifundio conquistado, o assentamento; e a Escola do Movimento, chegado ao
projeto educativo do MST.
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CAPITULO Il - FOICES, CANETAS, BANDEIRAS: ESCREVENDO ESCOLA
SOBRE O LATIFUNDIO

O MST se forja a partir das contradi¢des vividas na sociedade capitalista e
busca romper com essa realidade. Com foices, canetas e bandeiras foi escrevendo-
se, em cima do latifundio, a reforma agraria. Nela, a escola.

Que escola? Como essa histéria foi escrita? Por trabalhadores Sem Terra? O
que eles tém a dizer e escrever sobre a escola?

Os Sem Terra foram escrevendo, ao longo da trajetéria e constituicdo do
MST*, seus discursos, suas praticas e concepcdes sobre educacido e escola.
Escreveram como forma de sistematizar proposicdes e vivéncias; escreveram como
forma de projetar e fazer a luta pela terra, para tornar o Movimento nacional, para se
comunicarem. Escreveram porque sdo humanos.

Reescrever a histéria da escola, a partir de quem fez a luta, para conquista-la,
e a escreveu, deixou sua mensagem (FRANCO 2003), seu discurso ou enunciado
(BAKHTIN 2003). E o percurso tragado neste capitulo.

Na apresentacdo de um dos documentos produzidos em 1996, aparece
registrada uma importante evidéncia histérica (THOMPSON, 1981) que revela a
forma pela qual os sujeitos do Movimento vinham compreendendo o processo de
escrita da sua histéria e de seu projeto de educagdo, quando anunciaram que um
documento ndo se revisa, reescreve-se, e com isso deixa explicita a concepgéo de

pratica de escrita.

Refletindo melhor sobre esta demanda, e partingo do prinCipio de gue um 1exio Nao se
revisa mas sim se reescreve, decidimos que seria 0 momento adequado para a realizagao
desta outra tarefa: escrever um novo texto sobre os principios da educaggo no MST, incor-
porando as reflexdes, as recriagdes, 0s novos entendimentos que foram construidos atra-
vés de nossas praticas pedagdgicas durante os quatro anos gue ja se passaram depois da
redacéo daquele Boletim n® 1.

Figura 1 - Conceito de escrita (MST, 1996, p. 3).

%9 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST é fundado em janeiro de 1984 em Cascavel, no
Parana e seu primeiro Congresso Nacional acontece em janeiro de 1985 em Curitiba, também no Parana. Este
periodo foi marcado pelas palavras de ordem “Sem reforma agraria ndo ha democracia” e “Ocupagéo é a unica
solugdo” (Caderno de Educacgéo, n 11, 2003).
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No mesmo documento, aparece outra reflexdo que vale a pena ser
destacada. Enquanto a primeira versdo do documento, reescrito, intitulava-se “Como
deve ser a escola de assentamento” (1992); a segunda versao, nova escrita, passa
a se chamar “Principios da Educagdao no MST”, escrito em 1996. Observa-se a
transformacdo do enunciado, do “deve ser” aos “principios”, evidenciando-se o
amadurecimento que a proposta de educacao teve, em quatro anos. O trecho
destacado abaixo marca ainda que o reescrever para o MST esta sustentado nas
experiéncias que as escolas e o setor de educagélo"'0 foram produzindo; foram elas

que deram sustentagao a reescrita.

Como todos 05 materials que j& produzimos ate agul, este Tamnem Cerreyd e st @
orovisoriedade do tempo istérico em que esta surgindo. E mais um momento de sistemat
7a¢i0 das nossas experiéncias. Prelendemos que sefa instigador de reflexdes e de praticas

(U8 Garantam que seja resscro.

Figura 2 - Reflexdo: Escrita e provisoriedade do tempo, a reescrita (MST, 1996, p. 3).

Escrita e reescritas que se forjaram basicamente durante a trajetéria de trinta
anos (1979 a 2009)*' constituiram histéria que se encontra registrada em diversos
documentos. A presente pesquisa fez a opgcao pelos documentos do setor de
educacdo do Movimento, uma consideravel producao, por isso, a redugdo, que é
sempre um processo de selecionar, escolher, nunca no sentido de empobrecer
(LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN 1990). Esta elaboragdo se coloca em
didlogo com os documentos publicados no Jornal Sem Terra — JST do MST.

Com a redugao, muitas pontas se fizeram. Seguir por qual delas? Escolher foi
preciso! Entre tracar a linha de tempo da escola e sua cronologia; tomar os periodos

histéricos da escola, produzidos no setor de educagéo42, analisar cada documento

0 OMSTé organizado em setores, entre eles o setor de educacgédo, que faz o trabalho de educacéo
na area formal e ndo formal.

*1 Oficialmente o MST completou 25 anos em 2009. Consideraremos trinta anos de produgéo escrita,
diante da génese e as primeiras ocupagdes e experiéncias de organizar as criangas ja em 1979.
Mesmo sendo as primeiras escritas publicas em 1990, elas que trazem o registro do experimentado e
vivido naquele periodo (MST, 2005).

*20 MST e a Escola: documento elaborado a partir de Seminario realizado em junho de 2008, de
circulagao interna, ainda néo divulgado.
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escrito e extrair dali elementos comuns, divergentes e convergentes, entre outros
possiveis, optou-se por conhecer, analisar e apresentar a escola no MST a partir das
adjetivacdes, e substantivagdes a ela conferidas, ou por ela produzidas ao longo da
sua trajetoria, nos documentos analisados.

Pela analise realizada, trés periodos se destacaram nas formas de fazer a
escola nesta histéria. A Escola do Acampamento marca as primeiras iniciativas.
Informal no inicio, até fazer as primeiras lutas por escola formal no proéprio lugar, o
acampamento. Ela sempre foi pensada para ser uma “escola diferente” e, mesmo
estando no acampamento, o Movimento projetava a escola do assentamento (MST,
1990, 1991).

Com a conquista dos primeiros assentamentos, tornou-se possivel uma nova
fase, a Escola do Assentamento. Vinculada com a luta, o processo de producao
agricola e o desenvolvimento do assentamento (MST, 1991), ela carrega o ideal da
“escola diferente”.

Os assentamentos multiplicaram-se; a escola nem tanto. Os documentos
analisados mostraram que o Movimento se deu conta de que a escola era ligada
apenas ao contexto local, o assentamento, logo, era insuficiente ao novo momento
historico®. Esta constatagdo redimensionou o pensamento da educacéo, e o novo
mote passou a ser a Escola do MST, ou a Escola do Movimento.

A compreensao passou a ser: “a escola precisa estar vinculada ao movimento
do Movimento”, pois este seria o primeiro educador da base social Sem Terra, e a
escola precisaria apropriar-se de uma “Pedagogia do Movimento” (CALDART, 2000),
para produzir a organizagdo do trabalho pedagdgico escolar. Portanto, as duas
experiéncias mais fortes, na atualidade, e que se colocam nesta perspectiva, sao: a
Escola Itinerante dos acampamentos e a Escola do Campo™®, projetada ndo apenas
para os Sem Terra, mas para o conjunto do campo brasileiro.

A trajetdria reescrita neste capitulo pretendeu retomar um pouco de cada uma
dessas escolas, a fim de situar a pesquisa no processo de producdo da Escola

Itinerante. Nao como se elas fossem distintas em cada periodo, mas por terem

43 0 Movimento passava por um processo de relagdo mais direta e permanente com a sociedade, conquistava
cursos superiores para os educadores dos assentamentos junto as Universidades Publicas e outros movimentos
sociais. Isso exigiu certa revisdo e ampliagéo.

A Escola do Campo, forjada no debate da Educagdo do Campo dos movimentos sociais, vem marcando o
pensamento acerca do fazer escola no campo, constituindo-se em uma identidade de escola no Brasil
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2005).
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marcado uma forma de fazer escola no Movimento, o que fica bem descrito no
enunciado abaixo.

7. Ao dizer Sdcola de assenntamento (ou de
acampamento), estamos afirmando a necessdria
vinculacio da escola com a realidade local e o de-
safio de participar efetivamente da solugio de seus
problemas. Ao dizer escola do MST, afirmamos a
relacio que a escola deve ter com a luta pela Re-
forma Agrdria, que vai além das questées localiza-
das em cada assentamento. Ao dizer escola do carm-

~ po, estamos as_sumindo um vinculo mais amglo_
com o destino do conjunto dos camponeses ou
dos trabalhadores do campo, o que exige da esco-
la que também leve novas questoes a comunida-

de, ajudando em seu engajamento a um projeto
mais amplo, histérico, de futuro. Em qualquer
das expressoes, o de ou o do pretendem-se afirma-
tivos de uma identidade construida. Nao basta
ter escola 7o assentamento; ela tem que ser uma
escola de assentamento. INio basta ter escola zo
campo; tem que ser uma escola 4o campo, que
assuma as causas e a cultura de quem ali vive e

trabalha.

Figura 3 - Escola do acampamento, do assentamento, do MST (MST, 2001, p. 1).

A materialidade da escola esta no acampamento, no assentamento, no MST.
Mas o que marca a especificidade de cada escola? O que e como, se escreveu
sobre iss0?

Pretendeu-se percorrer e reescrever a histéria da escola, tomando por base o
que se escreveu nesta luta. A reescrita traz nos titulos/enunciados trés fortes
palavras de ordem®: Terra pra quem nela trabalha e a Escola do Acampamento;
Ocupar, resistir e produzir: a Escola do Assentamento; Reforma Agraria uma luta de
todos! A Escola do MST. Todas trés escolas reinem enunciados escritos, assumidos
enquanto documentos, como: depoimentos, cangdes, reportagens, conceitos, notas

de orientagao, entre outras evidéncias que marcaram a forma de fazer escola em

*> Palavras de Ordem, mais conhecidas como “gritos de ordem”, sdo formas de chamamento que o
MST criou para serem usadas nas ac¢des de luta. S&o gritos, palavras, frases/poemas de ordem que
anunciam um pensamento do momento, anunciam e denunciam.
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cada periodo.

2.1 TERRA PRA QUEM NELA TRABALHA! A ESCOLA DO ACAMPAMENTO

19/9 — ocupacao das fazendas [vVliacali € Bri-
lhante em Ronda Alta. 1981 — os colonos gai-
chos acampam em Encruzilhada Natalino e inau-
guram uma “nova’ fase de luta pela terra em nosso
pais. Ocupar e acampar s3o as formas encontra-
das pelos ST para pressionar o governo a resolver
o problema agrdrio, a cada dia mais profundo.
Siao familias inteiras que passam a morar debaixo
de lonas pretas e a conviver unidas pelo lagco da
miséria e da esperanga de acabar com ela.

T . ’ LYY Fale n - 1 .~

Figura 4 - Depoimento: ocupar e acampar (MST, 2005, p.12).

Assim, trabalhadores do campo das varias geragdes retomaram a luta pela
terra, para reescrever a geografia agraria deste pais. Terra para quem nela trabalha!
Este foi o mote criado, gerou o primeiro lema*® do Movimento e uma das primeiras
palavras de ordem, muito conhecida na histéria da Reforma Agraria do MST.
Simbolizou o (re)inicio*’ da luta pela terra no Brasil desde o MST, e a gestacdo da
escola dos sem-terra.

O poeta popular do MST, Zé Pinto, em seu poema intitulado Sem Terra é

mais que sem-terra, escreve:

* 0 lema marca o pensamento do MST naquele momento histdrico, ele sempre é escolhido no

congresso dos Sem Terra que acontece a cada cinco anos (STEDILE, 1997; FERNANDES, 1996).

47 . . ) . e . - ~
(Re)inicio, pois a luta é herdeira. A historia é antiga, desde as lutas indigenas na ocupagéao do

Brasil, os quilombos; as revoltas com a Cabanagem, Sabinada e Balaiada; as rebelibes e as lutas

messianicas com Canudos e Guerra do Contestado, Trombas e Formoso, as Ligas Camponesas e,

no Parana, a construgao da Usina de Itaipu. (STEDILE, 2005).
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5. Sem Terra é mais que sem-terra

Mauasica/Pocsia

Realmente se essa forca
Chamada MST
Foi crescendo desse jeito,

Na luta por terra e pao.
Construindo educagéao, ensinando e aprendendao,
Nessa briga por direitos,

Numa manhid muito préxima,
Muita coisa vai mudar:

A liberdade vira, os canhdes se apagario,
E sera dai s6 cancao, melodia de amar.
E se vocé& me perguntar
Entdo ndo sera mais Sem Terra?
Respondo, claro que sim,

Pois uma coisa é ser sem-terra.

E outra coisa &€ ser Sem Terra:
Assim wvou continuar...

Z¢é Pinto, MG, 1999,

Figura 5 - Definigdo: Sem Terra € mais que sem-terra (MST, 2001, p. 39).

Ao longo do texto, trabalha-se com as duas expressdes escritas sem-terra e
Sem Terra, que marcam cada qual o seu significado exposto no poema.

Eram muitas as criangas nos acampamentos, e essa situagcao totalmente
nova, viver num acampamento, gerava muitas interrogag¢des, relatam os
documentos escritos: O que pretendem seus pais agitados, e por que fazem tantas
reunides e assembléias? Por que tantas caminhadas, tanta fome, tanta confusao?
Por que uma cruz tdo grande e tdo esquisita no meio dos barracos escuros? O que
fazer ali para passar o tempo? (MST 1990, p. 5).

As criangas estavam ali acampadas, cheias de energia, curiosidade e com
medo, com suas interrogacbes nem sempre respondidas. Passaram a ser
organizadas pelas maes do acampamento. “Sdo formados grupos de mées, que
passam a orientar as brincadeiras do grupo de criangas e a explicar, pelo menos um
pouco, 0 que esta acontecendo em suas vidas, integrando-as nas varias atividades
do acampamento” (MST, 2005, p. 12). Entre elas uma professora, mais tarde, a
primeira professora de assentamento, Maria Salete.

Esse processo, como tudo que por ali acontecia, era novo e gerava
negatividades e positividades. Destas, veio uma primeira resposta organizada das
criangas, escrita num documento de 1990, que descreveu um momento significativo
de participacdo das criangas. Um militar do exército denominado Coronel Curid
(MST, 2005), bem conhecido e citado em muitos materiais do Movimento,

costumava visitar/frondar o acampamento. Sempre em suas “visitas” trazia balas
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para as criangas. Quando de uma de suas visitas, ao oferecer balas as criangas logo
fizeram a interpretacdo dessa agdo e passaram a gritar em coro “Ndo queremos
balas, queremos terra!” (MST, 1990). Essa foi, quem sabe, a primeira palavra de
ordem produzida pelas criangas sem-terra em luta da qual se tem registro, um
enunciado histérico.

As criangcas sempre estiveram presentes na histéria do MST, ou se faziam
aparecer no processo, como sujeitos. Inicialmente chamados de meninos e meninas,
criangas, sem-terra (minusculo e com hifen), alunos. Na atualidade conquistaram
uma identidade propria, criancas Sem Terra (letra maiuscula) ou infancia Sem
Terra®®, educandos na escola, Sem Terrinhas*® para o Movimento. Apareceram em
varios cenarios vivos em busca da reforma agraria.

Estava na origem da escola do acampamento, escola e luta se misturam,
diferentes acdes da mesma e das criangas como a participagdo em ocupagodes,
mobilizagbes, congressos e outras, vao constituindo Escola do Acampamento, que
aparece descrita em reportagem no JST de abril de 1987, onde “os meninos”,

participando do Movimento, posicionaram-se com relagéo a reforma agraria.

Aie crlc:nq.:c:l sc:be

Os meninos das 35-::0133 organ:zaram uma rTai-"
‘miconstituinte e MMinas Gerails. Seu. pr%ldente,.-
Mniaric Eduardoe Ceo=lho de Abren; tem apenas 13
anoas de idade. Recebido por Sarneys; rigc dencou
gue o presidente-latifundiario fizesse poss de’
bonzinho & custa dos estudan‘l‘.es C) garoto sabe
das coisas o disse & Sarnf:}r-_ _

— A Reforma Apgraria & apenas apar&nte A_s
multinacionais (as grandes empresas estrange-.la.
ras)} ditam regzras econdmicas do pais. JAa ndoc se
rode mais acreclitar nesses pcliucos que estao ai;
Sentimmos que a socledade em gue vivemos & fal
sa, a distribuicio da’ rigqueza & desigual e ha uma N
grande walorizacao do gue & cstrangmro-__. el TR

Esta falando & nova gerag:ﬁo-__.- . w2 Sl

Figura 6 - Relato: Os meninos na mini-constituinte em Minas Gerais, 1987 (GEHRKE, 2009, p. 4).

Esta era uma forma de fazer escola. Ali o processo educativo se efetivava,

8 Sobre esta questéo, localizaram-se referencias em: CALDART, 2000; LUCINI, 2007; ARENHART,
2007.

**As criancas conquistaram essa identidade “Sem Terrinhas” a partir das mobilizagdes infantis (1995
e 1996) por elas organizadas juntamente com os adultos. Com isso elas passaram a aparecer mais
na sociedade e internamente no Movimento ocupam espacgo de organicidade.



51

entretanto, os Sem Terra ndo tinham nesse momento a clareza da importancia
politica de uma escola formal na vida das familias e no conjunto do Movimento
(MST, 1990).

Porém, para as primeiras familias organizadas e acampadas em Encruzilhada
Natalino, no Rio Grande do Sul, em 1981, marcou a conquista da escola que se deu
a partir das lutas e negociagcdes dos sem-terra na época; o Movimento ainda nao
existia formalmente. Se, no relato/reportagem acima, as criangas apareceram, em
Minas Gerais, discutindo a Reforma Agraria, desde uma mini-constituinte, por elas
organizada, no Rio Grande do Sul, a escola nascia desde outras negociagoes.

No JST de maio de 1982 um relato apresenta o resultado das negociacdes
pautadas com o governo para conseguir a escola. A pauta teve resultados positivos,

porém nada ainda estava certo.

Escola )

Ha mesma viagem, a comissao
.eonseguiu junto A secretaria de
educagao a liberagzaco de Cr$ Z2mi
lhoces, em 15 dias, para a prefei
tura construir a escola comtres
salas—de—aula para as criancas
de Nova Rgnda Alta. 0O0s professo
res deverao, tambem, ser contra
tados pela prefeitura, que rece
bera dinheiro de estadoe para pa

sa2—los. Principalimente as
res do acampamento estao E'E_I_-.,-'t'.:g..
ra do cumpriméento desSts 1OV
prymessa do governo. Jz ezxamin:wv
inclusive, o que poderaoc :Eaa.,sajlm
sSe a promesSsa naco forxr cumpr s ase .

Figura 7 - Depoimento: Texto sobre negociagéo de escola em Ronda Alta — RS (GEHRKE, 2009,
p. 1).

Da negociacdo relatada acima, posteriormente, em 1982, as familias
conquistaram a primeira escola estadual em acampamento. Em 1983, era criada a
primeira escola em assentamento, em Ronda Alta no RS; em 1984, a primeira no
Espirito Santo (MST, 1990).

Outro exemplo de negociagéo, fora no Norte do pais e referiu-se as familias
acampadas, “negociando direitos”. Na manchete do JST de abril de 1993 escreve-

se: “Para na luta por educacgao”, e o texto segue.
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I .uta por
cducaciao

Tris represcntantes da scorclarcia de
cducangiico do municipico de Parauapchas
CONIParae i 2o Aot miparnento Rio Srhmnnoco
con o ohjetivo do se reunir com a direcido Jo
acimpamcnilo pari disculic o projeto Jde urnn
csocln T alhboelizar orinngas. jovens o
induleos, Comnra 108 oy geanda rmmmera oe
criangas acampadas som asindar. a criagio
desta escola s tormou a1 prioridode das
rcivindicngdics e as oy ulos TAormi oo
nowvo prrefeilo deste municipio.

U dos represcentantes da scoretaria que
crrespronsavel pela educacdo nan zona rural
res=snflou gque o cqmpoe o cducocfio Lo
muilas dificoltades, mas guc a2 ojuda o
comentidado o inicio € muito necessarin,
Lraraie esta reunifo foi feito um proajeto do
csirmtaragio cfo coldgifio que tora uns otal de
aqunbrosains, coxinlia, socretariagocun doepdsiro
para rmmardar merendas. e

Ja foram pedidos o= materiais noecessarios
para A csooln o tambeEm o olaborado wam
Plancode distribuicdo dos alunos para oompar
a5 salas. As momtricalas ocorreran apes o

carnaval o ag aulas iniciaram-sc eIm 1rarco.

Jios assentadaos da Fazornda Ingd, Iocalizado
o murncipio de Conceigcfo do Araguaia,
resalveram parlir para a ocupacio dianide of:a
Imingnciada perda doano letivodascriancas
Aasschnladas, mesmo apds v Serrie doe
renindicacdes paradqissa prefsins: ea seorcLris
da cdocacio Iocal providenciasse csoola.

CMNodia 29de marco asfamilias ocuparam
a sedoda secrotaria da cdecagio do municipio
= pretendsntr resistir até obhiecrena v po-
sigHo concreta do Orgda responsaval.

e FEM_TERERA 171

Figura 8 - Reportagem: Para na luta por educagao, 1993 (GEHRKE, 2009, p.27).

A negociagédo apareceu como uma constante e se estende até a atualidade.

As escolas dos assentamentos sao conquistadas somente depois de muitas
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negociagdes, como se o direito a educagéo e escola ja ndo estivesse presente nas
legislagdes. Este processo vai levando o MST a incorporar a pratica da reivindicagao
do direito a escola, onde as criancas passam a aprender a escrever esses
enunciados.

Passaram-se décadas e mesmo um seéculo, e as criangas precisam, ainda,
participar com os adultos da negociacdo dos seus direitos, como registrado na
reportagem acima. Os governos esperam “ajuda da comunidade, no inicio”. No
entanto, depois da escola estruturada, muitas vezes as comunidades tém sido
afastadas da participacdo e da conducado da escola (MST, 2008). Mediante esse
contexto, o acampamento e o MST descobriram que n&o bastava conquistar a
escola no lugar, outras conquistas precisavam ser feitas. O MST passava a ser
também a possibilidade de acesso a escola para os trabalhadores (MST, 1992).

O MST, como movimento social de massa, sempre pautou suas lutas tendo
por base a leitura da conjuntura, que o conduziu em seu movimento, aos poucos
chamado de itinerancia. A ocupacao era e é a primeira agao de itinerancia, pois a
familia decide, ou melhor, é levada a entrar na luta, por necessidade, a qual exige
organizacao das familias.

O acampamento € outra estratégia encontrada pelo Movimento na busca pela
Reforma Agraria que, no caso brasileiro, abrange: a luta de classes; o enfrentamento
do sem-terra com o latifundiario; o enfrentamento e a disputa de um novo modelo de
sociedade que se configura entre o agronegécio e a agricultura familiar camponesa
(STEDILE, 2005; GOERGEN, 2004). Portanto, estas lutas sdo travadas na
itinerdncia, com ocupacbdes de terra, fechamento de estradas, ocupacgdes dos
prédios publicos, marchas e tantas outras formas.

Todo esse processo foi apontando elementos de constituicido da escola,
inicialmente nomeada como a Escola Diferente. No documento, publicado em 1990,
encontraram-se interrogacdes a respeito da necessidade da escola e a importancia
da acao de queré-la na luta: Por que, afinal de contas, a escola pode ter a ver com a
Reforma Agraria? Como explicar a oficializagdo de uma instituicdo formal como a
escola, num contexto de suposta ilegalidade e de conflito social aberto, como é um
acampamento? (MST, 1990).

Logo, lutar pela terra significava também lutar pela educagéo. Assim, foi e vai
se constituindo a experiéncia de fazer escola no acampamento; e nasceu a primeira

escola do Movimento, a “Escola do Acampamento”, assim chamada na época.
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(MST,1990).

A discussao sobre a educagido escolar, para as criangas, ganhou espago
devido a auséncia de experiéncias sobre a formacdo de criangas, no campo da
educacdo popular (MST, 1990). A educagao popular, nesse periodo, vinha
retomando as organizagdes de base, mais urbanas, e com a formacgao e educagao
de adultos. Essa reflexao destaca que a educagéo escolar nunca foi algo tranquilo
para o Movimento. Contradicbes faziam parte e ficavam evidentes na escrita
reveladora das educadoras: “Pensemos: em 1985, na Anonni, a escola chegou a ser
vista pelos assentados como um atraso para luta. Em 1990, a escola esta sendo
quase sempre uma das primeiras reivindicagdes dos novos assentados” (MST 2005,
p. 17).

Posteriormente, na Fazenda Anonni (1985), apareceu mais forte a
preocupagao com a necessidade do estudo e da escola na vida de seus seiscentos
filnhos em idade escolar que, estavam fora dela. Nesse contexto, o MST foi
organizando, voluntariamente, a escola, com uma preocupagao central: “esta
educacao escolar devera ser diferente”, analisada, inclusive, a estrutura, que nao
existia. E, por isso, as aulas, em muitos lugares, ainda sem carater formal,
aconteciam embaixo de arvores, nos barracos de lona, nas lutas e nas marchas.
Forcadamente, foi nascendo outro jeito de fazer escola, “colada” a realidade da vida
do povo Sem Terra, em luta (MST, 1990).

Iniciava-se a gestacdo de uma concepg¢do de escola, sem um projeto
educativo claro, ou seja, sem um desenho de forma escolar especifica, mas que se
pretendia diferente, alternativa organica aos processos de desenvolvimento rural
(MST, 1990). Estaria ali se constituindo o que Snyders (2005) denominava de uma
escola progressista, com intencdo de formar sujeitos progressistas, capazes de
repensar a instituicdo e neste processo seus lugares e papéis na educagao dos
filhos:

Uma escola progressista apoiada por pais progressistas, isso nao so6
significa que as condicoes de existéncia e de trabalho desses pais
mudaram, como também que eles tém acesso a novos papéis, que
participam realmente na gestéo [...] E acrescentaremos que os pais assim
formados estardo mais aptos a educar os seus filhos e apoiar os esforgos
de uma escola reconstruida para educar seus filhos. (SNYDERS, 2005, p.
105).
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Resisténcias, divergéncias e preocupagbes estavam presentes. Afinal, por
que fazer escola se a referéncia que se tinha era a escola bancaria (FREIRE, 1987),
a qual nao combinava com o processo da luta pretendido? Mas a presenca das
criancas e adolescentes nos acampamentos fez com que os adultos e o Movimento
enfrentassem essas questdes, buscando saidas para efetivar a escola. Snyders
(2005, p. 105) a isso se refere: “A luta pela escola nunca pode estar separada das
lutas sociais no seu conjunto, da luta de classes na sociedade total, da luta contra a
divisdo em classes”.

Do processo de luta por Reforma Agraria e escolas muitas histérias e praticas
apareceram escritas e marcaram a forma de fazer a escola diferente, concretizadas
nas varias experiéncias espalhadas nos estados, onde havia acampamentos.

"Nossa luta € nossa escola: a educacédo das criangas nos acampamentos e
assentamentos” é o titulo do primeiro texto, publicado em junho de 1990. Ele aborda
questdes que foram sendo colocadas pela realidade, enfrentadas cotidianamente,
nas primeiras ocupacgdes e nos assentamentos conquistados, marcando o ideario da
escola diferente. O titulo demarca uma visdo de escola que se mantém atual, no
MST, a luta € uma escola (MST, 2005; CALDART, 2000).

Pautar o direito a escolaridade das criangas; pensar e fazer a escola; formar
os educadores, entre outros aspectos, eram os desafios vividos entre 1984 e 1995,
nas terras conquistadas (MST 1990), ainda atuais no contexto da educagdo do
Movimento (MST, 2008). Em 1995, criou-se, oficialmente, uma escola para as
criangas acampadas, resultado da luta anterior, a Escola ltinerante®®. Sobre ela se
tratara mais a frente.

A Fazenda Anonni, no RS, ocupada em 1985, foi espaco para muitas das
experiéncias de fazer escola no MST. Foi |a, em agosto de 1987, que um grupo de
trinta criangas participou pela primeira vez, enquanto escola, de uma peregrinagao
pelo Estado, pedindo apoio a Reforma Agraria. Esta foi a semente do que vem
sendo chamado de itinerancia. Documento publicado em 1990 trouxe um forte

depoimento a esse respeito:

% Escola Itinerante é uma politica publica de escolarizagdo conquistada pelo MST, para atender a
demanda de escolas para os Acampamentos dos Sem Terra. Ela acontece nos estados do PR, SC,
AL, Pl e GO. O RS acaba de perder sua Escola Itinerante diante dos enfrentamentos com o Estado,
gestada pedagogicamente, pelo Movimento e financiada pelo Estado, com muita precariedade. (MST,
2008).
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Iissa mistura entre o que ocorlria no acampa-—
mento como um todo e o que ocorria na sala de
aula, aos poucos fez surgir entre pais, professores
e criangas, um novo entendimento do processo
educativo. Bernadete relembra: “Foi ai que abri-
mos nossa cabega pra lurar por uma educaciao di-
ferente, voltada a nossa realidade de acampados.
A genrte quer que as criangas compreendam tudo
o0 que estd acontecendo ao scu redor ¢ participem
desse processo de mudanga...’

>

- —_ 1 A

Figura 9 - Depoimento: Relagdo acampamento e escola, 1990 (MST 2005, p.15).

Essa relagéo politica pedagdgica entre acampamento e escola tinha um fator
favoravel no caso da Anonni: as professoras eram do préprio acampamento®'. Mas
isso nao foi sempre assim. Houve momentos em que as professoras vinham de fora
do acampamento, pois o Estado ndo contratava pessoas dos locais, justificando a
legalidade, e isso trazia muitos problemas, naquele periodo histérico em que os
preconceitos com o Sem Terra ainda mais evidentes. Mas, fundamentalmente,
essas professoras muitas vezes nao sabiam responder as questdes que as criangas
traziam: “Professora, por que a gente ndo canta mais o nosso hino? Por que existe
gente sem terra? Nos vamos ficar muito tempo nesses barracos?” (MST, 1990, p.
17).

Cada questao ou problema gerado inspirava a coletividade do MST para a
superacao dos desafios. A questdo acima descrita gerou a idéia que mais tarde se
materializaria, a criacdo de um curso de formacdo de professores para essa
realidade (CALDART, 1997; CAMINI, 1998). Professor “de dentro” e professor “de
fora” nao se colocavam como oposi¢des, mas ficava claro que, para trabalhar com
essa realidade especifica, precisava-se de uma formacdo também adequada. O
MST foi atribuindo um conjunto de caracterizagdes, expectativas e
responsabilidades ao professor expressas: professor, monitor, companheiro,
educador, e principalmente, militante, que precisava dar exemplo de conduta na luta
(MST, 2005).

A nova forma de aprendizado buscada, com raiz na educacao popular, trouxe
Paulo Freire em 1982 para o acampamento em Nova Ronda Alta, no RS, para fazer

o “treinamento de monitores” como traz uma noticia do JST de junho de 1982.

*" Neste periodo havia muitas professoras acampadas, ou ainda, esposas de acampados, que foram
construindo essa histéria (MST, 1990).
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raulo Frewe

E Dois assessores do profes—
or Paulo Freixre estiveram v:r_
ifitando o© acampamento, dentro
s plancs 4a assessoria edu—
Pcional de MNowva Ronda Alta ,
ora vez gue cexrca de 50Z% dos
iFampados mac sabe ler mem es
g=ever - Os profaasores do IDAG

= Sac Paulo, provex_taram v
g dar inicioc aoc treinamento
# ponitores gue, posterior

bnte, irdo reali=zar curses
alfabe.tlzagao com base mo
#todc Paulo Freire.

Figura 10 - Noticia: Paulo Freire no acampamento, Nova Ronda Alta no RS, em 1982 (GEHRKE, 2009,
p. 2).

Uma das influéncias na constituicdo da educagdo no MST, Paulo Freire
apareceu, ainda, em varias entrevistas ao JST, na referéncia de varios textos
escritos pelos educadores e nas palavras de ordem produzidas por criangas e
adultos. Numa das entrevistas concedidas por ele, alertou os educadores, quando
disse: “reproduzir a ideologia dominante n&do é a unica tarefa da educagao escolar.
Ha outra tarefa, independente do querer da classe dominante, que é a tarefa de
desmascarar esse poder reprodutor que a educagéo tem” (JST, 1989, ano IX, n 81,
p.16, apud, GEHRKE, 2009, p. 9). Na mesma entrevista, refletindo sobre a educagao
dos Sem Terra, que pretendem uma educacgao transformadora, ele diz que esta
deve ter um conteudo de classe, pois educacao nao € neutra; ela sera sempre um
ato politico.

Paulo Freire, em todas suas contribuicbes para com a educagao no MST,
referiu-se a educacgao escolar, a educagao de adultos, a educacido de classe, a
educacao popular. Mas seria possivel fazer educagao popular, na escola publica e,
com as criangas? A educacgao popular combatia a escola, em especial a escola
bancaria. Entretanto, o MST, desde a origem, e mesmo com as contradi¢gdes, nunca
conseguiu se pensar sem a escola. Essa foi uma das contribuigdes do Movimento
para a educagao publica brasileira, construir uma escola no processo de
transformacao, cujas limitagcbes se complementam nas ag¢des da luta e vice-versa.
(PALUDO, 2001; CALDART, 2005).

O ideario da escola foi se estendendo para a Escola do Assentamento. Isso

nao significava que as escolas dos acampamentos nao mais existiiam, pelo
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contrario, em cada novo acampamento organizado pelo MST, a histéria da escola &
retomada. Como uma crianga que nasce, ou aprende a ler e escrever, cada uma
precisa dar os seus passos a partir daquilo que a humanidade ja caminhou.

Diante de tais registros historicos e de experiéncias o MST passou a refletir

sobre alguns elementos novos da trajetoria da escola, a Escola do Assentamento.

2.2. OCUPAR, RESISTIR E PRODUZIR: A ESCOLA DO ASSENTAMENTO

3. Somos Sem Terra assentados

Musica/Poesia

Se nao pudermos dar um passo no futuro
nao tem problema, muito caminho foi feito
nossas criangas ja ndo morrem mais de fome
€ Nosso povo congquistou o seu respeito.
Naquela sede que escondia pistoleiros
hoje é uma escola que funciona sem parar
ali adiante onde tinha uma porteira

ha uma bandeira convidando pra chegar.

Ademar Bogo, BA.

Figura 11 - Poema: Somos Sem Terra assentados, 2001 (MST, 2001, p. 23).

“Ocupar, resistir e produzir” marcou um novo momento no MST, e a educagao
0 acompanha, agora com um projeto de escola ja mais definido, a Escola do
Assentamento (MST, 1992). Ela se deu na perspectiva do assentamento e da
producdo agricola, vinculada a vida do assentamento, em especial ao mundo do
trabalho e da produgao que o Movimento vivia naquele periodo. Portanto, o foco € o
desenvolvimento dos assentamentos e a cooperagcao (MST, 1994). A educacéao
passou a ocupar um espaco fundamental, tanto que se recriou uma das primeiras
palavras de ordem, apresentadas no inicio do capitulo, agora adaptada para
educacao: “Ocupar, resistir e produzir, também na educacgao”.

Este ideario se traduziu em diferentes linguagens e para os varios sujeitos. A
cancdo infantil reproduzida abaixo representa bem essa reflexdo e traduz na forma

musical a concepcao de educacgao na relagdo com a luta pela terra.
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8. Ocuracgao

Brigada Axé

Mi La
Pra entrar na ocupagiao
Si7 _Mi
Tem que ter uniao

Mi | Si7 )
OBA! AGORA EU JA

Pra entrar na ocupaciao

Temos que RESISTIR
que COOPERAR
que PRODUZIR
que REPARTIR
que EDUCAR

Durante a ocupacio

Acontece a educacio

Mi
POSSO ENTRAR

Figura 12 - Canc¢ao infantil, 1994. (MST, 1994, p. 10).

Colocava-se, naquele momento histérico, que adentrava os

anos 90, a

conquista da terra e a permanéncia nela com sucesso. O MST precisava comprovar

para a sociedade brasileira que a Reforma Agraria dava certo, e dar certo no

imaginario social era produzir, vender, desenvolver economicamente.

Estruturava-se, progressivamente, o projeto? de escola e ia-se constituindo o

desenho da Escola do Assentamento. Pode-se compreender isso na definicdo dos

principios e objetivos da Escola do Assentamento, sistematizados especialmente em

trés textos escritos, entre 1991 e 1992, presentes num Dossié (MST, 2005), em que

um complementa e amplia o outro. A Escola do Assentamento, ainda caracterizada

como escola diferente, agora é adjetivada com objetivos e principios pedagogicos e

o diferente toma corpo, faz-se projeto, como se pode ler abaixo.

Seus objetivos:

2 . . . , . - ~ ~
>2 Projeto de escola, pois 0 MST vai se estruturando em nivel nacional e as a¢des da educagdo e da escola vio

tomando-se uma identidade de escola (MST, 2005).



RELEMBRANDO
Os objetivos das escolas dos assentamentos sio:
1 — ensinar a ler, escrever e calcular a realidade

2 — ensinar fazendo, isto é, pela pritica

3 — construirv o novo
4 — preparar igualmente para o trabalho manual e
intelectual
5 — ensinar a realiade local e geral
G — gerar sujeitos da histdria
7 — preocupar-se corn a pessoa integral

Figura 13 - Objetivos das escolas dos assentamentos, 1991 (MST, 2005, p 34.).

Seus principios pedagogicos:

RELEMBRANDO, ENTAO:
NOSSOS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
1 — TODOS AO TRABALHO
2 — TODOS SE ORGANIZANDO
3 — TODOS PARTICIPANDO
4_ TODO O ASSENTAMENTO NA ESCOLA
ETODA A ESCOLA NO ASSENTAMENTO
5 TODO O ENSINO PARTINDO
DA PRATICA
6 — TODO PROFESSOR E UM MILITANTE
7 _ TODOS SE EDUCANDO PARA O NOVO

Figura 14 - Principios Pedagdgicos da Educagédo no MST, 1991(MST, 2005 p.37).
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A realidade, o trabalho e a pratica, a organizagdo e participagdo, como a

militdncia, eram palavras chave deste periodo, compondo o ideario pedagodgico da

educacdo. Para o Movimento esta escola seria a escola socialista, que romperia

com a reproducao da escola capitalista (MST, 2005). Isso se encontra também na

bibliografia dos documentos analisados.

Teria a educacao e a escola essa possibilidade? Mas a escola capitalista s6

reproduz a sociedade de classe? A escola do assentamento n&o reproduzira em

nada a escola capitalista?

Logo, o Movimento buscava na educagao popular e na pedagogia socialista,

com suas experiéncias, os fundamentos para a sua acdo na educacdo e na
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formacgao politica. A primeira referéncia teorica explicitada apareceu no documento
de 1994 e, depois, passou a ser uma constante nos documentos que seguem. Na
base tedrica consta um conjunto de autores e obras®®. Destacam-se Freire, Pistrak,
Makarenko, Krupskaia e Vygotsky.

A partir de 1985, essas idéias séo trazidas para o interior do Movimento,
reescritas em forma de documentos e textos preparados para formacgdo de
professores, educadores, liderangas e militantes, os quais se categorizaram em
“Cadernos de formacgao”, composto por diferentes colecbes do MST, escritos entre
1995 e 2008.

MST. Escola, trabalho e cooperacdo. Boletins da Educacéo, n. 4. Sao Paulo, 1994.
MST. O trabalho e a coletividade na educacgao. Boletins da Educacao, n. 5. Sdo Paulo,
1995.

MST. O desenvolvimento da educagdo em Cuba. Boletins da Educagao, n. 6. Sao
Paulo, 1995.

MST. Educacgao infantil: construindo uma nova crianga. Boletins da Educacéo, n. 7. Sao
Paulo, 1997.

MST. Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento a escola. Boletins da
Educacéo, n. 8. Sao Paulo, 2001.

MST. Principios da educacdo no MST. Caderno de Educacéo, n. 8. Sao Paulo, 1996.
MST. Educagao Infantil: movimento da vida, danca do aprender. Caderno de Educacao,
n. 12. Sdo Paulo, 2004.

QUADRO 9: CADERNOS DE FORMAGAO
Fonte: O autor (2009)

Os documentos apresentados marcam por onde o MST caminhava na
constituicdo de sua escola. Pode-se dizer que a elaboragdo dos principios da
educagcdo do MST, em 1996, diferencia este periodo. Ele vinha permeado pela
marca da escola do trabalho, da cooperacao, da coletividade; principios inspirados
na Pedagogia Socialista e no préprio processo de luta vivenciado. Isso tudo, sempre

com um propésito maior, a idéia de transformacao, da sociedade, da educagao e da

%3 Destacam-se na referéncia tedrica do MST os seguintes autores e suas obras: FREIRE, Paulo.
Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974. KRUPSKAYA, Nadezhda. La educacién
laboral y la ensefianza. Progreso, Moscou, 1986. LEONTIEV, Aléxis. O desenvolvimento do
psiquismo. Horizonte, Lisboa, 1978. MANACORDA, Mario A. Marx y la pedagogia moderna. Libros
Tau. Barcelona, 1979. MANACORDA, Mario A. O principio educativo em Gramsci. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1990. MAKARENKO, Anton S. Poema pedagogico. Brasiliense, Sdo Paulo, 1987.
MAKARENKO, Anton S. Problemas da educagdo escolar soviética. Lisboa: Seara Nova, 1978.
MARX, Karl. El capital. Tomo 1. Editorial Pueblo y educacion. Habana, 1983. VYGOTSKY, L. S. A
formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990. VYGOTSKY, L.S. Pensamento e
linguagem. Lisboa: Antidoto, 1979. PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1981. MARTI, José. Ideario pedagdgico. Habana: Imprensa Nacional de Cuba, 1961.
VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da préxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986. LENIN, W. Sobre
educacéo. Lisboa: Seara Nova, 1977.
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escola chamada de tradicional e bancaria no MST.

Paulo Freire, em entrevista ao JST em abril de 1989, anunciava que a
educacao ndo era neutra, e na reportagem intitulada “educagéo de classe”, resultado
do Terceiro Encontro Nacional de Professores de Assentamento®, apareceram
elementos significativos que respondem, de certa forma, a interrogacdo sobre a

reproducao ou producao da/na escola:

LA dmportancia deste trabalho, de-
we-sa ao faico de gues a escola £ 1
mecanismo de transmissiao do saber
acumulado peia sociedads ao longo
dac histsria; bem como de formacao.
-:ia 'I:IZIHEE.‘:I.'E-HE:IE dos individuos_. No-
- TXLAL Tsociedade de classes, a cescola
funmc}na tambérm. como legitimado-
ra oda dominacio: os contedos =

.os metodos, estad direcionados pPa-
ra a manutengio da ordem existen-
e

. A0 exaecutar o trabalho de educa-
CRO cxerce-sc uma atividade politica -
importante para o processo de

.transformacian’ da sociedade, uma
wer que o professor e a possilbyi-
lidade de ensinar as criancas e adul-
tos a pensar de ama forma diferen-

B« Y ;

Figura 15 - Ponto de vista: Paulo Freire: educacgéo de classe, 1989 (GEHRKE, 2009, p. 10).
A reportagem seguiu dizendo, entre outras afirmativas, que a educagao dos

assentamentos era um processo de produgao e reprodugcdo de conhecimentos, a
partir de seu contexto. Quando se colocava, ha mesma reportagem que “a escola é
um mecanismo de transmissdo do saber acumulado pela sociedade ao longo da
histéria, bem como de formagao da consciéncia dos individuos”, se fazia a critica a
escola capitalista, assim como se assumia fazer a escola no assentamento, desde
esta contradicao.

Isso demonstra que a escola no capitalismo servia e serve ao sistema, mas
pode servir para transformacéao, portanto, € isso o que o MST vem buscando cumprir
ao longo da sua breve histéria. O mesmo texto trazia outra idéia a respeito: “Numa
sociedade de classes, a escola funciona também como legitimadora da dominagao”.
(JST, de abril de 1989, ano IX, p. 4). O “também” faz ai uma grande diferencga, ele
pode expressar a possibilidade que tem a escola de nao s6 reproduzir os saberes,

as relagdes sociais capitalistas, mas de colocar-se como produtora do saber e de

* O Terceiro Encontro Nacional de Professores Assentados, realizado entre os dias 24 e 30 de
janeiro de 1989, reuniu 36 educadores dos Estados de PR, SC, RS, BA, SP, ES.
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novas relagdes.

Quando o setor de educacédo do MST se colocou a escrever literatura para os
Sem Terrinhas, através da “Colecdo Fazendo Histérias”, mostrou que, mesmo a
escola sendo “reprodutora”, o Movimento a assume e, por dentro dela, vai
reescrevendo essa contradicdo desde novas praticas pedagdgicas. A producgao
literaria colocou-se como uma possibilidade de intervencdo, buscou apresentar
novas versées de mundo através das historias. De 1995 a 2001, sete historias foram
produzidas pelos educadores, cada uma delas com processos especificos de
escrita. Escreveram-se também as musicas e poesias, a “Colecéao terra de livros”, os
“Cadernos de concurso e desenho”, apresentados no quadro abaixo na categoria

“Cadernos Literarios”.

MST. Plantando Cirandas MST: Cancgoes infantis. Sdo Paulo, 1994.

MST. A comunidade dos gatos e o Dono da Bola. Colegédo Fazendo Histdria, n°. 1.
Sao Paulo, 1995.

MST. Zumbi: comandante guerreiro. Cole¢do Fazendo Histéria, n. 2. Sdo Paulo,
1995.

MST. A histéria de uma luta de todos. Colegdo Fazendo Histéria, n. 3. Sdo Paulo,
1996.

MST. Ligas camponesas. Colegao Fazendo Histéria, n. 4. Sao Paulo, 1997.

MST. Nossa turma na luta pela terra. Colecdo Fazendo Histéria, n. 5. Sdo Paulo,
1998.

MST. Semente. Colecado Fazendo Histéria, n. 6. Sdo Paulo, 2000.

MST. Histéria do menino que lia o mundo. Coleg¢ao Fazendo Histéria, n. 7. Sao Paulo,
2001.

MST. Poética Brasileira: colecao de poetas e poesias do Brasil. Boletins da
Educacéo, n. 10. Sao Paulo, 2005.

FREIRE. Alipio [et. al].Contos Brasileiros. Colecao Terra de Livros. Sao Paulo, 2006
DIERCKXSENS. Wim. Suzana e o mundo do dinheiro. Coleg¢ao Terra de Livros. Sao
Paulo, 2007.

CAMARGOS, Marcia. Semente de letras. Colegao Terra de Livros. Sao Paulo, 2007.
MST. Desenhando o Brasil. Resultado do 1° Concurso Nacional de redagao e
desenhos. Sao Paulo, 1999.

MST. Feliz aniversario MST. Resultado do 1° Concurso Nacional de redacdo e
desenhos. Sao Paulo, 2000.

MST. Brasil quantos anos vocé tem? Resultado do 3 Concurso Nacional de redagéo e
desenhos. Sdo Paulo, 2001.

MST. Terra e vida. Resultado do 4° Concurso Nacional de redacado e desenhos. Sao
Paulo, 2003.

QUADRO 10: CADERNOS LITERARIOS
Fonte: O autor (2009)

Esta categoria € composta por textos escritos e dirigidos para as criangas e
adolescentes. Traz escritos das criangas, nos concursos desenvolvidos pelo Setor

de Educacgdo nos assentamentos e acampamentos. Recentemente, o Jornal Sem
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Terrinha e a Revista Sem Terrinha®® compdem a nova producéo escrita, dirigida as
criangas.

A escola vai sendo escrita para ser uma escola diferente, ela precisaria
superar a escola tradicional, bem conhecida por todos, experimentada por poucos
Sem Terra, que nem a ela tiveram acesso. Por outro lado, os documentos
expressaram “prescricoes”, que apareceram nos titulos dos textos analisados: “O
que queremos com as escolas dos assentamentos” (1991); “Como deve ser uma
escola de assentamento” (1992); “Como fazer a escola que queremos” (1992);
“Como fazer a escola que queremos: o planejamento” (1995). Os titulos dos
documentos carregam a idéia de um modelo. O mesmo aparece no primeiro boletim

de educacao, publicado em 1992, em forma de caracteristicas da escola pretendida,
a “escola que queremos”.

> COMO DEVE SER UMA ESCOIA DE
ASSENTAMENTO:

1. A escola de assentamento deve preparar as
criangas para o trabalho no meio rural;

2. A escola deve capacitar para a cooperagao;

3. A direcao da escola deve ser coletiva e demo-
cratica; .

4. A escola deve refletir e qualificar as experién-
cias de trabalho produtivo das criangas no as-
sentamento;

5. A escola deve ajudar no desenvolvimento cul-
tural dos assentados;

6. O ensino deve partir da prdtica e levar ao co-
nhecimento cientifico da realidade;

7. O coletivo da escola deve se preocupar com o
desenvolvimento pessoal de cada aluno;

8. O professor tem que ser militante;

9. A escola deve ajudar a formar militantes e exer-
citar a mistica da luta popular; o

10. A escola também ¢& lugar de viver e refletir
sobre uma nova ¢tica.

Figura 16 - Orientagdo: Como deve ser uma escola de assentamento, 1992. (MST 2005, p.39).

O deve, forma afirmativa de escrever o projeto de escola nesse periodo, foi de
certa forma o jeito encontrado para se expressar a relagao entre a escola que estava
posta na sociedade e a escola que se queria no Movimento. Afinal, os

assentamentos estavam sendo conquistados, e o DEVE, carregava essa

% Criados em 2008.
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necessidade urgente, cobrada pela base social: “afinal, como deve ser entdo esta
escola diferente?”.

Poder-se-ia pensar que, s6 pelo fato do MST constituir a escola no espacgo do
acampamento, ja era uma forma de fazer a escola contra o sistema capitalista,
diferente, uma escola em um territério em disputa. Snyders (2005, p. 102) contribui
com essa reflexao ao afirmar que a escola em si € um local de luta, a arena em que
se defrontam forgas contraditérias — e isto porque ja faz parte da esséncia do
capitalismo ser contraditério, agir contra ele préprio, criar os seus proprios coveiros.

A teoria pedagogica no campo escolar traz contribuicdes, pois ndo bastava
prescrever uma nova escola, ela precisaria ser constituida num processo formativo e
sempre na perspectiva das contradigdes. Isso pareceu ficar mais claro para o MST,
a partir de 1996, com a reescrita e publicacido dos principios da educagao no MST.

No quadro 3, “Cadernos didatico-pedagdgicos”, foram apresentados com
dezesseis textos dirigidos aos educadores dos acampamentos e assentamentos,
escritos entre o periodo de 1992 a 2005, que orientaram o trabalho de educacgao nas
escolas.

Esta categoria reune, de modo geral, o conjunto de documentos que trazem
as orientagdes didaticas aos educadores, no sentido de implementar na escola do
assentamento o projeto de educacdo do MST (MST, 2005). Sempre escritos como
resultado de algo que ja vinha sendo trabalhado, na pratica, ou do que os
educadores estavam estudando e que precisava ser implementado, estes
documentos, produzidos pelo coletivo de educadores do préprio Movimento,
trouxeram a marca da escrita coletiva, realizada em oficinas de producao escrita, ou

em atividades de sistematizacido desencadeados pelas experiéncias.

MST. Como deve ser a escola de assentamento. Boletins da Educacdo, n. 1. Sao
Paulo, 1992.

MST. Como trabalhar com a mistica do MST com as criangas. Boletins da Educacéo, n.
2. Sao Paulo, 1993.

MST. Como trabalhar a comunicaciao nos assentamentos e acampamentos. Boletins da
Educacéo, n. 3. Sao Paulo, 1993.

MST. Alfabetizagdo de jovens e adultos: didatica da linguagem. Caderno de Educacéo,
n. 4. Sdo Paulo, 1994.

MST. Alfabetizacdo de jovens e adultos: educacdo matematica. Caderno de Educacao,
n. 5. Sdo Paulo, 1994.

MST. Como fazer a escola que queremos: o planejamento. Caderno de Educacgéo, n. 6.
Sao Paulo, 1994.

MST. Jogos e brincadeiras infantis. Caderno de Educacéo, n. 7. Sao Paulo, 1996.

MST. Como fazer a Escola de Educacdo Fundamental. Caderno de Educacao, n. 9.
Sao Paulo, 1999.
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MST. Ocupando a Biblia. Caderno de Educagéao, n. 10 — Sao Paulo, 2003.

MST. EJA — Sempre é tempo de aprender. Caderno de Educagao, n. 11. Sao Paulo,
2003.

MST. Desenhando o Brasil. Subsidios para o 1° Concurso Nacional de redacado e
desenhos. Sdo Paulo, 1999.

MST. Feliz aniversario MST. Subsidios para o 2° Concurso Nacional de redacao e
desenhos. Sao Paulo, 1999.

MST. Nossos Valores. Pra Soletrar a Liberdade n. 1. Sdo Paulo, 2000.

MST/SEED-PR. Escola ltinerante do MST: Histéria, Projeto e Experiéncia. Cadernos da
Escola Itinerante — MST (ano |, n. 1, abril de 2008). Curitiba, 2008.

MST/SEED-PR. ltinerante: a Escola dos Sem Terra — Trajetéria e significados.
Cadernos da Escola Itinerante — MST (ano |, n. 2, outubro de 2008). Curitiba, 2008.

QUADRO 11: CADERNOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
Fonte: O autor (2009)

Percebe-se que o campo complexo das necessidades que se colocavam no
processo de conquista dos assentamentos e das escolas exigiu a produgao escrita
de diferentes documentos. Apareceram produgdes como a educagao de jovens e
adultos, a educacgéo infantil e fundamental, passando por questdes especificas como
as linguagens (alfabetizagdo, jogos e brincadeiras), a matematica, até a ocupacao
da Biblia. Isso revelava que trabalhadores estavam produzindo sobre a terra, € a
escrita tornou-se uma semente nova que passava e passa a ser cultivada e
multiplicada.

Com a ampliacdo das conquistas e os novos desafios que se colocavam,
gerou-se uma ampliagédo no campo conceitual do MST para a educagéo e a escola.
A escola no novo periodo perpassava o acampamento e o assentamento, tornava-se
pauta do Movimento, agora ja constituido nacionalmente, 0 que marcaria uma nova

proposicao para a escola, que passava a ser chamada de Escola do MST.

2.3 REFORMA AGRARIA, UMA LUTA DE TODOS! A ESCOLA DO MST

Nao é possivel compreender o sentido da experiéncia de educagao no e do
MST se o foco de nosso olhar permanecer fixo na escola. Somente quando
passamos a olhar para o conjunto do Movimento, e com a preocupacao de
enxerga-lo em sua dindmica histérica (que inclui a escola), é que
conseguimos compreender que a educacdo pode ser mais do que
educagéo, e que escola pode ser mais do que escola, a medida que sejam
considerados os vinculos que constituem sua existéncia nesta realidade
(CALDART, 2000, p. 143).

Reforma Agraria uma luta de todos! O processo de abertura e ampliagédo do
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préprio Movimento, na relagdo com a sociedade e o conjunto dos movimentos
sociais do campo®®, a partir da marchas realizadas em 1997 e, posteriormente, os

I’’, que incluiam a educag3o,

debates em torno do Projeto Popular para o Brasi
traziam contribuigcdes profundas no pensar em prol da educacdo e da Escola do
MST.

O MST passa a compreender a escola de uma nova forma. Caldart (2000)
escreve sobre a ocupacao da escola e identifica esta acdo como uma vivéncia
educativa do Movimento, que se da na relagdo com as suas demais acodes
educativas, e compde o processo de formacao dos Sem Terra.

No contexto do MST e sua educacéao, se colocava algo novo, seu olhar sobre
a educacao e a escola. “Como deve ser uma escola de assentamento” deixa de ser
a questao central no debate da escola. O processo historico foi levando o préprio
Movimento a ampliar suas concepgdes sobre ela. O olhar agora é a Escola no MST,
para além do acampamento e o assentamento, uma ampliagdo do debate de escola
para o debate da educacdo, o que inclui e qualifica o olhar sobre a escola do
acampamento e do assentamento, em nova perspectiva.

Os principais avangos produzidos nas reflexdes acerca da escola no
Movimento, neste terceiro momento, sdo: o de perceber que educagcao € mais que
escola (CALDART, 2000) e que, a0 mesmo tempo, a escola € um dos espacgos
educativos que se inserem na perspectiva do Movimento.

Forquin quando trata da relagdo, sociedade e escola, desde a educacao de
seus membros, ecoa no projeto de educagao do Movimento, e contribui para pensar

a educacgao no MST.

E verdade que num sentido muito fundamental a educagéo consiste em
introduzir os membros das novas gerag¢des no interior de um mundo que
eles ndo conhecem e que eles deverdo habitar durante um certo tempo,
antes de remeté-lo por sua vez como heranga a seus sucessores, e €
verdade que se pode pensar a partir de uma tal visdo a relagdo entre
educacao e cultura [...]

Mas importa reconhecer também que a cultura

% Sa0 alguns destes movimentos sociais: Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB);
Movimento das Mulheres Camponesas (MMC) e Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA).

7 As organizagbes sociais, sindicatos e movimentos sociais de varias naturezas, organizados e
articulados nacionalmente, discutem alternativas para o pais — nomeado Projeto Popular para o
Brasil.
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[...] varia de uma sociedade para a outra e de um grupo a outro no interior
de uma mesma sociedade, que ela ndo se impde jamais de forma certa,
incontestavel e idéntica para todos os individuos, que ela esta submetida
aos acasos das ‘relagdes de forca simbdlicas” e a eternos conflitos de
interpretacao... (FORQUIN, 1993, p. 14).

Quando Forquin (1993) destaca que educar € inserir os membros de uma
cultura no interior de um mundo, o qual precisa ser descoberto e apreendido, e
Caldart (2000) anuncia que na pedagogia do Movimento os Sem Terra se educam
no conjunto das agbes do mesmo, pode-se perceber relacbes de
complementaridade nas discussdes dos dois autores, na educagao do MST.

Em 1999, o setor de educacdo sistematizava e apontava matrizes
pedagdgicas (con)formadoras do ser humano que marcavam profundamente a
concepgao de educacao e escola. Sao elas: a Pedagogia da luta social; a Pedagogia
da organizagédo coletiva; a Pedagogia da terra; a Pedagogia do trabalho e da
producado; a Pedagogia da cultura; a Pedagogia da escolha; a Pedagogia da historia;
a Pedagogia da alternancia (MST, 1999, p. 6-10, CALDART, 2000). A Escola
ltinerante®® e a Escola do Campo simbolizam, neste periodo histérico, a forma de

fazer a escola no MST.

2.3.1 Escola ltinerante: produzindo® a organizagao do trabalho escolar itinerante

A Escola Itinerante no contexto do Movimento se coloca entre a escola
necessaria e a escola possivel. O conceito necessaria esta relacionado aos valores
universais, a formagao humana e a constituicdo do conhecimento universal desde o
contexto particular. Possivel diz respeito a todo seu modo, jeito, forma de vida e de
luta, na relacdo de contradigdes, limites e possibilidades, por onde vem constituindo
a organizacgao do trabalho escolar itinerante. Assumiu-se esta compreensao a partir
de Freitas (2002, p. 94), ao destacar que este trabalho precisa ser compreendido em
dois niveis: a) como trabalho pedagdgico que, no presente momento historico,
costuma desenvolver-se predominantemente em sala de aula; b) como organizagao
global do trabalho pedagdgico da escola, como projeto politico pedagdgico da

escola.

%% A Escola Itinerante marca a forma de fazer a escola nos acampamentos.
% PRODUZINDO ou CONSTRUINDO uma forma escolar itinerante. Optou-se em utilizar a primeira
palavra por julga-la mais adequada ao contexto e o modo de produgéo da vida no campo.
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Na perspectiva da cultura, Movimento-Escola-Cultura produzem-se na medida
em que suas acgdes e formas de atuacdo na sociedade produzem e reproduzem um
“‘modo de vida” que, no mesmo processo, recupera, consolida e projeta praticas,
valores, principios, convicgdes, considerando-se ainda o “jeito de conceber as
relagdes sociais” (WILLIAMS, 1969). A Escola Itinerante fora determinada por um
momento histdrico, pensada, projetada desde uma necessidade historica; por isso, a
auséncia de politicas publicas de educacéao para os trabalhadores do campo marcou
o0 movimento de luta pelo direito a educacdo e escola, e as formas de luta foram
marcando a organizagao do trabalho escolar itinerante.

A Escola Itinerante s6 se materializou na ocupacao do latifundio da terra, pelo
povo organizado e passou a ser compreendida como uma escola presente no
processo de reforma agraria, e nela fez sua trajetdria, mediada por relagdes de
contradicdo com ela mesma, o Estado e o préprio Movimento. Remeteu-se o olhar
para a Escola Itinerante, buscando perceber possiveis vinculos entre o Movimento e
as culturas ali presentes (que vao se tornando uma cultura comum) e que, na

relagdo com a escola, constituiram a Escola Itinerante.

2.3.1.1 De escola do acampamento a Escola Itinerante

De 1980 até 1995, as escolas dos acampamentos eram denominadas escola
do acampamento. Permaneciam mais fixas nos locais. Essas eram extensdes® das
escolas préximas ou de assentamentos vizinhos, as ocupag¢des. Elas ndo recebiam
autorizacao oficial para funcionar no acampamento.

A Escola Itinerante se forjava neste contexto e se constituia, a partir de 1996,
(MST, 1998) no Rio Grande do Sul, passando a desenvolver o processo de
escolarizagao das criangas e adolescentes de forma legalizada nos acampamentos.
O Movimento buscava a escola oficializada, legalizada e, porque nao dizer,
burocratizada, ja que tanto anunciou querer transformar (MST, 2005). Por outro lado,
o Estado brasileiro, atendia as demandas do movimento social a partir das pressdes

sociais. Neste conjunto contraditério, forjaram-se, entre outros, avangos na

% As criancas acampadas eram matriculadas em escolas proximas ao acampamento, sendo a escola
do acampamento uma extensdo daquele estabelecimento de ensino (MST, 1998). Isso ainda € uma
pratica hoje nas regides norte e nordeste e centro-oeste do Brasil.
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compreensao do MST sobre a escola, entendendo-a como mais uma forma de fazer
a luta contra o Estado capitalista (MST, 2008).

A itinerancia provocada®' e sofrida® pelos acampamentos colocava o MST e
os sujeitos que dele faziam parte a repensar suas formas de atuagdo. As criangas
passaram a participar mais da itinerancia do Movimento, e a escola precisava ir
junto. A Escola ltinerante se constituiu como essa possibilidade de participar e ir
junto. Nascia a mudanga conceitual e politica de escola. Se a escola do
acampamento nao tinha “autorizacdo”, ou essa possibilidade oficializada, a Escola
Itinerante forjou-se como possibilidade politica e pedagdgica para caminhar junto.
Num dos documentos do MST apareceu uma conceituagao em torno da identidade
que essa escola ia assumindo e que justificava sua forma (MST, 2001, p. 68-69) no

processo de sua constituigao:

O nome ITINERANTE vem da palavra itinerancia, ou seja, aquela que
caminha junto, por significar que esta escola acompanha o itinerario do
acampamento até o momento em que as familias acampadas chegam a
conquista da terra, ao assentamento e também €& uma postura pedagdgica
de caminhar junto com os Sem Terra, o que sinaliza um grande avango no
sentido de afinidade entre os processos formais de escolarizagdo e as
vivéncias e praticas educativas de um movimento social organizado, como o
MST.

Ao se pensar a escola no movimento social e, neste fazer, projetar uma
escola diferente, encontra-se em Raymond Williams uma significativa contribuicao ao
Movimento, justamente no desafio - o sentimento, a imaginagéo e a organizagao -,

da escola.

A tarefa em um movimento socialista bem-sucedido tera que ser tarefa do
sentimento e da imaginacao tanto quanto dos fatos e da organizacédo. N&o
imaginacdo e sentimento no sentido fraco destes termos — “imaginar o
futuro” (uma perda de tempo) ou “o lado emocional das coisas”. Ao
contrario, temos que aprender e ensinar uns aos outros as conexdes entre
uma formacgéao politica e econdmica, uma formacgéo cultural e educacional e,
talvez o mais dificil, entre as formagdes do sentimento e de relagbes que
S$80 Nnossos recursos mais imediatos em qualquer tipo de luta (WILLIAMS,
1989, p. 76).

1 Os acampamentos em luta provocam a itinerancia, desde as marchas e caminhadas, as ocupagoes
nos latifundios, as mobilizagdes, entre outras acgoes.

%2 0s acampamentos também passam por itinerancias forcadas, como os despejos provocados pelas
milicias armadas, os latifundiarios e o préprio Estado.
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Caminhar junto foi constituindo um duplo significado. Inicialmente,
acompanhar o acampamento fisicamente, segundo e mais complexo, fazer-se
pedagogico ao caminhar com os Sem Terra, e constituir-se escola neste contexto.
Logo, do conjunto de praticas educativas, em movimento, foi se compondo o
trabalho escolar da Escola Itinerante.

Com essa dindmica, a itinerancia, a escola ja ndo se constituia em escola
apenas de acampamento, pois sua agcao nao estava mais fixa neste espaco, mas no
processo de movimento, produzido pelo Movimento. Isso levava 0 mesmo a
imaginar uma escola que pudesse acompanhar a movimentagcdo dos Sem Terra,
com reconhecimento legal do Estado, porém, politica e pedagogicamente conduzida
pelos sujeitos que a originaram, os Sem Terra. Snyders (2005, p. 101) traz uma

reflexao pertinente para contribuir na questao aqui colocada:

E pelo mesmo movimento que os trabalhadores avangam e fazem a escola
avangar. Sao os trabalhadores que reivindicam, para seus filhos, uma
escola realmente aberta a todos; a sensibilidade as injusticas da escola
torna-se mais aguda paralelamente com a convicgéo de que é possivel uma
outra sociedade.

A trajetoria da escola até aqui percorrida caracteriza a passagem conceitual e
pratica de Escola do Acampamento a Escola Itinerante. A Escola ltinerante vai
existir enquanto existir o acampamento; é passageira, ndo desaparece, torna-se
Escola do Assentamento, ou Escola do Campo, depois da terra conquistada. Nao é
a escola dos sonhos do Movimento mas, sem duvida, é a semente plantada na vida
das familias acampadas, que vao sonhando com seu pedaco de chao, enquanto
lutam para conquista-lo, coletivamente.

Forjada na escola do acampamento, a Escola Itinerante conquistou novas
possibilidades e contribuiu no avango da educagcdo no MST, como mostra sua

trajetoria apresentada a seguir.

2.3.1.2 Trajetodria da Escola Itinerante no MST

O MST conquistou no Rio Grande do Sul sua primeira experiéncia® de escola

% No dia 19 de novembro de 1996, com base no artigo 64 da Lei 5692/71, o Conselho Estadual de
Educacao do estado do Rio Grande do Sul aprovou a Escola Itinerante como experiéncia pedagdgica
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em 1996 (MST 1998; CAMINI 2008) e no Parana®, aprovou a Escola Itinerante em
2003 (MST, 2008), em Santa Catarina em 2004 (CAMINI, 2008), seguindo-se Goias
e Alagoas em 2005 (CAMINI, 2008) e Piaui em 2008 (CAMINI, 2008).

O acampamento, uma das estratégias de luta do Movimento que busca e a
Reforma Agraria, o que significou luta social, enfrentamento do sem-terra com o
latifundiario e com o modelo de desenvolvimento em curso. Lutas travadas na
itinerancia, por direitos, como fala Arroyo (2005): direito a terra, saude, cooperacgao,
justica e que colocam a educacgao no plano dos valores da vida humana.

Portanto, a Escola ltinerante vem revelando o descaso do Estado com a
educagao no capitalismo excludente. A Escola ltinerante se faz ler, por quem nela
chega, passa ou fica. Ela é a leitura das contradi¢gdes do sistema capitalista. Nem
por isso, € uma solucido para os problemas dos trabalhadores do campo. Nao sera
esta a responsavel pela libertagdo dos mesmos e sim, mais um espaco e uma forca

para o processo libertario. Assim se coloca, também, a escola para Snyders:

A escola nem é um local de vitéria, de libertagdo ja assegurada, nem o
6rgéo votado a represséo, o instrumento essencial da reprodugao; segundo
as relagdes de forga, acompanhando o momento histérico, ela € assim uma
instabilidade mais ou menos aberta a nossa agdo (SNYDERS, 2005, p.
103).

Esse processo levou o MST a produzir uma organizagao escolar adequada
ao contexto e seu projeto, fazendo-a por dentro desta luta. Para o MST implicou
perceber e compreender o que significa fazer a formacdo humana da crianga nessa
complexidade em que se da a Escola lItinerante; a situagdo improvisada de
acampamento do povo, onde a escola precisava caminhar junto. Arroyo contribui

com a reflexao:

Que formas novas de organizacdo escolar, que garantem o direito a
educagao tem que ser inventadas? E tem que ser inventadas, esta é a
palavra: inventadas. Nao vao cair do céu, nem do Conselho Nacional,
Estadual. Nao vai cair de lugar nenhum. Precisam ser inventadas, sobretudo
por nés educadores (ARROYO, 2005, p. 85).

por dois anos, na presenga de 80 criangas acampadas, que participavam daquele momento histoérico.
A experiéncia posteriormente foi prorrogada pelas Resolugdes 237/98 e 247/99. Somente no ano de
2002 a Escola ltinerante teve seu Regimento Escolar aprovado (MST, 2008).

% No estado do Parana a Escola Itinerante recebeu autorizagdo de implantacdo e funcionamento
através do Parecer do Conselho Estadual de Educacdo — CEEd n°® 1012/03, de 08 de dezembro de
2003 (MST, 2008).
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No marco legal, a Escola Itinerante conquistou nas legislagbes estaduais
alguns avancos®®, seu reconhecimento e forma de organizacdo, por exemplo.
Mesmo ja previstos como possibilidade na Lei de Diretrizes e Base da Educagao -
LDB de 1996, os sistemas educacionais e o Estado tém colocado empecilhos®,
como apareceu na experiéncia de implementagao da Escola Itinerante do MST, no
Parana (MST, 2008). A contribuicdo dos movimentos sociais se colocou justamente
no forgcar o estado em garantir direitos®’. Os trabalhadores do MST, em outro
aprendizado, descobriram que tem direito a educacido publica e a lutar por ela
(CALDART, 2000; CAMINI 2008).

Ao conceber, lutar e produzir, depois conduzir, a escola foi educando e
formando o Sem Terra (CALDART, 2000), trazendo a tona que a escola é também,
uma produgao cotidiana de todos os envolvidos, um aprendizado de pedagogia. O
depoimento de um dos professores da Escola ltinerante do Rio Grande do Sul, no
ano de 1998, presente num dos documentos, traduz bem o que eram os

aprendizados por eles vividos:

Segundo o relato do professor Adio Kupinsk:

Nas fotos e nas conversas, até parece um piquenigue, ou parece

até romantico trabalhar com as criancas a sombra das arvores, na beira

, do riacho. Apesar dos locais serem bem limpos e o chio varride o

' desconforto era grande, pois os alunos tinham que sentar no chio ou
em bancos trazidos de casa.

De casa nio proféssorn, do barracof contesta um aluno.

Havia tambdém o perige das picadas e
gueimaduras de animais e insetos. Lembro-me da
aluna da I°série, filha do Mendornga, gue sentada no
chio, colocou a palma da mio aberta sobre uma
rarurana peluda. A raturana quermou a mio da aluna
que por uns 20 dias, ndo pdde pegar o /dprs na mio.
IHavia tantas fatfuranas da cor das drvores que as
equipes de saude ¢ a cquipe de higicne ffzcram um
arrastio de caca ds raturanas. Junraram cm latas e
galdes, centennas delas e as guerrmaram crm wm forre
fogo perto do lixdo do acampamento. (Ad&o)

As criancas, estudando nestas condigdes precarias, escrevem uma
carta para a Secretaria de Educacio esclarecendo a situacido que se
encontram e pedindo condicdes melhores para continuar estudando.

Figura 17 - Depoimento: “Nas fotos até parece piquenique” (MST, 1998, p. 34).

% A partir da Escola Itinerante do MST, outros movimentos sociais € povos do campo vém
conquistando direitos a escola publica nos seus espacos.

® Na experiéncia de implementar a Escola Itinerante no Parand os documentos mostram que o
estado ndo aceitou inicialmente a proposta dos Ciclos de formagao langada pelo MST, impondo o
Ciclo basico da alfabetizacao e a seriagao.

®" O Estatuto da Crianca e do Adolescente aparece como um dos documentos estudados e usados
como forma de garantir os direitos a escola no préprio acampamento.
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Lutar pela escola, estando nela, era uma constante neste contexto, como
mostra o depoimento acima. Educandos e educadores®®, enfrentando as situagdes
precarias e adversas, escreveram uma carta, pedindo melhores condicdes. Esta
escola, sem paredes, se efetiva em qualquer espago, demonstrando o descaso do
Estado e dos governos com os direitos humanos. Essa escola aparece nos

documentos, acontecendo em muitos espacos®.

Cada tempo-espacgo da escola vai sendo criado, recriado ou ressignificado. A
sala de aula, espago privilegiado da escola capitalista (FREITAS, 2003), ndo era
mais o0 mesmo neste caso. Por mais que fosse um desejo ter um espaco “adequado”
para ensinar, a realidade ali era outra, materializava-se nas mais diversas situagdes,

durante uma marcha, por exemplo:

As aulas aconteceram nos mais diversos locais durante a Marcha.
Nossas salas de aula foram bem diferentes: o meio da rua, os locais
para a estante de vendas de mercadoria que estavam desocupadas, as
quadras de futebol ao ar livre, os pavilhdes dos parques de exposicio,
os colchdes que eram nossas camas; também aconteceram aulas debaixo
das arvores, entre as arquibancadas dos campos de futebol, nos saldes
das pardoquias, nos patios de escola, no estacionamento do pavilhio
da Feira Nacional do Vinho; na calgada em frente ao Ministério da
Fazenda, em frente ao INCRA, no estacionamento, nos pavilhdes e
nas areas cobertas do Parque da Harmonia em Porto Alegre... Nossas
salas de aula também foram em outras salas de aula de escolas estaduais,
municipais e particulares, onde contamos nossa experiéncia de escola
de acampamento sem-terza.

Figura 18 - Registro: Salas de aula na marcha (MST, 1998, p.25).

A organizagdo escolar nunca foi unica, mas multipla e o mesmo ocorre
também entre as Escolas Itinerantes. Mdultipla na forma e no conteudo, no tempo,
nos espacgos, nas relagdées, multipla nos sujeitos, mas que se materializava num
contexto, a situagdo improvisada de acampamento. A Escola Itinerante, como o

acampamento, sao tempos-espagos de muita dureza e dificuldade. Nao €, de forma

68 Escrevendo, esses dois sujeitos, professor e crianga, foram sendo descritos e compreendidos de
forma diferente ao longo da trajetéria do MST, como revelavam os documentos. Até o ano de 1995,
traziam, o professor, a crianga, e em varios escritos, o aluno (MST, 1990, 1991; 1992;1994;1995). A
partir de 1996, aconteceu uma mudanga na compreensao € o educador, o educando e o estudante
foram os protagonistas da escola (MST, 1996, 1997, 1998, 2001).

% No préprio acampamento, espago ocupado pelos sem terra, onde constroem barracos de lona
preta, as salas de aula, iguais as moradias das familias. E nas situagdes de itinerancia, para fora do
acampamento, em marchas, passeatas, cursos e encontros de formagdo, ocupagao de prédios
publicos entre outros.
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nenhuma, a vida e a escola sonhada para os camponeses Sem Terra (MST, 2005).
O acampamento, a expressdo mais visivel da exclusdo social que o sistema
capitalista produziu, contraditoriamente, a expressdo mais forte da organizagéo e da
resisténcia deste povo, que ndo aceitava isso como sendo o fim da histdria, juntava-
se para lutar pela terra e transformar esse sistema.

Nesse movimento os Sem Terra foram se defrontando com os limites e as
possibilidades de educar as criangas no acampamento, também de forma coletiva.
O acampamento e o conjunto das relagbes sociais, entre elas o fazer a escola,
foram educando a todos. Vale ressaltar as consideragdes de Forquin (1993, p. 10)
para pensar também a escola no MST:

Incontestavelmente, existe, entre educagéo e cultura, uma relagédo intima,
organica. Quer se tome a palavra “educagao” no sentido amplo, de
formagdo e socializagdo do individuo, quer se a restrinja unicamente ao
dominio escolar, é necessario reconhecer que, se toda educagao é sempre
educacdo de alguém por alguém, ela supde sempre também,
necessariamente, a comunicagdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de “conteudo” da educagao.

A este conteudo transmitido na educagdo como “alguma coisa que nos
precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos, pode-se
perfeitamente dar-lhe o nome de cultura”.

Tanto a educacéao escolar, ali praticada, como a educacgao proporcionada em
situagdes de convivio, organizagao social, trabalho, estudo, festa, religiosidade e os
enfrentamentos, a coletividade acampada, em relacdo, educa e se educa, produz
cultura.

Mesmo sendo uma escola publica, a Escola Itinerante €, teoricamente, menos
controlada pelo Estado, logo, pode se pautar na itinerancia do Movimento e do
conjunto de relagdes ali estabelecidas para compor seu projeto educativo. Reside ai
um universo de possibilidades e necessidade de reinvengao no trabalho escolar para
proporcionar a educagado e a cultura para as criangas. Porém, condicionada a
precariedade de um Estado que ndo garante direitos aos trabalhadores ela vem se
constituindo.

Nessa relagdo de contradigbes forjou-se a Escola ltinerante, sua marca e
identidade, que incorporou, transgrediu (CAMINI, 2009), produziu e reproduziu a

organizacao escolar itinerante. Esta escola constituiu uma trajetéria, ainda jovem,
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mas trouxe e traz contribuicdes para pensar o direito a educacao publica brasileira
aos trabalhadores, especialmente ao campo que, ainda, ndo tem esse direito

histérico, garantido para todos.

2.3.2 Escola ltinerante do Parana

A primeira experiéncia de Escola Itinerante foi criada pelo MST, no estado do
Rio Grande do Sul, em 1996 e incluiu ocupacgdes das criang¢as no Conselho Estadual
de Educagao (MST, 1999). No estado do Parana, o MST se mobilizou para criar
experiéncia semelhante, a partir de 1998, como mostram seus documentos.
Destacou-se nesse processo de criagdo da escola, em frente ao Palacio Iguagu, em
Curitiba, no ano de 1999, quando ali se organizou uma escola por alguns dias’®. Tal
ocupagao era um protesto as perseguicdes sofridas pelos Sem Terra, durante o
governo Jaime Lerner (1994—-2002); ali nascia a Escola Itinerante do MST no Parana
(MST, 2008). Pode-se constatar que a escola se constituiu sempre em processos
conflituosos entre o Estado e o Movimento, isto €, forjou-se entre bandeiras, foices e
canetas.

Entre 1999 e 2003, enquanto os acampamentos continuavam crescendo no
Estado’!, o MST foi fazendo as negociacdes com o governo do Estado e a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento da escola com a
Secretaria de Estado da Educagdo — SEED (MST, 2008). No Estado do Parana, a
Escola Itinerante’® recebeu autorizagdo de implantacdo e funcionamento através do
Parecer do Conselho Estadual de Educacado — CEEd n°® 1012/03, de 8 de dezembro
de 2003 (MST, 2008).

No atual contexto, cada uma das Escolas ltinerantes criadas nos

acampamentos esta ligada a uma Escola Base”, uma Escola Publica Estadual

oA ocupagao ao Palacio Iguagu e as atividades da escola duraram 14 dias, depois o povo ali
acampado foi cruelmente despejado pelo governo Lerner (MST, 2008). Apos este fato o palacio foi
cercado com grades.

" Nesse periodo o MST tinha mais de 15 mil familias acampadas no Estado do Parana e muitas
criangas sem a escola.

2 A Escola ltinerante no Estado do Parana foi a primeira e uUnica experiéncia que prevé o
atendimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos nas diferentes modalidades da educagéo, ou
seja, em toda Educagédo Basica (MST, 2008).

3A Escola Base responde por toda vida legal e oficial dos Cursos ltinerantes, assim aprovados no
regimento da escola, mas chamados e conhecidos na pratica de Escola ltinerante, pois cada uma se
situa em um acampamento diferente. A Escola Base cuida das matriculas das criangas, transferida e
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situada em assentamento’. Atualmente, nos acampamentos do MST Parana’,
estao funcionando onze Escolas Itinerantes, atendendo um universo de mil criangas
e cem educadores.

Os educadores itinerantes, em sua maioria, sdo dos proprios acampamentos.
Ocupam a terra e na sequéncia assumem a tarefa de educar as criancas e dar
continuidade a sua formacdo escolar e académica’®. Na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, os educadores séo do proprio acampamento.
Nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, um pequeno grupo é da
base social do MST; os demais, a maioria, sao educadores da Rede Publica
Estadual (MST, 2008). Esse dado revela que o nivel de escolaridade dos Sem Terra
e do conjunto dos trabalhadores do campo ainda € baixo, o que justifica a
articulacdo dos movimentos sociais do campo, a partir da educacao do campo, € a
necessidade da pesquisa nesse contexto.

Durante toda a trajetoria, destacaram-se no Projeto Politico Pedagogico da
Escola Itinerante algumas marcas: a itineréncia da escola; os tempos de vida desde
os ciclos de formacdo humana; a organicidade77 dos sujeitos; a formagao para
atualidade e a selegao dos conhecimentos escolares e as tematicas do contexto - os

temas geradores -, entre outros, identificando a forma de fazer a escola num

certificacdo. Conforme artigo 10 de seu Regimento Escolar, o papel da Escola Base, articulado com a
Secretaria de Estado da Educagao, o Nucleo Regional de Educagéo e o Setor de Educagéao do MST,
é de acompanhar e dar suporte legal e pedagdgico a vida escolar das educandas, dos educandos,
das educadoras e dos educadores nos acampamentos. No Parana, existem duas Escolas Base, uma
na regido Noroeste e outra no Centro do Estado (MST, 2008).

“0 Colégio Escola Estadual Iraci Salete Strozak, Ensino Fundamental e Médio, situa-se em Rio
Bonito do Iguacu, no Assentamento Marcos Freire, e o Colégio Estadual Centrdo situa-se no
Assentamento Pontal do Tigre e Queréncia do Norte.

’® Diferentemente do MST no estado do Rio Grande do Sul, 0 MST do Estado do Parana néo tem
criado Escolas Itinerantes em todos os acampamentos, por considerar que para fazer ali uma escola
precisa haver um conjunto de condigbes como, por exemplo: desejo do acampamento em assumir a
escola e sua condugdo, pessoas para acompanhar a escola, educadores com
formagéao/escolarizagdo minima para o trabalho (MST, 2008).

® O MST tem encaminhado permanentemente seus educadores para cursos de formagéao, tanto a
nivel médio como superior. Em nivel médio realizam o Curso Normal na escola do préprio Movimento
no Instituto de Educagao Josué de Castro, Veranépolis no Rio Grande do Sul. Em nivel superior, 0
MST tem conquistado varios cursos com as Universidades Publicas e o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA, destacando-se a Pedagogia da Terra, Licenciatura em
Educacao do Campo. No Parana existe um curso em andamento com a Universidade Estadual do
Oeste do Parana — UNIOESTE, com 50 educadores estudando Pedagogia da Terra.

7 Organicidade € o nome dado ao processo de organizagdo dos Sem Terra, desenvolvido nos seus
25 anos de histéria. Cada acampamento ou assentamento é organizado em grupos de familias,
chamados nucleos de base, estes possuem coordenagbes, coordenadores e coordenadoras, uma
questao de género. Do conjunto dos acampamentos e assentamentos de um estado é formada a
direcdo estadual. O MST é organizado em setores (frente de massa, educagdo, saude, producgao,
comunicagao...). Pode-se ler sobre isso no conjunto dos documentos do MST.
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contexto e no movimento social. Tratam-se, pontualmente, dos aspectos relevantes

em cada um dos ja mencionados.

2.3.2.1 Fazer-se e refazer-se na luta: a itinerancia da escola

Sou da fronteira, habito a beira. Mais |a do que aqui, mais ca do que ali. Me
altero, transfiguro, pulo o muro. Acidente inconveniente, como falta de
dente no pente, rente e rasteiro, a cogar coceiras (MACHADO, 1999).

A poetisa, que desconheceu a Escola ltinerante, basicamente a define na
poesia. Ela é a escola da fronteira; esta na radicalidade do fazer escola publica
brasileira na atualidade. N&o para, para se queixar das mas condicoes da educacao
hoje, ao contrario, faz por dentro dela, a luta pelo direito, 0 que a muitos desagrada.

Nao é a escola do governo, nem por ele dirigida. Conduzida pelo povo
organizado, a Escola Itinerante caminha por outros rumos, da resisténcia, da
rebeldia que ocupando os latifundios, organiza o povo, fazendo reforma agraria e
produzindo poesia. Uma escola teimosa, dirigida pela teimosia lucida dos
trabalhadores Sem Terra, que ainda exigem que este governo a financie, o que de
novo a muitos desagrada.

Habita a beira, ndo se faz nas paredes e, por isso, muitas vezes, apareceu
desvelando os problemas desta sociedade, fazendo-se inconveniente aos governos,
que dizem ja ter atendido a educacgao publica a todos. Ela também tem provocado o
préprio Movimento e, cotidianamente, o traz a beira, envolvendo e comprometendo o
MST com o fazer a escola; afinal, ela é a escola dos Sem Terra. Construida,
despejada, reconstruida, em algumas situagdes até queimada (CAMINI, 2008), ela
vem se constituindo.

Na atualidade, ressalva-se que a escola ndo conseguiu esconder as criangas,
mas também ndo se revestiu de reproducido apenas. Ela pode ser produzida, e o
MST tem buscado fazé-la, como demonstrou a investigacéo, enfrentando limites e
contradicoes. Quando a crianga entra na escola, sua experiéncia nela, o que Ihe é
ensinado, torna-se constitutivo de sua pessoa, modificando-a, continuamente. Isto
significa que todo e qualquer processo educativo se insere em um contexto mais
amplo de constituicdo da pessoa. A educacéo do tipo escolar ndo se efetua como

um processo paralelo e dissociado de outras experiéncias e de outras instancias de
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7

apreensdo e compreensdo da realidade, como é o caso da situacdo de um
acampamento e do conjunto das relagdes ali estabelecidas.

As experiéncias na escola e fora dela sao constituidas por agdes e interagdes
que configuram, todas elas, o desenvolvimento da crianga. No caso das criangas no
acampamento, essa separagcao € praticamente impossivel. Escola e vida se
encontram o tempo todo na itinerancia. Nao cabe falar da experiéncia extra-escolar
e da experiéncia escolar como antagbnicas neste caso; o que nao significa que néo
ocorram antagonismos. Se a escola itinera entre os diferentes espagos da luta,
torna-se praticamente equivocada a posicdo e as praticas que continuam
sustentando que o sujeito é aluno na e da instituicdo escolar e é crianga fora dela
(no barraco, na roga, na assembléia, na marcha, no despejo).

A questdo relevante que a investigagao produziu se coloca quanto ao
compreender como estas experiéncias se organizam, entrecruzam-se no cotidiano
da crianga na perspectiva do desenvolvimento humano, que em ultima insténcia € a
apropriagdo do conhecimento pelos sujeitos, isto é, acdo educativa colocada a
servigo das transformacdes sociais.

Neste sentido, os dados produzidos levaram a compreender a itinerancia pelo
menos em dois sentidos. Um deles, no sentido macro social, a mudanga do
acampamento e da escola de um lugar para outro, a ocupacgao de novos territorios, a
situagdo de um despejo, a desocupacao forgada pelo latifundio ou pela policia, uma
marcha, entre outros tipos de mobilizacdo, que compdem e marcam o itinerario da
escola inserida na luta, e nela as praticas educativas. A outra forma é no sentido
micro, ndo menos importante, ocorre dentro do proprio acampamento, em cada uma
das situacdes em que se forja a escola e a pratica educativa. E o movimento
didatico-pedagdgico no campo das praticas pedagogicas. As praticas de escrita, por
exemplo, situam-se nesta reflexado, tém sido colocadas em movimento’®.

A itinerancia, compreendida e incorporada como um principio da Escola
Itinerante, compde a organizagao do trabalho escolar. Ela se faz modo, € condigao
desta escola, se faz matriz pedagogica dela, conduz e forma a postura do educador,
marca o curriculo, conduz a escolha e a definicdo dos conhecimentos escolares,

imprime limites e possibilidades de fazer a escola.

’® Encontraram-se enunciados dos educadores nos documentos analisados sobre as praticas de
escrita desenvolvidas nas escolas, colocadas em itinerancia durante as agcées do Movimento, como
manifestos, cartas, poemas e cangdes, as quais vém cumprindo em certa propor¢ao a fungéo social
da escrita (MST, 2008).
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Além da itinerancia, os dados demonstram outro aspecto que vem como
constituinte da organizagédo escolar itinerante, a organizagdo do seu curriculo em

ciclos de formacdo humana, que rapidamente apresentamos.

2.3.2.2 Os ciclos de formacéao na Escola Itinerante

A Escola ltinerante, no Parang, teve seu curriculo organizado em Ciclos de
Formacéao, que se fundamentam no processo de desenvolvimento humano, numa
temporalidade humana: Infancia — Pré-adolescéncia — Adolescéncia — Juventude —
Idade Adulta — Velhice, como definem Arroyo (2005) e Krug (2002).

Com os ciclos de formacdo, a acdo educativa da escola se coloca em
movimento, ou seja, altera as formas de organizagdo dos sujeitos para aprender. A
idade é€ um dos principios de agrupamento’®, mas a interacéo entre as idades das
criancas do mesmo ciclo é uma constante com os reagrupamentos®’. Isso por se
considerar que ciclo € movimento, é processo, € relagdo, € agrupar e reagrupar-se
para aprender e ensinar, superando a logica da submissdo da escola seriada,
incorporando praticas reais de organicidade dos educandos, cooperagcido e
organizacao coletiva, formando “com” autonomia, ndo apenas “para”.

O relato da vivéncia da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, durante a
ocupacao do pedagio, em Cascavel, representa bem a itinerancia da escola, e o
trabalho pedagégico com criangas de diferentes idades numa mesma pratica

educativa.

79 . . : - .
Neste sentido, estamos propondo a Escola Itinerante que viabilize os agrupamentos dos sujeitos de
acordo com as idades - 6,7, 8, 9, 10, 11, 12,13,14 anos, sendo que cada grupo tera em torno de 25
educandos e educandas com uma dupla de educadores de referéncia. No agrupamento referéncia as
criangas permanecerdo a maior parte do tempo para construgdo do conhecimento e das relagdes
préoprias desta idade. No processo de matricula escolar é respeitado o nivel de desenvolvimento
cognitivo com que a crianga chega a escola, e no processo pedagdgico a mesma tem feito o
acompanhamento dos educandos e realizado processos de reclassificagdo, isso como forma de
aproximar as criangas ao seu grupo de idade, pois se compreende neste projeto que a crianca
a(g)rende e se desenvolve dentro do seu ciclo (MST, 2008).
8 Alem dos agrupamentos por idade, os sujeitos poderdo experimentar os re-agrupamentos entre as
diferentes idades, do mesmo ciclo, re-agrupamento horizontal e o re-agrupamento vertical, entre
sujeitos dos diferentes ciclos, como forma de atender as necessidades proprias do desenvolvimento
de cada um, bem como as potencialidades do desenvolvimento (MST, 2008).
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Na Jornada de Lutas com o lema: pedagio é roubo, a Vale é nossa e Reforma
Agraria ja! A Escola Itinerante Zumbi dos Palmares participaram desta
mobilizacio, planejando atividades educativas com 08 educandos da escola
para ser realizado no pedagio, no qual o coletivo de educadores preparou
discussbes a partir do lema da mobilizacdo e os educandos em brigadas fizeram
o processo de conscientiza¢do dos motoristas com dialogo e entrega de
panfletos informativos sobre a jornada de lutas.

Figura 19 - Relato: Aula na ocupagao do pedagio (MST, 2008, p. 62).

A distribuicdo de panfletos informativos aos motoristas, pelas criangas de
varias idades, organizadas em brigadas®', marcou a trabalho pedagdgico nesta “sala
de aula”, o pedagio, um dos espacgos educativos vivos da Escola Itinerante. O critério
para organizar as brigadas € variado, neste caso as criancas pequenas sao
agrupadas com as maiores, cada qual com tarefas a cumprir (MST, 2008).

Quando a escola assume o desenvolvimento humano de educandos, suas
caracteristicas pessoais e as experiéncias socioculturais para organizar a
escolarizagdo, necessariamente, sua estrutura € repensada e reorganizada, para
que va além da simples progressao continuada (FREITAS, 2003), conhecida no
Estado do Parana através do Ciclo Basico da Alfabetizagdo - CBA®,

Vale ressaltar que no processo de construgdo do projeto politico pedagoégico
da escola, o Estado, por sua vez, impde o Ciclo Basico de Alfabetizagao - CBA, para
organizar o ensino nos anos iniciais € a seriagdo para os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. Depois de estudos, discussbes e negociagdes, a parir de
2008, é que o Movimento consegue dar inicio a implementagédo dos ciclos de
formacao (MST, 2008). Na relagcado de contradi¢coes, entre tantas outras, ilustra bem
a forca e o poder do estado na constituicdo dos curriculos, mas encontra
resisténcias, neste caso, do movimento social.

Repensar a escola e sua organizagdo passa por uma mudanga de sua

estrutura e da posicado tedrica de educadores, para considerar o processo de

8 Brigada € o nome dado pelo Movimento a organizagéo realizada, que prevé grupos/brigadas de
trabalho. Neste caso as criangas estavam organizadas em brigadas para distribuir panfletos e falar da
!'grnada de lutas, da qual estavam participando (STEDILI, 1997).

CBA - Ampliacao do tempo de aprendizagem e aprofundamento do dominio de conhecimentos,
sem a interrupgédo do processo. Além disso, favorece a abordagem dos conteudos, possibilitando a
apropriagdo de instrumentos necessarios a formagéo integral do educando, evitando a excessiva
fragmentagdo dos saberes escolares (Documentos da Secretaria de Estado da Educagdo/DEF —
Departamento de Ensino Fundamental, atualizado em 09/04/2003).
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desenvolvimento humano, o que necessariamente interfere nos modelos de ensino.
Tomando as palavras de Snyders (1993, p 30), “A cada idade corresponde uma
forma de vida que tem valor, equilibrio, coeréncia, que merece ser respeitada e
levada a sério; a cada idade correspondem problemas e conflitos reais [...]". Sobre

essa questao, Krug (2002) faz a seguinte consideragao:

Os ciclos de formagao constituem uma nova concepgéo de escola para o
ensino fundamental, na medida em que encarnam a aprendizagem como
direito da cidadania, propdem o agrupamento dos estudantes onde as
criangas e adolescentes sao reunidos pelas suas fases de formagao:
infancia (6 a 8 anos); pré-adolescéncia (9 a 11 anos); e adolescéncia (12 a
14 anos). As professoras e professores formam coletivo por ciclos, sendo
que a responsabilidade pela aprendizagem no ciclo é compartilhada por um
grupo de docentes (...) (KRUG, 2002, p. 17).

Esta idéia se estende e se complementa a outra, a formagao para atualidade.
Ela aparece no ideario da escola do Movimento, desde a pedagogia socialista.

Passa-se agora, a tratar de alguns elementos em torno da questéo.

2.3.2.3 Formagéo para atualidade

A formacgédo para atualidade vem da pedagogia socialista. Encontra-se
referéncia a esta questdo desde a origem do MST, em diversos documentos,
especialmente um, dedicado ao pensamento de Makarenko (MST, 1995).

Pistrak (2000) chama de formacéao para atualidade aquilo que tem sentido e
significado em nosso tempo, e pode ser estudado e compreendido pela coletividade
da escola. O cotidiano das criangcas na escola é permeado por possibilidades e
necessidades de estudar a atualidade.

A trajetéria da Escola Itinerante, no Estado do Parana, localiza-se sobre as
contradicdes na relagdo entre o Movimento, o Estado e o latifundio. Encontraram-se
um conjunto de enunciados nos documentos, que ilustraram vivéncias variadas
enfrentadas pelas criancas, colocando-as inclusive em risco. Apresenta-se uma
delas, a situagdo de terceiro despejo do acampamento e da escola, em
Paranapoema, no ano de 2006, pelo mesmo estado e governo que cria e financia. O

enunciado revela a posi¢cao do Estado:
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No dia 8 de dezembro do corrente ano, a Secretaria de Seguranca
puiblica do Estado do Parand, em defesa dos interesses do latifiindio,
autorizou o despejo violento das 130 familias que estavam acamipa-
das na fazenda Campo Santo®®, localizada no municipio de Parana-
poema no estado do Pararnd.

Por volita das 5k da manhd, de forma arbitrarvia e violenta, cerca de

800 policiais militares iniciaram a operagdo gue resultou em agres-
sHes fisicas e morais, prisdes ilegais, destruigdo de barracos & per-
tences das familias, além de separarem as mudheres de seus maridos
e filhos (as), aterrorizando-os.

Especificamente sobre a Escola Itinerante, gue atendia cerca de 50
criancas no ensino fundamental (1 °e 2° ciclos), os policiais invadiram

T

a secretaria e a biblioreca da mesma, se apropriararm de materiais di-
deiticos e documentos. Além disso, pressionaramn das pessods para gue
apontassem guen eram os responsdveis pela organizacdo da Escola,
visardo prendé-ias.

De forma arbitraria, arrombaram a porta da despensa e da cozinha,
aderntraram e abriram caixas de alimernros se apropriando desres,
ingerindo-os e desperdi¢cando-os.

O comando da policia somernte aurorizou a retirada dos maferiais
gue restavant (carteiras, mesas, cadeiras, armdarios, fogdo, alimenitos,
materiais diddticos e documentos), apos dernurncias e pressdes extrer-
ras. Entretanto, continuavam wutilizando métodos para humilhar as
pessods gue foram retirar os referidos materiais (.. ) (ESCOLA ITI-
NERANTE CHE GUEVARA, 2006)°°

Figura 20 - Artigo de opinido: Governo cria e despeja a Escola Itinerante por trés vezes, (MST, 2008,
p. 45).

A atualidade do acampamento encontra-se na relagdo com a concentragao da
terra e da renda neste pais. A atualidade das criangas acampadas traz a marca da
auséncia de politicas de educacdo, ocupam-se de sua infancia, escrevendo
reivindicagcdes, pautas de negociagdo, escrevendo e gritando palavras de ordem
para serem ouvidas, mas nem sempre atendidas. Mesmo nao sendo ouvidas,
escrevem, como forma de existéncia humana, fazem histéria, e sua escrita atende
propositos, sendo que isso se constitui em formar para atualidade, importante
aspecto identificado na investigagcdo como marca da organizagao escolar itinerante.

Na busca de trabalhar a formagao para atualidade, ou a realidade como base
para producado do conhecimento, os documentos apontam o trabalho pedagdgico a
partir dos temas geradores®® (MST, 2003), estes com forte vinculo com a realidade

social (acampamento) e com a atualidade que é contraditéria. Passagens como as

O trabalho com os temas geradores tem-se difundido muito e, com isso, muitas interpretagdes
estdo afastadas da concepcgao freireana. Na Escola Itinerante ele procura ser tomado no sentido
freireano pelo qual o didlogo, o conhecimento, a organizagéo, a formagao e emancipagdo humana,
sao categorias presentes no projeto da escola.
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descritas acima, revelam-se o resultado dos estudos das criangcas nas praticas de
escrita itinerantes.

No projeto politico pedagdgico da escola aparece a idéia de que a pedagogia
do Movimento (CALDART, 2000) precisa estar na escola, para que se possa
assegurar aos Sem Terrinha a aquisicdo da experiéncia social e dos conhecimentos
historicamente acumulados e culturalmente organizados, para que nesta relagao se
produzam as transformacg¢des (MST, 2003). A este respeito Arroyo (2005, p. 7)

escreve ainda:

Temos que trabalhar com conhecimento vivo! [...] aquele que da respostas,
que interpreta as interrogagdes que vém do passado e do presente [...] Por
que as grandes questdes que interrogam hoje o mundo do campo ndo tém
lugar nos curriculos escolares das escolas do campo? Em algum curriculo
escolar esta o programa da luta pela reforma agraria? A luta pela terra, o
desemprego? Temos ouvido de jovens das periferias das cidades: vocés,
professores, nos explicam coisas lindas, mas vocés ndo explicam porque
nossos pais estdo desempregados, porque temos que morar nessa
imundicie das favelas, porque nossas colegas tém que se prostituir ou
entrar no crime e na droga para sobreviver, porque entre os mortos de cada
fim de semana 65% s&o jovens e adolescentes populares [...]? Esse é o
conhecimento vivo de que precisam nossos educandos. E o conhecimento
a que tém direito e esperam da escola. “Todos temos direito ao saber
socialmente construido”. Porém sabemos que ha saberes e saberes
socialmente construidos. O saber dos povos do campo nunca €
considerado como saber, e menos ainda socialmente construido e
acumulado. [...] (ARROYO, 2005, p.07).

Nesta relagdo constituem-se os conhecimentos escolares, procedimentos
didaticos, tempos e espacos, proprios e adequados para cada vivéncia na
perspectiva de tornar mais densa a formagdao humana. Arroyo situa esta posi¢cao

quando escreve:

A grande luta hoje ndo € apenas pela escola, nem pelo saber socialmente
construido, é a luta por recuperar os paradigmas, as formas de pensar, de
ver e interpretar a realidade, que sempre foram marginalizadas e ignoradas,
€ que coincidem com as formas de ver a realidade, de interpretar o mundo,
interpretar a terra, interpretar o campo, dos povos do campo e das cidades.
Essas formas de pensar e os saberes que vocés acumularam nestes anos
ainda ndo estdo nas universidades, nem no ensino médio, nem
fundamental. (ARROYO, 2005, p.07).

A luta por escola se amplia na constituigdo de uma pedagogia do Movimento
(CALDART, 2000) ou pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987). A formacdo para
atualidade coloca os oprimidos como sujeitos, estes precisam constituir sua
educacao desde seu contexto e seu projeto de sociedade. Freitas (2003), a partir de

estudos de Pistrak (2000), atenta para outra questdo quando se refere a formacéao
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para atualidade:

Deve-se entender por formar na atualidade tudo aquilo que na vida da
sociedade do nosso tempo tem requisitos para crescer e desenvolver-se e
que em nosso caso tem a ver com as grandes contradicbes da propria
sociedade capitalista (FREITAS, 2003, p. 56).

Para o MST a formacao do educando se coloca no sentido de prepara-lo para
compreender seu tempo e coloca-lo em movimento, resolvendo as situacdes
contraditérias que aparecem no seu mundo. Freitas (2003) escreve que a
contradicao basica do capitalismo € a exploracdo do homem pelo homem e isso
precisa ser superado.

A organicidade aparece no projeto da Escola Itinerante como mais uma forma

da organizagao do trabalho escolar, para buscar a efetivagao da formag¢ao humana.

2.3.2.4 A organicidade na escola

A vida do acampamento aparece marcada por organizagao voluntaria, por
necessidade, por exigéncia do Movimento, por desafios que a vida e a luta lhe
impdéem. Envolve a todos de uma forma ou outra, consciente ou ndo, seja nos
nucleos de base®, nas coordenacdes, equipes de trabalho®®, nas instancias da
organizacdo, nas mobilizacbes como as marchas e ocupagdes. A escola tem sido
convocada a “reproduzir’ essa organizag¢ao, nao no sentido mecéanico ou positivista
desta expressdo, mas no sentido dialético, ou seja, olhar para a dinamica do
Movimento e, desde entdo, extrair, produzir, inventar a organicidade da escola. A

este respeito pode-se ler em Pistrak:

E preciso que a nova geracdo compreenda, em primeiro lugar, qual é a
natureza da luta travada atualmente pela humanidade; em segundo lugar,
qual o espaco ocupado pela classe explorada nesta luta; em terceiro lugar,
qual espago que deve ser ocupado por cada adolescente; entdo é preciso
que cada um saiba, em seu respectivo espacgo, travar a luta... (PISTRAK,
2000, p. 53).

8 As familias s&o organizadas em grupos nos acampamentos, chamados pelo Movimento como
NUCLEO DE BASE. E a base social do MST organizada para dirigir o Movimento naquele espaco. Os
nucleos normalmente sao de 10 familias, e todas as pessoas tém tarefas educativas, nos setores ou
equipes de trabalho (MST, 1997).

% No acampamento as pessoas séo envolvidas em equipes de trabalho, conforme a necessidade de
cada lugar. Sdo algumas delas as equipes de saude, alimentagéo, seguranca, educagao e mistica.
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Na Escola lItinerante do Parana, as criangas, juntamente com todo
acampamento, exercem a organicidade, ndo como modismo pedagogico, mas como
forma de garantir a vida. Descreveu e escreveu assim, um fato, o educador da

escola:

Numa das tardes enquanto as criancas com os educadores estavam nas rodas de
brincadeiras cantando ¢ pulando, olhamos para 0 morro ¢ avistamos uma tropa de
jaguncos que vinha correndo em nossa direcdo. Imediatamente as criancas sc colocaram
no chdo com receio das balas  pois os jaguncos vinham atirando. Os adultos, homens e
mulheres comecaram a correr em diregdo ao jagunco com foices, machados e enxada. A
tropa de Jaguncos assustados ao ver aquela multiddo, se retirou (Tiducador).

Figura 21 - Depoimento: Escrito do educador (MST, 2008, p. ).

A organizagdo, a gestdo democratica, a participagdo, a organicidade dos
sujeitos na condugao da escola, se coloca como tarefa essencial para o Movimento e
marca sua pedagogia (MST, 2003) o que vai evidenciando uma marca fundante na
organizagao escolar itinerante. Criar na escola espagos em que educandos de todas
as idades possam travar lutas, experimentando a organizagdo desde sua vivéncia
real: nucleos de base, de trabalho, grupos fixos de estudo, coordenacdes, oficinas,
equipes de trabalho, assembleias, conselhos de classe participativos, aparecem
como formas encontradas pelo Movimento para efetivar o ensino e a educacao
(MST, 1999, 2005, 2008).

O marco operacional do projeto politico pedagdgico da Escola Itinerante do
Parana destaca e propde praticas de participagcdo dos sujeitos na escola, no trato
com o conhecimento, como no conjunto da organicidade, dos tempos e espacos

educativos, propostos no projeto da escola. Dois aspectos se destacam:

Trabalharemos com a organizacdo de grupos/nucleos de trabalho e estudo.
Cada turma organiza-se, segundo seus critérios (amizade, afinidade de
trabalho, género, vizinhanga entre outros), em grupos de quatro a cinco
pessoas, grupos fixos de trabalho no trimestre, com tarefas combinadas:
Escolher um coordenador/uma coordenadora do grupo; Realizar trabalhos
em sala de aula sempre que solicitados por educadoras e educadores
(pesquisas, entrevistas, produgdes, discussdes); Escolher a coordenagao
geral, que representara esta no colegiado de turmas (coordenacdo geral de
educandos); Definir regras e normas; Promover o estudo e assumindo o
compromisso do pequeno coletivo e da classe.

Coordenacdo Geral de Educandos da escola. Esta é formada pelos
representantes de cada uma das turmas e tem como tarefa: Ouvir e discutir
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0s problemas trazidos pelos grupos/nucleos; Propor mudangas, alternativas
para a direcdo da escola; Promover eventos esportivos e culturais;
Coordenar as assembléias de educandas e educandos; Garantir a execugéo
do planejamento da assembléia; Garantir a mistica e as atividades culturais;
Elaboragédo e aprovagdo das normas da escola; Coordenar o conselho de
classe participativo com o educador coordenador (MST, 2008).

Como se observa, a organicidade perpassa toda organizagao do trabalho
escolar itinerante. As turmas sao organizadas segundo critérios, em grupos de
estudo e trabalho. Estudo, no que se refere ao encaminhamento dado pelos
educadores, pesquisas, atividades de classe e a tarefa a distancia, bem como os
estudos voltados a organizacdo dos educandos como as reunides de
coordenadores, os momentos de estudos e a formacdao dos mesmos, estes ainda
coordenados pela coordenacgao pedagogica da escola e em alguns momentos com a
direcdo e o proprio conselho escolar. Trabalho, no sentido das tarefas
encaminhadas pela organicidade geral da escola ou da turma, como, por exemplo, a
realizagcao da mistica diaria ou semanal, o trabalho na horta, no conserto do barraco
junto com a brigada dos adultos, buscar a agua para a classe beber, organizar o
conselho de classe da turma, divulgar os acontecimentos e a conjuntura nas
instancias da escola e até mesmo a organizagdo dos materiais da escola durante e
apés um despejo, ou seja, tarefas concretas que vao exigindo organizagdo e
proporcionam momentos de discussdo, planejamento e avaliagdo além de muitas
praticas de escrita.

Aprender novas relagbes, praticando-as, participando de comissoes,
coordenacgdes, instadncias e assembléias, equipe de trabalho, exercendo lideranga
em coletivos, sdo possibilidades que aparecem nos documentos, marcando a

formacao das criangas e dos educadores.

Capriles (1989) busca em Makarenko uma importante reflexdo para pensar
esta formacdo, dizendo que o coletivo precisa ser compreendido como um
organismo social vivo que possui 6rgaos, atribuicdes, responsabilidades, estabelece
relacdes e interdependéncia entre as partes e o todo. Segue argumentando que, se

isso nao existir, ndo ha coletivo, ha uma simples multidao reunida.

Freitas diz que o esforco de re-situar os educandos nesta relagdo pode
conduzir o pensar a posi¢ao de todos no contexto escolar, re-significando o proprio
conceito de gestao da escola. Ao apresentar a necessidade da auto-organizagao do

estudante, Freitas destaca que a negacéo da exploragao capitalista do homem sobre
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o homem deve ser assumida consequentemente no trabalho pedagdgico (2003, p.
58). Nenhuma relagéo pedagogica pode basear-se nesta relagdo de exploragédo e
subordinacao.

Todas as reflexdes até aqui estabelecidas, com suas incompletudes,
conduzem a continuar pesquisando. Dar-se-a, no proximo capitulo um novo passo:
analisar as praticas de escrita, e nelas a sequéncia do estudo sobre a escola no

Movimento, revelando a relagao de diadlogo e complementagéo entre os mesmos.
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CAPITULO Ill - MOVIMENTO SOCIAL, ESCOLA E PRATICAS DE ESCRITA

Sebastido Salgado os fotografou, Chico Buarque os cantou, José Saramago
os escreveu: cinco milhdes de familias de camponeses sem-terra
deambulam, “vagando entre o sonho e o desespero”, pelas despovoadas
imensiddes do Brasil (GALEANO 1999, p. 330).

Galeano escreveu. Poder-se-ia dizer ainda que Portinari®® os pintou, muito
antes de o MST nascer. E eles, os Sem Terra, o que fizeram? Qual a razao de
serem fotografados, cantados, escritos, lidos, pintados e até amaldicoados? A
sociedade os excluiu, o Movimento os acolhe, a escola os documenta, o
acampamento os educa, o educador os ensina, € eles? Qual a razdo de serem
excluidos, acolhidos, documentados, educados, ensinados e até amaldigoados? Na
escola, com suas praticas de escrita, o que fazem, dizem ou escrevem?

Os documentos analisados evidenciam que o ato de escrever foi compondo
cultura no MST. A pesquisa trouxe a preocupag¢ao e o cuidado que o Movimento
teve desde sua origem com o processo de registro e sistematizacdo das praticas
educativas, e aponta um conjunto de produc¢des escritas®’ no seu interior.

Isso responde de certa forma a questdo proposta no inicio do capitulo,
quando se aponta que o Movimento é fotografado, cantado, escrito, lido, pintado e
até amaldicoado, mas a isso acrescenta a sua escrita, a sua imagem e 0s seus
simbolos. Enfim, colocando-o como um Movimento que escreve e faz uso desta
pratica em suas lutas.

O projeto de educagédo deste movimento soécio-cultural (CALDART, 2000) é
expresso em diferentes enunciados (BAKHTIN, 2003) produzidos pelos sujeitos que
o formam, como as musicas, os poemas, o jornal, os cadernos de formacgao, os
documentos oficiais, entre outros. Deste universo trazemos para analise as ideias-
forca®, convicgdes profundas, de alfabetizacdo, evidenciadas nos documentos,
produzidas no interior do MST, e que destacam indicacbes pedagdgicas aos

educadores, para realizagao do trabalho pedagogico com a escrita.

% Destaca-se a obra dos Retirantes, pintada por Portinari, que retrata a saida do nordestino em
busca de trabalho em Sao Paulo.

¥ Szo algumas das produgdes escritas deste Movimento que se forjaram na luta: O Jornal Sem
Terra, a Revista Sem Terra, Cartazes de campanhas, os livros, cadernos de formagao politica e
pedagodgica, cadernos de cangdes, CDs, videos, Jornal dos Sem Terrinhas. Cole¢des de cadernos
como: Fazendo Escola, Pra Soletrar a Liberdade, Concurso Nacional de redagdes e desenhos,
Fazendo Histéria (MST, 2005).

% |deias-forca a partir dos estudos e escritos de Paulo Freire (FREIRE, 2001).
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Situado o leitor no interior das ideias-forga, articulam-se os dados produzidos
(VAN DER MAREN, 1987, p. 95, apud LESSARD-HEBERT, 1990, p. 103) no
processo da investigagédo, agora as praticas de escrita desenvolvidas na itinerancia
da escola. Para tal se descreveu o caminho e o processo de categorizagdo das
praticas de escrita, destacando-se a intencdo do trabalho, que ndo se colocou no
campo da cognicdo, ou seja, da analise da aprendizagem ou o ensino da escrita na
escola, como também nao se propOs a realizar uma analise de cada uma das
praticas de escrita localizadas. Colocou-se como desafio analisar as praticas de
escrita propostas pelos educadores nas situacbes de escola, a itinerancia, e dali,
produziu-se a categorizacdo das mesmas, identificando presencgas e auséncias de
praticas no sentido da formagédo de um sujeito que escreva, perspectiva assumida
neste trabalho.

Por compreender que ocorrem relagdes entre 0 movimento social, a escola e
as praticas de escrita, no estudo em caso, este capitulo privilegiou a analise e o
estabelecimento de relagbes entre as praticas de escrita propostas pelos
educadores da Escola Itinerante no Estado do Paranda, o conjunto de orientagdes
escritas pelo MST aos educadores; as experiéncias vivenciadas e identificadas nos
documentos e a teoria pedagogica acerca da escrita.

Com estes elementos articulados, sem perder a centralidade, chegou-se a
duas categorias, as praticas de escrita escolarizadas e as praticas de escrita

itinerantes, analisadas neste capitulo.

3.1 ESCRITOS SOBRE ALFABETIZACAO NO MST: AS IDEIAS-FORCA

Ao longo dos seus 25 anos, o MST efetivou um conjunto de praticas de
alfabetizacdo, com criangas na escola, em projetos de alfabetizagao de jovens e
adultos e na formagao de educadores alfabetizadores.

Localizaram-se, durante a andlise, sete documentos escritos, em duas
colecdes diferentes, especificas da alfabetizacdo. Desenvolveram-se tematicas
como os fundamentos da alfabetizagao até propostas de encaminhamento da pratica
pedagdgica, o processo organizativo do trabalho nos acampamentos, como fazer o
trabalho pedagdgico e a didatica, a formagéo dos educadores, a sele¢cdo dos temas

geradores, entre outros. Apenas um deles foi escrito por uma pessoa de fora da
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organizacdo®®, os demais, todos escritos coletivamente em oficinas de escrita ou em
processos de sistematizagdo, a partir de registros e avaliagdo das experiéncias
realizadas pelos educadores, as demandas da pratica e os estudos que iam sendo
realizados. Localizou-se uma referéncia tedrica basica sobre a alfabetizagdo nos
documentos do Movimento, o que evidenciou as leituras realizadas pelo setor de
educacao do MST.

A autoria da produgao escrita no Movimento ndo se encontra, apenas, num
individuo, mas no conjunto destes com suas vozes e sua pratica de escrita, 0 que
Bakhtin (1981) chamou de polifonia. O fazer coletivo da escrita, a partilha de ideias e
vozes materializam-se em enunciados coletivos, os documentos-textos, que se
constituiram num processo dialégico (BAKHTIN 2003; FREIRE 1987).

Uma primeira definicdo de alfabetizacdo, selecionada, foi escrita num

documento de 1993, apresentado aqui como uma ideia-forga:

-~ Sem Terra alfabetizado € alguem que esCieve
bilhete, quelg& o Jornal e os documentos do MST,
que decifra e preenche. questiondrio, que conhece
a histéria da terra e da luta pela terra, que tem
gosto em ler livros e busca o conhecimento técni-
co, sabe falar em publico e, além disso, que s_ente
o corac¢do bater mais forte por causa da mfstica e
continua a sonhar e a construir uma sociedade sem
exploradores e explorados.

Figura 22 - Definicdo: Uma ideia-for¢ca de Sem Terra alfabetizado (MST, 1993, p. 9).

% 0O caderno de educagéao 5 - Alfabetizacao de jovens e adultos, a educagdo matematica. Foi escrito
pela pesquisadora Gelsa Knijnik, hoje professora da UNISINOS — RS, a partir de seu envolvimento e

acompanhamento das praticas educativas do MST e sua investigagdo nos acampamentos do MST
(MST, 1994).

% Destaca-se na referéncia citada nos materiais da alfabetizacdo do MST os seguintes autores e
obras: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987; CAGLIARI, Luiz
Carlos. Alfabetizagdo e linglistica. Sdo Paulo: Scipione, 1991; COOK - GUMPERZ, Jenny. A
construgdo social da alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991; FERREIRO, Emilia;
TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985; TASCA, Maria;
POERSCH, José Marcelino. Suporte linglistico para a alfabetizagdo. Porto Alegre: Sagra, 1990.
VYGOTSKY, L. S. A formagéao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990; VYGOTSKY, L. S.
Pensamento e linguagem. Lisboa: Antidoto, 1979.
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O escrito acima localizou de imediato um conjunto de ideias-forga, quando
trouxe o proposito da alfabetizacdo no MST vinculada a agao do sujeito, dizendo que
alfabetizado € quem escreve, |&, decifra, conhece, busca, gosta, fala, sente, sonha,
constréi uma sociedade sem explorados e exploradores.

Sendo assim, destacou-se uma visao integral de alfabetizagcao pretendida,
quando o Movimento articula o aprendizado do cddigo (alguém que escreve bilhete,
& o jornal e os documentos, decifra) ao conhecimento (leitura, conhecimento da
histéria da terra e a luta por ela, o conhecimento técnico) ao movimento de
conscientizacdo ou formacao politica (relagdo explorado e exploradores), ao
processo de formagao da pertenca ou identidade de classe presentes (gosto pelo
estudo, no coracéo bater mais forte, a mistica, o sonho) e, ainda, a fungéo dada ao
que se |é e escreve ligada ao contexto dos sujeitos.

Pode-se perceber que o alfabetizar no Movimento esta relacionado a
construgao de significados, tanto da pessoa que aprende, como do sujeito coletivo, o
Movimento. Sua articulagao a mistica da luta pela terra exerce a fungao simbdlica na
construcéo da identidade Sem Terra (CALDART, 2000).

As musicas produzidas no interior do MST nas situagdes de trabalho, luta e
educacdo guardam outro conjunto de ideias-forca, ligadas aos processos de
alfabetizacdo. Na musica abaixo, ficou evidente a complexa funcao de alfabetizacao
pretendida, em que o outro ocupa lugar na produgdo do enunciado (BAKHTIN,
2003), a alfabetizacao:
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NOVA FORMA DE APRENDIZADO
e Pinfo

E BY E
Ninguém educa ninguémy/ Ninguém se educa sozinho
BY {a}
/AS pessoas se educam entre si
(B7) 2T war E
Descobrindo este novo caminho:/

Como pensa o MST

E o seior pensa a educacgio
SiMuilo além do a,e,iou

Ou um canudo de papel na mao:/

Professor termn que ser militante
Ensinar dentro da realidade

LA imporidncia da Reforma Agrdria
E a alianca do campo e cidade:”
Disculindo as tarefas da escola
Ensinando como planc guer

#:Ir gerando sujeitos da histéria
MNove homem e nova mulher:/

Combatendo o individualismo

Se edircando conira 0s opressores
SAprendendo viver coletivo
Construindo assim novos valores @

Discinindo cooperativisimo

O avanco da organirzacao

/-E na vida do assentamenio
Que a crianca aprende a licao:”

Conhecer a caneta e a enxada
Afirmndo estudo e trabalho

SAprendendo teoria e pritica
Mowva forma de aprendirado:/

Avancar nossa pedagogia
Consiruir € bem mais que gquerer
JrEducando pra sociedade

Que implaniaremos ao amanhecer:/

B

Figura 23 - Musica: A alfabetizacdo na musica “Sempre é tempo de aprender’ (MST, 1996, p. 25).

A alfabetizacado foi sendo compreendida como aprendizado de um caminho,
que se percorreu junto, educando e educador, na relagdo, desde o trabalho, o
estudo, a cultura, a vida, na relagao entre a caneta e enxada, estudo e trabalho,
teoria e pratica, todas elas entendidas na musica como uma nova forma de
aprendizado (MST, 1996). Bakhtin e Freire encontraram-se aqui. Freire (2001), com
a relagdo entre contexto e alfabetizagdo de camponeses, com os temas geradores,
as palavras significativas e a superacao do blablabla, como escreve. Bakhtin (2003),
quando traz a ideia do enunciado e a escrita viva, superando a alfabetizacao a partir
de textos mortos e sem vida.

As cancbes aparecem cheias de ideias-forca, uma constante nos

documentos. Elas sdo utilizadas na trajetéria do Movimento como estratégia no
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trabalho de alfabetizacéo, tanto na animagao dos processos, como na traducédo do
seu projeto de alfabetizag&o.

Noutra cancdo (MST, 1996, p. 67), uma nova ideia aparece em dois
momentos. Inicialmente, na segunda estrofe a cancao registra, “Pra soletrar a
liberdade, na cartilha do ABC”; em seguida, na quarta, “Se o aprendizado for além
do BE A BA, toda crianca vai poder ser cidada”. No mesmo documento (MST, 1996,
p. 77), em outra cangado, escreveu-se que “a liberdade vai além do ABC”. Por um
lado, a cartilha aparece como referéncia no aprendizado do ABC, por outro, a
cancdo chamou para um aprendizado, além do BE A BA.

Para o MST aprender a linguagem escrita, alfabetizar-se, significa produzir
uma nova cultura no contexto do campo, que inclui o aprendizado do cddigo e se
estende na apropriacédo da cultura produzida historicamente pela humanidade e isso
tudo colocado a servigo da luta, que no sentido mais amplo significa emancipagao
humana. Por isso o trabalho na alfabetizagdo aparece articulado as experiéncias
culturais dos Sem Terra (MST, 1992, 1993, 1994, 1996, 2003). Sobre isso, Freire

(2001, p. 28) trouxe uma importante reflexdo.

Tal é o caso da reforma agraria. Transformada a estrutura do latifundio, de
que resultou a do “assentamento”, ndo seria possivel deixar de esperar
novas formas de expressao e de pensamento e linguagem. Na estrutura do
“assentamento”, palavras e expressbes que constituiam constelagbes
culturais e envolviam uma compreensao do mundo, tipica da estrutura
latifundista, tendem a ir esvaziando-se de sua antiga forca.

Se, no processo de libertagdo da terra, o MST fez e faz Reforma Agraria, na
alfabetizacédo, espera-se a produgdo de um novo pensamento e linguagem nos
sujeitos e suas relagdes, em que, mais que pronunciar e escrever novas palavras,

busca-se a producao de novos enunciados, como trouxe Bakhtin (2003, p. 269)

[...] o estudo do enunciado como unidade real da comunicag&o discursiva
permitird compreender de modo mais correto também a natureza das
unidades da lingua (enquanto sistema) — as palavras e oragodes.

Ao longo dos documentos aparecem formas diferenciadas do Movimento
pensar e organizar a alfabetizagdo nos acampamentos e assentamentos. Iniciam-se
os trabalhos com campanhas de alfabetizacao, trabalhos voluntarios, parcerias com

universidades, secretarias municipais e estaduais de educagado, até chegar a
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programas e politicas publicas de educagéao, junto ao Ministério da Educagao e as
escolas publicas localizadas nos assentamentos (MST, 2005).

Ele escreveu, ainda, que os diversos campos da atividade humana estdo
ligados ao uso da linguagem, e que o uso da lingua efetua-se em forma de
enunciados que podem ser orais e escritos, proferidos pelos integrantes dentro do
campo da atividade humana (BAKHTIN, 2003).

Destacaram-se o0s principios pedagdgicos e o0s objetivos, ou seja, o0s
enunciados escritos para a alfabetizacdo nos assentamentos, como forma de

evidenciar a concepgao do trabalho aos educadores:

9 — NOSSOS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS?

<Tobos A0 TrABALHO
Topos < ORGANIZANDD

sToDOS PARTICIPANDO

«Topo 0 ASENTAMENTO
N? 6&0?0501!_5 ALF?%
Ti2AcA0 £70D0 LIV-

M<ve Dg ALFABETI2A-

"D NO ASSENTA

¢ sTopo O ENSING Why, 7

TINDO DA HRATICA.

(NECESIDADE), |
«ToDo MONITOR £ UM \

MILITANTE, .
*JoDOS SE EDPLLANDO
PARA o NWO’ AR '
TS SRes

10 — NOSSOS OBJETIVOS COM A ¢ DPreparar igualmente para o trabalho ma-
ALFABETIZACAO® nual (especializagdo da mio-de-obra) e
intelectual.
¢ Ensinar a ler, escrever e calcular no papel ¢ Ensinar a realidade local e geral.
a realidade. ® Gerar sujeitos da histéria a partir de
¢ Ensinar fazendo, isto &, pela prética ou a sujeitos do processo de alfabetizagdo.
partir de necessidades reais dos alfabeti- * Preocupar-se com a pessoa integral e com
zandos e do Movimento. 0 coletivo.

¢ Construir 0 novo que comega nas novas
relagdes e termina em uma sociedade sem
exploradores e sem explorados.

Figura 24 - Principios pedagodgicos e objetivos da alfabetizagdo (MST, 1993, p. 11).

O documento acima revelou na ideia-forca o principio organico entre o
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encaminhamento pedagogico da alfabetizacdo e as experiéncias culturais dos
sujeitos no Movimento. Williams (1990) chamaria isso de experiéncias de classe, o
que o colocou como um intelectual organico em seu tempo e contexto. As praticas
de trabalho no campo, os calculos no papel, a partir da realidade, a produgcdo de
novas relagdes na sociedade de classes que busca superar a relagdo explorado e
explorador, a mistica da luta, a cooperagdo agricola, entre outros, marcaram e
organizaram os processos de alfabetizagéo. A alfabetizagao foi sendo marcada pela
ideia da conscientizagao, buscada na educagao popular e em Freire (1987), e na
Pedagogia do Movimento (CALDART, 2000), encaminhando-se para processos de
intervencao na realidade.

A relacao entre a alfabetizacao e a pratica de escrita dos enunciados destaca
e explicita a producéo de texto como uma ideia-forca. Importante deixar explicito que
a alfabetizacao apareceu sempre como uma questdo para o Movimento e ndo como
problema, e o trabalho de alfabetizar é visto como mais uma possibilidade de
formacao e os alfabetizandos como sujeitos histéricos.

Julgou-se pertinente essa reflexdo, pois muitas campanhas e programas
assumem o analfabeto ou o analfabetizado como um problema social e desta forma
concebem e desenvolvem seus trabalhos, sem compreender e assumir a razao
social e politica do analfabetismo. Para o MST, esta questdo, é constituida na
questdo da terra no Brasil, e que, acumulada, produziu o latifundio, nele forjou o
latifandio da ignorancia (MST, 2003), o analfabetismo, relacdo indicada no

documento que segue.

A frente de batalha da educagio ¢ tio importante quanto a da
ocupagio de um latifilndio (..). A nossa luta é para derrubar trés
cercas: a do latifindio, a da ignorincia e a do capital ™’

Figura 25 - Citagdo: As cercas que precisam ser derrubadas (MST, 2003, p. 5).

Enquanto questdo, a alfabetizacdo foi sendo estudada®, experimentada e

conquistada nas politicas publicas® e no campo pedagdgico®™. Os documentos

91 Sa0 as referencias tedricas destes estudos: CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagao e lingiiistica.
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orientam a alfabetizagdo e o trabalho com a escrita, a partir de alguns enunciados:
partir do texto, escrever textos variados, alfabetizar com palavras geradoras,
escrever, a partir das necessidades dos educandos, sempre na perspectiva de
romper com a ignorancia a que o povo foi e esta sendo submetido. Destacaram-se
trés passagens, em dois documentos, que tratam sobre o ato de escrever, no
sentido de superar a ignoréancia: o encontro da crianga com a escrita; conceituagéo

de texto e por que trabalhar com o texto, nas trés figuras que seguem.

Sﬁz@&m%

1> O ENCONTRO DAS CRIANCAS COHN
ESCRITA

Passeios;, visitas, entrevistas,
- ici construgclo das N
N < ;nlcxar_ naas partind§ do seu observa;des, fazendo experimentos,
ha:éorxa as grians fazendo anotac¢fes com as criansas sobre
N j i ic%o o
N Plane jamento e avaliacfo. ExposicZo o
- i ontato com ©O mundo - T
InQCIAF sgrgta envolvendso as alfabeto maitGsculo e mindsculo e tamkémn
e ! *
atrBVés :s mais di;ersas torm;; de em funglo de Jjodos com o alfabelo para
crzapga? n nusear 1ivross panfletos, a formagdo de palavras e frases; Jogos
escrita: maét 1os de produtos, com letras: Pular corda, amarelinhasy
f:xxas; g = ute dramatizascfes, cinco marias, variando as regras e
etc...Jodos,
i mas .
brincadeiras onde as regras _seJam for — Trabalhar tudo isso com PAIXAO,
elaboradas e redistradas por escrito no A 4
quadro ou em cartazes; . Visualizar iﬁ:z?i;: aireiggilngng;ar 25 mﬁ;;znqza
varias formas e tragados das letras: cccrita e da leitura
- alavras letras 5 B _
TERRA-terra. fec:rlar Ztc ;ontando — Estimular sempre gque as criangas
‘fggs?sy defngm das -;;rmas das se expressem livremente sobre tudo gque
painelss me del argila etoc vEBem , ouwvem, pensam, vivem, trabalham.
ietras com massa de modelar, Estimular que escrevam o maximo
: N : rossivel , mesmo gue Pparegca qgue elas
dria :
" . pisenho € escglliadzoi::gziitfaze; ainda n3o sabem. Precisamos entender o
o Jerto que & oxria je i das criansas e ir
mas sempre fazendo mais pergduntas para Jjeito de escrever s
apresentando exemplos de escrita

gque ela vad avansando na sua linduagem. correta >
— Estimular que a crianga viva a -
- Desenvolver muitas destas
sua fantasia através de: relatos de .. S -
fatos; receitas,; cantos, histérias onde :3;;;:3d3:aegpr2;:§°2;mA§ Oizi:nﬁaS se
o professor vai fazendo o redistro no - -

. - ou no quadro - Continuar fazendo estas
cadernoc da criang b atividades durante todo o ano.

Figura 26 - Instru¢gdes: Como promover o encontro das criangas com a escrita (MST, 1992, p. 33).

Sao Paulo: Scipione, 1991. COOK-GUMPERZ, Jenny. A construcao social da alfabetizagao. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1991. D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Sdo Paulo: Atica, 1990.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Proto Alegre: Artes
Médicas, 1955. FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Cortez, 8. ed. 1984. . Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
KNIJNIK, Gelsa. Exclusao e resisténcia: Educagcdo matematica e legitimidade cultural. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996. TASCA, Ana Maria; POERSCH, José Marcelino. Suporte lingiiistico para a
alfabetizagdo. Porto alegre: Sagrada, 1990. VYGOTSKY, L. S. A formagéao social da mente. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1989.

20 Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria, conquistado em 1998, ja representou um
avango (MST, 2005).

% Partindo das campanhas de alfabetizacdo em 1990, o MST vai aprendendo a descobrir a
necessidade de buscar politicas publicas de alfabetizacdo e educagdo, superando as politicas
compensatérias (MST, 2003).



5.1 O que é um iexto?

Entendemos por texto um conjunto de pala-
vras, ou um conjunto de palavras e ilustragGes,
através do qual o autor expressa de forma organi-
zada seus pensamentos, idéias e sentimentos, em
cima de um determinado objetivo proposto.

Seguidamente nos deparamos com vdrias
situagSes em que o texto j4 estd representado, jé
faz parte do nosso meio, como receitas de
remédios, receitas culindrias, artigos de revis-
tas e jornmais, as leis, estatutos, documentos,
histérias/contos da literatura, folhetos propa-
ganda, manual de instrugio, correspondén-
_ cias,...

Essas representagdes da ESCRITA em forma
de texto, pode acontecer através de : relatdrios de
atividades, planejamentos de atividades, registros
de discussoes, decisdes e avaliagGes, normas gerais
para trabalhos em grupos, a forma de organizagdo

Por outro lado, precisamos nos s alertar para a
importancia de comegarmos a criar, produzir os
textos dentro de diferentes situagdes, aproveltando
estes que j4 estdo circulando para pesqulsa de
apoio e de aprofundamento. Os textos precxsam ser
desenvolvidos dentro das 3 formas .'¢ expressdo:
ORAL, CORPORAL, ESCRITA. Nosso compro-
misso € fazer com que a ESCRITA faga parte

- do grupo nos encontros, entrevistas (elaboragdo de

roteiros e critérios pegas teatrais, can¢des, poemas,
versos..., relagio de compras, registros, controle
da alimentagdo e produgfio, correspondéncias mais
usadas, atas e sfnteses de reunides, conclusdes e
encaminhamentos.

Os textos precisam ser variados, pois cada texto
tem sua fungdo e todos precisam ser trabalha-
dos segundo suas especificidades. O importante &
que os alfabetizandos aprendam e gostem de
registrar suas expressdes tanto sociais como de
grupos.

E bom lembrar que os textos surgem, mas
com mais vigor, quando partem de situagdes
concretas, de necessidades reais, vivenciadas no
préprio grupo.

|
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sempre de todo processo, sendo antes durante e
apos a realizagdo de uma determinada tarefa.

Figura 27 - Conceito: Texto para o setor de educagédo do MST (MST, 1994, p. 17)

) Iniciamos argumentando o por que deiende—
mos gque O processo de alfabetizacao seja desenvol-
wvido atraveEs de textos:

Porque sabemos gue a escrita precisa ser
significativa e udtil na wvida das pessoas e
que a mesma deve corresponder as suas
reais necessidades, dando-lhes a oportuni-
dade de saber usd-1a.
Porque no texto fica mais fédcil de identifi-
car, reconhecer o significado real que a
palavra expressa.
Porgue nao gqueremos ensinar a ler e escre-—
ver partindo de formas fragmentadas, com
o objetivo centrado nas letras, nas sflabas,
nas palavras.
Porgque no texto o universo lingiiistico,
vocabular, € maior e isso faz com que o
contato com a escrita acontega, acelerando
o processo de aprendizagem.
Porgque o texto acelera a formagao das
estruturas mentais do conhecimento, fazen-—
do com gue acontega a formulacio de
hipdteses.
Porque a elaboragio do texto exnge argu-—
mentagio, escolha de palavras, organiza-
cio do pensamento, definicio dos objeti-
vOos, com isso se vai adguirindo conheci-
mento sobre o que signiﬁca a escrita e
COImoO a usamos.
Porque € um processo de construgao cole-
. tiva do conhecimento, onde acontece
partilha, cooperacio. solidariedade, orga-—
nizacio e avaliagio de todo o processo de
estruturacio do texto. '

Figura 28 - Argumento: Defesa do trabalho de alfabetizagao, através do texto (MST, 1994, p. 18).
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Ideias como a do encontro da crianga com a escrita, escrever os varios tipos
de texto, escrita enquanto constru¢do social, alfabetizar escrevendo textos, escrita
significativa e o texto como espago de argumentagao, entre outras, marcaram o
ideario do trabalho com a escrita nas escolas dos acampamentos e assentamentos.
Confrontando-se, rapidamente, esse ideario com a teoria pedagogica no campo da
escrita, notou-se a auséncia nas orientagdes dos documentos, quanto aos aspectos
da veiculacdo dos enunciados, o texto escrito, sua comunicacdo com o leitor,
presente ou ausente, aspectos que compdem e constituem o verdadeiro texto, sem
os quais o ato de escrever ndo adquire sentido. E esse conjunto de aprender a
escrever, escrever e socializar o escrito que, na pesquisa, esta-se denominando
praticas de escrita itinerante.

Os documentos analisados evidenciaram, nas orientagdes, a preocupagao
com a producgao escrita do texto em detrimento da simples pratica da cépia, o que ja
demonstra avangos. Contudo, a pratica de trabalho com a escrita de texto pressupoe
0 Seu uso social, ou seja, o que se faz com o texto.

A produgdo escrita situou-se desde um lugar, um contexto, o campo, o
assentamento e o acampamento; escrever apareceu relacionado a propria vida dos
trabalhadores do campo. Isso remete a Williams, quando relata sua visao da vida

rural, que assim descreve:

[...] devo dizer que para mim a vida rural tem diversos significados. Sdo os
olmos, os pilriteiros, o cavalo branco no campo que vejo pela janela
enquanto escrevo. S0 homens na tarde de novembro, voltando para casa
depois da poda, as méos enfiadas nos bolsos dos casacos caquis; e as
mulheres de lengo na cabega, paradas nas portas esperando o 6nibus azul
que as levara para o campo, onde trabalhardo na colheita durante o horario
escolar [...] (WILLIAMS, 1989, p. 13).

A pratica de escrita revela o mundo de quem produziu o texto, faz-se
experiéncia, e forma quem escreve e quem |&€, o que inclui o educador, revelando
assim as contribuigdes de Williams para pensar a educacéo no MST.

“Sempre é tempo de aprender”. Assim se intitula a cancado que traz uma nova
ideia-forgca, relacionada aos sujeitos que ensinam a escrita no Movimento. Seu

refrao tem os seguintes versos:

Quem é que tem interesse em participar

Quem é que se prontifica para ensinar

Esta langado o desafio e num refrdo vamos cantar
Sempre é tempo de aprender

Sempre é tempo de ensinar (MST, 2003, p. 15).



100

Dessa forma, o MST, ao longo de sua génese, foi convocando, formando e
nomeando o sujeito educador na sua propria base social, denominando-o, no tempo,
monitor, alfabetizador, professor, educador popular, educador e, ainda hoje,
professor.

Formar esse sujeito educador foi uma ocupacgao do MST, percebida ao longo
da analise dos documentos®. Todos trouxeram orientagdes, fundamentos,
convicgoes, desafios, tarefas para os educadores e escrever foi uma delas.

Os documentos revelaram-se escritos por educadores da base social do
Movimento, na perspectiva da formacao de pessoas que escrevem. No entanto, a
linguagem desses documentos coloca o professor da escola como alguém que
recebe o documento e, poucas vezes 0 posicionou como protagonista da escrita.
Isso ficou evidente na linguagem escrita, quando orientou ao uso do documento: “o
monitor precisa”, “deve ficar claro para o professor”, “o educador tem que”.

Nesse conjunto de enunciados e ideias-forga, o MST foi escrevendo suas
praticas de alfabetizagdo com educadores populares que, ao se prontificarem na

tarefa de alfabetizar, também aprenderam e se formaram educadores e, neste

contexto, desenvolveram suas praticas de alfabetizagao.

3.2 REFLETINDO SOBRE PRATICAS DE ESCRITA DA ESCOLA ITINERANTE

Vive-se numa sociedade letrada (SILVA, 1986). De uma forma ou outra, todos
ja tiveram alguma experiéncia com a escrita € com seus produtos culturais (livros,
revistas, cartazes), seja essa experiéncia de escrita escolarizada ou da propria vida
no caso investigado, a itinerancia da escola e das criangas do Movimento. O autor

reforca:

Temos que considerar ainda que estamos vivendo numa sociedade letrada.
Isto quer dizer que os veiculos escritos sdo necessariamente a prépria
sobrevivéncia e atualizagdo dos homens neste tipo de sociedade. E as
etapas evolutivas da civilizagdo garantem a sociedade a condicdo ou
categoria de “letrada” [...] (SILVA, 1986, p. 50).

“A produgcdo dos documentos aparece como forma de sistematizar o acumulo teérico-pratico do
setor de educagao em cada periodo. Eles tém o papel de fazer chegar, a cada acampamento e
assentamento as ideias da educagao para a escola, bem como, ser um espago em que as ideias da
escola pudessem ser registradas (MST, 2005). No setor de educagado do MST do estado do Parana
aparece uma colegdo de cadernos com a fungdo de sistematizar os aprendizados da Escola
Itinerante no MST (MST, 2008).
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Na busca da Reforma Agraria, o MST foi construindo uma estreita relagao
com a escrita e uma densa e vasta producgao cultural textual: escrevendo musicas da
luta e cantando-as nas assembléias e marchas, elaborando e gritando palavras de
ordem para animar e conduzir a caminhada, registrando os pontos de pauta da
reunido, produzindo e lendo o jornal Sem Terra e muitos livros e materiais de
formacao, escrevendo e fazendo entrega de panfletos nas ruas durante as marchas,
recuperando a memoria daqueles e daquelas que tombaram na luta pela justica
social, assinando o nome nos documentos das terras conquistadas - o
assentamento -, ouvindo e fazendo analises de conjuntura, entre tantas outras
praticas de escrita, e de fazer a historia.

O movimento do Movimento possibilitou o acesso a toda essa cultura escrita.
Os Sem Terra foram e séo sujeitos produtores de escrita, para a propria base e a
sociedade como um todo. Foram e sdo conhecidos por aquilo que fizeram e fazem
lutando, e a escolarizagdo tem sido uma dessas agdes, em que o Movimento busca
ampliar a formacado dos sujeitos. Muitos companheiros e companheiras tém feito
isso; participado dessa densa producdo cultural e tém se apropriado apenas de
parte dela, ou seja, ainda nado se apropriaram da linguagem escrita, desafio que

cabe a escola neste contexto — proporcionar o aprendizado da escrita (MST, 2003).

No sentido da continuidade e aprofundamento da investigacdo, e com a
perspectiva de continuar contribuindo com os desafios colocados a esta escola,
retomaram-se dados produzidos em pesquisa anterior®, para realizar novas analises
e aproximagdes ao campo das praticas de escrita na Escola Itinerante. Naquela
ocasiao (2005), aplicou-se um questionario (Apéndice 3), para efetivar um
levantamento das praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelos educadores da
Escola Itinerante®.

Para esta investigacédo delimitou-se a analise as praticas de escrita, com os
dados produzidos e sistematizados naquele periodo. As informacgdes levantadas
foram trabalhadas e organizadas na tabela abaixo, como forma de explicitar os

dados ja produzidos, sobre as praticas de escrita da Escola Itinerante.

% Pesquisa realizada no Curso de Especializagdo em Educagdo do Campo e desenvolvimento,
parceria entre ITERRA e UnB, no periodo de 2004 e 2005, intitulada “Praticas de leitura e escrita na
Escola ltinerante e a formacdo de ledores-escrevedores no contexto da educagdo do
campo”’(GEHRKE, 2005).

% Na época da pesquisa (2004 e 2005), eram dez Escolas Itinerantes no Estado do Parana, com um
total de 89 educadores, dos quais 27 dos anos iniciais concordaram em participar da pesquisa
(GEHRKE, 2005).
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Praticas Freqiiéncia Porcentagem
Palavras 17 15
Frases 15 13.3
Copia de textos 12 10.5
Produgao de textos 11 10
Palavras significativas 8 7.0
Palavras de ordem 8 7.0
Desenhos 7 6.1
Ditado 7 6.1
Acrosticos 6 5.7
Cartas 5 4.2
Musicas 3 2.6
Silabas 2 1.7
Poemas 2 1.7
Historias 2 1.7
Letras 2 1.7
Cartazes 2 1.7
Parddias 2 1.7
Rabiscos 1 0.8
Escrever sobre pontilhados 1 0.8
Relatos 1 0.8
Total 114 100%

TABELA 1: PRATICAS DE ESCRITA ANUNCIADAS PELOS EDUCADORES (2004).
Fonte: Gehrke (2005).

Como se pode observar, o anunciado e quantificado expressou o conjunto de
praticas de escritas desenvolvidas na Escola Itinerante do MST no Parana. Foram
anunciadas vinte praticas que vao da escrita sobre pontilhados a escrita de textos,
das letras e silabas ao trabalho com as palavras de ordem, evidenciando um
conjunto de praticas que, a primeira vista, marcaram uma concepg¢ao de
alfabetizacao.

No processo de analise empreendido, realizou-se uma categorizagédo das
praticas de escritas anunciadas, a partir de Kaufman e Rodrigues (1995) (Anexo 1),
que orientam o trabalho do texto na escola, tomando por base o género textual e sua
tipologia.

As pesquisadoras apontaram para sete géneros textuais cada qual com sua
tipologia textual, e nossa opg¢ao, naquela ocasido, por tomar esta categorizagao
como base para analise resultou em contribuigdo significativa na organizagado dos
dados referentes as praticas de escrita da Escola Itinerante, explicitando o que nela
se escrevia, bem como as auséncias. Seguiu-se a categorizagdo proposta pelas
autoras para organizar as praticas de escrita anunciadas pelos educadores e, com

isso, produziu-se o quadro abaixo.
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Género textual Tipologia de texto
1. Textos Literarios - Musicas
- Poemas
- Palavras de ordem
- Parddias
- Historias.
2. Textos jornalisticos
3. Textos de Informagao - Relatos.

Cientifica

4. Textos Instrucionais

5. Textos Epistolares - Cartas.
6. Textos humoristicos

7. Textos Publicitarios - Cartazes.

QUADRO 12 - CATEGORIZACAO DAS PRATICAS DE ESCRITA DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
ITINERANTE (2004 e 2005).
Fonte: O autor (2005).

Naquele momento se fez a opgcdo por analisar as praticas de escrita
compreendidas enquanto um tipo de texto, sem, é claro, desconsiderar praticas
como rabiscos, preenchimento de linhas, entre outros formatos que estdo imbricados
com a pratica e a concepgao de escrita dos educadores. Analisou-se o anunciado
pelos educadores e ndo se buscou relagcdo com outras fontes ou instrumentos

possiveis, passo importante, dado na presente investigagao.

3.2.1 Reescrevendo dados: um novo olhar possivel

Pesquisar significou olhar o ja visto e analisado, adentrar, interrogar,
reconhecer e estranhar aquilo que se havia pensado. Este exercicio possibilitou a
reescrita dos dados e a producéo do novo conhecimento.

A analise realizada ndo se colocou no sentido de julgar os educadores e suas
praticas, mas de produzir elementos que contribuam com os mesmos na articulacao
entre o vivido nas praticas de escrita e a teoria pedagdgica. Esta posigdo chamou o
olhar do pesquisador para o educador e sua condigdo de realizagao das praticas de
escrita com as criangas, seu conhecimento acerca da tematica, o seu acesso aos
documentos do Movimento e sua compreensdo, suas vidas escolares e as
experiéncias com a escrita. Com este horizonte, teceram-se consideragcbes e
analises das praticas de escrita.

Além do anunciado pelos educadores, como pratica de escrita, adentrou-se o

olhar curioso no ndo anunciado, mas que se efetivou com certa frequéncia nas
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praticas de escrita da Escola Itinerante. Encontrou-se outro conjunto de produgdes
escritas de criangas e dos educadores, nos documentos analisados, como as pautas
de reivindicagé\o97 e os manifestos®. Estas foram algumas evidéncias que o campo
possibilitou e que ajudaram a estabelecer um olhar critico, para além do anunciado e
da quantificacao e, com elas, produziram-se dados qualitativos em torno da questao.

O aprofundamento da anadlise, a partir dos estudos de Bakhtin (2003),
encaminhou a compreensao para o fato de que as praticas de escrita anunciadas e
nao anunciadas, mas realizadas, constituem na realidade, enunciados e estes
compdem os géneros do discurso, pois, na itinerancia, a escrita mantém elos mais
estreitos com a vida e a pratica social, diferente de uma situacao escolarizada. Para
isso, considerou-se, conforme Bakhtin (2003, p. 262), que “[...] cada enunciado
particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.

Esse movimento apontou um importante limite da categorizagdo anterior
(Quadro 12), pois algumas praticas de escrita desta escola ndo se enquadravam na
categorizagao proposta pelas autoras, o que provocou, nesta investigagdo, a
proposi¢cao de mais um género, o conjuntural.

O género conjuntural reune praticas muito frequentes na Escola Itinerante, e
algumas delas efetivam-se somente nesta forma escolar. Incluiram-se nesse género
as palavras de ordem (7%), os relatos (0.8%), as cartas (4.3%), anunciadas pelos
educadores na investigacdo, e as praticas de escrita ndo anunciadas, mas
localizados nos documentos, como os manifestos, as pautas de reivindicagao e os
depoimentos. Ele se constituiu género, neste estudo, pois suas praticas foram
provocadas e sustentadas no movimento conjuntural do Movimento e sua relagédo na
sociedade, a partir das determinagdes politicas, que produziam discursos
conjunturais, assumidos na escola, enquanto pratica de escrita, formas
comunicativas, que se relacionaram intrinsecamente com a “esfera de atividade
humana” (BAKHTIN, 2003).

Outro movimento foi o de n&o incluir na categorizagdo algumas das praticas

de escrita anunciadas pelos educadores, pelo fato de compreendermos que elas néo

A pauta de reivindicagao é um texto freqlente na situagdo do acampamento e da escola em luta,
quando as criangas escrevem negociando direitos, principalmente com as secretarias de educacgao.
Sao textos formais, escritos e enviados as autoridades.

% Os manifestos escritos sdo resultado das manifestacdes publicas realizadas pelos Sem Terra
durante a itinerancia. Sdo textos marcados pela escrita coletiva, e publicados e distribuidos, muitas
vezes em jornais.
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compdem um género do discurso, nem um texto, aqui compreendido como a escrita
de um sujeito, sobre algum assunto, com determinada finalidade e propdsito para
alguém ler (SOARES 2003), ou seja, uma escrita que nao se efetivou em situagéo
de “instancia publica” (BRITTO, 2003). Compuseram este grupo de praticas as
copias, as silabas, as letras, o preenchimento de pontilhados, o ditado, o acréstico e
as palavras soltas.

A revisdo conceitual gerou a reorganizagdo dos dados do Quadro 12. No
Quadro 13, com os novos dados categorizados, foram trazidas as praticas de escrita
desenvolvidas na Escola ltinerante, aquelas anunciadas pelos educadores na
investigacdo, bem como as descobertas nos documentos analisados, e
compreendidas como enunciados, ndo mais como tipologias de texto apenas.

Ao conjunto de enunciados localizados durante a investigacéo, que se forjam
em praticas de escrita no Movimento e na escola, estabeleceram-se os géneros do
discurso presentes na Escola Itinerante: Género Literario; Género Jornalistico; Género
Informagdo Cientifica; Género Instrucional; Género Epistolar; Género Humoristico; Género

Publicitario; Género Conjuntural, organizados no Quadro abaixo.

Género do discurso Enunciados / Praticas de escrita
1. Género Literario - Musicas
- Poemas
- Palavras de ordem
- Parddias
- Histérias
- Relatos.
2. Género Jornalistico - depoimentos em noticias
- entrevistas
- reportagens
3. Género Informacao - Relatos
Cientifica
4. Género Instrucional - Pauta de reivindicagao
5. Género Epistolar - Cartas

6. Género Humoristico
7. Género Publicitario - Cartazes

8. Género Conjuntural - Palavras de ordem
- Pautas de reivindicacéo
- Manifestos
- Cartas
- Relatos
- Depoimentos

QUADRO 13 - CATEGORIZAGAO DAS PRATICAS DE ESCRITA DA ESCOLA ITINERANTE (2008—
2009).
Fonte: Dados da pesquisa (2009).

Kaufman e Rodrigues (1995) ja alertavam quanto a categorizagao e as tantas
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escolhas necessarias:

[...] € ébvio que nado existe uma tipologia unica, sistematica e explicita; ao
contrario, nos diferentes trabalhos referentes ao tema, podemos encontrar
uma diversidade de classificacbes que levam em conta diferentes critérios
(KAUFMAN; RODRIGUES 1995, p.11).

A categorizagao produzida na investigagao explicitou as consideragdes das
autoras, deixando evidente que, na pesquisa, os dados nunca estdo prontos e
definidos (BOGDAN; BIKLER), se produzem no caminhar (CHAUI, 1994) do estudo
em caso.

Do universo de praticas de escrita anunciadas, as palavras de ordem (7%)
sdo enunciados préprios das criangas do MST. Elas sdo mais frequentes na
oralidade dos sujeitos em movimento, passaram a ocupar lugar nas praticas de
escrita na escola, a partir da Escola Itinerante. As palavras de ordem, enunciados
proprios desta forma escolar e, mesmo que timidamente, apontaram para a
possibilidade da escola, ou do movimento social, rever, acrescentar, incluir ou excluir
no seu discurso e repertorio de escrita, alguma pratica de escrita, que, antes, € um
discurso a ser lido (BAKTIN, 2003) no presente e presente no contexto dos sujeitos.

Na investigacdo os educadores nao anunciaram trabalhar com praticas de
escrita do género jornalistico, instrucionais e humoristicos. Porém, nos documentos
analisados encontraram-se praticas desenvolvidas pelas escolas, no género
jornalistico, como os depoimentos em noticias, entrevistas e reportagens. As
praticas de escrita sdo frequentes nos varios géneros, porém se destacaram as
praticas do género literario e conjuntural.

Essa analise pretendeu ajudar a situar as praticas de escrita, as auséncias,
incompreensodes, para apontar elementos de superacéo, o que implica incorporar, na
Escola ltinerante, praticas de escrita ainda ausentes e ressignificar outras. A
ressignificagao implica marcar, no trabalho pedagdgico da escrita, os varios géneros
do discurso, pois “os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sao
correias de transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem”
(BAKHTIN, 2003, p. 268), exigindo, portanto, a formag¢do de um sujeito que escreva
enquanto ser no mundo, o que Freire (1987) denominou de “estar sendo”.

Das relagbes estabelecidas a partir da trajetoria da escola no Movimento; as
ideias-forca em torno da alfabetizacao e escrita; os dados empiricos levantados com

os educadores, a luz da teoria pedagdgica, possibilitaram a produgdo de novos
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dados, as praticas de escrita escolarizadas e as praticas de escrita itinerantes. As
reflexdes produziram conhecimento e possibilidade de agdes sobre as praticas de
escrita da escola e na formacao de educadores, processo desenvolvido no préximo

ponto.

3.3 PRATICAS DE ESCRITA ESCOLARIZADAS E ITINERANTES: COMPONDO
CATEGORIAS DE PRATICAS

A Escola ltinerante € uma escola que caminha com os trabalhadores Sem
Terra. Concretiza-se em diferentes situagdes e contextos, como um acampamento a
beira da estrada, numa ocupacéao do latifundio, durante um congresso ou evento de
formagcao do MST, nas diferentes mobilizagdes e mesmo numa caminhada ou
marcha dos trabalhadores. Nas itinerancias®, que marcam a forma escolar
itinerante, ela efetiva, entre tantas questdes, as praticas de escrita.

O processo de constituir categorias das praticas de escrita ajudou na
organizacdo da compreensdo e interpretacdo do que se anunciou escrever na
escola, ou o que se escreveu nas diferentes situagdes de itinerancia das criangas
durante sua escolarizagcdo. Entre 0 que se anunciou escrever, o que realmente se
escreveu e as auséncias de escrita, na perspectiva da formagédo de um sujeito que
escreva, constituiram-se questdes pertinentes na investigagao.

Estariam os educadores ndo compreendendo a itinerancia como a forma de
fazer a escola? Estariam impregnados com o modelo escolar de escrita, o que os
impediria de pensar diferente?

A pesquisa constatou que havia neste contexto um grupo de praticas de
escrita ja escolarizadas e assumidas como tal, desenvolvidas independentemente do
contexto itinerante, e permaneciam na escola apenas propriamente nos cadernos
dos educandos. Outro grupo de praticas de escrita colocava-se em movimento, eram
comunicadas, serviam, também, de intervengdo no processo da Reforma Agraria e

na vida das criangas, ndo chegavam a ficar presos nos cadernos, evidenciando a

% Depoimentos de educadores durante cursos de formagao continuada revelaram que a Escola
Itinerante no Parana vivenciou algumas situagdes de itinerdncia como: a ocupagédo de pedagios em
2007 e 2008; os sete despejos vividos pela Escola Che Guevara na regido Noroeste do Estado; a
participagdo das mobilizagdes infantis em 2008; as mudangas de um acampamento para outro, como
estd sendo o caso da Escola Zumbi dos Palmares de Cascavel, em processo de itinerancia para
acampamentos de Londrina e Jacarezinho em 2009.
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escrita como pratica sécio-cultural, ndo apenas como exercicios escolarizados
(ALMEIDA, 2009). Esse grupo fora nomeado de praticas de escrita itinerantes.
Seria isso positivo ou um dos limites da Escola Itinerante?
Como se viu anteriormente, toda categorizagdo € uma escolha justificada pela
intencdo da pesquisa e seu contexto. BAKHTIN, (2003, p. 285) escreveu
Quanto melhor dominamos os géneros do discurso tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo

mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.

Com as consideracdes estabelecidas, debrucou-se a analisar as praticas de
escrita da Escola ltinerante, a partir da questdo da pesquisa. Fez-se isso a partir de
dois grupos/categorias de praticas, as praticas de escrita escolarizadas e as praticas
de escrita itinerantes, ambas localizadas no interior da escola investigada. Procurou-
se analisar esta categorizacdo, trazendo elementos teéricos, bem como as escritas
anunciadas e praticadas no contexto escolar itinerante. Partiu-se das praticas de

escrita escolarizadas.

3.3.1 Praticas de escrita escolarizada

Historicamente, a escola atribuiu a escrita um lugar. Bakhtin (1981) diz que a
escrita na escola tem ocupado o lugar de lingua morta. Freire (1987; 2001) critica os
textos escolares e os classifica de cantigas de ninar, como blablabla das cartilhas
preparadas artificialmente para alfabetizar. Soares (1989; 2008) lembra que a
linguagem dos sujeitos ndo tem encontrado lugar na escola. E a Escola ltinerante
tem dado lugar a que tipo de escrita?

Assumiu-se a compreensao da escrita escolarizada como aquela ensinada e
praticada na escola, que esta incorporada nos planos de ensino, nos curriculos
escolares, nas entranhas dos professores, e mesmo os educadores populares, neste
caso do MST, muitos sem a formacao profissional de professor, fazem uso das
mesmas no ensino. Aprenderam-nas na sua escolarizagdo, elas compuseram a
escola e a vida dos educadores. Soares (1999, p. 58), quando trata desta concepgéo

de ensino, escreve:
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[...] € uma concepcdo segundo a qual é preciso controlar as proprias
palavras e frases a serem usadas pela crianga nas situagdes de escrita; [...]
o0 controle ndo se exerce apenas sobre as palavras e frases a serem
utilizadas na escrita, também sao controladas as proprias condi¢cdes de
escrita: a crianga escreve sobre tema que a professora impde, em geral
obedecendo a “sugestdes” que cerceiam as possibilidades de uso da escrita
como forma de comunicacgao e interagao.

O que provoca a producdo ou reproducdo da escrita escolarizada é a
chamada necessidade do ensino, percebida pelo professor ou demandada pelo
programa escolar. Nao reside aqui o problema maior da escrita escolarizada, com
sua forma muitas vezes cristalizada na escola. O desafio maior se encontra em
recolocar a escrita na escola em outro patamar, em funcdo de producéo,
comunicacao e expressao, de escrita viva (BAKHTIN, 2003).

Na investigagao realizada, encontrou-se um conjunto de praticas de escrita
escolarizadas. Educadores anunciaram trabalhar com letras, silabas, palavras e
frases, escrita sobre pontilhados, cépias de texto, entre outras praticas, que néo se
podem classificar de escritas. S&o exercicios mecanicos de repeticdo que levam a
pensar que se aprende por somatéria, da letra, passando para silaba até a frase,
todas cumpriram fungdo em si mesmas, descoladas do contexto de produgao, dos
sujeitos, e do processo de comunicagdo, registro e produgcdo do conhecimento,
finalidade maior da escrita, como destacou Britto (2003, p. 9): “[...] O conhecimento e
0 uso da escrita trazem importantes modificagdes na vida das pessoas e este fato
implica, além do dominio mecanico do sistema, a manipulagao ativa de discursos e
referenciais culturais [...]".

Soares (1999) apresenta contribuigdes significativas para se pensar sobre a
questao do aprender a escrever e 0 uso social da escrita no contexto pelo sujeito,
quando traz as contribuicdes das ciéncias linguisticas, particularmente da

psicolinguistica, dizendo das transformagdes que estas apresentam:

[...] conceito de sujeito aprendiz da escrita — n&do mais um sujeito que
aprende a escrever por imitagcao, por repeticao, por associagao, copiando e
reproduzindo letras, silabas, palavras, frases, mas um sujeito que aprende
atuando “com “e “sobre” a lingua escrita, buscando compreender o sistema,
levantando hipdteses sobre ele, com base na suposi¢do de regularidade
nele, submetendo a prova essas hipéteses e supostas regularidades
(SOARES, 1999, p. 52)".

No conjunto das praticas presentes na Tabela 1, destacou-se a escrita de

palavras com um total de 27,7% das praticas, incluindo escrita de palavras, palavras
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significativas e o acréstico, demonstrando certo descompasso com as ideias-forga
apresentadas anteriormente. A pratica de escrever palavras soltas sustentou-se na
ideia de alfabetizagdo reduzida ao aprendizado do cddigo, parte fundamental na
alfabetizacdo, mas que se efetivou descolado do contexto e de seus sujeitos,
representando uma concepg¢ao bancaria, como nos diz Freire (1987). Estariam os
educadores da Escola Itinerante defendendo essa concep¢ao?

Uma pratica de alfabetizagcdo sustentada na escrita de palavras, segundo
Bakhtin (2003, p. 290), reduz o potencial que a agao de escrever exerce no sujeito e

no contexto. Segundo o autor:

A palavra [...] € apenas um recurso linguistico para uma possivel expresséo
de relagao emocionalmente valorativa com a realidade, no entanto nao se
refere a nenhuma realidade determinada; essa referéncia, isto é, esse real
juizo de valor, s6 pode ser realizado pelo falante em seu enunciado
concreto.

Bakhtin (2003) segue sua reflexdo, mostrando que, tanto a oragédo como a
palavra, ndo tem autoria, sdo de todos e de ninguém, soltas ndo formam um sujeito
que escreva como existéncia humana, e ainda, a escrita [...] “s6 funcionando como
um enunciado pleno ela se torna expressao da posi¢ao do falante individual em uma
situagao concreta de comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 2003, p. 289). Portanto,
encontrou-se aqui uma contradicdo entre o proposto nas ideias-forca, que
destacaram o trabalho com o texto, e o realizado na escola, que mais se pautou na
escrita de palavras soltas. Evidenciou-se a necessidade da formagao permanente do
educador da Escola Itinerante, que precisa se apropriar deste conjunto teorico, a
partir das praticas que realiza.

As ideias-forca apontaram para a escrita no Movimento em outra perspectiva:
a partir do texto; escrever textos variados; alfabetizar com palavras geradoras;
socializar no acampamento os escritos. A escola vivida pelo educador na sua
escolarizagao reviveu-se e falou mais forte que a formagado académica de professor
e as orientac¢des dos documentos do Movimento.

A escrita na escola ndo pode ser reduzida a agdes de mero reconhecimento
de letras e palavras, a escrita controlada (SOARES, 1999), mas a consideracao de
um patamar de compreensdo do mundo que as palavras e seu uso expressaram.
Escrever é diferente de aprender a escrever (SOARES, 1999). Escrever é agao de

organizagdo do pensamento, em que o educando se revela no escrito. A presenca
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do sujeito atribui carater historico e social ao texto escrito, relacionando-o a
experiéncia humana. Escrever é ser autor de enunciados.

Esta concepcgéo esta presente nas palavras de Paulo Freire (2001):

Mais que escrever e ler “a asa € da ave”, os alfabetizandos necessitam
perceber a necessidade de um outro aprendizado: o de “escrever’ a sua
vida, o de “ler” a sua realidade, 0 que nao sera possivel se ndo tomam a
histéria nas maos para, fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos. Dai que,
nesta perspectiva critica, se faz tdo importante desenvolver, nos educandos
como no educador, um pensar certo sobre a realidade. E isto ndo se faz por
meio de blablabla, mas do respeito a unidade entre teoria e pratica
(FREIRE, 2001, p. 19).

As praticas de escrita escolarizadas, controladas foram, junto com a escola,
colocadas como elemento de assujeitamento, pelo qual o individuo que escreve nao
€ dono de seu discurso, mas um repetidor de atos mecanicos e de significados
alheios. A experiéncia com a escrita precisa ser formadora e isso s6 sera possivel se
todo ato de escrita for realizado com vistas a compreenséo dos significados que
veiculam e com propdsitos de comunicagao e interagao social (SOARES, 1989).

A escrita na escola precisaria justamente acrescentar, levar os educandos,
progressivamente, a escreverem, cada vez mais, fazendo isso com desenvoltura, o
que em ultima instancia significa gostar de escrever, escrever os varios géneros do
discurso e coloca-los em itinerancia. Forquin (1993, p. 167-168) chamou a pensar

sobre o0 ensino na escola, no sentido de que:

Ensinar supbe querer fazer alguém aceder a um grau ou a uma forma de
desenvolvimento intelectual e pessoal que se considera desejavel. Isto ndo
pode ser feito sem se apoiar sobre os conteudos, sem extrair da totalidade
da cultura — no sentido objetivo do termo, a cultura enquanto mundo
humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual,
desde a origem, se banha todo individuo humano tdo somente por ser
humano, e que constitui como que sua segunda matriz. [...] Educar, ensinar,
€ colocar alguém em presenga de certos elementos da cultura a fim de que
ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele construa
sua identidade intelectual e pessoal em fungéo deles.

Para esse autor aprender esta ligado ao fazer-se humano, dentro da cultura.
Freire, na obra Pedagogia do Oprimido, trouxe outra contribuicdo fundamental
quando tratou do oprimido e de sua condicdo de opressao, neste caso, os Sem

Terras do MST: “Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
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entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertagcao?” (FREIRE, 1987 p. 31).

As escritas escolarizadas desconsideram o contexto social, cultural e politico,
efetivaram-se como “se estivessem” alheias ao mundo e a cultura dos sujeitos.
Neste projeto de escrita o sujeito histérico (escritor ou escrevedor) nao se constitui, e
a escrita escolarizada, que ficou cercada na escola, ndo se banhou nem é banhada
pela vida, forma apenas o aluno.

Contraria as ideias-forca produzidas pelo Movimento, a escrita escolarizada,
com a escrita de frases, a escrita sobre pontilhados, os acrésticos, as parddias, as
copias, entre outras, praticadas na Escola Itinerante, sustentam-se na producgao
individualizada, o outro n&do tem lugar na relagdo. Essas praticas sdo sustentadas
por uma organizagdo escolar também individualizada, e que a Escola ltinerante

anuncia querer recriar. Quanto a isso Britto (2003, p. 12) alertou:

Na sociedade industrial, € evidente a sobrevalorizagdo da dimenséao
individual. Esta sobrevalorizagcdo, que também se manifesta nas propostas
de avaliagao, esta quase sempre centrada na verificagdo das competéncias
singulares e na producdo de escalas de capacidade auferida por testes
individuais.

Porém, pode-se considerar que nao ha hegemonia nas praticas de escrita da
escola, como ndo ha na organizagao escolar.

A Escola Itinerante tem sido espaco das escritas escolarizadas e das escritas
itinerantes, as duas nela encontram lugar e numa relagao dialética contribuem com a
constituicdo da escola, que sempre esta sustentada num projeto de educagéao e
sociedade.

Os dados produzidos na investigagdo revelaram que as praticas de escrita
escolarizadas permanecem fixas nas escolas, nos cadernos e paredes, s6 fazem
sentido nela, ndo cumprem com a funcgao social da escrita, que passa pelo aprender
0 codigo, escrever, para fazer uso social da escrita (SOARES, 2008), coloca-la em
itinerancia chegando ao leitor que, € o outro na relagdo entre a produgéo escrita e

sua funcéo.
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3.3.2 Praticas de escrita itinerantes

Os documentos evidenciam que as praticas de escrita itinerantes sao forjadas
no processo da itinerancia da escola. Essa se deu em duas dimensdes. Uma
primeira ocorreu dentro do proprio acampamento, quando as turmas ou grupos
itineraram, no cotidiano deste contexto, em diversas situagées de estudo, como idas
a campo'®; a participacdo nas assembleias’®’, a pratica da organicidade'® | as
experiéncias de agroecologia1°3; nestas e em outras circunstancias efetivaram-se as
praticas de escrita. Uma segunda forma de itinerancia sdo as situagdes em que a
escola como um todo, ou grupos, itineraram fisicamente, deslocando-se do
acampamento para situagcdes de mobilizacdo e luta, nas cidades, nas ruas, na
ocupacgao de um novo latifundio, e neste contexto as praticas de escrita itinerante,
também, se efetivam.

Ambas marcaram a formagdo das criangas, foram demandadas pela
conjuntura vivenciada, e ndo por uma situacao artificial de ensino'®. A itinerancia se
colocou enquanto principio pedagdgico, quando articulou na pratica educativa o
estudo da realidade, a formacao para a atualidade e a vivéncia da organicidade, e o
ensino assumiu nova perspectiva, contribuir na humanizacao dos Sem Terrinhas.

As praticas de escrita itinerantes ndo dispensam, certamente, o tratamento
pedagogico do ensino. Este vem como segundo passo, o primeiro é sempre a
definicdo do enunciado necessario para cada situagdo de itinerancia, ou seja, o
contexto e a conjuntura marcaram a sele¢cdo da produgao escrita, e que precisa ser
aprendida, pois esta sendo praticada com fungao social. O género conjuntural foi

constituido neste universo, o das praticas de escrita itinerantes.

% 350 diversas as praticas de campo desenvolvidas pelas escolas, destacamos: a pratica de
entrevistas nos barracos, participagdo em reunides dos nucleos de base, as visitas de estudo na roga,
as caminhadas pelo acampamento para identificar as problematicas do contexto, as campanhas de
coleta e selecao do lixo.

%" A escola, com as criangas, participa das assembleias do acampamento, organiza intervengoes,
realiza a mistica e animagao, leva propostas do coletivo infantil.

102 Ag criancas desenvolvem a organicidade da escola, assumindo papel de coordenar e representar
coletivos, aprendem a fazer reunides, realizar avaliagéo, tirar encaminhamentos para o coletivo
infantil da escola, escrever documentos entre outras.

1% A escola desenvolve praticas concretas da produgdo agroecolégica no acampamento, como o
cultivo da horta comunitaria, a producdo de defensivos ecologicamente corretos para aplicar nas
P()I4antas, ensina o reaproveitamento da agua, realiza troca de sementes com as criangas.

Quando nos referimos a este ensino artificializado, estamos pensando na escola que pré
estabelece nos programa os dias fixos para ensinar a escrever certo texto, ndo faz uso das situagdes
cotidianas e vivenciais para ensinar a escrever, escrever e fazer o uso social do escrito. Nao
queremos com isso dizer que prever e planejar ndo sejam necessarios, ao contrario, complexificam a
pratica de planejamento coletivo.
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A escrita espontanea (SOARES, 1999, p. 55) encontrou espago nas praticas
itinerantes e contrapds-se as escritas controladas, como bem destaca Soares:

Opondo-se a essas atividades “controladas” de escrita, as concepgdes
psicogenéticas e psicolinglistica sobre a aquisicao da escrita geraram as
atividades de “escrita espontanea”; o pressuposto é que nao é preciso
esperar que a crianga tenha aprendido a escrever para que escreva, mas
que ¢é escrevendo que ela aprendera a escrever. escrevendo
espontaneamente, experimentando solugdes para as grafias de que
necessita.

As praticas de escrita itinerantes compuseram-se no momento que cumpriram
com a fungédo social da escrita, compreendida como atividade funcional, ndo se
completando em si mesma e, sim, atendendo a propdsitos. Escreveu-se para
veicular (obter, buscar, gravar, enviar, itinerar etc.) informagdes e conhecimentos,
quando foram escritos e colocados em itinerancia.

Portanto, as praticas de escrita itinerantes analisadas combinaram
significativamente o ensino e a fungao social da escrita, como alerta Soares (1999,
p. 57): “Apropriar-se do sistema de escrita € uma das faces do aprender a escrever;
outra face é o desenvolvimento das habilidades de producio do texto escrito”.

A producgéao de textos (10%) e as coépias (10.5%) apresentaram frequéncia
semelhante, mostrando que educadores, em grande parte, privilegiaram ainda a
segunda pratica. Escrever é confundido com o copiar, aspecto que merece ser
tratado na formagéo do educador. Este €, sem duvida, um dos grandes desafios da
escola, quando pretende formar um sujeito que escreva. Essas informacgdes
indicaram a necessidade de criar, na pratica pedagdgica da escola, um projeto de
escrita que permitia superar, gradativamente, as praticas de copiar, para que o ato
de escrever pudesse ser assumido sem reservas. Afinal, nas ideias-forca anunciou-
se a formacdo de sujeitos emancipados (MST, 2005) que produziram seus
enunciados, inicialmente orais, mas que podem se tornar escritos, como escreveu
Bakhtin (2003, p. 289).

O trabalho com a producédo de texto ocupa 10% das praticas anunciadas,
seguido das cartas, com 4,3%, enquanto que escrever musicas, 2.6%, palavras de
ordem, 1.7%, poemas, 1.7%, histérias, 1.7%, relatos, 0.8%. Todos foram
considerados escritas de textos, embora ndo tenham sido assim compreendidos por

um grupo de educadores, 0 que aponta para uma necessaria conceituagao sobre o
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que seja a producao do texto. Por outro lado, este ndo saber demonstrado quanto ao
que seja o texto foi um dado significativo, pois, ao somar o conjunto das praticas
(texto, palavras de ordem, cartas, musicas, poemas, histérias, relatos) teve-se um
universo mais amplo das praticas de produgao do texto (22.8%, e ndo somente os
10%). Mesmo sendo uma porcentagem baixa, a produgdo de texto encontrou um
lugar significativo no conjunto de praticas de escrita na Escola ltinerante.

Estas foram sendo realizadas por forga da prépria conjuntura, e vem
produzindo um saber da experiéncia feito (FREIRE, 1987) do educador. Indicam
aproximagdes a uma nova concepcgao de ensino e da presenca da lingua escrita na

escola, como escreve Soares (1999, p. 62):

[...] uma diferente concepc¢do de lingua orienta esse uso da escrita no
contexto escolar: a lingua, tanto a oral quanto a escrita, € reconhecida como
“enunciagao”, como “discursos”, isto €, como forma de interlocugéo (inter-
locugao), em que quem fala ou escreve € um sujeito que, em determinada
situagdo pragmatica, interage com um interlocutor, também ela um sujeito, e
o faz levado por um objetivo, um desejo, uma necessidade de interagcéo
(inter-acao).

Uma carta escrita pelas criangas que ja enfrentaram varios despejos, lida
durante uma manifestagdo em Terra Rica, no ano de 2008, no Parana, representou

uma das praticas de escrita itinerante.
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Figura 29 - Carta: Escrita e leitura das criangas em manifestagao (MST, 2008, p. 60)

O que provocou a producgao desta escrita foi o contexto de enfrentamentos
realizados pelo MST no processo da Reforma Agraria, no qual a escola participou,
evidenciando a escrita como esfera da atividade humana. Sobre o emprego da

lingua em situagdes concretas, Bakhtin (2003, p. 261) escreve:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem [...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
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(orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana.

A pratica acima representou o fendmeno social da escrita (BRITTO, 2003) em
que todo processo de produgao foi perpassado pela questdo politica que o gerou.
Aprender a escrever a carta foi um dos aprendizados, certamente ndo o unico,
outros aprendizados se colocaram, tais como compreender 0 que estava
acontecendo naquele momento histérico em suas vidas: Por que estavam sendo
atacados pelas milicias armadas? Quem apdia a sua luta e de suas familias? Como
lidar com os medos? Essa, entre tantas questbes, precisavam ser aprendidas,
constituindo-se ai, o aprendizado da escrita e a escrita de um aprendizado que as
criangas precisam fazer cotidianamente em luta, aspecto fundante da pratica de
escrita itinerante.

Os educadores envolvidos com a experiéncia descreveram, também, seus

aprendizados num dos documentos do MST, do qual se apresenta um trecho.

O planejamento e preparacao para O ato acomnteceu €in conjunio, cerca ae
800 familias organizadas em torno do Movimento na Regido, realizaram discus-
sdes, durante as duas semanas anteriores ao ato, nas instincias do MST sobre as
acdes que deveriam ser feitas e o carater do ato. Nesse quadro, as Escolas Itineran-
tes realizam atividades referentes a mobilizac¢do.

Dentre as principais atividades que foram desenvolvidas na Escola Itineran-
te Ernesto Che Guevara, merece destaque a carta coletiva construida pelas crian-
cas. Na sua elaboragfio, destacaram-se nas pesquisas, na oratéria, bem como na
responsabilidade ao realizar cada etapa, pois se sentiam estimuladas pelas expec-
tativas em relacéo ao resultado de seus trabalhos. A carta ainda propiciou que cada
crianga expressasse suas dificuldades e potencialidades, pois os contetidos tinham
um objetivo pratico que exigia um esforco de todas em torno de algo comum.

Desse modo, ao estudar as tipologias textuais, uma das etapas mais impor-
tantes foi a pesquisa/consulta que as criancgas fizeram com as familias acampadas,
ouvindo delas o que era importante ser escrito na carta de dentincia. Outra dindmi-
ca interessante nesse processo foi a correspondéncia entre as criangas das Escolas
Itinerantes, que ajudou a estimular a escrita.

Porém, mesmo antes da carta coletiva ser montada, os resultados desta di-
nimica ja se mostravam positivos, com as criangas se expressando, conforme pode
ser visto na carta escrita pela educanda do 2° ciclo (proxima pdgina).

Figura 30 - Relato escrito de educadores (MST, 2008, p. 59 ).

Trouxe-se o depoimento escrito pelos educadores, retirado de um dos
documentos sistematizados pelo setor de educacdo do MST, por compreender que a
pratica do educador, da escola, em escrever é algo novo e precisa ser perseguido,
tanto quanto a escrita infantil, quando se pretende um projeto de escrita para escola,

destacado nas ideias-for¢ga no inicio do capitulo. Nao se forma uma crianga que



118

escreva com um educador que ndo o faz; todos precisam escrever e comunicar seus
enunciados, produzir e difundir seus discursos.

Almeida (2009), quando trata da escrita na pratica pedagdgica, destaca, entre
outros, a pratica social de quem faz uso da mesma e a importancia da presencga de

um professor que escreva, a esse respeito:

Em nossa conformacéo social e escolar, como principais agentes do ensino,
os professores sao fator essencial da formagao do aluno na escrita. Suas
relagbes com essa atividade, a importdncia que Ihe atribuem, o
comportamento escritor que desenvolvem, sua compreensdo sobre as
fungcdes da escrita e a integracdo dos seus usos sociais as praticas
pedagdgicas de ensina-los sdo elementos da dindmica contextual que
materializam as diferentes vozes estruturantes do seu conhecimento e que
também se materializam no processo de ensino-aprendizagem (ALMEIDA,
2009, p. 102).

Localizou-se, neste sentido, um manifesto (Anexo 2) escrito pelos
educadores, durante o Il seminario Nacional das Escolas Itinerantes, realizado em
Curitiba em 2006, evidenciando que os educadores também escrevem, como forma
de luta e formacéo.

Retomando a mesma escola e seus educadores, que praticaram a escrita
escolarizada, escreveram, também, seus enunciados, a carta acima e o relato. Estas
praticas de escrita cumpriram a itinerancia, foram escritas com propésito, para
alguém ler, evidenciando que a organizagdo escolar itinerante, numa relagcado de
contradicao, esta em constituicdo. Nas praticas de escrita, por um lado, cumprindo
seu proposito e projeto, por outro, reproduzindo a escola bancaria, combatida nas
ideias-forcga.

Tendo a escrita itinerante conquistado espaco significativo e real na escola,
pode-se pensar a continuidade do processo de construgdo de praticas de autoria
dos sujeitos (BAKHTIN, 1981), de valorizagao da produgao em detrimento da cdpia,
colocando a escrita e os sujeitos em rede de comunicagédo (escrita itinerante) e
producao de conhecimento, como trata Freire (1984, p. 36):

Se antes raramente os grupos populares eram estimulados a escrever seus
textos, agora é fundamental fazé-lo, desde o comego da alfabetizagédo para
que, na pos-alfabetizacdo, se va tentando a formagédo do que podera vir a

ser uma pequena biblioteca popular, com a inclusdo de paginas escritas
pelos préprios educandos.

Escrever, nesta perspectiva, impunha-se no sentido de produzir e colocar o

escrito em movimento, dar vida ao escrito. As principais praticas de escrita
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itinerantes identificadas nesta perspectiva foram: a escrita de cartas e manifestos
enviados ao conjunto do MST, a amigos e companheiros, ao ministério publico, aos
jornais locais e do MST; as pautas de reivindicagdo produzidas durante as
mobilizagées do Movimento e entregues ao governo, as secretarias de educagao, ao
ministro; as palavras de ordem que, além de gritadas nas lutas foram uma constante
nas epigrafes dos documentos; poemas, histérias em publicacbes proprias do
Movimento; muitos depoimentos e relatos de vida escritos nos documentos do MST.

Em todas essas situagbes politicas e sociais, conjunturais, a escrita
desempenhou uma fungdo. Compreende-se nessa perspectiva a afirmacgao de Britto
(2003, p. 12) de que:

Ha uma variada gama de situagbes mediadas pela escrita que se realizam
com base em relagbes sociais, culturais e politicas que sdo, em sua
historicidade, estabelecidas independentemente das capacidades dos
sujeitos tomados individualmente.

As praticas de escrita itinerantes cumprem a fungdo proposta por Soares
(1999), sao escritos por um sujeito, a partir da necessidade e suas intencoes.
Escrever no MST aparece como forma de lutar, por direitos, escola, sonhos, e
revelou um conjunto de tipos de texto ou enunciados escritos em diferentes
suportes. Para, por fim, colocar esta producdo em itinerancia, que na experiéncia
investigada apareceu de diferentes formas: como a entrega do texto durante uma
marcha, informando a sociedade da conjuntura; no ministério publico como
denuncia; ao jornal Sem Terra para ser publicado; protocolando o texto-documento
na secretaria de educacgao, marcando a audiéncia, entre outras.

Cartas e manifestos foram as praticas de escrita mais frequentes nos
documentos do MST. As cartas tém uma tradicdo secular'®. Ja foram escritas pela
humanidade com diferentes propdsitos, como informar as grandes descobertas,
conclamar o povo, declarar amor, saudade ou amizade, articular guerras, descrever
lugares e personalidades, apelar por apoios. Destaca-se a carta de Pero Vaz de
Caminha, o Manifesto Comunista, A Carta da Terra, entre outros enunciados que se

compuseram na histéria como documentos, evidéncias histéricas (THOMPSON,

105 L . . .
Como comunicagdo manuscrita ou impressa, enderegada a alguém, estes documentos surgem no

contexto histérico da evolugao da escrita e seu papel de comunicagdo. Tanto no dialogo cotidiano
(oral) como na correspondéncia (escrita), aquele a quem respondo, 0 meu destinatario, de quem, por
sua vez, aguarda-se sempre uma resposta, assim constituem-se estes dois tipos de texto.
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1987). Carregaram a marca do tempo. Ampliaram, perderam e, até mesmo,
refizeram-se em seus propositos.

As cartas circulavam com os viajantes, hoje carteiros, escritas pelos escribas
que detiveram a habilidade ou o poder de escrever e que escreviam aquilo que os
senhores de cada época desejavam comunicar. Sobre isso, Bakhtin (2003, p. 294)
escreveu e alertou: “Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo
familiar, de amigos e conhecidos, de colegas, em que o homem cresce e vive,
sempre existem enunciados investidos de autoridade que dao o tom”.

No campo, isso se evidencia na atualidade, porque as cartas continuam
sendo uma das formas de comunicacdo dos camponeses, mas muitos continuam
necessitando da ajuda de escribas, agora os filhos e filhas; o que demonstra a
necessidade da alfabetizacdo e a formacao de pessoas para escrever, como forma
de existéncia humana, para que cada um possa dar o seu “tom”, produzir seu
enunciado, pois “todo texto verdadeiramente criador € sempre, em certa medida,
uma revelagao do individuo livre [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 311).

Localizou-se no JST um documento escrito no dia 15 de maio de 1981,
quando este ainda era um boletim informativo, intitulado Carta dos Colonos
Acampados em Ronda Alta. Este documento histérico, uma carta com
caracteristicas também de manifesto, denunciou na época o descaso do governo
para com o0s colonos, naquele momento identificados como “pequenos
arrendatarios, posseiros da area indigena, pedes, diaristas, meeiros, agregados,
parceiros, etc.”, acampados em Ronda Alta, um dos primeiros acampamentos que
iria originar o MST e, certamente, foi uma das primeiras cartas escritas no
Movimento (Anexo 3).

Esta carta registrou também duas palavras de ordem, “Prego da paz, é terra e
justica para todos”, e “Terra para quem nela trabalha”, enunciados que marcaram o
pensamento coletivo de uma classe e de uma época. Enunciados, como propds
Bakthin (2003), superam as oragdes e as palavras soltas, sdo textos em que os
escrevedores da palavra (os Sem Terra) a dirigem para alguém (a sociedade, o
governo) a respeito de uma problematica (a dificil situacdo dos colonos acampados).
Logo, a carta-manifesto traz a marca da escrita coletiva, quando ao final é assinada,
‘carta decidida em assembleia”. Assim, cumpriu uma fung¢do social, marcando
posicao frente a situacdo. A essa condigdo da escrita, a de ser colocada em itinerancia,

relacionam-se as palavras de Bakhtin (2003, p. 289):
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A oragdo como unidade da lingua, a semelhanga da palavra, ndo tem autor.
Ela é de ninguém, como a palavra, sé funcionando como um enunciado
pleno quando ela se torna expressao da posi¢ao do falante individual em
uma situagao concreta de comunicagao discursiva.

Buscar apoio, solidarizar-se, denunciar, registrar a histéria, marcar uma
posicao, comunicar-se tem sido a marca, ou o propésito, deste tipo de escrita desde
os documentos analisados. Estes textos compuseram as praticas de escrita
itinerante, estdo na escola, agora, com um novo propdésito, para serem ensinados e
aprendidos pelas criangas, como um conhecimento escolar vivo.

A pratica viva de escrita forma quem escreve e quem |é e, ao mesmo tempo,
quem escreve e quem |é formam o texto. Como diz Bakhtin (2003, p. 311), “O
acontecimento da vida do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia, sempre se
desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”.

Pode-se fazer aqui a distingao entre a pratica de escrita do texto e a escrita

da redagao, buscando apoio em Soares (1999, p. 62)

Essa mudancga de concepcédo de lingua escrita € que leva a distingao entre
redacdo — o exercicio de mostrar que se sabe ortografar, que se sabe
construir frases, que se sabe preencher um esquema — e produgao de texto
— o0 estabelecimento de interlocugdo com o leitor.

Noutra situacdo relativa a escrita de cartas pode-se compreender a
importancia da pratica de escrita itinerante, quando se pretende a formacao de um

1% (Anexo

sujeito que escreva. Ocorreu quando o acampamento recebeu uma carta
4) que foi lida na assembléia do acampamento, para mais de duas mil pessoas. Em
seguida, todas as turmas da Escola Itinerante Chico Mendes'®’ leram e assumiram o
compromisso de responder. Pode-se destacar aqui que, na Escola Itinerante, ndo
coube somente ao professor “dar tarefas as criangas”. A assembléia das familias
acampadas designou uma tarefa para as criangas, as quais assumiram a escrita
como um compromisso da luta, aprendido durante a aula-assembléia.

Receber e ler, escrever e enviar cartas se constituiu numa pratica dialdgica

(FREIRE, 1987) e neste processo efetivou-se o fluxo da interagcado verbal, em que a

%0 acampamento e as criangas na escola receberam uma carta de um companheiro — dirigente do
MST da regido centro-oeste, que se encontrava preso, em Quedas do Iguacgu, devido a conflitos
vividos pelo acampamento no processo de luta pela terra.

197 Esta escola situa-se em Quedas do Iguagu no Parana e neste momento € uma escola municipal,
as familias foram assentadas e conquistaram dez escolas neste assentamento (MST, 2008).



122

palavra ganhou diferentes significados (Bakhtin, 1981). Cada crianga leu a carta e
esta provocou, em cada uma, um sentimento misto de profunda indignagédo e
solidariedade, desencadeou processos de reflexdo e analise, que resultaram na
escrita de cartas-respostas ao companheiro.

As respostas das criangas sdo verdadeiros enunciados, carregadas de
sentidos e significados. Escritas individualmente, em duplas, grupos e assim
enviadas, as cartas encontravam-se carregadas de palavras de forga, coragem, de
animo, de esperanca, de liberdade, cumprindo uma funcédo expressiva na relagao
com o companheiro. Aléem das palavras, as mesmas traziam outras marcas das
criangas, o colorido, os enfeites com desenhos e ilustragdes que compuseram esta
escrita-resposta.

O enunciado presente na carta revelou a ligagdo entre a linguagem e a vida
dos sujeitos, destacando que a palavra escrita nas cartas esta carregada de valores
sociais contraditorios: a solidariedade, a compaixado, as duvidas, enfim, questdes
sociais evidenciadas nas escritas, que se dinamizaram e geraram a transformacéao
social e a evolugao semantica da prépria lingua (BAKTHIN, 2003), como pode-se ler

na carta abaixo.
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Figura 31 - Carta-resposta de uma Sem Terrinha, 2004.

A carta-resposta apresentou desafios para a pratica de escrita itinerante. A

crianca precisou, além do aprendido na escrita e nos valores que envolveram tal
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atitude, aprender a escrever este tipo de enunciado ou pratica de escrita, a carta,
que tem estrutura propria, uma linguagem adequada, precisa ser escrita com
clareza, aqui sim faz sentido ensinar a letra maiuscula e minuscula com suas regras,
como se separam as silabas e as palavras (como, por exemplo, a palavra “temando”
— que aparece cinco vezes e outras como: “‘conmuito — tedesejo — teajude —
senterra”). Faz sentido ensinar sinbnimos; o paragrafo, como segmenta-lo em uma
carta, junto a isso os sinais de pontuagao e ortografia. Enfim, tudo para que, quem
for ler, possa compreender.

Esta pratica de escrita proposta pelos educadores reforca a contribuicao de
Soares (1999, p. 53), quando ela trata da necessaria relacdo aprender a escrever
em processos de escrita espontanea e real: “A crianga aprende a escrever agindo e
interagindo com a lingua escrita, experimentando escrever, ousando escrever,
fazendo uso de seus conhecimentos prévios sobre a escrita [...]".

Soares convocou a pensar sobre o papel do ensino da lingua materna na

escola, numa perspectiva emancipatdria, afirmando que:

Um ensino de lingua materna comprometida com a luta contra as
desigualdades sociais e econdémicas reconhece, no quadro dessas relagdes
entre escola e sociedade, o direito que tem as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para se adaptarem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que
adquiram um instrumento fundamental para participacdo politica e a luta
contra as desigualdades sociais (1989, p. 78).

Portanto, quando a escola faz a opgao por uma pedagogia emancipadora,
neste contexto das praticas de escrita, educadores precisam se dar conta de que o
ensino escolar é fundante quando se pretende a formagdo de um sujeito que

escreva. A mesma autora apresenta a seguinte reflexao:

[...] ao assumir uma perspectiva discursiva e textual, repudia-se, no
processo de desenvolvimento das habilidades de utilizagdo da escrita para
a comunicagao, a interlocugéo, a expressao pessoal, o controle rigido dessa
utilizacao, através de exercicios escolares de redacdo, e enfatiza-se o uso
da escrita como atividade discursiva, motivada, como produgdo de
auténticos textos, ndo de redagdes escolares; ao mesmo tempo, porém, néo
se pode fugir a necessidade de que o aluno aprenda as normas e
exigéncias para a estruturacao de textos escritos, as peculiaridades de cada
género, e escreva de acordo com eles (SOARES, 1999, p. 66).
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Pode-se perceber na leitura de outra carta, escrita durante encontro'® dos
Sem Terrinhas em 2008, um tratamento mais adequado ao texto, revelando que
as praticas de escrita itinerantes precisam ser estudadas e compreendidas pelos
educadores e sua formagao, no que se refere ao ensino de cada género discursivo e

seus tipos de texto ou enunciados.

Planaltina do Parana, Assentamento Miton Santos, 18 e 19 de Outubro de
2008. Encontro Regional dos Sem Terrinha - Regidao Noroeste.

CARTA DOS SEM TERRINHA.

Somos 300 Sem Terrinha, dos municipios de Guairaga, Amapora,
Santa Monica, Planaltina do Parana, Terra Rica, Queréncia do Norte, Sao
Jodao do Caiua, Paranacity, Cruzeiro do Sul e Maringa. Organizados pelas
Brigadas Salvador Allende, Sétimo Garibaldi, Sebastido da Maia, Iraci Salete
Strozake e Escola Milton Santos.

Muitos acham que no campo e lugar sé de plantagdes. Mas ndo e
apenas isto. No campo também tem brincadeiras, diversoes, harmonia,
trabalho... Tem pessoas. Sujeitos que ajudam a aprender, a lutar pelos
direitos de ter terra, de plantar e de colher. No campo existe a infancia.

O Encontro Sem Terrinha e feito de varios momentos teatro, oficinas,
mistica, palhagos, muasicas, dangas, alegrias, conhecimentos, brincadeiras...

As brincadeiras que fazemos despertam o cuidado com a natureza.
Sao atividades que despertam sentimentos como o companheirismo e a
solidariedade.

A nossa organicidade nos ajuda a cuidarmos de nos mesmos e de
NoOsSso0s amigos.

N6s somos criangas Sem Terra, e moramos nos Assentamentos e
Acampamentos do MST, na regiao Noroeste do Parana. Nos lutamos de
forma organizada. Por isso sabemos que temos direito a terra, de lutar e de
ter esperanca.

Queremos a nossa escola, aquela que ajuda a valorizar a luta, o direito
ao acesso a cultura e ao lazer. Uma escola onde possamos ser criangas, que
nos ensine a cuidar da natureza e a importancia do trabalho. Onde
possamos viver e sermos felizes.

Assinam as criangas Sem Terrinha dos Assentamentos: llgo Luiz
Peruzzo, Companheira Roseli Nunes, Milton Santos, Sétimo Garibaldi, Pontal
do Tigre, 17 de Abril, Margarida Alves, Zumbi dos Palmares, Luis Carlos
Prestes, Santa Maria, Taperiva; dos Pré-Assentamentos: Padre Josimo, Irma
Dorothy e Sao Vicente; dos Acampamentos Elias Goncgalves de Meura,
Acampamento 8 de Margo e Acampamento Sebastido da Maia; e da Escola
Milton Santos.

Sem Terrinha: pelo direito a Terra, Educacao e Arte!

Figura 32 - Carta dos Sem Terrinha, Noroeste Parana, 2008.

Este documento, com sua trama, funcdo, propdsito e intencdo, uma das
dimensdes formativas no trabalho com a lingua escrita, apresenta desafios de
tratamento, no ensino, pelo coletivo de educadores. Mas a escrita desvelou a

situacdo de contradicao social, o pedido das criangas ao acesso a escola publica.

108 Realizar o encontro dos Sem Terrinhas € uma pratica do setor de educagdo do MST, desde 1995.

Os encontros tém caracteristica de luta e festividade, realizam-se sempre no més de outubro de cada
ano (MST, 2005).

199 pjanaltina do Parana, Assentamento Milton Santos, 18 e 19 de Outubro de 2008. Encontro
Regional dos Sem Terrinha - Regiao Noroeste.
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Logo, tem-se na atualidade, depois de 25 anos de luta do MST pela educacgao e
escola, um conjunto de criangas Sem Terra, ainda em mobilizagbes, marchas,
escrevendo seus enunciados, fazendo uso da fungao apelativa na escrita. Elas
poderiam ser bem avaliadas, pois sabem o que € o apelo daquilo que ja é um direito
social e, culturalmente construido: “queremos escola; temos direito a escola; por
escola terra e dignidade, queremos estudar’. Escrever se colocou como estratégia
de conquistar a escola e continuar escrevendo. O que escreverdao estas criancas
depois de terem seus direitos garantidos?

Na pratica de escrita da carta, das criangas do Noroeste do Parana, durante a
mobilizacao, percebeu-se que as palavras foram escolhidas, a estrutura deste tipo
de texto foi considerada, revelando o cuidado que se teve com a escrita € o

destinatario ausente, conforme expressa Bakhtin (2003, p. 287).

Um trago essencial (constitutivo) do enunciado é seu direcionamento a
alguém, o seu enderecamento. A diferenga das unidades significativas da
lingua — palavras e oragdes -, que sdo impessoais, de ninguém e a ninguém
estdo enderegadas, o enunciado tem autor (e, respectivamente, expressao,
do que ja falamos) e destinatario. Esse destinatario pode ser um
participante-interlocutor direto do dialogo cotidiano, o de ser uma
coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial da
comunicacgao cultural, pode ser um publico mais ou menos diferenciado, um
povo, 0s contemporaneos, os correligionarios, os adversarios e inimigos, o
subordinado, o chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um
estranho.

A alfabetizacdo nessa pratica apareceu marcada, como destacaram as ideias-
forca, pelo propdsito de articulagdo na pratica de escrita, o ensino do cédigo, o
conhecimento que envolveu a questao e a producdo, a conscientizagao e a pertencga
e identidade das criangcas ao MST.

Snyders (2005), ao tratar da relagao cultura e escola, refere-se a pressao e a
experiéncia vivida, como o vivido por meio das experiéncias de escritas itinerantes
na escola, as quais vém desempenhando fung¢ao social na luta, e a ressignificagcao

das praticas escolares de escrita:

[...] a cultura € um dos fatores que pode impedir a escola de pender para as
classes dominantes — com a condicdo de que a pressdo e a experiéncia
vivida pelas massas sejam um obstaculo ao disfarce ou a insignificaAncia do
que for proposto (SNYDERS, 2005, p. 100).
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Freire (1984) e Silva (1986) comungam deste ideario quando tratam da leitura
de mundo e da leitura da palavra, estas como agbes de um mesmo processo, O
produzir a consciéncia, ou a conscientizagao. Para estes autores a leitura e a escrita
nao se efetivam no momento do aprendizado do cddigo e no seu dominio, mas se
ampliam e complexificam no uso, nas acgdes cotidianas de produgdo da
emancipagao humana. Como afirmou Freire (1884), “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra”, “linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Ele vai mais
longe dizendo ser a leitura da palavra nao apenas precedida da leitura de mundo,
mas por certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo.

Os Sem Terrinha apareceram, ao longo dos documentos analisados,
organizados para transformar o mundo, mas para isso querem a escola, um direito
garantido, embora ndo conquistado para estas criangas que buscam tal direito, e
para isso escreveram. Trouxe-se no Anexo 5 uma pauta de reivindicagao, por eles
escrita, durante a atividade de mobilizacdo no ano de 2007.

Encontrou-se neste documento a pratica daquilo que o MST anunciou no seu
projeto educativo, a organicidade dos educandos e educadores e a formagao para
atualidade na escola; quando as criangas, organizadas, pautaram a negociagcao com
a Secretaria de Educacdo, que sé os recebeu mediante a mobilizagao'°.

Esta pratica tem na sua esséncia a escrita coletiva, marca da producédo dos
documentos do MST. As ideias-forca destacadas nos documentos do MST
encontraram um refor¢o em Britto (2003, p. 12), quando este trata da relagéo entre a

pratica de escrita, 0 conhecimento e a escrita coletiva:

[...] o conhecimento é um produto social e aquilo que uma pessoa sabe e
efetivamente faz se circunscreve nas condi¢des histéricas objetivas em que
ela se encontra. O que uma pessoa sabe e faz isoladamente é muito distinto
do que ela sabe e faz em grupo ou em tarefas solicitadas em situagdes
reais.

Na organizacdo dos trabalhadores, certamente, os educadores buscaram
referéncias para trabalhar com a pratica de escrita itinerante. Estes sujeitos

aprenderam agdes coletivas como forma de produzir sua humanizacao, de sem-terra

"% Esta mobilizagdo ocorreu em 2007, durante o encontro dos Sem Terrinhas em frente a Secretaria
de Educacédo do Estado do Parana, em Curitiba. Nesta agdo as criangas reivindicaram escolas para
0s assentamentos e acampamentos e do campo em geral, material didatico, as estruturas fisicas das
escolas ltinerantes nos acampamentos, pagamento aos educadores, entre outros.
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a Sem Terra (CALDART, 2000). Aquilo que foi aprendido por necessidade''!, a

organizacdo coletiva, foi se constituindo em forma''?, a Escola ltinerante se
alimentou desta forma e as praticas de escrita itinerantes foram resultados deste
aprendizado maior, que foi pronunciar na forma escrita, as vozes dos trabalhadores
da terra, os seus enunciados.

Ndo sé a escola, as criangas reivindicaram em seus enunciados escritos

coletivamente. Destacou-se um escrito pelo adolescente’"

, que no primeiro dia de
acampamento na nova area, a partir do tema “ocupacao”, sentado no chao da sua
escola, olhando para o latifundio, escreveu sobre a semente como patriménio da
humanidade, certamente, pensando em tudo que poderia plantar naquela imensidao.
Seu trabalho, o texto escrito, foi inclusive premiado em um concurso de textos. O
prémio nao foi a terra - esta eles e elas ja descobriram que precisam lutar,
arduamente, para conquistar - mas sim uma medalha, animando-o a reescrever seu

mundo. Pode-se ler abaixo a sua opinido sobre o seu mundo.

" A organizacdo coletiva aparece como unica forma de fazer a conquista da terra, ninguém conquista um

latifundio solitariamente. A briga pela escola ndo podia ser feita apenas pelas familias que tinham filhos, mas
pela organizagdo, MST. Escrever o pensamento, a posi¢gdo desta organizagdo que se constituia, ndo podia ser
tarefa apenas das pessoas que sabiam escrever, que eram poucas por sinal, os documentos precisavam traduzir
as vozes da classe, do Movimento.

"2 Se no inicio a organizacao se dava por necessidade, agora ela ja € condicédo, jeito, método, pedagogia, na
formacao dos trabalhadores.

"3 Com a participacdo da escola num concurso de textos em Cascavel, este adolescente e seu texto foram
reconhecidos com uma medalha (MST, 2008).
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Segue o texto do educando na integra:

A semente € patrimonio de toda a humanidade, ¢ uma heranga deixada pelos
antigos antepassados para que outras pessoas tenham acesso. A semente é
algo de muito valor para nds e por isso ela deve ser cuidada para dar
continuidade da vida e da garantia de integridade cultural e ecologica da
agricultura camponesa.

Com a chegada da monocultura, maquinarios, agrotoxicos, adubos quimicos
se alastram para o mundo. A grande diversidade se perde e se enfraquece.
Essa agricultura que agora se chama agronegocio substitui a diversidade por
producio de cinco ou seis variedades de sementes. Basta olharmos para muitos
lugares do Parana ou até¢ mesmo de Cascavel que confirmaremos esse processo.
Assim como a terra e a dgua, as sementes estdo se transformando em
mercadorias, artigo de negocio, cujo objetivo é o Iucro através da exploracio
dos camponeses de todo o mundo. As empresas multinacionais estio se
apropriando de nossos recursos genéticos, colocando em risco a vida sobre a
terra.

As sementes transgénicas representam mais um passo nesse processo de
controle das sementes inventadas pela Monsanto. Essas sementes sdo
fabricadas em laboratorios com o objetivo de aumentar a dependéncia das
familias agricultoras e assim vender agrotoxicos trazendo indmeros riscos a
satude humana e animal.

Porisso, é tAo necessario selecionar e resgatar as sementes crioulas, muitas
familias camponesas no mundo estdo na contra mio deste processo de
privatizagdo da vida. A boa semente esta sendo plantada em muitos lugares
€ intimeras variedades estdo sendo resgatadas.

E assim, companheiros, vamos proteger a nossa semente que ¢ a nosso
patrimonio.

— — = & R A —

Figura 33 - Artigo de opiniao: Semente patriménio da humanidade (MST, 2008, p. 63 ).

Silva (1986) afirmou que o ato critico de ler a realidade estd marcado no
conjunto de atos “da consciéncia” do leitor, que escreve. E neste situar-se que se
possibilita o carater libertador do ato de escrever, por isso transformador e, neste
momento, a pessoa que |é se faz leitor (conscientiza-se) de que sua pratica
consciente (conscientizagdo) nao se reduz ao simples reter, reproduzir e memorizar
o0 conteudo da mensagem desde o escrito, mas compreender a tecer a analise
critica, constituindo o texto, como fez o adolescente, escreveu suas preocupacdes
com a semente, que vem sendo apropriada pelas empresas capitalistas, deixando
os trabalhadores do campo sem este controle.

As praticas de escrita itinerantes - enunciados, sairam do caderno e se
colocaram em movimento, denunciaram, por meio da escrita, a estrutura da
sociedade capitalista excludente, que ndo tém garantido direitos humanos basicos,
como o trabalho, o alimento, a cultura e a escola para os trabalhadores do campo.
Escritas que manifestaram, tornaram-se publicas, colocaram-se como estratégia de
luta, conscientizagdo, producdo de conhecimento. Escritas que denunciaram e

anunciaram como escreveu Freire (1980, p. 27-28)
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Para mim o utépico ndo € o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar as
estruturas desumanizantes e de anunciar a estrutura humanizante. Por
esta razdo a utopia é também um compromisso histérico. A utopia exige o
conhecimento critico. E um ato de conhecimento, eu ndo posso denunciar
a estrutura desumanizante se ndo penetro para conhecé-la. N&do posso
anunciar se ndo conhego, mas entre 0 momento do anuncio e a realizagao
do mesmo existe algo que deve ser destacado: € que o anuncio nido é
anuncio de um ante projeto, porque € na praxis histérica que o anteprojeto
se torna projeto. E atuando que posso transformar meu anteprojeto em
projeto; na minha biblioteca tenho um anteprojeto que se faz projeto por
meio da praxis e ndo por meio do blablabla.

Com a pratica de escrever a partir de um contexto de necessidades, as
criangas passaram a fazer escritas reais (SOARES, 1999), com fung¢do social, nas
quais o leitor e os diferentes suportes114 de escrita apareceram bem definidos. Entre
os suportes mais utilizados para colocar os textos em itinerancia destacaram-se os
cartazes espalhados em todo pais, o JST e os demais documentos do MST, livros,
documentos oficiais, as radios comunitarias, a internet. A escrita itinerante ocupou,
também, o papel de informar, apelar, envolver, provocar, sensibilizar, esclarecer e,
porque nao, convocar a sociedade para as lutas, no sentido de um projeto de
sociedade.

Enquanto producido de escrita, este contexto mostrou-se chao fértil para o
ensino e a formacdo, das criancas e educadores, isto €, um complementou e se
ampliou no outro. Logo, as praticas de escrita itinerantes, no caso dos Sem Terra,

tém-se expressado na forca de escrita viva.
3.3.3 Escolarizadas e itinerantes: buscando uma possivel sintese

Retornando ao inicio do capitulo, quando se perguntava o que eles tém a
dizer, ler e escrever, retoma-se a questdo: Quem sabe as respostas estejam na
producao dos enunciados, nas praticas de escrita escolarizadas ou nas praticas de

escrita itinerantes?

14 Da escrita nas cavernas (pictografica) com tintas produzidas pelas civilizagdes da época, na argila
Umida e com pincéis pelos chineses, com papiro no Egito, nos pergaminhos pelos viajantes. Em
folhas de papel celulose e com ele os cadernos, a caneta tinteiro, a grafite e o lapis, até a imprensa
com a maquina de escreve, a chegada do computador e a virtualidade da escrita, com internet que
tem muito rapidamente circulado este tipo de escrita. Todos estes fatores compuseram, ao longo da
histéria, os diferentes suportes da escrita (MST, 2003).



130

Nao estd apenas nas produgdes escritas 0 que eles tém a dizer, mas
também na forma pelas quais se organizam, lutam e sonham, aquilo que pensam,
para ser comunicado, seus discursos, frente ao mundo a ser transformado.

Nas ideias-forca do MST destacou-se com convicgao a ideia de que Sem
Terra é alguém que escreveu e colocou a escrita a servico da Reforma Agraria e da
emancipag¢ao humana.

Bakhtin (2003) escreveu sobre a escrita viva. Freire (1987) registrou que a
condigdo do oprimido estd em forjar a sua pedagogia de libertagdo. Quanto ao
estudo em caso, as praticas de escrita na Escola Itinerante, considerou-se que
essas praticas de escrita itinerantes conseguiram cumprir, de forma significativa, um
projeto que articulou o ensino da escrita dos enunciados conjunturais itinerantes,
sustentado na teoria pedagdgica e nas intengées do Movimento.

O trabalho produziu a compreensdo de que um mesmo tipo de pratica de
escrita, escrever a carta, por exemplo, pode situar-se nas duas perspectivas, fixar-se
nos cadernos e na escola, ser pratica de escrita escolarizada, ou, colocar-se em
movimento, ser socializada, ser pratica de escrita itinerante. A escola pode atender
unicamente uma das intengdes, ou articular as duas.

Nas alternativas apresentadas, o desafio percebido na Escola ltinerante se
colocou no sentido de que a escrita precisara ter um lugar neste projeto de escola,
para formar o sujeito que fara a escola, a qual exige conhecimento e posigéo. E

como alertou Britto:

[...] o conhecimento resulta da experiéncia concreta em que o sujeito, nas
condigdes sdcio-histéricas em que vive, € o agente de sua formagéo e que,
portanto, toda e qualquer aprendizagem se faz em fungédo do vivido e da
forma como a pessoa se insere no mundo (2003, p. 14).

Cada uma das praticas de escrita € sustentada por e sustenta uma forma
escolar. As praticas de escrita itinerantes forjaram-se na itinerancia da escola, por
inserirem 0s sujeitos neste mundo pela escrita, momento que marcou posi¢ao pelo
projeto de escrita itinerante e nele a formagao de um sujeito, individual e coletivo,
que escreve.

A Escola ltinerante pode, em seu projeto de escrita, propor praticas de
formacao de sujeitos que escrevem, escrevedores, que aprendem a escrever e
colocam sua escrita em itinerancia. Projetar pessoas que escrevem, nao tem como

proposito central formar escritores, mas a proposicdo de formar escrevedores, o que
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nao simplifica e nem reduz a necessidade de formagao dos escritores; ao contrario,
situa, complexifica e compromete a acédo de formar ambos.

O escrevedor é também um leitor. Leitores I€éem livros, assinam revistas,
mantém-se informados através dos jornais, acessam internet, visitam bibliotecas,
vao as livrarias, conhecem a arte, vao aos museus e exposi¢cdes etc. No campo, em
especial nos acampamentos do MST, acontecem, ainda, as rodas de viola, a leitura
do Jornal Sem Terra, a vivéncia da mistica, os teatros organizados pelos jovens, as
analises de conjuntura, as assembléias e as celebragdes (cultos e missas), a leitura
dos documentos do MST e tantos outros materiais que a luta possibilita. E os
escritores? Este é o sujeito que escreve tudo isso? Ele também é um leitor. Kaufman

e Rodrigues (1995) citaram Roland Barthes para refletir sobre esta questéo:

Roland Barthes afirmou, certa vez, que o verbo escrever podia ter diferentes
significados. Quando quem escreve € um escritor, trata-se de um verbo
intransitivo: escreve pelo prazer de escrever e as palavras utilizadas tém
mais peso do que a informagéo contida no texto literario. Quando quem
escreve nao € um escritor, o verbo passa a ser transitivo, e 0 que importa
sdo os dados transmitidos, nesse caso, Barthes fala de “pessoas que
escrevem”. (KAUFMAN; RODRIGUES, 1995, p. 3).

Quando se trouxe a ideia ou o conceito escrevedores, teve-se o propdsito de
marcar a formagao no contexto itinerante e nos seus sujeitos, ou seja, as praticas
escolarizadas e itinerantes de escrita precisam educar pessoas que escrevam. Estas
praticas ndo formarao apenas leitores (normalmente muitos) e escritores (poucos),
mas formardo ledores-escrevedores, sujeitos que fazem uso da linguagem verbal
em contexto, |léem e escrevem como forma de existéncia humana e colocam esta
agao a servigo do coletivo e do humano, o que pode ser uma tarefa de todas as
pessoas.

O ledor-escrevedor do MST, além de lutar pela escola, forma-se no processo
de reconhecer a auséncia de politicas publicas de escrita e leitura, mobilizando-se
para conquistar o acesso ao conjunto de produgao cultural que a sociedade e sua
cultura ja produziram, como os livros, filmes, obras de arte, radios comunitarias,
teatro, museus e exposi¢des, jornais e outros (MST, 2005). O sujeito ledor-
escrevedor € ousado, coloca-se na leitura, interpreta, revela-se pela escrita e sua
leitura, mobilizando a comunidade. Se escrever |he foi possibilitado, busca garantir o

mesmo direito aos demais (companheiras e companheiros), um prazer encarnado
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que se da na interlocugado com o outro.

As praticas de formagdo deste sujeito, as praticas de escrita itinerantes,
exigem uma postura dialégica permanente (BAKHTIN 2003; FREIRE 1987) entre o
pensar, o falar e o fazer dos trabalhadores do campo para, a partir destes
elementos, organizarem um projeto de escrita na escola, projeto que considere e
articule a memoria popular, os usos da lingua nos contextos, o ensino, e os sujeitos
do campo, um projeto de lingua escrita que coloque as praticas de escrita na
perspectiva do desenvolvimento infantil (VYGOTSKI, 2000) e da cultura camponesa
(WILLIAMS, 1969; 1989).

Da cultura oral, ainda tdo presente nas praticas de comunicacdo do
camponés, a cultura escrita, a humanidade deu um salto grandioso, mas em
nenhum momento uma linguagem veio substituir a outra, tanto que muitos autores
ressaltaram a influéncia na oralidade de um leitor, pela cultura escrita, a qual
perpassa toda cultura humana. Assim, quanto mais poder de questionar, de
interpretar, quanto mais prazer de ler e de escrever, quanto mais conhecimento
sobre 0 mundo e suas relagdes sociais (FREIRE, 1987) tiver o ledor-escrevedor,
maior influéncia podera ter a sua palavra (BAKHTIN, 2003) no espago-tempo em
que este se forma.

Pode-se ler em Freire (1987), em Kleiman (1995), em Soares (2004) sobre as
necessarias relagdes da palavra e do contexto. Bakhtin (1981) ressaltou a sua

atuacao na constituigdo da consciéncia e da ideologia:

E preciso fazer uma anélise profunda e aguda da palavra como signo social
para compreender seu funcionamento como instrumento da consciéncia. E
devido a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia que a
palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda criagédo
ideoldgica, seja ela qual for (BAKHTIN, 1981, p. 37).

O escrevedor, formado nas praticas de escrita itinerantes, ao se dar conta
deste conjunto de relagdes, aprendeu, descobriu a necessidade de escrever os
enunciados e de comunica-los, com isso, passa a ler melhor ainda o mundo,
descobriu-se como sujeito historico e coletivo. Descobriu a leitura e o prazer de
coloca-la em itinerancia, como muito bem afirmou Fiori (1987, p. 10) no prefacio da

Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire:
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Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizagdo: aprender a ler € a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, isto é
biografar-se, existenciar-se, historiar-se. Por isto a pedagogia de PF, sendo
método de alfabetizagao, tem como ideia animadora toda amplitude humana
da “educagdo como pratica da liberdade” o que, em regime de dominagéo,
s6 se pode produzir e desenvolver na dindmica de uma “pedagogia do
oprimido”.

A formacao de um sujeito que escreve é, na praxis, a articulagao possivel e
necessaria entre falar, pensar, ler e escrever, por prazer, com fungdo social,
compreensao do mundo e de suas relagdes com o conhecimento. Nao existe prazer
fora do mundo, como nao pode existir compreensao, sem encharcamento de prazer
e conscientizagdo. Nao existe escrita da “dura” realidade vivida por um
acampamento, sem que se escreva, tomado pelo sonho, desejo, necessidade e

prazer de contribuir com a transformagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Itinerou-se! E a marcha empreendida ensinou, pelo caminho da pesquisa
qualitativa, a olhar de forma mais atenta aquilo que parecia trivial no cotidiano
itinerante investigado. Reeducou-se o olhar e constituiu-se mais livre. E a liberdade
sempre vale a pena. A investigacdo, o conhecimento, a escrituracdo e a
transformacao forjaram-se marcas da liberdade produzida, no professor-militante-
pesquisador.

Retornando ao titulo do trabalho - Escrever para continuar escrevendo: as
praticas de escrita da Escola Itinerante do MST- que permeou a analise e trouxe a
condicdo e as possibilidades dessa escola, das criancas e educadores dos
acampamentos, escrever cartas, manifestos, palavras de ordem, pautas de
reivindicagcdo, entre outros enunciados e praticas de escrita, como forma de lutar
pelo direito a escola, escrevendo nela, e ao conquista-la poder escrever, quem sabe,
novos enunciados.

Se a escrita € um ato de conhecer, escrever e reescrever sdo também atos de
transformacao. Neste sentido procuraram-se, por via da analise das praticas de
escrita da Escola Itinerante, as experiéncias, compreensdes, conhecimentos e
transformacdes que esta escola foi produzindo a respeito das praticas escritas, em
seu contexto.

Uma das intengdes dessa investigacao constituiu-se em descobrir, pelas
praticas de escrita, a trajetéria da escola no Movimento, nela, as relagdes existentes
entre a escola pretendida e anunciada e a escola vivenciada no contexto do
acampamento, evidenciadas no conjunto de enunciados dos sujeitos e suas escritas.

Os dados da pesquisa demonstraram que a trajetéria da escola no MST foi
escrita e constituida nas contradicbes, como o préoprio Movimento descreveu e
assumiu em seus documentos. Vive-se numa sociedade sustentada pela
contradicdo de classe, ndo seria a escola um espago sem ela. A investigagao
localizou essa relagao conflitiva, inicialmente, entre querer ou ndo a escola neste
contexto e, logo depois, qual a escola necessaria, ou “como deve ser” a escola, em
duas dimensdes.

Uma delas se deu na prépria escola. O conflito entre a escola que nao se

queria (a escola bancaria, tradicional, urbanizada, burguesa, capitalista), mas que ali



135

se encontrava em muitos aspectos, com suas praticas e sua forma de ser e formar,
que para alguns Sem Terra era desnecessaria e se colocaria contra o projeto de
sociedade que se buscava; e a escola pretendida, idealizada, sonhada, realizada em
muitos aspectos porque diferente, libertadora, do acampamento/assentamento, do
Movimento, dos trabalhadores, da comunidade, do campo, socialista. Escolas de
pensamento que, na escola dos acampamentos e assentamentos, defrontavam-se a
todo instante no trabalho escolar e pedagdgico, e foram apresentando desafios as
familias, aos educadores e sua formacao, as politicas publicas.

Outra dimensao que a investigacdo localizou estava nas relacbes entre a
escola e o Movimento, muitas vezes conflituosas e em descompasso entre si, como
trouxeram os dados. O Movimento “ocupando” e se ocupando da escola, que
mudangas ou transformacgdes isso provocaria em ambos? Uma Pedagogia do
Movimento na escola formal e publica? Professor na escola e militante no
Movimento? Praticas de escrita escolarizadas e praticas de escrita itinerantes?

Numa relagcdo de producédo e reproducao, evidenciaram-se nos documentos
analisados avangos significativos na compreensdo de escola pelo Movimento.
Foram se forjando elementos de uma organizagdo escolar na Escola Itinerante,
destacando-se: a itinerancia enquanto principio e método no trabalho escolar e
pedagdgico; o curriculo centrado nos tempos de vida, os ciclos de formagao
humana; a organicidade dos educandos e o coletivo de educadores itinerantes; a
formacéo para atualidade. Por que ndo destacar as praticas itinerantes de escrita
com intencao de formar um sujeito que escreva como forma de luta, o escrevedor?

A identificacdo e categorizacdo das praticas de escrita anunciadas e
efetivadas pelos educadores na Escola ltinerante, articulada a andlise das relagdes
estabelecidas pelos educadores, entre as ideias-forca de alfabetizacdo e a selecao
dos enunciados e praticas de escrita vivenciados no contexto escolar itinerante com

as criangas, marcaram outra das inten¢gdes da investigacao.

Uma consideragéo possivel e plausivel refere-se ao conjunto significativo de
enunciados, praticas de escrita, ja produzidos na Escola Itinerante. A investigacéo
compreendeu e categorizou as mesmas como praticas de escrita escolarizadas e
praticas de escrita itinerantes. As duas categorias e seus modos de efetivacdo na
pratica pedagogica itinerante carregam desafios de complementaridade e superagao

em si e entre si. Enquanto as primeiras eram provocadas por necessidades restritas
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de ensino escolarizado, nem sempre contextualizado e historicisado, a segunda
categoria, demandada pelo contexto itinerante, que certamente apresentava
desafios de ensino, cumpriram melhor a funcdo de escrita. Esta compreendida
enquanto producdo e circulagdo na esfera publica: aprender a escrever; escrever,
mediante propodsitos; fazer uso social da escrita produzida (nesta investigagao
compreendida como a itinerancia do enunciado); para um leitor.

Diante do universo de praticas de escrita em andamento na escola, e outro
grupo de praticas como os exercicios escolarizados de repeticdo mecanica,
confundidos de escrita, conclui-se que sua categorizagao contribuiu no sentido de
identificar as necessidades de ampliacdo do universo de praticas de escrita
itinerantes e o desafio na formacao dos educadores.

Esta formacdo implicaria a necessaria aproximacdo e relacao entre a
compreensao tedrica ja produzida pelo Movimento, expressa nas ideias-forca, como:
a alfabetizagdo a partir do trabalho com o texto, a escrita com fungado social, a
necessaria aproximacgao da crianga com o universo de escrita, a vinculagao entre a
cultura, o trabalho e a identidade na escrita e a experiéncia de escrever, entre
outras; as praticas de escrita em curso na escola investigada; o estudo sistematico
da teoria pedagdgica no campo da escrita; e o cotidiano itinerante, que em ultima
instancia provoca os enunciados e as praticas de escrita.

Destaca-se que a investigacao contribuiu para localizar outras auséncias. Nas
ideias-forca identificou-se a auséncia da necessaria compreensao tedrica de que,
mais do que escrever textos, produz-se enunciados, e a pratica de escrita é
composta pela enunciagao dos sujeitos. Escrever textos é fundamental (e ja aparece
no proposito das ideias-forga) quando o sujeito tem espag¢o para comunicar a sua
palavra, o seu discurso, para o outro, o leitor. Essa pratica esta condicionada ao
colocar o escrito em movimento/itinerancia. Neste sentido, a idéia do que fazer com
o texto, ndo apareceu ainda, com veeméncia, nos propositos da alfabetizacdo do
MST.

As praticas de escrita itinerantes analisadas evidenciaram cumprir essa
funcao na pratica. Ela precisaria ser apropriada no campo tedrico, compreendido
dentro do conjunto de géneros do discurso em jogo no contexto e que chega até a
escola, outro desafio, que se colocou como possibilidade de uma nova idéia-forca
para o Movimento.

A partir da experiéncia e envolvimento militante com o MST, mediada pelo
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processo da pesquisa realizado, considerou-se que o0s dados produzidos,
sistematizados nas ideias-forga e localizados nas praticas de escrita itinerantes,
apontaram para a formagao de um sujeito integral que Ié e escreve, e faz uso social
do escrito, nesta investigagédo assumido como ledor-escrevedor.

Sujeito que Ié e escreve como forma de luta, produz-se quando e enquanto
escreve seu enunciado com posigao, sobre sua escrita e a do outro, desenvolve-se
sujeito de emocgdes, razdes, posigdes, conhecimentos frente ao mundo, sujeito em
humanizacao.

Considerou-se, a partir do estudo, ter-se produzido contribui¢cdes tedrico-
praticas acerca das praticas de escrita, para formacao de educadores neste contexto
e no ambito da Educacdo do Campo, quando se apontava para a necessidade e
possibilidade de organizar no trabalho escolar itinerante as praticas de escrita, a
partir dos géneros do discurso, seus enunciados e praticas de escrita, compondo-se
assim um projeto de escrita na escola.

Contribuiu-se ainda, quando no conjunto de géneros do discurso, produziu-se
mediante os dados da investigagdo um novo género, o conjuntural, para dar espago
para aquelas praticas de escrita, antes ndo compreendidas pelos educadores como
escrita escolar na Escola Itinerante.

Os dados empiricos analisados demonstraram que educadoras e educadores
apresentavam sensivel esforco na construgcao de praticas de escrita, e que vinham
construindo concepg¢des comprometidas com a luta do Movimento. Entretanto, as
mesmas traziam desafios, ser constantemente avaliadas e resignificadas.
Constatacao esta que apresenta a necessidade da formacdo continuada dos
educadores como, também, de politica publicas de formacgao e escolarizagao, e de
investimentos satisfatérios no conjunto de bens culturais, necessarios a educagao
dos trabalhadores do campo.

Neste sentido, conclui-se que as praticas investigadas colocavam-se como
espaco aberto pela pesquisa para duas acdes independentes ou combinadas neste
campo. A demanda de estudo gerada aos educadores da Escola ltinerante sobre
suas praticas e a necessidade da sequéncia investigativa com a produgcao de novos

dados.

A caminhada nao terminou. Um grande trajeto, porém, percorreu-se. Nele,
muitas possibilidades podem-se vislumbrar, outras tantas ainda precisariam ser

trabalhadas, esperando-se que o0s enunciados produzidos possam ser lidos
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criticamente pelo leitor, cumprindo esta dissertacéo, sua funcédo de pratica de escrita
itinerante.

Itinerar na pesquisa fez-se possivel!
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Apéndices
Apéndice I: Projeto de estudo exploratério - Pesquisa I, 2008.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA— UFPR
PROJETO DE ESTUDO EXPLORATORIO

Educando: Marcos Gehrke
Educadores: Tania Braga e Geraldo Horn
Componente Curricular: Seminario de Pesquisa Il

Objetivo Geral

Realizar a recolha dos documentos do MST que tratam da educacéao e escola para,
a partir destes, identificar a trajetéria, concepcao e pratica de escola produzida ao
longo dos 25 anos de histoéria.

Justificativa e contextualizagao

Por a investigacdo ocupar-se do estudo da escola, e esta no interior do movimento
social tendo como foco as praticas culturais de ler e escrever, julga-se necessario
conhecer de forma mais profunda, mediante a pesquisa, o que este movimento
escreveu e escreve sobre a tematica, quem escreve e como isto é feito, a frequéncia
e principalmente as concepgdes e praticas que este anuncia e propde para a escola
no Movimento. Conhecer pelo que se escreve, sobre 0 que se escreve quando se
tem a leitura e a escrita como foco de pesquisa.

Descrigcao da atividade

Pretende-se fazer a recolha dos materiais produzidos (escritos) pelo MST, a partir do
setor de educacao, sobre educacéo e escola no Movimento. A partir desses e com
estes estabelecer um dialogo no sentido “da descoberta” de como este movimento
social com 25 anos de histéria vem concebendo e implementando a escola dos
acampamentos e assentamentos no processo de luta para conquista-los. Utilizar-se-
a da andlise de conteudo como base tedrico-metodologica a partir de (FRANCO,
Maria Laura P.B. Analise de conteudo. Plano editora, 2003), e a priori, 0 primeiro
material escrito e publicado pelo MST - Nossa luta é nossa escola: a educagdo das
criangas nos acampamentos e assentamentos. Cartilha Fundep/ MST, 1990. -, como
objeto de analise.
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Apéndice IlI: Quadro dos Documentos do Setor de Educagédo do MST, 1990 a 2008.

Quadro 1: Boletins da Educagao

MST. Como deve ser a escola de assentamento. Boletins da Educacéo, n.
1. Sdo Paulo, 1992.

MST. Como trabalhar com a mistica do MST com as criangas. Boletins da
Educacao, n. 2. Sdo Paulo, 1993.

MST. Como trabalhar a comunicacdao nos assentamentos e
acampamentos. Boletins da Educacéo, n. 3. Sao Paulo, 1993.

MST. Escola, trabalho e cooperagao. Boletins da Educacdo, n. 4. Sao
Paulo, 1994.

MST. O trabalho e a coletividade na educacgao. Boletins da Educacao, n. 5.
Sao Paulo, 1995.

MST. O desenvolvimento da educagcao em Cuba. Boletins da Educacgéo, n.
6. Sao Paulo, 1995.

MST. Educacao infantil: construindo uma nova crianga. Boletins da
Educacao, n. 7. Sao Paulo, 1997.

MST. Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento a escola.
Boletins da Educacéo, n. 8. Sdo Paulo, 2001.

MST. Poética Brasileira: colegcdo de poetas e poesias do Brasil. Boletins da
Educacéo, n. 10. Sdo Paulo, 2005.

Quadro 2: Colegao Fazendo Histéria

MST. A comunidade dos gatos e o Dono da Bola. Colecédo Fazendo
Histéria, n. 1. Sdo Paulo, 1995.

MST. Zumbi: comandante guerreiro. Colecdo Fazendo Histéria, n. 2. Sao
Paulo, 1995.

MST. A histéria de uma luta de todos. Colecdo Fazendo Histéria, n. 3. Sao
Paulo, 1996.

MST. Ligas camponesas. Colecdo Fazendo Historia, n. 4. Sdo Paulo, 1997.

MST. Nossa turma na luta pela terra. Colecdo Fazendo Histéria, n. 5. Séo
Paulo, 1998.

MST. Semente. Colecdo Fazendo Historia, n. 6. Sdo Paulo, 2000.

MST. Histéria do menino que lia o mundo. Colecdo Fazendo Histdria, n.7.
Séao Paulo, 2001.

Quadro 3: Colecao: “Caderno de Educagao”.

MST. Como fazer a escola que queremos. Caderno de Educacao, n. 1. Sédo
Paulo, 1992.

MST. Alfabetizagdao. Caderno de Educacao, n. 2. Sdo Paulo, 1994.

MST. Alfabetizacdo de jovens e adultos: como organizar. Caderno de
Educacéo, n. 3. Sdo Paulo, 1993.

MST. Alfabetizagcao de jovens e adultos: didatica da linguagem. Caderno de
Educacgao, n. 4. Sdo Paulo, 1994.

MST. Alfabetizacao de jovens e adultos: educacido matematica. Caderno de
Educacgao, n. 5. Sdo Paulo, 1994.

MST. Como fazer a escola que queremos: o planejamento. Caderno de
Educacao, n.6. Sdo Paulo, 1995.

MST. Jogos e brincadeiras infantis. Caderno de Educacgao, n. 7. Sdo Paulo,




1996.

MST. Principios da educacdao no MST. Caderno de Educacgdo, n. 8. Sao
Paulo, 1996.

MST. Como fazer a Escola de Educagdao Fundamental. Caderno de
Educacgao, n. 9. Sdo Paulo, 1999.

MST. Ocupando a biblia. Caderno de Educagao, n. 10 — Sdo Paulo, 2003.

MST. EJA: Sempre é tempo de aprender. Caderno de Educacao, n. 11. Sao
Paulo, 2003.

MST. Educacao Infantil: movimento da vida, danca do aprender. Caderno de
Educacgao, n. 12. Sdo Paulo, 2004.

MST. Dossié MST e Escola: documentos e estudos 1990 — 2001. Caderno de
Educacgao, n. 13. Sdo Paulo, 2005.

Quadro 4: Colegdo Fazendo Escola

MST. Escola Itinerante em acampamentos do MST. Colecdo Fazendo
Escola, n. 01, 1998.

MST. Criangcas em Movimento: as mobilizacdes infantis no MST. Colecao
Fazendo Escola, n. 02, 1999.

MST. Escola Itinerante: uma pratica pedagdégica em acampamentos.
Caderno Fazendo Escola n. 4. S4o Paulo, 2001.

MST. A Escola Itinerante Paulo Freire no 5 ° Congresso do MST. Colecéo
Fazendo Escola, n. 05, 2008.

Quadro 5: Cadernos do Concurso Nacional de Redagao e Desenho

MST. Desenhando o Brasil. Subsidios para o 1° Concurso Nacional de
redacao e desenhos. Sao Paulo, 1999.

MST. Desenhando o Brasil. Resultado do 1° Concurso Nacional de redacao
e desenhos. Sao Paulo, 1999.

MST. Feliz aniversario MST. Subsidios para o 2° Concurso Nacional de
redacao e desenhos. Sao Paulo, 1999.

MST. Feliz aniversario MST. Resultado do 2° Concurso Nacional de redacao
e desenhos. Sao Paulo, 2000.

MST. Brasil quantos anos vocé tem? Subsidios para o 3° Concurso
Nacional de redacéo e desenhos. Sdo Paulo, 2000.

MST. Brasil quantos anos vocé tem? Resultado do 3° Concurso Nacional de
redacao e desenhos. Sao Paulo, 2001.

MST. Terra e vida. Resultado do 4° Concurso Nacional de redagao e
desenhos. Sdo Paulo, 2003.

Quadro 6: Colegao Pra Soletrar a Liberdade
MST. Nossos Valores. Pra Soletrar a Liberdade n. 1. Sao Paulo, 2000.
MST. Somos Sem Terra. Pra Soletrar a Liberdade 2. Sdo Paulo, 2001.

Quadro 7: Cadernos da Escola Itinerante — MST Parana.

MST/SEED-PR. Escola Itinerante do MST: Historia, Projeto e Experiéncia.
Cadernos da Escola ltinerante — MST (ano |, n. 1- abril de 2008). Curitiba,
2008.

MST/SEED-PR. Itinerante: a Escola dos Sem Terra — Trajetéria e
significados. Cadernos da Escola Itinerante — MST (ano |, n. 2- outubro de

147



148

| 2008). Curitiba, 2008. |

Quadro 8: Colecao Terra de Livros

FREIRE. Alipio [et.al].Contos Brasileiros. Colecdo Terra de Livros. Sao
Paulo, 2006.

DIERCKXSENS. Wim. Suzana e o mundo do dinheiro. Colecdo Terra de
Livros. Sao Paulo, 2007.

CAMARGOS. Marcia. Semente de letras. Colecao Terra de Livros. Sao
Paulo, 2007.
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Apéndice lll: Sumario: Dossié Educagao e Escola no Jornal Sem Terra — (1982 a
2008).

Este dossié é composto por um conjunto de enunciados que se forjaram documentos,
localizados no arquivo nacional do JST e publicados entre 1982 e 2008. A busca e
organizagao desse material empirico contribuiram para a identificacédo de elementos
constituintes da escola no MST e das praticas de escrita desenvolvidas nas escolas

dos assentamentos e acampamentos do MST em itinerancia.

N. | Titulo Periodo (ano, n, | Local (estado e
pagina) cidade)
001 | Escola. 1982, Ano Il - n. 22. Nova Ronda Alta-
RS
002 | Paulo Freire. 1982, Ano Il — n. 23. Nova Ronda Alta
- RS
003 | Assentamento do Espirito | 1986, Ano V- n. 54, p.2. | Espirito Santo -
Santo levam educacgao a ES
Sério.
004 | Até crianca sabe. 1987, Ano VI — n. 61, | Minas Gerais -
p.14. MG
005 | Educando para a Vida. 1987, Ano VI — n. 66, | Espirito Santo —
p.15. ES
006 | Balango de 87: ano rico | 1988, Ano VII — n. 69, | Chapecdé — SC
de lutas e realizagdes. p.9.
007 | Conquistando espacos. 1988, Ano VIII — n. 74, | Guaiba — RS
p.13.
008 | Educacao. 1989, Ano IX — n. 80, p. | Chapecdé — SC
06.
009 | Educar é ato politico. 1989, Ano IX — n. 81, | Sao Paulo — SP
p.16.
010 | Educacéo de classe. 1989, Ano IX — n. 82,|3° Encontro
p.4. Nacional de
Professores
Assentados — SP
011 | Saber fazer. 1989, Ano IX — n. 83, | Pedro Pontual -
p.4. Sao Paulo
012 | Educacéao para a| 1989, Ano IX — n. 83, | Chapecé - SC
liberdade. p.6.
013 | Estudar para desenvolver | 1989, Ano IX — n. 88, | Goias
a luta. p.15.
014 | Novos rumos para a| 1990, Ano X — n. 92, | Cacador - SC
educacgéo. p.10.
015 | Encontro de educacgao do | 1990, Ano IX — n. 99, | Sdo Paulo
MST. p.99.
016 | Alfabetizacao massiva | 1991, Ano X — n. 101, | Braga - RS
nos assentamentos. p.6.
017 | Educadores. 1991, Ano X — n. 102, | ltamaraju — BA
p.4.
018 | Alfabetizacao. 1991, Ano X — n. 103, | Braga — RS
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p.9.
019 | MST/SC implanta | 1991, Ano X —n. 104. Dionisio
formacao integrada. Cerqueira — SC
020 | Estudar, estudar, estudar. | 1991, Ano X — n. 109, | Dionisio
p.3. Cerqueira — SC
021 | Assentados desenvolvem | 1991, Ano X — n. 110, | Sdo Mateus — ES
escolas. p.7,
022 | Saber interpretar a| 1992, Ano Xl — n. 116, | Parana - PR
realidade. p.4.
023 | Alfabetizacao priorizada. | 1992, Ano Xl — n. 117, | Porto Alegre — RS
p.5.
024 | A escola que queremos. | 1992, Ano Xl - n. 121, | Sumaré — SP
p.4e5.
025 | Oficina de educagdo em | 1993, Ano XIl - n. 5, | Lebon Régis -
SC. p.07. SC
026 | Criangas acampadas | 1993, Ano Xl — n. 124, | Goias — GO
sofrem pela falta de |p.6.
alimentos.
027 | Luta por educacgéo. 1993, Ano Xll — n. 124, | Parauapebas -
p.11. PA
028 | A alfabetizacao de | 1993, Ano Xll — n. 125, | Sd0 Paulo — SP
adultos do MST. p.5.
029 | Movimento Sem Terra | 1993, Ano XII — n. 126, | Porto Alegre — RS
ocupa a Universidade. p.6.
030 | Sem Terras ameagados | 1993, Ano XIl — n. 127, | Campo  Grande
com processos porque | p.5. MS
seus filhos sdo pobres.
031 | Estado avanga na | 1993, Ano Xll — n. 127, | Espirito Santo -
Educacao. p.7. ES
032 | MST e FUNDEP realizam | 1993, Ano XIl — n. 128, | Braga — RS
Curso de 2° Grau|pd.
direcionado para o]
cooperativismo.
033 | Convénio com a | 1993, Ano Xll — n. 130, | Bahia — BA
Universidade. p.10.
034 | Oficinas de Capacitagao | 1993, Ano XIlI — n® 131, | Nacional
Pedagogia Implementam | p.12
a proposta de educacéao
do MST na pratica.
035 | Oficina de poema. 1993, Ano XIl — n. 131, | Porto Alegre,
p.13. Cruz  Alta e
Piratini - RS;
Espirito Santo;
Prudente — SP;
036 |Um apelo aos pais: | 1993, Ano XII — n.131, | Nacional
incentivem suas criangas | p.13.
a irem a escola.
037 | TDC em Brasilia. 1993, Ano Xll — n. 131, | Brasilia — DF

p.13.
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038 | Alfabetizacao de Adultos: | 1993, Ano Xll — n. 132, | Sao Paulo — SP
0 novo caderno do MST. | p.13.

039 | O reconhecimento da| 1993, Ano Xll — n. 132, | Espirito Santo —
proposta de educacgao do | p.13. ES
MST.

040 | Curso Nacional de | 1994, Ano XIIl — n. 134, | Belo Horizonte —
Pedagogia para | p.12. MG
Professores de
Assentamentos.

041 | Professores e Sem | 1994, Ano XIIl — n. 134, | Fortaleza — CE
Terras protestam, juntos, | p.11.
na Assembléia.

042 | Encontro Estadual dos | 1994, Ano XIII — n. 135, | Assentamento
Professores do MST. p.11. Serrote

(Nordeste)

043 | Acampados tocam a | 1994, Ano Xlll — n. 136, | Tumiritinga — MG
produgao e a educacao. p.7.

044 | Comeca a 22 turma do | 1994, Ano Xlll — n. 136, | Centro de
Curso Prolongado. p.12. Formacgao Vila

Diamante (MA,
PA, CE, PI)

045 | Seminario no Campo: | 1994, Ano XIII — n. 138, | Porto Alegre — RS
Repensando o | p.5.
desenvolvimento rural do
Estado.

046 | A Escola dos jovens do | 1994, Ano XIIl — n. 139, | Centro de
MST: onde a teoria se | p.11. Formacao Vila
aprende com a pratica. Diamante  (MA,

PA, CE, PI)

047 | Congresso Infantil quer | 1994, Ano XIIl — n. 140, | Porto Alegre — RS
estimular o desenvolver | p.6.
das criangas do MST.

048 | Criancas do MST-RS | 1994, Ano XVI — n. 142, | Porto Alegre — RS
reunem-se em Congresso | p.5.

Infantil.
049 | Estamos fazendo a| 1994, Ano XIIl — n. 143, | Bernardo
escola que queremos. p.12. Mangano -
Nacional
050 | Cuba: uma Escola! 1995, Ano XIV — n. 144, | Nacional - Cuba
p.15

051 | Proposta de Educacéo do | 1995, Ano XIV — n. 149, | Piaui
MST desperta alunos. p.11.

052 | Curso  alternativo  de | 1995, Ano XIV — n. 149, | Espirito Santo
magistério. p.11.

053 | Criangas na Luta. 1995, Ano XIV — n. 150, | 3° Congresso

p.13.

054 | Criangas dao forca aos | 1995, Ano XIV — n. 150, | Embaixada dos
trabalhadores. p.13. EUA

055 | Magistério. 1995, Ano XIV — n. 151, | Braga — RS

p.16
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056 | Sem Terras: Ingresso do | 1995, Ano XIV — n. 152, | Darcy Ribeiro -
Povo na Historia do|p.3. Nacional
Brasil.

057 | Paulo Pires: pelo | 1995, Ano XIV — n. 152, | Parana — PR
aperfeicoamento da | p.14.
educagao.

058 | Florestan e a Luta| 1995, Ano XIV —n. 152, | Ivan Valente -
Socialista. p.8e9. Nacional

059 | Aulas de Cidadania: | 1995, Ano XIV — n. 153, | Porto Alegre — RS
Meninos e Meninas do | p.7.
MST debatem sobre seus
direitos no Dia das
Criangas.

060 | Criangas do MST fazem | 1995, Ano XIV — n. 153, | Florian6polis  —
passeata pelas ruas de | p.7. SC
Florianopolis.

061 | Trocar experiéncias com | 1995, Ano XIV — n. 153, | Sdo Mateus — ES
criangas da cidade. p.7.

062 | MST recebe prémio | 1995, Ano XIV — n. 154, | Sao Paulo — SP
Unicef/ltau de Educacgao | p.9.
e Participacéo.

063 | MST forma técnicos em | 1996, Ano XV — n. 156, | Veranépolis — RS
Administracao p.11.
Cooperativistas.

064 | UFS e MST na luta contra | 1996, Ano XV — n. 156, | Sergipe — SE
0 analfabetismo. p.14.

065 | Sempre ¢é tempo de | 1996, Ano XV — n. 158, | Parana — PR
aprender e ensinar. p.6.

066 | Estudantes universitarios | 1996, Ano XXV —n. 158, | Praia Grande -
ligados ao MST se|p.10. SP
reunem.

067 | MST capacita | 1996, Ano XV — n. 160, | Rondénia — RO
professores rurais. p.7.

068 | MST forma professores | 1996, Ano XV — n. 161, | Santos — SP
para os assentamentos. p.6.

069 | Criancas conquistam | 1996, Ano XV — n. 163, | Rio Grande do
reivindicacgoes. p.6. Norte — RN

070 | Criangas do MST cobram | 1996, Ano XV — n. 163, | Sdo Luis — MA
solugdes do governo. p.6.

071 | Sem terrinhas | 1996, Ano XV — n. 163, | Sao Paulo — SP
emocionam Paulistanos. | p.07.

072 | Meninos e meninas véem | 1996, Ano XV — n. 163, | Recife — PE
0 mar pela primeira vez. p.7.

073 | Jovens discutem seus | 1996, Ano XV — n. 163, | ltamaraju — BA
direitos. p.7.

074 | Encontro Estadual de | 1996, Ano XV — n. 163, | Rio Grande do
Professores. p.19. Sul - RS

075 | Alfabetizacao na | 1996, Ano XV — n. 164, | Assentamento
Macaxeira e em | p.9. Palmares — PA
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Palmares.

076 | Professores realizam 3° | 1996, Ano XV — n. 164, | Santa Maria — RS
Encontro. p.12.

077 | ‘A educagdo ¢é tao | 1997, Ano XVI — n. 166, | Nacional
importante  quanto a | p.6.
terra”.

078 | O uso do jornal sem terra | 1997, Ano XVI — n. 166, | Nioaque — MS
nas escolas de | p.3.
assentamento no MST.

079 | Marcha: MST é atracao | 1997, Ano XVI — n. 167, | Nacional
nas escolas. p.12.

080 | Educacao  deve ser | 1997, Ano XVI — n. 169, | Paulo Freire
libertadora. p.15.

081 | Iterra. 1997, Ano XVI — n. 170, | Veranépolis — RS

p.6.

082 | Encontro Nacional de | 1997, Ano XVI — n. 170, | Brasilia — DF
Educadores. p.15.

083 | O desafio da escola em | 1997, Ano XVI — n. 169, | Julio de Castilho
acampamentos. p.7. - RS

084 | Brasil perde seu maior | 1997, Ano XVI — n. 169, | Paulo Freire -
educador. p.14. Nacional

085 | MST e a alfabetizagéo de | 1997, Ano XVI — n. 167, | Cajamar — SP
adultos. p.15.

086 | Mobilizagbes na Semana | 1997, Ano XVI — n. 173, | SC - PE - SE
da Crianga. p.6.

087 | MST inaugura escola em | 1997, Ano XVI — n. 174, | Veranépolis — RS
Verandpolis. p.8.

088 | Escola, Terra e | 1997, Ano XVI —n. 171, | Brasilia — DF
Dignidade. p.14.

089 | MST realiza 1° Encontro | 1998, Ano XVI — n. 179, | Recife — PE
Nacional de Educadores | p.14.
de Jovens e Adultos.

090 | A escola que a gente | 1998, Ano XVI — n. 177, | Nacional
quer. p.20.

091 | Democratizando a | 1998, Ano XVI — n. 178, | Veranopolis e ljui
Educacao e o | p.20. - RS
conhecimento.

092 | Educadores debatem | 1998, Ano XVI — n. 179, | Porto Alegre — RS
ensino no meio rural. p.8.

093 | Trabalhadores Rurais na | 1998, Ano XVI — n. 179, | MS
luta pela educacao. p.7.

094 | Inaugurado Centro de | 1998, Ano XVI — n. 180, | Cantagalo — PR
formagcao em Cantagalo. | p.8.

095 | Educadores se reunem | 1998, Ano XVI — n. 180, | Cuiaba — MT
no 3° encontro estadual. | p.8.

096 | “Devemos resgatar a | 1998, Ano XVIlI — n. 181, | Santana do
esperanga de  poder | p.3. Livramento — RS
construir o presente”.

097 | Por uma educacao basica | 1998, Ano XVIlI — n. 182, | Lusiania — GO
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do campo. p.13.
098 | Campanha estadual de | 1998, Ano XVII — n. 183, | Sdo Paulo — SP
reflorestamento. p.7.
099 | Encontro Estadual dos | 1998, Ano XVII — n. 184, | Sdo Paulo — SP
Sem Terrinha e Sem, |p.7.
Tetinho.
100 | Encontro  estadual de | 1998, Ano XVII — n. 185, | Sidrolandia MS
educacéo. p.7.
101 |A luta do MST pela| 1998, Ano XVIlI —n. 184, | Nacional
Educacéo. p.14.
102 | Encontro Nacional dos | 1999, Ano XVII — n. 188, | Brasilia — DF
Sem Terrinha. p.8.
103 | Plantio de arvores. 1999, Ano XVIlII — n.| Campo Grande —
194, p.8. MS
104 | Encontro de Sem | 1999, Ano XVIlII — n.|Esteio — RS e
Terrinha. 194, p.8. Sao Mateus — ES
105 | Carta dos sem terrinha ao | 1999, Ano XVIII — n. | Esteio — RS
MST. 194, p.19.
106 | Encontro de sem terrinha: | 1999, Ano XVIII - n.| MG - PE - PR -
criangas sim, mas | 195, p.7. MG
lutadoras.
107 | Paulo Freire: dois anos | 1999, Ano XVII — n. 190, | Nacional
sem o0 maior educador | p.17.
brasileiro.
108 | Escola Itinerante Terra e | 1999, Ano XVII — n. 191, | Curitiba — PR
Vida. p.6.
109 | Educagéao como | 1999, Ano XVII —n. 191, | Antonio Julio de
prioridade. p.6. M. Neto
110 | Jovens do MST | 1999, Ano XVII — n. 191, | Campinas — SP
participam de curso na | p.10.
UNICAMP.
111 | Educagdo basica do | 1999, Ano XVII — n. 192, | Chapecé — SC
campo. p.7.
112 | Pedagogia da Terra. 1999, Ano XVIlI —n. 192, | Caceres — MT
p.7.
113 | Avanco na Iuta pela| 1999, Ano XVIII — n.| Cantagalo - PR
educacéo. 194, p.6.
114 | MST promove curso para | 2000, Ano XVIlII — n.| Castanhal — PA
educadores e | 197, p.8.
educadoras.
115 | Acao violenta da PM para | 1999-2000, Ano XVIIlI — | Fortaleza — CE
barrar sem terrinha. n. 196, p.7.
116 | Por uma educacgao basica | 2000, Ano XVIII — n.| Campo Grande —
do campo. 201, p.8. MS
117 | Seminario de Pedagogia. | 2000, Ano XVIII — n.| Rio de Janeiro —
202, p.7. RJ
118 | Ciranda infantii — 4°| 2000, Ano XVIII — n.|Sdo Miguel do
Congresso Nacional | 203, p.18 Iguacu — PR

MST.
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119 | Jornal Nacional dos Sem | 2000, Ano XIX — n. 205, | Nacional
Terrinha  por  Escola, | p.6.

Terra e Dignidade.

120 | Curso Superior de | 2001, Ano XIX —n. 207, | S40 Jodo do
Pedagogia: MST faz |p.7. Araguai — PA
parceria com UFPA.

121 | Orientagbes para a | 2001, Ano XIX — n. 209, | Nacional
Semana Paulo Freire. p.16.

122 | Governo acaba com o | 2001, Ano XIX — n. 210, | Maria Clara Di
Pronera. p.12. Pierr

123 | IX Encontro dos | 2001, Ano XIX — n. 211, | Caruaru — PE
Educadores da Reforma | p.6.

Agraria.

124 | Os novos mestres dos | 2001, Ano XIX — n. 212, | ljui— RS
assentamentos. p.16.

125 | Educadores populares | 2001, Ano XX — n. 216, | Quissama — SE
fazem terceira etapa do | p.6.

Magistério.

126 | Sem terrinha realizam | 2001, Ano XX — n. 216, | PE — RS - PB -
jornada em defesa da | p.7. RJ
vida.

127 | Terra e Vida —4 ° CNRD. | 2002, Ano XX — n. 217, | Nacional

p.16.

128 | Comeca o0 Curso de | 2002, Ano XXI —n. 223, | Sao Luis — MA
Magistério da Reforma | p.7.

Agraria em Sao Luis.

129 | Sem Terrinha debate | 2002, Ano XX| — n. 224, | Parana — PR
realidade do povo. p.6.

130 | Carta ao povo brasileiro e | 2002, Ano XXI — n. 222, | Caruaru — PE
ao presidente Lula. p.10.

131 | 2.500 sem terras ocupam | 2002, Ano XXI — n. 222, | Recife — PE
Recife p.7.

132 | Encontro dos Sem | 2002, Ano XXI — n. 222, | Ouro preto
Terrinha. p.7. D’Oeste — MS

133 | Escola agricola modelo. | 2002, Ano XXI — n. 224, | Fraiburgo — SC

p.7.

134 | Escolas itinerantes tém | 2002, Ano XXI — n. 226, | Porto Alegre — RS
regimento escolar | p.7.
aprovado.

135 | Parceira com | 2003, Ano XXI — n. 227, | Belém — PA
universidade rende curso | p.6.
de pedagogia da terra.

136 | Conferéncia estadual | 2003, Ano XXI — n. 228. | Teresina — PI
discute rumos da
educagao no campo.

137 | Sem terrinha sao | 2003, Ano XXI| — n. 228, | Sdo Paulo — SP
homenageados no Dia | p.15.

Mundial da Saude.
138 | IX Concurso nacional de | 2003, Ano XXI| — n. 228, | Nacional
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redacao e desenhos. p.15.

139 | Recém acampados ja | 2003, Ano XXI — n. 230, | Itambacuri — MG
possuem escola. p.6.

140 | Propostas para a reforma | 2003, Ano XXI — n. 231, | Brasilia — DF
agraria. p.9.

141 | Encontro reflete | 2003, Ano XXII — n. 233, | Bahia — BA
pedagogia do Movimento. | p.7.

142 | Sem Terrinha: semente | 2003, Ano XXIl — n. 234, | Porto Alegre - RS
patrimonio da | p.8. — Recife — PE
humanidade.

143 | Escola ltinerante leva | 2003, Ano XXII — n. 235, | Quedas do
conhecimento as criangas | p. 6. Iguacu — PR
acampadas.

144 | Familias acampadas na | 2003, Ano XXIl — n. 236, | Quedas do
Araupel aguardam | p.6. Iguacu — PR
assentamento.

145 | Inaugurada Escola | 2004, Ano XXII — n. 237, | Cascavel — PR
ltinerante em | p.6.
acampamento de
cascavel.

146 | Movimento conquista | 2004, Ano XXII — n. 240, | Bahia — BA
CUrsos superiores. p.6.

147 | A educacéo que | 2004, maio. Edicao | Nacional
reivindicamos. especial.

148 | Milhares de trabalhadores | 2004, Ano XXII — n. 240, | Recife — PE
rurais recebem certificado | p.7.
de alfabetizacao.

149 | Sem terra montam | 2004, Ano XXIl — n. 242, | Cruz das Almas —
acampamento na | p. 6. BA
Faculdade de Agronomia
da UFBA.

150 | Entidades sociais do | 2004, Ano XXIlI — n. | Lusiania—- GO
campo discutem | 243, p.10.
educagao.

151 | A urgéncia de uma | 2004, Ano XXIl —n. 241, | Gaudéncio
educacao transformadora | p.10. Frigotto -
para o Brasil. Nacional

152 | MST realiza 10° Encontro | 2004, Ano XXIlII — n. | Bahia—-BA
Estadual de Educadoras | 244, p.7.

e Educadores.

153 | Parcerias com | 2004, Ano XXIl — n. 242, | Sao Paulo — SP
universidades p.11.
potencializam formacao
de militantes.

154 | Atos publicos e | 2004, Ano XXIl — n. 242, | Nacional
brincadeiras marcam | p.9.
mobilizacdo nacional dos
Sem Terrinha.

155 | Jovens realizam jornada | 2004, Ano XXIlII — n.| Maraba - PA
por escola no campo. 245, p.7.
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156 | Sem Terra voltam para a | 2004, Ano XXIlI — n.| Maraba - PA
sala de aula. 245, p.7.
157 | Estudantes visitam | 2004, Ano XXIII — n. | Alcantara — MA
comunidades de | 246, p.6.
Alcantara.
158 | Sem Terra participam de | 2004, Ano XXIII — n. | Bahia—BA
curso de Pedagogia da | 246, p.6.
Terra.
159 | Sem terrinha sdo | 2004-2005, Ano XXIII — | Hulha Negra -
finalistas dos  Jogos | n. 247, p.7. RS
Escolares.
160 | As armas secretas do | 2005, Ano XXIlI — n.| Nestor Kohan -
MST. 248, p.3. SP (ENFF)
161 | Turma de pedagogia esta | 2005, Ano XXIlII — n.| Belém - PA
em fase final. 249, p.6.
162 | lterra sedia o | Seminario | 2005, Ano XXIlI — n. | Verandpolis — RS
das Escolas ltinerantes. 249, p. 7.
163 | Luta por Reforma Agraria | 2005, Ano XXIII — n.| Pernambuco  —
garante educacao de | 250, p.6. PE
camponeses e
camponesas.
164 | Licdes da Marcha. 2005, Ano XXIlII - n. | Brasilia—DF
251, p.3.
165 | Comissao de movimentos | 2005, Ano XXIlII — n.| Sdo Paulo — SP
Sociais discute educagao | 251, p.6.
do campo.
166 | Marcha Nacional: uma 2005, Ano XXIlII — n. | Nacional
escola em movimento. 251, p.10.
167 | Escolas reune jovens. 2005, Ano XXIV - n.| Nina Rodrigues —
254, p.6. MA
168 | Venezuela e Brasil 2005, Ano XXIV - n.|Lapa-PR
inauguram Escola Latina | 255, p.7.
Americana de
Agroecologia.
169 | Jornada dos Sem | 2005, Ano XXIV — n.|ES-RS-PR
Terrinha luta por escola | 256, p.7.
publica no campo.
170 | Trabalho contribui  na | 2005, Ano XXIV - n.| Maranhdo - MA
aprendizagem dos Sem | 256, p.10.
Terrinha.
171 | Via Campesina forma | 2005, Ano XXIV - n.| S&do Paulo — SP
especialistas em | 257, p.7. (ENFF)
educagao no campo.
172 | Sem Terrinha. 2005, Ano XXIV - n. | Nacional
257, p.8.
173 | Por uma escola no|2005, Ano XXIV — n.| Sao Paulo-SP
campo de qualidade. 257, p.15.
174 | Sem Terrinha fica em | 2005, Ano XXIV - n. | Paranaciti— PR
segundo ligar em | 258, p.6.

Olimpiada.
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175 | O Estado no banco dos | 2006, Ano XXIV — n.| Carajas — PA
reus. 261, p.4.

176 | MST inaugura Escola de | 2006, Ano XXIV — n.| Itabera - SP
Agroecologia. 262, p.7.

177 | MST apresenta | 2006, Ano XXIV - n. | Curitiba — PR
experiéncia da Escola | 263, p.7.

Itinerante em reunidao de
governo.

178 | Professor de | 2006, Ano XXIV — n.| Correia Pinto -
acampamento sofre | 263, p.10. SC
tentativa de homicidio.

179 | Mobilizagdo nacional dos | Ano XXV - n. 267,|RJ — AL — CE -
Sem terrinha envolve | p.8e9. PR -RS
criangas de todo pais.

180 | Sem Terra se forma em | 2006, Ano XXV - n. | Nacional
artes plasticas em Cuba. | 266, p.6.

181 | MST discute caminhos do | 2006, Ano XXV — n. 266, | Lusiania — GO
ensino médio nas areas | p.7.
de Reforma Agraria.

182 | Jornada debate educacao | 2006, Ano XXV — n. 267, | Cascavel — PR
do campo. p.7.

183 | Escola Nacional inaugura | 2006, Ano XXV — n. 267, | Guararema — SP
sua Ciranda Infantil. p.7.

184 | Por um Brasil sem | 2007, Ano XXV —n. 170, | Nacional
analfabetismo. p.10.

185 | Cursos técnicos e | 2007, Ano XXV —n. 270, | S&do Luis — MA
politicos formam | p.7.
militantes.

186 | Ciranda Infantii no 5°| 2007, Ano XXV —n. 272, | Brasilia — DF
congresso. p.12.

187 | Criangas entregam & | 2007, Ano XXV —n. 273, | Brasilia — DF
ministro mochila  de | p.15.
reivindicagoes.

188 | Carta do 5° Congresso | 2007, Ano XXV —n. 273, | Brasilia — DF
Nacional MST. p.16.

189 | Seminario denuncia | 2007, Ano XXV —n. 274, | Tangara da Serra
lentiddo para aprovagao | p.7. - MT
de diretrizes para
educacgao.

190 | A luta por uma | 2007, Ano XXV —n. 274, | Nacional
universidade popular. p.11.

191 | Todas e Todos Sem | 2007, Ano XXV —n. 274, | Nacional
Terra Estudando! p.15.

192 | Médicos Sem Terra | 2007, Ano XXVI — n. | Nacional — Cuba
rompem com  ldgica | 278, p.11.
elitista.

193 | Movimento forma 62| 2008, Ano XXVI - n. | Espirito Santo

técnicos agricolas para
assentamentos.

279, p.6.
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194 | Um territério livre de | 2008, Ano XXVI Nacional
analfabetismo. 282, p.10.

195 | Campanha de | 2008, Ano XXVI Séao Luis — MA
alfabetizacdo no MST | 282, p.10.
Maranhao.

196 | 12 anos das Escolas | 2008, Ano XXVI Faxinal do Céu —
Itinerantes. 282, p.7. PR

197 | MST  forma  primeira | 2008, Ano XXVI Jodo Pessoa -

turma de historiadores.

283, p.6.

PB
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APENDICE IV: Questionario para o levantamento das praticas de leitura e escrita
desenvolvidas na Escola Itinerante.

Educadora ou educador:
Grupo em que atua:

Praticas de leitura e escrita que desenvolvo no meu fazer educativo com as
criangas.
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Anexos

Anexo I: Tipologias textuais de Kaufman e Rodrigues (1995).

Género textual Tipologia de texto
1. Literarios - Conto
- Novela
- Obra teatral
- Poema
2. Textos jornalisticos - Noticia
- Artigo de opini&ao
- Reportagem
- Entrevista
3. Texto de informagado - Definicao
cientifica - Nota de enciclopédia
- Relato de experimento cientifico
- Monografia
- Biografia
- Relato historico
4. Textos instrucionais - Receita
- Instrutivo
5. Textos epistolares - Carta
- Solicitacao
6. Textos humoristicos - Historia em quadrinhos
7. Textos publicitarios - Aviso
- folheto
- Cartaz

Fonte: Kaufman e Rodrigues (1995, p.13).
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Anexo lI: Manifesto dos educadores das Escolas Itinerantes, 2006.

\HADQ,
qjgaP\ Reg

2 MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA
SECRETARIA ESTADUAL DO PARANA

Rua Alameda Princesa lzabel -714 - Mercés
80430-120 — Curitiba — PR
Fone/Fax: Oxx — 41 — 3324-7000
Reforma Agraria: por um Brasil sem latifundio!

Il Seminario Nacional das Escolas Itinerantes dos Acampamentos do MST
Curitiba-PR, 21 a 26 de agosto de 2006.

“Sao verdadeiramente poucos aqueles que refletem e ao mesmo tempo
sdo capazes de agir. A reflexdo amplia, mas debilita. A agédo revigora,
mas limita”. (Goethe)

MANIFESTO DOS EDUCADORES E EDUCADORAS

Entre os dias 21 a 26 de agosto de 2006, 113 educadores e educadoras representantes das escolas
itinerantes dos acampamentos do MST dos Estados do Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul,
Goias e Pernambuco, Escolas Base, dirigentes do Setor de Educacado e Frente de Massa do MST,
representantes das Secretarias Estaduais de Educacdo do PR e PE e educadores convidados,
reunimo-nos em Curitiba-PR no Il Seminario Nacional das Escolas ltinerantes dos Acampamentos do
MST.

Os objetivos do seminario foram (1) realizar um balancgo politico e pedagdgico dos 10 anos das
escolas ltinerantes do MST; (2) refletir sobre a escola que estamos construindo por meio da Escola
Itinerante; e (3) projetar o préximo periodo tendo por base o acumulo construido até aqui em relagcéo
aos desafios colocados pelo MST no ambito da educagao das familias acampadas.

Entre os vinte e quatro Estados onde fazemos a luta pela Reforma Agraria, temos Escolas Itinerantes
legalmente aprovadas e reconhecidas pelo Conselho Estadual de Educagédo em cinco deles, sendo
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Goias e Alagoas e dois Estados em processo de
legalizagdo Pernambuco e Piaui. Sdo 32 escolas, 277 educadores e 2984 educandos envolvidos num
processo educativo permanente visando ao mesmo tempo a garantis do direito a educagéo, a
elevagcdo da escolaridade e elevagdo do nivel cultural da populagdo acampada. Balango e
Perspectivas dos 10 anos da Escola ltinerante dos Acampamentos do MST

As escolas itinerantes se caracterizam pelo seu forte vinculo com a luta pela Reforma Agraria. A
escola nos acampamentos € uma ferramenta de luta, fator mobilizador das familias para participar da
ocupacéo, para permanecer nos acampamentos e no campo pedagdgico, ela é sementeira da escola
que estamos construindo. De certa forma, a escola itinerante € uma antecipagdo da escola do
assentamento, nos seus aspectos organizativos, politicos e pedagoégicos.

A Escola Itinerante € uma escola publica estadual e esta onde estda o povo em luta — no
acampamento, nas marchas, embaixo das arvores, na beira do rio, nas beiras das estradas, nas
ocupagoes, nas lutas, nos Congressos, nos Encontros, enfim, nas varias situagdes em que o MST se
encontra, ai, esta a Escola Itinerante.

Organiza o processo educativo de diversas formas — por etapas, por ciclos, ciclo basico e por classes
multiseriadas. Organiza os tempos educativos de acordo com as circunstancias da luta do
acampamento. Seus educadores e educadoras sao do acampamento e formados pelo MST.

As organizagdes que respondem no cotidiano pela escola itinerante sdo os acampamentos, o MST,
os educadores, a Escola Base e o Estado, cada um exercendo papéis distintos e complementares.

Uma vez consolidado este processo da organizagado da escola e do reconhecimento pelo Estado,
uma nova realidade se expressa: a escola ndo é apenas elemento de luta, pois o direito a escola esta
assegurado. Ai, ganham importancia outros elementos, como: que escola para dar conta dos intensos
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desafios colocados pela situagcdo de acampamento, luta e resisténcia para uma crian¢a, unmva jovem e
um/a adulto’a? Que formagéo de educadores dara conta destes desafios?

Tais desafios tém provocado, nos acampamentos onde se organiza a Escola Itinerante, outro olhar
sobre a escola e sua dimensao politica, organizativa, pedagogica ao mesmo tempo em que impde
uma nova qualidade ao debate sobre a educagéo nas areas de Reforma Agraria e maior valorizagéo
do acampamento. Onde o0 acampamento esta bem organizado, esta organizagao se reflete na escola.

Ao par disso, se impde a necessidade de observar os mecanismos de certificacdo e validagdo do
tempo escolar, por meio do Regimento Interno, controle de freqiéncia, matricula, registro de
avaliacéo, etc. Talvez esta nova realidade indique que a cultura do direito & escola esteja a tal ponto
instituido a ponto de vivermos um contexto em que a prépria base exige a organizagdo da escola ja
nos primeiros dias de acampamento. Isto revela, por conseguinte, uma grande valorizagdo da
certificagdo escolar para o nosso povo, como condigdo de auto-estima e dignidade.

Ha que se registrar que nenhuma escola foi concedida gratuitamente pelo Estado, mas conquistadas
pelos Sem Terra, por fortes pressées e mobilizagdes. Ao mesmo tempo, na relagdo com o poder
publico — que se refere ao reconhecimento das nossas iniciativas, mantivemos um nivel de dialogo
que se estabelece entre demandantes e proponentes como sujeitos de direitos, por um lado e
detentores dos instrumentos necessarios a sua efetivacao, por outro.

Uma relagdo necessaria a realizacdo dos nossos objetivos, quais sejam em primeiro lugar assegurar
a efetivagcédo do direito a escola, depois a elevacao do nivel de escolaridade. Para tanto, precisamos
do reconhecimento do poder publico por meio de contratagao de educadores, a instalagao da infra-
estrutura necessaria ao bom desenvolvimento do trabalho pedagdgico, os recursos para merenda
escolar, biblioteca e aquisi¢cdo de materiais didatico-pedagogicos.

Temos articulado todas as formas de luta e pressdo sobre o Estado, envolvendo as criangas e a
juventude como protagonistas da luta pela educagao, que junto com as familias acampadas, ampliam
0 debate sobre a nossa luta no intuito de conquistar apoios na comunidade local, nos parlamentos,
nas igrejas, enfim, nos diversos espagos onde a sociedade se organiza. Embora o direito a educagao
esteja legitimado pela trajetdria da sociedade, nés sabemos que em se tratando de educagdo dos
camponeses e camponesas em luta ha que se mobilizar permanentemente.

Ja compreendemos também que a para qualificar esta relacdo, é necessario reconhecer a Legislacao
Brasileira (Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB e Diretrizes
Operacionais da Educagao Basica nas Escolas do Campo), assim como as brechas ali presentes que
nos permitem avancgar. Conhecer o funcionamento do sistema educacional assim como as atribuigcbes
e competéncias de cada nivel e esfera do governo. Necessario conhecer a organizagao, estrutura e
funcionamento da escola — os processos administrativos que cuidam da vida escolar dos educandos,
organizar bem a documentagédo dos educandos e lutar pelo direito a documentagao para aqueles que
nao a possuem.

Neste articular, na condicdo de escola publica, uma exigéncia se manifesta: reafirmar a importancia
da nossa autonomia pedagdgica, por meio da Pedagogia do MST — os protagonistas sdo os Sem
Terra e tém o direito de pensar, propor e executar o seu projeto politico-pedagégico, assegurando
pelo LDB. E ter esse direito respeitado pelo Estado.

Neste sentido, concluimos pela importancia de manifestar ao conjunto do MST, o que segue:

1. A Escola ltinerante, pela sua trajetéria, pela sua trajetdria e pelos avangos conquistados nestes
10 anos, € uma pratica recomendada para todos os acampamentos do Pais, mas ndo sera
implementada de forma mecanica. Cada Estado pode organiza-la de acordo com suas
necessidades e compreensao e educagao nas escolas itinerantes.

2. A Escola ltinerante se legitima e ganha importancia na nossa organizagdo por 10 razdes: A
garantia do direito ao acesso a escola para as criangas jovens e adultos acampados/as; E um
instrumento de resisténcia da classe trabalhadora e mobiliza os acampamentos; Exerce uma
potencialidade sobre o processo de formacéo dos lutadores e lutadoras, militantes e dirigentes do
futuro, quando acampados;
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Movimenta-se com autonomia sobre a organizagdo e o processo pedagdgico, sobre tempos
educativos e mobiliza especialmente as energias da juventude. Os jovens estdo assumindo a
tarefa de educadores e a organizagdo deve preocupar-se com sua formacgao; As criangas que
convivem e participam deste processo percebem sentido na educagdo neste contexto, pois
assegura a identidade camponesa e Sem Terra, quebrando paradigmas pré-estabelecidos na
educagao; A ocupagéao do latifundio do conhecimento junto com a ocupagéao do latifiundio da terra.
Uma escola organizada no acampamento pela iniciativa do MST da vida e impde outra dinamica
ao acampamento, porque mobiliza forgas, reine a familia e contribui para a afirmagdo da
comunidade acampada como forma por exceléncia de presséo pela Reforma Agréria. A elevagéo
do nivel de consciéncia e de criticidade das criangas contribui no processo da organicidade do
acampamento e da escola e sinaliza para a consciéncia das familias a importancia da Educacgéao
do Campo, no Campo, ou seja, que a nossa escola esteja no campo. Atua no resgate de valores
imprescindiveis a formag¢ao do novo sujeito social para uma nova sociedade e se reflete na vida
da comunidade acampada. A Escola Itinerante € um direito que se institui em movimento

A composigdo de um quadro de educadores formados e firmados na tarefa de conduzir o
processo, afirmando o principio organizativo do profissionalismo no desenvolvimento de tarefas
que exigem especializagdo como € a educagdo, € um requisito fundamental. Os educadores
conhecem e participam do processo historico das familias e da comunidade, componente
essencial da qualidade na educagdo. A essas condigbes, se associa a organizag&o coletiva dos
educadores — grupos de estudo, sistematizacéo e teorizagao das praticas.

Para tal intento, ganha importancia a formacdo permanente dos educadores como forma de
qualificar a pratica no confronto com as teorias pedagdgicas, por meio dos nucleos de estudo nos
acampamentos. E ganha importancia fundamental a nossa luta por uma Plano Nacional de
Formacao de Educadores(as) do campo.

A Escola Base, responsavel institucionalmente pela documentagao escolar dos educandos em
situacdo de acampamento, deve estar localizada num assentamento, numa escola do campo e
de ambito estadual, pois o territério da escola itinerante é estadual. Deve ter uma posi¢do politica
e pedagogica do MST e um regimento que contemple as necessidades da comunidade
acampada.

A Escola ltinerante deve caminhar na perspectiva da formagdo humana. Os conteldos devem
orientar-se pelos componentes da vida das criangas, jovens e adultos acampados que desafiam
permanentemente o conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. Tendo como
base a pesquisa da realidade, a pesquisa dos sujeitos e a intervengao refletidas na realidade
mobilizando os instrumentos necessarios a esta dindmica.

Assegurar a concepgao sistematica de registro nos diversos momentos pedagogicos, na teoria e
na pratica nesse processo de constru¢ao da Escola Itinerante.

Nossa ousadia em romper com o desenho do latifundio na terra deve se expressar da mesma
forma na ousadia de romper com o tradicional desenho da escola proposta pelo capitalismo. Para
tanto, devemos organizar a escola — curriculo, tempos educativos e ag¢des culturais coerentes
com a perspectiva da formagao humana.

A gestdo da Escola ltinerante deve estar em acordo com os principios organizativos do MST, que
se faz por meio das instancias e coletivos.

Criar a mistica da Brigada da Escola lItinerante, como forma de contribuirmos generosamente
com a implementagéo nos Estados que estdo em fase inicial de organizagao.

Divulgacéo sobre as nossas praticas e o nosso jeito de educar — por meio de palestras, videos,

cartilhas, livros, e pelas diversas formas de expressao artistica: concursos nacionais, estaduais

para divulgar o trabalho realizado com as crian¢cas acampadas nas Escolas ltinerantes.
Curitiba-Pr, 26 de agosto de 2006.

“Escola Itinerante, um marco na historia
Poder estudar nela é uma vitoéria.”
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Anexo lll: Carta dos Colonos Acampados em Ronda Alta, 1981.

EM TERR

BOLETIM INFORMATIVO DA CAMPANHA DE
SOLIDARIEDADE AOS AGRICULTORES SEM TERRA

A

CARTA DOS COLONOS ACAMPADOS EM RONDA ALTA

" N6s somos mails de 500 familias de agricultores que vivia
mo= nesta regido (Alto Urugual), como peguenos arrendatarlos, posselros
#= Zrea Indigena, pedes, diaristas, meeiros, agregados, parcelros, etc.,
fe=s= jeito ja& nao conseguliamos maisg viver, pols tras muita Inseuuranga
= muitas vezes ndo se tem o que comer. Na cidade nao queremos ir,porque
. ==o sabemos trabalhar 1a. Nos criamos no trabalho da lavoura e & tsto
qu= sabemos fazer.

Multos de ndés ja se inscreveram trés, quatro ou cincovezes
== sede da Fazenda Sarandi para conseguir um pedago de terra. No ano pas
. zzdo recorremos aos politicos e ao Secretidrio da Agricultura e nada con-
seguimos. Fomos aos sindicatos e estes pouco puderam fazer. Como nao te-
¥OsS a quem recorrer, resolvemos acampar na beira da estrada para ver se
em conjunto conseguimos uma solugao.

Estamos muito mal alojados, muitos até passam fome e frio,
- mas estamos dispostos a ficar aqui até conseguirmon terra que precisamos
para trabalhar como colonos.
1 Sabemos que tem terra no EBstado para todos nos e para mul-
tos mals gue como ndés também precisam, 56 que estas terras estao na mao
dos ricos que nao precisam delas para viver. Muitos deles até moram na
cidades , como & o caso de vArios que se apossaram -de grande parte da Fa

zenda Sarandi que foi desapropriada para os colonos, mas acabou sendo an
trague pelo governo para amigos dele que nao preclsam. SO estas ter-—
ras da para todos nds e muito mals gente.

Como agricultores achamos que temos o direito a ter um pe-—
dacinho de terra para plantar alimentos para nossas familias e pava os
da cidade. Nao queremos a terra dada, queremos pagi-la com o nosso tra-
balho.

Muita gente do governo velo aqul para fazer nds desiastir o
ferecendo emprego pelo salario minimo, e terras no norte, de onde estio
voltando nossos companheiros que foram levados para 14. Também muita gen
te veio nos dar apoio, muitas entidades e até sindicatos nossos e varias
igrejas, etc...

Solicitamos seu apolo, do jeito que der, para esta nossa
luta. Ficamos muito contentes e agradecldos com esse seu apolo, pols que

remos ficar aqul acampados até consegulrmos nossa terra para trabalhar."

" PRECO DA PAZ, £ TERRA E JUSTIGA PARA TODOS

" TERRA PARA QUEM TRABALHA NELA "

CARTA DECIDIDA EM ASSEMBLEIA EM 15 DE MAIO DE 1981.
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Anexo IV : Carta de Sem Terra, recebida pelo acampamento.
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Anexo V: Pauta de reivindicagdo dos Sem Terrinha no Parana.

HADG,
ol RE%G MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA SECRETARIA ESTADUAL
§ % DO PARANA
5'9 m‘é‘ Rua Alameda Princeza lzabel -714 - Merces
= o 80430 -120— Curitiba — PR
S 3 Fone/Fax: 0xx — 41 — 3324-7000

Reforma Agrdria: por justica social e soberania popular!

Nos criangas, 700 Sem Terrinha do Estado do Parana reunidas no VII ENCONTRO ESTADUAL DOS SEM
TERRRINHA que neste ano, tém como lema: Por Escola Terra e Dignidade! E com o objetivo de Estudar o Estatuto da
Crianga e Adolescente; Celebrar coletivamente o dia das criangas; participar da Mobilizag&o Nacional por escolas nos e
dos assentamentos e acampamentos.

Por isto apresentamos nossa pauta de reivindicagdes a Secretaria do Estado de Educagéo (SEED):

1. Construcéo das escolas dos assentamentos:

No Municipio de Jardim Alegre, Assentamento 8 de abril com 560 familias assentadas a construgdo de um

Colégio Estadual de Ensino Fundamental dos Anos Finais e Ensino Médio e trés escolas municipais.

1.2 No municipio de Renascenga, Assentamento Jodo de Paula, construgdio e regularizagio de Escola;

1.3 No municipio de Rio Bonito do Iguagu, Assentamento Marcos Freire. Urgéncia na entrega do prédio do Colégio
Iraci Salete Strozake;

1.4 Também no Municipio de Rio Bonito do Iguagu, Assentamento Marcos Freire Construgdo de uma quadra
poliesportiva na Escola Sebastido Esteviio da Costa;

1.5 No municipio da Lapa, Assentamento Contestado acompanhar o processo para execugio da construgio de uma
escola de Ensino Fundamental (séries iniciais), que ja tem seu projeto aprovado, pelo FNDE;

1.6 No municipio de Quedas do Iguagu Assentamento Celso Furtado, agilidade na construgdo dos 3 colégios de ensino
fundamental dos anos finais e ensino médio, como também a construgdo de 10 escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

1.7 Assentamento Nossa Senhora Aparecida, no municipio de Mariluz: constru¢do e implementagio de uma escola de
Ensino Fundamental.

L.

2-Escola Itinerante:
2.1 Garantir continuidade do projeto da escola Itinerante, viabilizando recursos necessarios  para 0  seu
funcionamento ¢ desenvolvimento;
2.2 Garantir o fornecimento de merenda escolar permanente;
2.3 Garantir o fonecimento do kit material didatico; bem como materiais para construgio madeirit e eternit;
2.4 Viabilizar o processo de sistematiza¢do da experiéncia da Escola Itinerante bem  como de publicagdo da mesma
em cadernos pedagogicos especifico e anuais;
2.5 Dar continuidade ao processo de formagao dos Educadores da Escola Itinerante, com a garantia de trés
cursos de formagdo por ano;
2.6 Implementagdo de 5° 4 8° séries e ensino médio na Escola Itinerante Caminhos do Saber no  municipio  de
Ortigueira, vinculando a mesma, 4 Escola Base Centréio no municipio de Querencia do Norte.

3-Educagio de Jovens e Adultos:
3.1 Entregar nos locais determinados o mais breve possivel para agilizar o trabalho as Tvs e Dvds e kit materiais do
projeto Sim eu Posso;
3.2 Garanti a viabilidade de recursos para funcionamento das Turmas de Alfabetizacio em areas de Reforma
Agraria com o Projeto Sim Eu Posso!, remuneragdo de educadores e formagio continuada dos alfabetizadores.

4- Educaciio do Campo:
4.1 Apoio e realizagdo de acdes pedagdgicas que tomem como referéncia as discussdes sobre a agroecologia e meio
ambiente, e que estas reflexdes sejam contempladas no curriculo escolar das escolas do campo;
4.2 Realizagio de outras agBes educativas, através das escolas de assentamentos, que desenvolvam as diversas
dimensdes da formagdo dos jovens no campo, que possibilite a permanéncia destes no campo (oficinas de arte-
educagdo, videoteca ¢ tele centro). Profissionalizagdo do jovem ligada a realidade do campo, construgiio de areas
recreativas.

SEM TERRINHA: Por Escola Terra e Dignidade!

Curitiba, 11 de outubro de 2007.



