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RESUMO

Esse trabalho decorre de muitas inquietacdes no exercicio profissional na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) por mais de quinze anos, na docéncia da disciplina de
Ciéncias Naturais. Assim sendo, o0 objetivo dessa pesquisa foi investigar as
superacdes ocorridas na reelaboracao de linguagem da explicitacdo dos fendmenos
naturais que os jovens e adultos apresentavam antes e ap0s trabalho pedagogico da
escola. Partiu-se do pressuposto que a linguagem da escola se distancia da
linguagem do cotidiano dos alunos e, que os Cadernos de Estudos ndo elucidam os
fendmenos de forma possibilitar a assimilagdo e superacdo do conhecimento. Em
relacdo a metodologia a pesquisa é descritiva (perfil dos alunos, escolaridade,
formas de conceituar fenomenos naturais antes e depois do trabalho pedagégico e
os cadernos de estudos de ciéncias), comparativa (correlacbes entre o0s
conhecimentos construidos ao longo da vida e na escola). Quanto aos
procedimentos foi utilizado a andlise de contetdo das falas dos alunos matriculados
na disciplina de Ciéncias Naturais em 2007, no Centro Estadual de Educacgéo Bésica
para Jovens e Adultos “Paulo Leminski” na cidade da Lapa, estado do Parana e na
Acao Pedagdgica Descentralizada do Buriti, no municipio de Campo do Tenente. Os
dominios linguisticos deles em relacdo aos fenomenos foram importantes dados
para o desenvolvimento da pesquisa. Esse trabalho de pesquisa desvelou que a
linguagem do aluno ndo se distancia da linguagem da escola, permanecendo em
muitos casos a linguagem da vida, pois essa tem significado relevante para ele na
explicitacdo dos fenbmenos. A escola deveria considerar como ponto partida as
formas de leitura de mundo que o aluno de EJA tem em sua vida cotidiana. E
necessario a reflexdo do processo de ensino e aprendizagem dos Jovens e adultos
na escola, do encaminhamento didatico-metodoldgico do professor, e também da
linguagem dos Cadernos de Estudos da disciplina de Ciéncias.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Aprendizagem de Ciéncias

Naturais; Linguagem do Cotidiano; Linguagem da Escola; Cadernos de Estudos de
EJA.
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ABSTRACT

This work results from a lot of concerns during my working time as a professional at
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) for more than fifteen years, on the teaching of
Natural Sciences. Thus, the purpose of this research was to investigate the overrun
happened in the language of explicitness re-elaboration of natural phenomena that
the youngsters and adults presented before and after the school pedagogical work. It
was supposed that the school language is distant from the students’ everyday
language and that the Study Notebooks do not elucidated the phenomena, in order to
make the students’ knowledge assimilation and overrun possible. In relation to
methodology, the research is descriptive (students’ profile, schooling level, their way
of conceptualize natural phenomena before and after the pedagogical work and the
science notebooks), comparative (co-relations between knowledge built along life
and at school). Concerning the procedures used, the research includes the students’
speech analysis, who were enrolled in the 2007 Natural Sciences class at Centro
Estadual de Educacédo Béasica para Jovens e Adultos “Paulo Leminski”, in the city of
Lapa, state of Parana and at A¢cdo Pedagdgica Descentralizada do Buriti, in Campo
do Tenente. Their linguistic dominium in relation to the nature phenomena was
important data for the research development. This research work has revealed that
the student’s language is not distant from the school language, remaining, in many
cases, the language of life, because this one has a relevant meaning for him/her in
the phenomena explicitness. School should consider the ways of reading the world
that the EJA student has in his/her everyday life as a departure point. A reflection
about the youngsters and adults’ teaching and learning process at school, about the
teacher’s didactic-methodological planning and also about the language of the
Sciences Study Notebooks is necessary.

Key-words: Youngsters and adults’ education; Natural Sciences learning; Everyday
language; School language; EJA Study Notebooks.
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1 INTRODUCAO

Por mais de quinze anos, o exercicio profissional na Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), tanto na docéncia da disciplina de Ciéncias como na Gestdao de
Escola, gerou muitas inquietacdes, principalmente em relacdo a necessidade de se
oportunizar uma condicdo de estudo adequado a essa significativa parcela da
populacéo.

O trabalho com a EJA comecou na Lapa, no final dos anos 80, com a
abertura democratica do pais, no qual debates sociais, principalmente no campo da
educacédo, retornam com muita forca. Nesse momento sdo pensadas acdes que
propiciem alternativas de modificacdo para a carente realidade educacional vivida
pelo Brasil. Neste periodo de regime ditadorial ocorre um rompimento com as
politicas da EJA e em 1985, com o fim do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -
MOBRAL, surge a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos -
Fundacdo Educar, que, com alguns recursos, incentivou prefeituras, estados e
sociedade civil a desenvolver a¢des voltadas para a EJA.

Em 1980, foram criados no Parana os Centros de Estudos Supletivos — CES.
Faz-se necessario uma explicitacdo do termo “supletivo”, modalidade legalmente
instituida pela LDB 5692/71, que tinha quatro funcdes: Supléncia, destinada a
atender um publico-alvo que apresentava distor¢ao idade série, sendo essa funcéo
chamada de supletivo; Suprimento, que atendia a todos, que por diferentes motivos
podiam retornar a escola para complementacdo de estudos, como, por exemplo,
cursos de aperfeicoamento na area de atuacgao profissional; Qualificacdo, destinada
a formacgdo profissional, Ensino de 2° grau sob responsabilidade das Escolas
Técnicas; Aprendizagem, destinada a estudantes a partir da 52 série do 1° grau e
oferecida pelo SENAC, SENAI e SESC (HARACEMIV, 1994).

Como nos CES a educacgéo era a distancia, ja que os alunos levavam os
modulos das disciplinas para casa e s retornavam para realizar as avaliagoes,
essas instituicdes passaram a ser denominadas Centros de Educacgéo a Distancia —
CEAD. Hoje, tais centros recebem a denominacdo de Centros Estaduais de
Educacéo Basica para Jovens e Adultos - CEEBJA’s. Nos municipios menores,
foram implantados os Nucleos Avangados de Ensino Supletivo - NAES, com o
objetivo de descentralizar a acdo pedagdgica de ensino e levar ao jovem e ao adulto
uma proposta diferenciada de atendimento as suas necessidades.

PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

16

Na Lapa, inicialmente em 1989, foi implantado um NAES, que apdés varias
modificacdes na sua estrutura, atualmente constitui-se como CEEBJA “Paulo
Leminski”, o qual oferece aos alunos Ensino Fundamental Fase Il (5% a 82 série) e
Ensino Médio. O referido municipio possui densidade demografica pequena, o
quarto maior em extensao territorial do Parand, onde as especificidades de uma
cidade do interior se fazem presentes com grande intensidade.

Importante marco da Educacdo de Jovens e Adultos ocorre na década de 90,
com a publicagéo da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
LDBEN, que passa a considerar a EJA como modalidade de Educagéo Bésica, no
Ensino Fundamental e Médio, com especificidades proprias.

Hoje, os CEEBJA’s sdo escolas que oportunizam ao aluno a matricula por
disciplina, tanto no coletivo como no individual, com horarios diferenciados de
atendimento, cuja organizagao permite ao educando frequentar a escola conforme
sua disponibilidade de tempo, de acordo com o seu tipo de ocupacao profissional.
Ha também a certificacdo dos Exames Supletivos, ofertados pela mantenedora,
conforme prevé a LDBEN, que tem como principal objetivo propiciar ao aluno a
conclusdo de seus estudos frente ao tempo e necessidades de certificacdo e
trabalho.

O CEEBJA “Paulo Leminski” da Lapa possui aproximadamente 400 jovens e
adultos matriculados na Fase Il (5% a 82 Séries), oriundos da zona urbana e rural do
municipio, que cursam as disciplinas na forma de atendimento individual ou coletivo,
tendo a opcéo de escolha no momento da matricula.

Este estudo foi desenvolvido com alunos matriculados no coletivo, na
disciplina de Ciéncias, da sede da escola e da A¢do Pedagdgica Descentralizada
(APED), localizada no distrito de Buriti, zona rural do municipio de Campo do
Tenente, vinculada ao CEEBJA da Lapa. Na forma de atendimento coletivo, a escola
organizou um cronograma de aulas presenciais, com oito horas semanais,
distribuidas em duas noites no CEEBJA. Na APED-Buriti, os alunos frequentaram
aulas de segunda a quinta-feira, dezesseis horas semanais, no mesmo periodo. Em
suma, no segundo semestre de 2007, em ambas as acdes, foram totalizadas 192
horas de carga horéria presencial na disciplina de Ciéncias.

Esses educandos da EJA, matriculados na disciplina de Ciéncias Naturais,
constituem uma parcela significativa da populagcdo que busca o conhecimento,

visando, principalmente, o mundo do trabalho.
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N&o se pode desconsiderar as importantes contribuicbes desses alunos,
jovens e adultos, que trazem consigo uma histéria longa de vida, experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo, sobre si e sobre outras
pessoas (OLIVEIRA, 1999). Assim, como as falas na relagdo com determinados
conteudos de Ciéncias podem estar articulados com o saber escolar?

O desenvolvimento desta pesquisa surgiu da necessidade de uma analise
mais aprofundada de como sao trabalhados os conceitos cientificos na disciplina de
Ciéncias Naturais, visto que na sede do CEEBJA “Paulo Leminski” o professor é
licenciado na area de Biologia, e ha APED-Buriti o professor tem formagédo na area
de Historia.

Em tempo, faz-se oportuno explicar que na rede publica estadual ha escassez
de professores habilitados nas areas das Ciéncias da Natureza, e a praxis
organizativa da rede é de que professores do quadro proprio do magistério,
concursados, tenham prioridade na escolha da escola, assumindo assim aulas na
area urbana dos municipios, em escolas préximas as suas residéncias. Nas escolas
situadas em areas rurais, muitos docentes, que assumem as aulas, ndo possuem
habilitacdo para a referida area de atuacéo e sdo contratados pelo Processo Seletivo
Simplificado — PSS. Dessa forma, explica-se o caso da APED-Buriti, em que um
professor de Histéria trabalha a disciplina de Ciéncias, entre outras.

Os alunos matriculados na EJA, devido a sua experiéncia de vida, trazem
diferentes conceitos em relacdo aos fendbmenos que ocorrem na natureza. A partir
desse conhecimento, a escola deve buscar metodologias diferenciadas para que
esses construam e assimilem os conceitos cientificos, apresentando superacao
significativa na forma de explicita-los.

Outro elemento a ser analisado, sdao os Cadernos de Estudo de Ciéncias,
materiais encaminhados a escola pela Secretaria de Estado da Educacao do Paran&
— SEED, elaborados por professores da Rede Estadual de Ensino, que atuam na
EJA, e que sdo apresentados em dois volumes, os quais contemplam diferentes
conteudos a serem trabalhados no Ensino Fundamental Fase Il — 5% a 82 série.
Nesse trabalho, foi observado que ambos os docentes, utilizando o0 mesmo material
de estudo, buscaram atender jovens e adultos com perfis diferenciados.

A problematizagdo esté focada em investigar como as falas dos alunos sobre
os diferentes fendmenos da natureza, segundo suas vivéncias, podem ser

ampliadas, quando articuladas com o conhecimento da escola.
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O objetivo principal da pesquisa é investigar qual reelaboracéo de linguagem
na explicitagdo dos fendbmenos naturais que o aluno de EJA apresenta, apos
trabalho pedagogico da escola. Para tanto, inicialmente, foi preciso conhecer o
aluno, tragcando o perfil dos jovens e adultos do CEEBJA Paulo Leminski, do
Municipio da Lapa e da APED-Buriti, sendo esses alunos matriculados na disciplina
de Ciéncias Naturais, no segundo semestre de 2007.

Em seguida, foram identificadas as expectativas deles em relacdo a
aprendizagem da referida disciplina, antes do inicio das aulas de Ciéncias, quando
foram apresentados alguns fendmenos naturais. O intuito era verificar a linguagem
de explicitacdo deles frente a bagagem que possuem de vida. Apds quatro meses de
aula, no caso dos alunos do CEEBJA-Lapa, e seis meses, para os alunos da APED-
Buriti, foram apresentados os mesmos fendbmenos, com 0 objetivo de investigar
como os alunos explicitavam esses fendmenos, apés serem estudados com o
professor e com o apoio do material didatico do CEEBJA (Cadernos de Estudos da
SEED), materiais impressos em 2003 pela SEED- PR

Para atender a proposicdo do trabalho, buscou-se verificar se houve
reelaboracédo de linguagem e superacdo na forma de explicar os referidos
fendbmenos por parte dos alunos, o que levou a andlise comparativa das respostas

deles.

1.1 QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS:

8  Que explicitagbes o aluno de EJA apresenta em relagcédo a determinados
fendmenos que ocorrem na natureza antes de serem tratados na escola,
na disciplina de Ciéncias Naturais?

8 Que explicitagcdo o aluno de EJA apresenta sobre os fenbmenos da
natureza apos serem estudados na escola, em Ciéncias Naturais?

8 A linguagem do aluno de EJA, na explicagdo dos fendbmenos que
ocorrem na natureza, aproxima-se ou distancia-se da linguagem da
escola?

8 Como o material didatico utilizado no CEEBJA (Cadernos de Estudos da
SEED) explicita (conceitua) os fenOmenos naturais, investigados neste
trabalho?
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§  Alinguagem dos materiais didaticos elucida os fenémenos de forma que
contribua para a assimilacdo e mudanca na maneira de explicitd-los
pelos alunos de EJA?

Foram levantados os seguintes pressupostos:

O aluno de EJA apresenta mudancas na forma de explicitar os fenGmenos

apos esses terem sido trabalhados na disciplina de Ciéncias Naturais;

O perfil do aluno jovem e adulto, com a bagagem de vida e relagéo direta com
a natureza, contribui no processo de aprendizagem de explicitagdo dos fendmenos
da natureza;

O aluno do CEEBJA demonstra grandes expectativas em relacdo a
aprendizagem dos fendbmenos que serdo estudados na disciplina de Ciéncias
Naturais;

O conhecimento de senso comum do aluno de EJA néo € ponto de partida na
explicitacdo dos fenOmenos da natureza nos Cadernos de Estudos utlizados no
CEEBJA;

Espera-se que esse trabalho de pesquisa contribua significativamente na
reflexdo do processo de ensino e aprendizagem dos Jovens e adultos em relacdo as

formas de explicitar na vida e na escola os fendbmenos da natureza.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O CONHECIMENTO COMO FATOR HISTORICO E SOCIAL

O conhecimento € um processo de extrema amplitude e complexidade, pelo
qual o homem se realiza enquanto individuo, interrelacionando-se com o0s
elementos da natureza, transformando-a e adaptando-a as suas necessidades. Em
uma determinada €poca de nossa historia, ha aproximadamente uns 20.000 anos, o
homem modificou seus habitos, em vez de apenas apropriar-se do que a natureza
oferecia, passou entdo a interferir, transformando e gerando profundas modificacoes
(PINTO, 1979).

Na analise, o autor busca compreender e fundamentar o conhecimento, néo
partindo de um conceito absoluto, como “eu penso”, mas como fato histérico social,
objetivo do que “nds pensamos”, sendo que esse “nds” determina a construcao
social do conhecimento. Como exemplo, pode-se verificar que 0 homem, ao dominar
a producdo do fogo, tarefa perigosa e dificil, usualmente relacionada a seres ou
forcas sobre-humanas, comecgou a ter uma relacdo com a natureza e com 0S outros
homens diferentes de até entdo, de uma submissdo a dominacdo, superando as
intempéries do tempo, vencendo o frio das cavernas, realizando a coc¢do dos
alimentos, passando assim a ter condicdes de superar muitas dificuldades. Para
reconhecer a origem das teorias do conhecimento, deve-se partir de uma situacao
objetiva, de um dado concreto, de um fato social que diretamente fixa e qualifica a
posicdo de cada individuo, singular num processo histérico, ao invés de buscar o
conceito absoluto, como é o caso do “eu penso”, idéia intemporal, metafisica e de

garantia unicamente subjetiva (PINTO, 1979).

O meu existir como ser histérico, como individuo em comunidade social, € conhecido
imediatamente por mim, e, portanto, fornece o ponto de partida para o raciocinio que procura
entender o fendbmeno do conhecimento, ndo por uma evidéncia interior, mas por uma
existéncia exterior, social, histérica (...) (ibid., 1979).

O conhecimento avanga, tem prosseguimento sem fim determinado. Aos
poucos, o homem foi conhecendo préticas de uso comum referentes a fermentacéo,
curticdo, tingimento, fundicéo e vitrificagdo, que se constituiram em um acervo de
conhecimento utilitario, que facilitaram a acdo do homem sobre a natureza. O
homem primitivo transmitia oralmente esses conhecimentos ou através de
representacfes graficas em cavernas, dancas e outras formas. Nesse contexto de
busca, de apropriacdo de recursos e conhecimento sobre o mundo, a pesquisa
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cientifica contribuiu para dotar a consciéncia de novas idéias, representativas dos
conteudos até entdo ignorados da realidade exterior (CHASSOT, 1994).

Entre os séculos VIl e VI a.C., a humanidade valoriza a razdo, passando da
visdo mitica para o logos. Essa superacdo da visdo mitica contribuiu para o
desenvolvimento da ciéncia, pois foram superadas as visdes de conhecimento
inspiradas em deuses, apresentados sem nenhuma prova dos acontecimentos
(VASCONCELOS, 2002).

Esse periodo foi marcado pela construcdo racional e empirica do
conhecimento cientifico, pela busca da superacdo das explicacdes miticas, tendo
como base observacdes empiricas e descricdes técnicas dos fendmenos,
oportunizando, dessa forma, um registro de grande numero de informacdes
cientificas (BACHELARD, 1996).

A ldade Média foi um periodo em que o conhecimento se desenvolvia a partir
de uma filosofia de cunho religioso, ou seja, acima da razéo estava a verdade da fé.
De acordo com Santo Agostinho (354-430), cuja filosofia era Neoplatonista, nessa
época prevalecia a concepc¢ao mistica do conhecimento, orientada para o espirito e
para a revelacdo. A disciplina e a preparacdo intelectual eram os principios
educativos do homem. Para Platdo, o homem deveria se sobrepor as sensacdes
para chegar as idéias e, para construir conceitos, 0 sujeito deveria colocar em
duvida a realidade, priorizou a experiéncia interior, os sujeitos, o individuo e a
vontade (PIETROBON, 2006).

Para Pietrobon (2006), outro destaque deste periodo foi Sdo Tomas de
Aquino, cuja énfase era voltada para o mundo real e para o aprendizado pelo
raciocinio, valorizagdo da matéria, sendo a realidade material fonte de conhecimento
e de satisfagcéo pessoal (ibid., 2006).

Com o Renascimento, praticamente todas as ciéncias apresentaram um
desenvolvimento. A Matemética, a Fisica, a Astronomia, inclusive as Ciéncias
Médicas ganham impulso (CHASSOT, 1994). A razédo iluminista se encontra nesse
momento como “luz” contra as trevas, que seria a ignorancia humana. O homem, ou
melhor, a razdo do homem é o ponto de partida da batalha contra a ignorancia
(CARVALHO, 2000* apud PIETROBON, 2006).

! CARVALHO, et al. Aprendendo metodologia cientifica. S&o Paulo: Nome da Rosa, 2000.
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O processo histérico pode ser ignorado por filésofos, imaginando-se uma
“consciéncia original”, mas o processo histérico ndo ignora o sujeito, tanto que a ele
se deve a formacao cultural que o permite pensar sobre essas questdes. Teorias
cientificas sdo produzidas dentro de determinadas tradicbes de pesquisa, como por
exemplo, na tradicdo Newtoniana, na qual eram escritas em linguagem matematica
(ALMEIDA, 2004).

A dimensdo histérica enfoca o fazer cientifico. A produgdo coletiva como
elemento fundamental para a analise da ciéncia refere-se ao paradigma num
processo de busca de consenso aparente, estavel, atraindo assim um grupo
duradouro de participantes. Ela descarta as descobertas milagrosas e empiricas. A
nossa consciéncia percebe as transformacdes como histéria, processo em que uma
multiplicidade de seres convivem segundo relagdes definidas, em um processo a ser
entendido desde o inicio da condicdo social. (KUHN, 2007)

No homem, na escala evolutiva em que se encontra o conhecimento,
somente pode existir como fato social (ibid., 2007).

O que conhece é o ser, é aquele capaz de sensibilizar-se pelas condi¢des do ambiente e

reagir a ele com respostas que tendem a ser as mais apropriadas, as mais eficazes para
contornar a acdo possivelmente prejudicial de algum elemento de meio (ibid., 2007).

Para tanto, € preciso pensar a evolugdo do conhecimento em dois niveis
diferentes: ontogénico e filogénico. O primeiro refere-se ao sujeito epistémico em
relacdo ao desenvolvimento do proprio ser, em relagdo a aquisicdo de
conhecimentos, relativos ao mundo exterior, em relacdo aos objetos, espacos,
tempo, causalidade, o que possibilita ao sujeito concluir, mesmo que de forma
precéria, uma representacdo de mundo (DANIS; SOLAR, 2001).

J4& o nivel de conhecimento filogénico corresponde a evolugdo do
conhecimento cientifico e esta em estreita relagdo com formas mais elaboradas de
pensamento, com rigorosidade metddica, 0 que permite ao sujeito epistémico a
abstracao (ibid., 2001).

Ha uma relacao funcional entre os niveis de conhecimento, tanto que deve-se

entender

(...) por mecanismos comuns (...) ndo uma convergéncia entre 0s conceitos, estruturas e
conteddos de conhecimentos (...), mas um parentesco nos processos de passagem de um
nivel epistémico ao seguinte, qualquer que seja o0 seu grau de elaboracédo e de acabamento
na hierarquia do saber (INHELDER et al., 1976).
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O conhecimento € social, no sentido em que determina o desenvolvimento
dos individuos. O saber do homem se transmite pela educagéo e por esse motivo €
uma transmissdo de carater social, um processo histdrico, progressivo e inacabado.
(FREIRE, 1997).

22 A LINGUAGEM COMO SUPORTE PARA A ELABORACAO DO
CONHECIMENTO

N&o hé inteligéncia da realidade sem a
possibilidade de ser comunicada (FREIRE, 1997).

Sabe-se que a linguagem se faz presente ao longo de todo o processo de
desenvolvimento do homem, sendo chamada propriamente de “linguagem” quando
se manifesta na etapa de hominizagdo do processo evolutivo animal,
correspondente a fase social da producdo (PINTO, 1979). Para Vygotsky (2005), a
linguagem representa um marco no desenvolvimento do homem. Essa capacitacéo
especifica para a linguagem permite que 0s sujeitos providenciem instrumentos
auxiliares na solucéo de tarefas dificeis, superem a acdo impulsiva e controlem seu
préprio comportamento. Nessa etapa hd uma necessidade da transferéncia desse
saber adquirido a todos os membros participantes da sociedade (REGO, 2001).

Signos e palavras se apresentam como 0s elementos que permitirdo, em
primeiro lugar, um meio de contato social com outras pessoas, a comunicacao.
Pode-se dizer que a linguagem € impulsionada pela necessidade de comunicacéo.
Funcdes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma
forma nova e superior de atividade nos individuos, distinguindo-os assim dos
animais (VYGOTSKY, 2005).

(...) a transformacgéo de um sistema autbnomo de signos na dinamicidade vivencial de uma
linguagem dotou o homem de uma enorme superioridade em relacdo aos outros animais da
criagcdo. A ‘inteligéncia’ supde, justamente, essa capacidade. A linguagem € a ‘acdo’ de dar
vida a um sistema de signos com nosso cédigo pessoal. Em consequéncia, uma mensagem
elaborada com um cédigo em comum sera expressada de tantas maneiras quantas as
pessoas a produzam (FERREYRA, 1998).

A fala é uma das raizes da linguagem e do pensamento, cujo
desenvolvimento ocorre com o uso de signos, da ideacéo, da possibilidade de ver

algo e poder se expressar, sobre o fendbmeno observado. A palavra é uma
propriedade do objeto, € mais do que um simbolo. Cada objeto novo apresenta uma
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situacao problemética, a qual o sujeito resolve uniformemente, nomeando o objeto
(VYGOTSKY, 2005).

A relacdo entre o pensamento e a fala passa por varias mudancgas ao longo
da vida do individuo, apesar de essas terem origens diferentes e de se
desenvolverem de modo independente. Em determinado momento, devido a
insercdo do sujeito no mundo cultural, pensamento e linguagem se encontram,
dando origem a um modo de funcionamento psicolégico mais sofisticado,
tipicamente humano (REGO, 2001).

A conquista da fala se constitui em um marco no desenvolvimento do homem,
pois essa capacidade especificamente humana habilita-o para providenciar
diferentes instrumentos na resolucdo de diferentes tarefas. Signos e palavras se
constituem em meios para o0 contato com outras pessoas (VYGOTSKY, 2005). No
adulto, o desenvolvimento da fala é primordial para o contato social e a
comunicacdo; sendo assim, o desenvolvimento da linguagem € impulsionado pela
necessidade de comunicagédo (REGO, 2001).

A funcao primordial da fala é a comunicacao, o intercadmbio social, 0 que para
ocorrer necessita de um sistema de signos, que podem ser linguisticos ou ndo. Na
sua auséncia, apenas um tipo de comunicacdo mais primitiva é possivel (ibid.,
2001).

Pensamento e fala estdo inter-relacionados, ndo podem ser dissociados, e o
som pode associar-se ao conteudo de qualquer experiéncia, tendo como missao a
sua transmissado. Esquematicamente, podemos imagina-los como dois circulos que
se cruzam, nas partes que coincidem. Sendo assim, pensamento e fala se unem
para produzir o que se chama de pensamento verbal (VYGOTSKY, 2005). Porém, o
autor conclui que a fusdo entre o pensamento e a fala € um fenémeno limitado a
uma determinada area, ficando de fora elementos como o pensamento ndo-verbal e
a fala ndo-intelectual.

Para o adulto, o dominio da linguagem € fundamental na elaboracdo do
conhecimento, j& que promove mudangas radicais no sujeito, principalmente no
modo de se relacionar com o meio. Tal dominio possibilita novas formas de
comunicacdo com individuos e de organizacdo do seu modo de agir e pensar.
Assim, a aquisicdo da linguagem escrita representa um salto consideravel no
desenvolvimento do sujeito, pois permite novas formas de se relacionar com o
mundo que o cerca (DURANTE, 1998).
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A linguagem é uma atividade humana complexa que permite ao homem representar a
realidade, mantendo estreita relacdo com o pensamento. Através da linguagem é possivel a
representacdo, a regulagdo do pensamento e da acdo e a comunicacdo de idéias,
pensamentos e intencdes (ibid., 1998).

Ferreyra (1998) diz que “quando o homem se expressa através da linguagem,
descobre-se na sua realidade pessoal’. Para o autor, 0s signos que emprega nao
sdo meras transcricdes, mas que esses trazem um ponto de vista particular, o
compromisso pessoal com respeito ao seu entorno, encontrando-se com outros
sujeitos num processo de trocas de experiéncias.

A compreensdo dessa linguagem escrita, representada por diferentes
simbolos complexos que procuram expressar a realidade, ocorre primeiramente por
intermédio da linguagem falada, que gradualmente vai sendo reduzida e abreviada.
Na sequéncia, essa linguagem diminui de incidéncia como elo intermediario.

Assim, o aprendizado da linguagem escrita envolve a elaboracdo de todo um
sistema de representacdo simbdlica da realidade, com gestos, desenhos, entre
outros, que contribuem para o desenvolvimento da representagdo simbdlica, na qual
signos representam significados e, consequentemente, resultam no processo de
aquisicdo da lingua escrita (REGO, 2001).

Uma das caracteristicas da experiéncia existencial do homem é a capacidade
de inteligir o mundo em que atua, o que se da pela comunicabilidade do inteligido
(compreendido). A linguagem oral ou escrita € a imagem que efetiva a comunicacao
do mundo, sendo os objetos constituintes desse mundo o conteldo da fala e da
escrita. Dessa forma, 0 sujeito cognoscente € o0 ser capaz de comunicar o visto, 0

percebido, o sentido e o apreendido de seu mundo (FREIRE, 1997).

2.3 DESENVOLVIMENTO DE CONCEITO

Conceito € a idéia de libertacéo dos seres humanos do
contexto perceptual imediato, mediante o processo de
abstracdo e generalizacdo possibilitado pela linguagem
(VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Tendo como ponto de partida o exposto acima, o desenvolvimento humano é
caracterizado na medida em que o homem usa signos mediadores capazes de
explicitar a realidade, ndo sé de forma visual, concreta e sensorial, mas mediante
formas racionais abstraidas da relacdo desse homem com o mundo. Assim sendo, a

funcdo da linguagem esta relacionada com a reflexdo da realidade expressada de
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forma generalizada pelo homem, constituindo-se em um movimento com etapas de
percepcao concreta e sensorial, 0 que vai se constituir em percepcao imediata,
mediatizada pela experiéncia pessoal e expressa pela fala do sujeito, o que, por sua
vez, leva a formacao de conceitos (OLIVEIRA, 1999).

Alguns elementos do processo de formagcdo dos conceitos, suas diferentes
concepcdes, dentro da Ciéncia Cognitiva, sao apresentados por Oliveira (1999) em
trés correntes de estudos de conceitos: concepcdo classica (de Aristoteles até o
principio dos anos 70), concepgdo prototipica (Medina chama de probabilistica) e
concepcao tedrica (de 1985 até hoje).

Neste momento, faz-se necessario analisar essas diferentes concepcdes,
iniciando pela classica, aceita pela filosofia em quase toda sua histéria, sendo um
dos pressupostos fundamentais da logica aristotélica. Nesta concepg¢do, um
conceito é definido como “um conjunto de propriedades individualmente necessarias
e conjuntamente suficientes, de tal forma que uma determinada entidade ou € um
membro do conceito ou ndo €, sem meio termo possivel” (SAYEG, 1999).

Na concepcdao classica, 0s conceitos apresentam uma natureza do tipo “tudo
ou nada”, ou seja, eles se aplicam a uma entidade ou ndo, porém, ndo se pode dizer
gue se aplicam mais, ou melhor, a uma do que a outra. Para explicar melhor essa
situacado, é possivel utilizar como exemplo a seguinte afirmagéo: Sécrates é mortal,
ou bem ndo o é: o0 que nao pode ser é ligeiramente, medianamente ou
extremamente mortal. O conceito de morte relacionado ao ser humano €
absolutamente preciso (OLIVEIRA, 1999).

Outra caracteristica que a concepc¢ao classica atribui aos conceitos é a de
consistir em um conjunto de atributos ou propriedades, individualmente necessarias
e conjuntamente suficientes. Isso significa que a entidade deve possuir todas as
propriedades que o constituem, sendo essa posse suficiente para que a entidade
seja um exemplar de conceito (ibid., 1999).

Outro exemplo de conceito, nessa primeira concep¢do, € o de substancia
acida, como aquela que apresenta o potencial Hidrogénio-ibnico (pH) menor que
sete (7), que libera ions H* com poder de corrosdo em reacgao quimica.

Essa concepcdo vem sendo mantida ha muito tempo como uma doutrina
normativa e ndo descritiva. E normativa no sentido que coloca o pesquisador diante

do conceito determinado, definido e como verdade absoluta. No entanto, como pode
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um naturalista estudar as caracteristicas de um fenbmeno ou comportamento de
sujeitos, independente do processo de investigacao? (ibid., 1999).
Como segunda concepcdo, a prototipica é diferente da classica, pois

(...) atribui aos conceitos uma natureza continua, gradual. Sendo que para cada conceito
existem representantes mais ou menos tipicos, e ndo € nitida a linha que separa os
exemplares dos ndo-exemplares de conceitos; sempre podem existir casos limitrofes (ibid.,
1999).

Pode-se dizer que o conceito, nessa concepc¢ao, aplica-se a uma entidade em
certo grau, havendo casos mais ou menos tipicos, no que se refere as propriedades
gue o constitui como conceito, que ndo sdo necessarias e/ou suficientes para
constituirem o prototipo (ibid., 1999).

Argumentando que 0s conceitos na concepcdo prototipica, em geral, sdo
descritos, a autora apresenta alguns elementos a favor dessa tese, como 0s
conceitos sustentados por dados experimentais, referindo-se a existéncia de casos
limitrofes, quando se faz necessario categorizar. Tomando como exemplo o tomate,
pode-se ter conceitos limitrofes, o de fruta e o de legume. Como espécie, enquanto
categoria taxondémica, ele € considerado fruta, mas, como exemplar, € legume (ibid.,
1999).

A concepcao classica e prototipica tem algo em comum. Em ambos os
conceitos sao vistos constituindo-se em um conjunto de propriedades. Muitos
criticaram a concepcao prototipica, abrindo espaco para o desenvolvimento de outra
abordagem sobre o desenvolvimento de conceitos.

A terceira concepcao, denominada tedrica, propde que os conceitos devem
ser entendidos como entidades aninhadas® em uma teoria, compreendidas como o
conjunto de “explicacdes”, ndo necessariamente completas e organizadas, como as
teorias cientificas. Sdo conceitos constituidos de relagdes com outros conceitos
(MEDIN; MURPHY?, 1985, apud OLIVEIRA, 1999).

Assim, esses conjuntos de relagbes que articulam os conceitos entre si
formam redes, as quais sao vistas como teorias e entendidas, nesse contexto, ndo
apenas como teorias cientificas, mas também como estruturas de senso comum.
Nessa estrutura, para Sayeg (1999), todos 0s conceitos que as pessoas usam
cotidianamente devem ser entendidos a luz de teorias informais com as quais as

pessoas despretensiosamente explicam o mundo (SAYEG, 1999).

% Aninhadas — no sentido de presentes no interior de uma teoria.

® MURPHY, G. L.; MEDIN, D. L. The role of theories in conceptual coherence. 1985.
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Pode-se dizer que “o principio basico da concepcéo tedrica, é o de que cada
conceito deve ser visto como parte da teoria em que se encontra inserido e de que,
na verdade, é elemento constitutivo” (OLIVEIRA, 1999).

Para a autora, nessa concepgdo, 0S conceitos apresentam-se em duas
classes, sendo que, na primeira, estdo 0s conceitos de espécies naturais: animais,
plantas, entre outros, e, na segunda, estdo os conceitos de artefatos, como veiculos,
ferramentas, roupas, o que determina dominios bem marcantes. O contraste entre
as categorias serve para estabelecer o conhecimento teérico (ibid, 1999).

Essa concepcdo desempenha papel central de elemento estruturador,
responsavel pela unidade da teoria, quando valoriza o contexto no entendimento do
conceito (ibid, 1999). Como exemplo, pode-se citar o conceito “agua”. Para os
alunos, jovens e adultos, agua é uma substancia de grande importancia para a vida,
gue sem ela morreriam (ALUNO CEEBJA, 2007). Mas, para conceituar a substancia
agua, sdo necesséarias concepgbes de elementos quimicos, no caso atomos de
Hidrogénio e Oxigénio, em ligacdo covalente, de compartilhamento de &tomos,
formando moléculas (CADERNO DE ESTUDOS, 2007).

Retornando ao estudo da formacdo do conceito, temos que esse ndo tem
uma formacdao isolada, fossilizada e imutdvel, mas sim uma parte ativa do processo
intelectual, constantemente a servigco da comunicagéo do entendimento e da solugéo
de problemas (VYGOTSKY, 2005).

O desenvolvimento do conceito constitui-se em

(...) um processo criativo, € N80 um processo Mecanico e passivo; que um conceito surge e
se configura no curso de uma operacdo complexa, voltada para a solucdo de algum
problema; e que s6 a presenca de condi¢cdes externas favoraveis a uma ligacdo mecanica

entre palavra e objeto ndo é suficiente para a criacdo de um conceito (ACH apud
VYGOTSKY, 2005).

Em estreita relacdo com a idéia de conceitos como elementos de um sistema
complexo de inter-relacdes, e com as proposi¢cées vygotskyanas que corroboram
com essa idéia, apresenta-se a postulacdo de conceitos ndo como entidades
estaveis, mas como resultados sempre em mudanga da interagcdo humana com
objetos de acéo e de conhecimento, com signos e significados culturais e, de maior
importancia, com outros sujeitos em situagcbes de construgdo coletiva de
significados, mediante processos de negociacgdes interpessoais (OLIVEIRA, 1999).

Ao aceitar o pressuposto de uma relacdo sujeito-sujeito-signo-significado-

objeto, intensa, complexa, ndo se pode aceitar a existéncia de conceitos como algo
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acabado, tendo como base os pressupostos de Vygotsky. Eles estariam sempre
sujeitos as transformacdes, principalmente em situagdes nas quais ocorre interacao

social. Pode-se dizer que sao

(...) construgdes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo de seu processo de
desenvolvimento. Os atributos necessarios e suficientes para definir um conceito séo
estabelecidos por caracteristicas dos elementos encontrados no mundo real, selecionados
como relevantes pelos diversos grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se
desenvolve que vai lhe fornecer, pois, o universo de significados que ordena o real em
categorias (conceitos), nomeados por palavras da lingua deste grupo (OLIVEIRA apud
REGO, 2001).

2.4 A PALAVRA E A FORMACAO DE CONCEITOS

A palavra € fundamental na compreensao dos diferentes fenbmenos, como
membro de um grupo cultural determinado, o individuo adulto vivencia um grande
namero de experiéncias no seu cotidiano, opera sobre todo um material cultural,
como conceitos, valores, idéias, objetos concretos, concepc¢des de mundo,
independente da escola. Esse constréi significados e relagdes com uma série de
conhecimentos que o cerca, importantes na aprendizagem escolar (FREIRE, 1997).

A palavra, que em principio tem o papel mediador na formacdo de um
conceito e posteriormente torna-se o seu simbolo, é o meio pelo qual conduzimos as
nossas operacdes mentais, controlamos seu curso e as canalizamos em direcdo a
resolucdo de problemas que enfrentamos (VYGOTSKY, 2005).

Diferentes dicionarios buscam expressar 0s significados das palavras,
segundo as circunstancias, os tempos, as teorias, as filosofias, as religides. Ou seja,
a mesma palavra pode ter muitos significados.

Entretanto, para Vygotsky (1987, apud OLIVEIRA, 1999), o sentido da palavra

-CD-\

(...) complexo, fluido, em constante mudanca. Até certo ponto ele é Unico para cada
consciéncia e para a mesma consciéncia em circunstancias diversas. Quanto a isso, o
sentido da palavra é inesgotavel. A palavra adquire seu sentido na frase. A frase, entretanto,
adquire seu sentido somente no contexto do paragrafo, o paragrafo no contexto do livro, e o
livro no contexto das obras completas do autor. Em Ultima instancia, o verdadeiro sentido
da palavra é determinado por tudo aquilo que, na consciéncia, se relaciona com o que
a palavra expressa. (...) Em Ultima instancia, o sentido de uma palavra depende da
compreensao que se tenha do mundo como um todo e da estrutura interna da personalidade.
(grifos da autora).

Nessa citacao, a autora refere-se ao sentido da palavra dentro da concepcgao
tedrica abordada anteriormente, apresentando alguns elementos que permitem
compreender como devem ser trabalhados os conceitos na escola. Para Vygotsky
(2005), a palavra, em principio, tem a funcao de meio na formacéo de um conceito.
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Pode-se dizer que a formacao dos conceitos é

(...) o resultado de uma atividade complexa, em que todas as fungdes intelectuais basicas
tomam parte. Esse processo, no entanto, ndo pode ser reduzido a associagao, a atencdo, a
formagdo de imagens, a interferéncia ou as tendéncias dominantes. Todas s&o
indispenséaveis, porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como meio pelo qual
conduzimos as nossas operacdes mentais, controlamos o seu curso e canalizamos em
direcéo a solugdo do problema que enfrentamos (VYGOTSKY, 2005).

Esses conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos construidos a partir
da observacdo, da manipulacdo e vivéncia direta do individuo (REGO, 2001). Por
exemplo, a partir do seu dia a dia, o adulto pode construir o conceito de “solo”. Essa
palavra resume e generaliza caracteristicas dessa parte encontrada na superficie da
Terra, que, na maioria das vezes, € utilizada para o plantio, com suas caracteristicas
especificas, como composicao (areia, argila, himus ou calcério), conforme a regiéo.

Por sua vez, os conceitos cientificos relacionam-se aqueles eventos nado
diretamente acessiveis a observacdo da acdo imediata. Isto é, sdo conhecimentos
sistematizados, adquiridos nas interacdes escolares. Para Vygotsky (2005), o
desenvolvimento de um conceito cientifico geralmente come¢a com sua definicdo
verbal e com sua aplicagdo em operacdes ndo-espontaneas.

Fortes influéncias reciprocas podem ser percebidas na formagdo dos
conceitos, como afirma Vygotsky (2005):

Ao forcar a sua lenta trajetdria para cima, um conceito cotidiano abre caminho para um
conceito cientifico e o seu desenvolvimento descendente. Cria uma série de estruturas
necessdrias para a evolugdo dos aspectos mais primitivos e elementares de um conceito, que
Ihe dao corpo e validade. Os conceitos cientificos por sua vez fornecem estruturas para o
desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos em relagdo a consciéncia e ao uso
deliberado. Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo por meio dos conceitos
espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos
cientificos.

Aqui cabe ressaltar a importancia da mediagdo do professor no processo de
tomada de consciéncia dos conceitos espontdneos e a necesséaria reconstrugdo
verbal, principalmente para a elaboracdo dos conceitos cientificos (GASPERIN,
2008).

Para formar um conceito, também €& preciso abstrair, isolar elementos e
examinar os elementos abstratos separadamente da totalidade da experiéncia
concreta de que fazem parte. Na verdadeira formagdo dos conceitos, é igualmente
importante unir e separar. A sintese deve combinar-se com a analise (VYGOTSKY,
2005).
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Nessa formacdo de conceitos, percebe-se também o longo e complexo
percurso, sendo necessario o desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores: aten¢do, memoria, abstracdo, capacidade de comparar e diferenciar, que
determinardo uma intensa atividade mental. Além disso, para aprender um conceito,
0 sujeito precisa das informacdes recebidas do exterior. Esses processos € que
determinam a sua proépria formacao (ibid, 2005).

De acordo com a perspectiva vygotskyana, pode-se dizer que o conceito nao
€ aprendido por meio de treinamento mecanico, nem tampouco transmitido pelo
professor ao aluno. No entanto, o ensino escolar desempenha papel importante na
formacdo desses conceitos, principalmente nos cientificos. Esse processo de
formacdo de conceitos € de grande significado, visto que a problematizacdo da
pesquisa esta relacionada a como o aluno adulto explicita, fala sobre os fenbmenos
das ciéncias naturais ap0s esses terem sido abordados pela escola.

2.5 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO ADULTO

O individuo adulto se apresenta como membro participativo na sociedade e
estd na fase mais rica de sua existéncia, plena de possibilidades, na qual se verifica
seu carater de trabalhador. O trabalho expressa e define a esséncia do homem em
todas as fases da vida, da infancia a velhice, mas é no periodo da adultez que
melhor se compreende o significado do trabalho como fator construtivo da natureza
humana (PINTO, 2005).

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e nas relacdes inter-pessoais de modo diferente
daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histéria mais longa (e provavelmente
mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexos sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre outras pessoas (OLIVEIRA, 1999).

O desenvolvimento do aluno esta diretamente relacionado a experiéncia no
coletivo. O saber de seu grupo social € fruto da atividade cognitiva das geracdes
precedentes e das possibilidades de interagcdo com o conhecimento construido.
Essa interagcdo é o ponto-chave para a reflexdo sobre o desenvolvimento do adulto,
gue busca na escola a aprendizagem dos diferentes conceitos (DURANTE, 1998).

E importante ressaltar essa interacdo como ponto-chave para o0
desenvolvimento do adulto, as relacdes dentro do coletivo, muitas vezes complexas

diante da diversidade cultural e social, sendo a escola espago determinante para um
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desenvolvimento e crescimento do individuo. Fundamentada pelos estudos de
Vygotsky e Oliveira, pode-se considerar a influéncia da escolarizagdo no
funcionamento cognitivo dos individuos.

Nos grupos com um conhecimento maior, mais letrado, os individuos
apresentam uma possibilidade de pensamento descontextualizado. Por intermédio
da experiéncia concreta e imediata, e com organizacdo de pensamento facilitada,
operam com teorias de natureza similar as teorias cientificas, que sé&o
caracterizadas, essencialmente, pela complexidade, abrangéncia, consisténcia
interna e estabilidade, determinadas pela ndo-vinculagdo com a realidade concreta e
imediata, podendo assim, pela abstragcdo, se desenvolverem em diferentes niveis ao
mesmo tempo (MOURA, 1999).

Adultos com escolaridade minima, ou sem escolaridade, apresentam modos
de funcionamento intelectual presos a realidade vivenciada. Dessa forma, o
pensamento contextualizado leva o individuo a operar basicamente com teorias
conceituais de natureza mais simples, mais restrita, mais fragmentada e mais
instavel, uma vez que esse se encontra atrelado a experiéncia pessoal, ao contexto
concreto e imediato do sujeito (ibid., 1999).

Entretanto, pode-se dizer que esse individuo, mesmo operando sobre o
concreto, apresenta plenas condi¢cdes de organizar reflexivamente seu pensamento,
de desenvolver sua consciéncia critica, a qual é capaz de introduzi-lo num processo
real de democratizacéo e libertagéo (FREIRE, 1997).

Nesse instante, faz-se necessario considerar que a fase adulta ndo é estavel,
apresenta muitas transformacdes. Essa representa um periodo de continuidade no
desenvolvimento decorrente da interagdo do individuo com seu contexto social, no
gual estdo presentes outros sujeitos e diferentes sistemas simbdlicos constituidos
socialmente (DURANTE, 1998).

Com relacdo a organizacdo conceitual, essas particularidades da etapa de
vida em que se encontra o adulto fazem com que ele traga consigo diferentes
conceitos. A interagdo do individuo com o conhecimento historicamente construido €
um ponto-chave para a aprendizagem, sendo de grande importancia o concreto e a

valorizacdo da experiéncia pessoal no seu desenvolvimento psicolégico.
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2.6 AVIDA, A ESCOLA E O CONHECIMENTO DO ADULTO

Os adultos chegam até a escola com diferentes idéias sobre os fenbmenos
cientificos, construidas a partir da interacdo com o mundo, de forma a resolver
problemas diarios da vida. Essas idéias sdo muito distintas das idéias que a escola
ensina.

Percebe-se nesses alunos uma capacidade de resolver problemas aritméticos
e questdes cientificas complexas de maneira muito pratica, contando apenas com a
experiéncia. Em muitos momentos, esses sujeitos utilizam procedimentos inspirados
em praticas vividas com individuos mais velhos. Eles também demonstram resolver
problemas concretos por meio da prépria experiéncia e de procedimentos que tém
significado claro. (DELVAL, 2001).

Esse conhecimento € denominado de “cotidiano”, pois sdo afirmagdes em que
um grande grupo de pessoas acredita por razbes muito simples, pela funcionalidade
e por sua utilizacdo em condi¢cdes especificas, as quais garantem um resultado
imediato. Porém, como muitos deles ndo tém consciéncia, acreditam que, para
gualquer evento semelhante, esse conhecimento pode ser aplicado (BI1ZZO, 2007).

O conceito de cotidiano pode ser pensado de forma ampliada, além do vivido
e percebido por homens e mulheres, de formas diversas, com multiplas cores e
faces (HARACEMIV, 1994). A vida cotidiana pode ser definida como:

(...) aquela vida dos mesmos gestos, ritos e ritmos de todos os dias: é levantar nas horas
certas, dar conta das atividades caseiras, ir para o trabalho, para escola, para igreja, cuidar
das criancas, fazer o café da manhd, almocar, jantar, ver televisdo, dentre outras coisas
(FALCAO, 1987).

Todas essas acgOes sdo atividades dirigidas pelos gestos mecanicos e
automatizados, ou seja, ndo representam um ato de consciéncia. Assim, pode-se
dizer que “o contetdo do saber da vida cotidiana é a soma de nossos
conhecimentos sobre a realidade que utilizamos de um modo efetivo na vida
cotidiana, do modo mais heterogéneo (como guia para as agbes, como temas de
conversacdo, etc.” (HELLER? apud HARACEMIV, 1994).

No entanto, ha mudancgas nesse contetdo, como, por exemplo, a forma de
tomada de conhecimento sobre as condicdes meteorologicas, que antes eram
definidas pelo conhecimento das nuvens e dos ventos. Com 0 avanc¢o da tecnologia,

4 HELLEER, A. Sociologia de la vida cotidiana. Barcelona, Espanha: Ed. Peninsula, 1987.

PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

34

7

esse conhecimento é determinado via instrumentos, estacdes espaciais e a
informacdao cientifica pode ser obtida via satélite, dos mais distantes lugares.

O saber cotidiano sofre interferéncia do saber cientifico e religioso. Heller
(1987) observa que a introdugdo consciente dos conhecimentos cientificos no
material cognoscitivo cotidiano é recente isto €, “se verifica paralelamente a difusao
dos meios de comunicacéo de massas”.

Tanto a linguagem do homem que observa as nuvens como a comunicagao
midiatica expressam as condi¢cdes do tempo, sdo consideradas socialmente como
inferior e superior, respectivamente. A linguagem é a mesma, mas as expressées
ocorrem de modos diferentes. A classe dominante estrutura e regulamenta nao s6 a
construcdo dos significados, mas também a gramatica social, o que deve ser
ensinado e como isso deve ser avaliado na escola (FREIRE apud HARACEMIV,
1994).

Na linguagem do adulto com pouca ou nenhuma escolarizagcdo, 0s
significados estdo implicitos, com énfase nas implicacbes emotivas, com ordens
curtas, afirmagdes e perguntas simples. O simbolismo é descritivo. Porém, na
linguagem formal, cientifica, os significados estdo explicitos e a hierarquizacao
conceitual mostra-se complexa quanto a organizagdo das experiéncias
(DOMINGOS” apud HARACEMIV, 1994).

No trabalho do CEEBJA, na disciplina de Ciéncias Naturais, essas
concepcdes de linguagem aparecem e estdo muito presentes. As falas do professor
e dos materiais didaticos estdo em linguagem formal, universalista, isto é, séo
elaboradas e reconhecidas no codigo da sociedade cientifica. E possivel afirmar que
os modelos cientificos foram se distanciando cada vez mais dos modelos cotidianos.

A aprendizagem das ciéncias na vida busca um conhecimento para a acao e
para a obteng&o de resultados praticos, comum em individuos adultos de todas as
idades, que, independente, do lugar e épocas historicas, constroem representacdes
para realizar atividades e dar-lhes sentido (DELVAL, 2001).

A escola e outras instituices educacionais se apresentam como referéncia do
conhecimento, templos nos quais a ciéncia deve ser desmistificada. Sendo assim, o

educando adulto vé na escola a oportunidade de resgate da sua condi¢ao social.

> DOMINGOS, A. M. ET AL. A teoria de Bernstein em sociologia da educacéo.Lisboa, Portugal: Fund.
Calouste Gulbenkian, 1986
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Para esse individuo, a ciéncia continua sendo algo misterioso, pois ele nunca
chegou a entender o que lhe foi ensinado na escola (DELVAL, 2001).
Dessa forma, os adultos

(...) ndo entendem bem e ndo incorporam as explicagdes cientificas que lhe sdo dadas na
escola e, apesar dos ensinamentos escolares, continuam usando explicagcbes que eles
mesmos formaram e que sao muito resistentes a substituicdo pelas proporcionadas pela

escola (DELVAL, 2001).

E preciso repensar a linguagem das praticas escolares, que muitas vezes se
distancia da linguagem do cotidiano das pessoas, que embora usem uma forma
linglistica pouco convincente para o mundo académico, pois € desprovida de
vocabulos universalmente aceitos na comunidade cientifica, continua sendo usada
pelos adultos mesmo depois do contato com a mesma na escola. Dessa forma, a
linguagem da vida continua sendo lembrada pelos jovens e adultos. Esse tipo de
linguagem admite como validas, por questdes de funcionalidade e tradicdo, as
informacgdes cujas fontes tém origem na religido, na cultura popular e até mesmo nas
nocdes cientificas vividas em situacfes de aprendizagem na escola, sendo que a
linguagem desse espaco ainda ndo apresenta forte significado em suas vidas
(DURANTE, 1998).

2.7 AS CIENCIAS DA NATUREZA E A EJA SOB A OTICA DAS DCE-PR

As Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdao de Jovens e Adultos
apresentam como eixos norteadores na articulagdo de toda acdo pedagdgica a
cultura, o trabalho e o tempo. Esses eixos sdo definidos a partir da concepcgéo de
curriculo como processo de selecdo da cultura e do perfil do aluno da EJA
(PARANA, 2008).

A cultura € o elemento de mediacdo entre o individuo e a sociedade e
compreende, portanto, desde a mais sublime musica ou obra literaria até as formas
de destruir a si mesmo e as técnicas de tortura, a arte, a ciéncia, a linguagem, os
costumes, os habitos de vida, os sistemas morais, as instituices sociais, as crencas
e as formas de trabalhar (SACRISTAN, 2001).

Como segundo eixo apresenta o trabalho e a forma de producdo da vida
material, a partir da qual se produzem distintos sistemas de significacdo. E a acéo
pela qual o homem transforma a natureza e transforma-se a si mesmo (PARANA,
2008).
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Desta forma, o

trabalho como principio educativo ndo deve ser reduzido a preocupagcdo em preparar 0O
trabalhador para atender as demandas do industrialismo e do mercado de trabalho, nem
apenas destacar as dimensdes relativas a producdo e as suas transformagfes técnicas
(ARROYO, 2001).

Outro elemento contemplado nas Diretrizes de EJA diz respeito ao tempo,
gue no caso dos educandos jovens e adultos é definido pelo periodo de
escolarizacao e por um tempo singular de aprendizagem, bem diversificado, tendo
em vista a especificidade dessa modalidade de ensino, que considera a
disponibilidade de cada um para a dedicacao aos estudos. O tempo e 0 espaco séo
aspectos da cultura escolar (PARANA, 2008).

O trabalho com as Ciéncias Naturais na Educacdo de Jovens e Adultos é
norteado também pelas Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Basica,
partindo do pressuposto que a Ciéncia ndo se apresenta como verdade absoluta,
pronta, acabada e sim como um conhecimento construido historicamente pela
humanidade.

No documento referente a disciplina de Ciéncias Naturais, 0s conteudos
devem permitir o estabelecimento de relagbes com as diferentes areas do
conhecimento, revelando a importancia da Quimica, da Fisica, da Biologia, da
Astronomia e das Geociéncias, necessarias para explicar os diferentes fenbmenos e
as transformacdes que neles se apresentam (PARANA, 2008).

Para que isso possa ser realizado, é necessario articular os contetados
estruturantes: Astronomia, Matéria, Sistemas Biologicos, Energia e Biodiversidade,
gue sdo construidos a partir da historicidade dos conceitos cientificos e visam
superar a fragmentacdo do curriculo, além de estruturar a disciplina frente ao
processo acelerado de especializagédo do seu objeto de estudo e ensino (LOPES,
1999).

Dos conteldos estruturantes, organizam-se os contetdos basicos, entendidos
como o0s conhecimentos fundamentais para cada etapa do Ensino Fundamental,
esses imprescindiveis para a formacdo conceitual dos estudantes da disciplina
(PARANA, 2008).

O documento que norteia o trabalho com a disciplina de Ciéncias, propde
alguns elementos da pratica pedagogica a serem valorizados no ensino de Ciéncias,

tais como: a abordagem problematizadora, a relacdo contextual, a relagéo
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interdisciplinar, a pesquisa, a leitura cientifica, a atividade em grupo, a observacao, a
atividade experimental, os recursos instrucionais, o ludico, entre outros.

Assim, as Diretrizes propdem uma pratica pedagdgica que leve a integracao
dos conceitos cientificos e a valorizagdo do pluralismo metodolégico, superando
assim praticas anteriormente usadas, as quais centravam-se em um unico método e

eram baseadas em praticas de laboratorio (KRASILCHIK, 1987).
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3 METODOLOGIA

3.1 A PESQUISA

Essa pesquisa foi desenvolvida motivada pela experiéncia como professor de
EJA na disciplina de Ciéncias, 0 que proporcionou um contato direto com o0s
educandos, seus anseios, suas dificuldades. Essa aproximacdo também permitiu
conhecer suas expectativas em relacdo a disciplina, discutir suas vivéncias
cotidianas e contribuir para uma melhor compreenséo dos diferentes fendmenos da
natureza.

O que define o presente trabalho como uma pesquisa de natureza
investigativa, € a busca pelo desvelamento da contribuicdo da escola no processo
de aprendizagem dos conceitos das Ciéncias Naturais, até que ponto essa se deu,
principamente apoés o trabalho pedagdgico, com sua dindmica, materiais didaticos e
diferentes intervencoes.

Para tanto, faz-se uso da andlise de contetdo das falas dos alunos do
CEEBJA-Lapa e APED-Buriti, matriculados na disciplina de Ciéncias Naturais, na
forma de atendimento coletivo. O procedimento de ouvir as referidas vozes foi
realizado antes e apds o trabalho pedagdgico da escola.

A andlise das falas dos alunos, segundo Bardin (1977), contribui com alguns
elementos necessarios para a compreensao dos dados, quando se diz que a analise
de contetdo é um conjunto de técnicas de comunicacdo, e que qualquer transporte
de significacbes de um emissor para um receptor, controlado ou nao por esse,
deveria ser escrito e decifrado por essa técnicas. Henry e Moscovici (apud BARDIN,
1977) complementam: “tudo que é dito ou escrito € susceptivel de andlise de
conteudo”.

Entretanto, essa andlise das falas, neste trabalho, pela sua especificidade,
ndo seguiu rigorosamente o0s pressupostos do autor em relagcdo a estrutura de
categorias. Assim, as falas dos alunos, dominios linguisticos possiveis de analise,
foram importantes dados para o desenvolvimento da pesquisa em relagdo aos
fendmenos da natureza antes e depois do trabalho na escola.

Quanto aos dados, a pesquisa é qualitativa, pois apresenta as caracteristicas
basicas que configuram este estudo, as quais, de acordo com Bogdan e Biklen
(citados por LUDKE; ANDRE, 1986) concernem em: ter o ambiente natural como sua

fonte direta de dados, que no caso deste estudo foi a sala de aula; os dados
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coletados sao descritivos; os significados que as pessoas dado a determinados
fendmenos sdo focos de atencao especial por parte do pesquisador; a preocupagao
com o0 processo, com a complexidade do cotidiano escolar sdo sistematicamente
retratadas.

Segundo Ludke; André, (1986):

(...) para o investigador o contato direto com esse ambiente favorece o desenvolvimento da
pesquisa, a obtencdo de descricbes pessoais de diferentes fendbmenos, facilitando
comparagdes com conceitos explicitados pelos individuos pesquisados, referentes a sua
aprendizagem de vida e os conceitos validados pela escola.

Este tipo de pesquisa, que vem sendo cada vez mais utilizadas pelos estudos
na area de educacdo, oferece uma flexibilidade metodolégica muito grande ao
pesquisador, exigindo um conhecimento aprofundado da realidade e uma presenca
codidiana no ambiente a ser pesquisado (ibid.,1986).

Em educacéo, ela é realizada pela necessidade de se conhecer melhor a vida
cotidiana dos cidadaos, os aspectos da urbanizacgéo, imigracdo e outros fatores que
infuenciaram diretamente a vida em sociedade. S&o informagcdes que apresentam
dificuldades para serem quantificadas, sendo preciso interpreta-las de forma muito
mais ampla que simplesmente circunscrevé-las ao simples dado objetivo
(SAMPIERI, 1998).

A pesquisa qualitativa atende aos objetivos deste trabalho, pois “ao
considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos
permitem iluminar o dinamismo interno das situacfes, geralmente inacessiveis ao
observador externo” (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os estudos qualitativos

(...) podem descrever a complexibilidade de determinado problema, analisar a interacdo de

certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos pelos grupos sociais,

contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar o entendimento das

particularidades do comportamento do individuo (RICHARDSON, 1999).

E importante ressaltar que a validade dos dados coletados por diferentes
instrumentos reside no rigor da busca dos dados pelo pesquisador, analise e registro

das informac0des obtidas, devendo medir o que realmente se quer medir (ibid, 1999).

3.2 CONTEXTOS DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada com alunos matriculados no Centro Estadual de
Educacéo Basica para Jovens e Adultos “Paulo Leminski”, do Municipio da Lapa,

escola que ha 20 anos oferece aos sujeitos, jovens e adultos, a possibilidade de
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concluir seus estudos no Ensino Fundamental e Médio, com uma metodologia
diferenciada, a qual permite a matricula por disciplina, dentro de um cronograma de
oferta preestabelecido e com uma carga horaria minima para cada disciplina. Na
disciplina de Ciéncias, sao 192 horas de aula nas tergcas e quintas-feiras, em
encontros de quatro horas diarias.

A referida escola conta com mais de mil alunos matriculaddos e est4 situada
em uma cidade do inteiror do estado do Parand, com caracteristicas peculiares,
como riqueza em fatos historicos, habitos e comportamentos tradicionais, facilmente
percebidos na sua populagéo, e economia baseada na exploracdo do Agronegadcio.
A Lapa conta atualmente com 44.000 moradores, sendo que 40% dessa populacao
sdo residentes da zona rural do municipio.

Outro grupo de alunos que participaram da pesquisa, € que também sao
regularmente matriculados no CEEBJA “Paulo Leminski”, frequentam as aulas na
APED da Escola do Buriti, no Municipio de Campo do Tenente.

A APED - Acdo Pedagdgica Descentralizada, € constituida por turmas
vinculadas ao CEEBJA, porém, essas funcionam em escolas municipais, tanto da
Lapa como de Campo do Tenente, municipio vizinho que, por ndo possuir EJA
organizada, tem sua demanda de alunos sob a responsabilidade do CEEBJA
“Paulo Leminski”, no que se refere a organizacdo e a certificagcdo, conforme
determinacédo da Secretaria Estadual de Educagao.

A APED, que foi objeto da pesquisa, funciona na Escola Rural Municipal de
Buriti, localizada a seis quildbmetros da sede do Municipio de Campo do Tenente e a
40 quilébmetros do municipio da Lapa. Ela é formada por pequenos agricultores e
trabalhadores das pequenas industrias de processamento de madeira, princi-
palmente Pinus, e também constituida por trabalhadores rurais que encontraram na
escola a oportunidadade de concluir seus estudos e melhorar sua condi¢ao de vida
e trabalho.

A turma APED segue um calendario de oferta de disciplinas especifico,
devidamente organizado, para que o aluno possa concluir seus estudos no Ensino
Fundamental, Fase Il, em 24 meses, sendo descontados os periodos de férias e
recessos. Nessa turma, a disciplina de Ciéncias, cujas concepg¢des dos alunos foram
pesquisadas, iniciou em agosto de 2007 e foi finalizada em novembro do mesmo
ano. Os alunos também cursaram um total de 192 horas em 48 encontros com

aulas presenciais da disciplina em questao, de segunda a quinta-feira, em encontros
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de quatro horas diarias, conforme contempla a Proposta Pedagdgica de EJA no
Parana. Essa carga horaria sofre variacdes conforme a disciplina, podendo chegar a
292 horas, no caso de Lingua Portuguesa, ou 64 horas em Educacéo Fisica.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa € descritiva (perfil dos alunos, seus
conceitos, material de Ciéncias), comparativa (estabelece correlagbes entre
conhecimento de senso comum e cientifico, antes e depois do trabalho da escola
com 0s conceitos). Quanto aos procedimentos utilizados, a pesquisa é de andlise de
conteudo, visto que observa a expressao dos alunos em relacdo aos conceitos de
antes e depois de lerem o material didatico do CEEBJA (Cadernos de Estudos da
SEED), trabalhado com o professor presencialmente.

Esse trabalho desenvolvido pelo CEEBJA-Lapa, fora do seu municipio sede,
podera contribuir para as reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de

sujeitos jovens e adultos.

3.2.1 Grupo de Sujeitos Participantes

Dos 80 alunos matriculados na disciplina de Ciéncias Naturais na sede do
CEEBJA-Lapa e APED-Buriti, conforme calendario escolar da Secretaria de Estado
da Educacéo do Parana, foram selecionados 35, sendo 15 deles do CEEBJA-Lapa
e 20 da APED-Buriti. Ambos os grupos foram atendidos na forma de organizagéo
coletiva, cursando a referida disciplina no periodo noturno, no segundo semestre do
ano letivo de 2007.

A diferenca em relagdo ao numero de sujeitos selecionados justifica-se pelo
fato das turmas serem pequenas. Dessa forma, optou-se por ouvir todos os alunos
matriculados, conferindo representatividade a pesquisa frente as contribuicbes que
0S sujeitos poderiam proporcionar ao trabalho.

Primeiramente, foram analisados os dados dos 35 alunos pesquisados,
referentes a idade, género, estado civil, questdes do trabalho e a influéncia das
Ciéncias Naturais na vida desses alunos. Entretanto, no momento da analise das

falas, foram selecionadas somente as mais significativas para a pesquisa.

3.3 COLETA DE DADOS

Os dados, inicialmente, foram identificados e classificados em objetivos e
subjetivos. Foram classificados como dados objetivos: o periodo de estudo
(noturno), a forma de atendimento (coletiva), o perfil do aluno quanto a idade
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(adolescente ou adulto), género, local de residéncia (urbano e rural), tempo de
escolaridade antes de entrar no CEEBJA (série cursada) e o tempo de afastamento
da escola. Como dados subjetivos: motivos de ndo continuidade dos estudos,
impedimentos do retorno, razdes de retorno a escola, expectativas quanto a
aprendizagem das Ciéncias Naturais, relacédo entre recursos e espacos pedagogicos
e aprendizagem, explicitacbes do sujeito sobre os fendmenos naturais apreendidos

na vida e na escola e a reelaboracdo dos mesmos.

3.3.1 Instrumentos de Coleta de Dados

Foi necessario construir primeiramente um Instrumento de Coleta de Dados
(ICD) com o objetivo de tracar um perfil do aluno de EJA da APED-Buriti e do
CEEBJA-Lapa, o sujeito a ser pesquisado. No Instrumento construido, levou-se em
conta a objetividade e a subjetividade dos dados. Foram coletadas informagdes que
se constituiram em elementos fundamentais no desenvolvimento do trabalho,
oferecendo subsidios para uma melhor compreenséo do trabalho com as Ciéncias
na EJA, respeitando as caracteristicas dos sujeitos.

Esse instrumento foi composto por quatro categorias, sendo:

- Identificagdo do aluno quanto: a idade, género, estado civil e residéncia.

E importante ressaltar que sexo e idade foram sub-categorias coletadas,
com a intencdo de serem consideradas em todas as analises;

- ldentificag&o profissional,

- Vida Escolar (continuidade e descontinuidade de estudos);

- Aescola e a aprendizagem de Ciéncias.

O segundo ICD teve como objetivo investigar as falas dos alunos sobre a
explicitagdo em relacéo a diferentes conteudos de ciéncias, trabalhados na disciplina
em dois momentos: antes e depois das aulas. Esse instrumento inicia questionando
sobre a importancia de aprender ciéncia para a vida, pergunta sobre a importancia
da agua para a vida na Terra, como o ciclo da agua pode ser percebido na
natureza. Ele também transita sobre outros conteudos que serdo trabalhados nas
Ciéncias, no Ensino Fundamental, como aspectos gerais sobre o solo, cuidados que
devem ser tomados em relag¢éo a sua preservacao, corpo humano, a importancia e o
funcionamento dos diferentes orgdos, o aquecimento global e a poluicdo, sendo os

altimos assuntos amplamente divulgados pela midia.
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3.3.2 Aplicacao dos Instrumentos de Coleta de Dados

Os Instrumentos de Coleta de Dados foram apresentados aos alunos no
primeiro dia de aula do segundo semestre de 2007, nas turmas da Fase Il do Ensino
Fundamental, na APED-Buriti e no CEEBJA-Lapa, no inicio da disciplina de Ciéncias
Naturais, antes do professor fazer qualquer referéncia aos conteldos a serem
estudados. Isso ficou a cargo desse pesquisador, que, num primeiro momento,
explicou os objetivos da pesquisa, a necessidade da colaboragdo dos alunos nas
respostas das perguntas dos Instrumentos de Coleta de Dados.

Foi apresentado aos alunos, no mesmo dia, o segundo ICD que procurava
identificar o conhecimento que os alunos apresentavam sobre determinados
fendmenos naturais, que seriam estudados na referida disciplina. Esses elementos
foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa. Os sujeitos pesquisados
foram identificados com nomes ficticios, para que, num segundo momento, isto €, ao
final da disciplina, quando da aplicacdo do mesmo instrumento, fosse possivel fazer
as comparacoes das respostas dos alunos a respeito dos conhecimentos depois de
sua passagem pela escola.

Como reponsavel pelo CEEBJA, o pesquisador ocupava a funcéo de diretor,
0 que possibilitou acompanhar a turma da APED-Buriti e realizar visitas regulares.
No caso da turma do CEEBJA, a proximidade foi maior, pois funcionou dentro do
espaco escolar sede, facilitando o referido acompanhamento pedagogico quanto a
frequéncia dos alunos, envolvimento nas aulas, posturas do docente, uso do
material didatico, dentre outros.

A apresentacao formal dos conceitos de Ciéncias pela escola aconteceu em
48 encontros presenciais, com quatro horas-aula diérias, totalizando 192 horas de
trabalho, conforme a Proposta Pedagogica aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacdo e reconhecida pela Resolucdo n.° 3798/06, de 8-8-06, da Secretaria
Estadual de Educacdo. Teve como principal suporte pedagdgico os Cadernos de
Estudo fornecidos pela SEED e diferentes materiais introduzidos pelo professor,
como complementagao.

No ultimo dia de aula da disciplina de Ciéncias, foi apresentado por este
pesquisador, aos alunos, o segundo Instrumento de Coleta de Dados, ja
mencionado neste capitulo, com as mesmas perguntas. No entanto, esse foi
disponiblizado num contexto diferente, pois nesse momento, 0s alunos ja haviam

tido a oportunidade de estudar por um semestre (192 horas-aula), a referida area de
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conhecimento, com apoio do material, os Cadernos de Estudos oferecidos pelo
CEEBJA, e com a docéncia do professor.

O referido instrumento de coleta de dados cumpre as determinacdes éticas da
pesquisa, que garantem o sigilo das informagGes e identidade dos sujeitos, o que
pode ser comprovado nas informac¢des ao aluno, constantes nos documentos, nos

Apéndices 1 e 2.

3.4 ETAPAS DA PESQUISA

Essa pesquisa foi desenvolvida nas seguintes etapas:

1° - Revisdo Bibliografica — Para que o objetivo da pesquisa fosse alcangado,
fez-se necessario uma ampla reviséo bibliogréafica, buscando em diferentes
autores referéncias que explicitassem as especificidades da modalidade,
suas concepcoes, a questdo do conhecimento e da linguagem como suporte
para a elaboragdo do conhecimento do aluno adulto na area de Ciéncias
Naturais, o desenvolvimento conceitual, a cogni¢do, a aprendizagem e a
contribuicdo do material didatico no processo de aprendizagem;

2° - Contato com os alunos para explicar os objetivos da pesquisa e solicitar a
participacdo voluntaria no projeto;

3°- Aplicagéo do ICD-1 — Tracar o perfil pessoal, profissional e escolar dos
alunos e levantar as expectativas deles frente a disciplina de Ciéncias
Naturais;

4°- Aplicacdo do ICD-2 — Investigar as explicagbes dos fendmenos, relativos a
agua, solo, corpo humano e meio ambiente, com registro das explicitagdes
em relagdo aos fendmenos naturais, antes de serem abordados como
conteudo na escola;

5°- Analise do material didatico utilizado na disciplina de Ciéncias Naturais no
CEEBJA e na APED,;

6°- Apdés um semestre de aula coletiva, foi aplicado novamente o ICD-2,
visando investigar a ocorréncia de reelaboragdo conceitual, em relagdo aos
fenbmenos naturais abordados, como conteudo na escola;

7°- Analise e discussao dos dados coletados.
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4 OUVINDO E ANALISANDO A FALA DO ALUNO DE EJA SOBRE A VIDAE A
ESCOLA

Para a andlise dos dados, foi importante ouvir as vozes dos educandos, pois
se os educadores ndo estiverem abertos para ouvir essas diferentes vozes, na
verdade, ndo aprenderam realmente a falar com eles, ricos e pobres, moradores da
area rural e urbana, dos bairros e do centro das cidades (FREIRE, 2001).

Dessa forma, procedeu-se a coleta de dados, ouvindo as vozes dos alunos
antes e depois do trabalho com a disciplina de Ciéncias Naturais. E escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta pacientemente e criticamente o
outro, suas expectativas e experiéncias, nas suas linguagens especificas, fala com
ele, sendo muitas vezes necessario transformar o seu discurso para efetuar um
didlogo (FREIRE, 1983).

Em um primeiro momento, procurou-se tracar o perfil dos alunos da APED-
Buriti e do CEEBJA-Lapa, buscando identifica-los quanto a idade, ao género,
situacao profissional, trajetéria de escolarizacdo e expectativas quanto ao retorno a
escola, no tocante ao processo, principalmente em relacdo a aprendizagem das
Ciéncias Naturais.

Tendo como objeto de pesquisa a questdo de como a escola articula o
conhecimento dos alunos sobre os diferentes fenbmenos da natureza, segundo suas
vivéncias, com 0s conhecimentos sistematizados e validados pela sociedade
cientifica, questionou-se aos jovens e adultos sobre os seus conhecimentos a
respeito de alguns fenbmenos da natureza. Esses questionamentos foram
realizados antes e depois da participagdo deles nas aulas de Ciéncias, buscando
verificar se as representacées de mundo foram ampliadas ou reconstruidas, a partir

da inferéncia da escola.

4.1 IDENTIFICACAO DOS ALUNOS DA APED-BURITI E DO CEEBJA-LAPA

Conhecer o jovem e o adulto de EJA requer conhecer sua historia, a
comunidade onde esta inserido, seus costumes, seus anseios em relacdo a escola,
em suma, entendé-lo como um sujeito portador de experiéncias de vida
extremamente significativas, que, por diferentes motivos, teve de se afastar da

escola.
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Além de conhecer, é preciso respeitar essa identidade cultural do educando,
da qual fazem parte as dimensdes individual e de classe, com suas experiéncias
histérica, cultural e social de mulheres e homens num determinado contexto
(FREIRE, 1997).

O respeito a identidade cultural, a dimenséo individual dos educandos é
essencial para a pratica educativa. Enquanto educadores, temos o dever de
conhecer a identidade do sujeito, ouvir suas falas, valorizar e respeitar seus saberes,
principalmente quando vivem em contextos culturais diferenciados (FREIRE, 1983),
como € o caso dos educandos que frequentam a APED-Buriti e 0 CEEBJA-Lapa.

A pesquisa buscou identificar e conhecer a riqueza da diversidade
contemplada nos dois contextos. Como demonstracdo dessa busca, segue os dados

do Quadro 1, que dizem respeito a idade, género, estado civil e residéncia dos

alunos.

QUADRO 1 — IDENTIFICACAO DO ALUNO DA APED-BURITI E DO CEEBJA -LAPA

s ||3 ESTADO CIVIL RESIDENCIA
E A
X D CASADO | SOLTEIRO | VIUOVO | OUTRO | CENTRO | BAIRRO | RURAL
© E B | L B L |B|L|B|L|B|L|B|L /| B]J|L
14-20 1 3 2 | 1] 1
X 21-30 2 1 2 | 1
s | 3140 | 5 | 2 1 1 17| 1
41-50 1 1
14-20 4 1 1 2 2
E 21-30 | 5 1 1
M | 3140 | 4 | 1 1| 4
41-50 1 1 1|1
TOTAL 14 | 4 4 8 2 1|0 | 2|0 1] 0] 9]|2]G5

NOTA: B - APED-BURITIl e L - CEEBJA-LAPA N= 35 alunos

Observa-se que 17 alunos da comunidade do Buriti sdo adultos na faixa
etaria de 20 a 40 anos, casados em sua maioria, e tendo como caracteristica
especifica a residéncia na zona rural de Campo do Tenente, municipio vizinho da
cidade da Lapa, cuja principal fonte de renda provém da agricultura e de pequenas
empresas de beneficiamento da madeira, especificamente do Pinus. A fase adulta
se constitui em uma caracteristica especifica dessa comunidade, pois apenas um
aluno encontra-se na faixa de idade de 14 a 20 anos, contradizendo estudos
recentes que apresentam um rejuvenescimento do alunado da EJA (BRUNEL,
2004).
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Dos alunos matriculados no CEEBJA-Lapa, sete situam-se na faixa etaria dos
14 aos 20 anos, solteiros, residentes nos bairros da cidade, area urbana do referido
municipio. Alguns residem na area rural, cujo acesso a escola é facilitado pela oferta
publica do transporte escolar. Ha também representantes da faixa dos 30 aos 50
anos, o que determina uma heterogeneidade maior em relacdo a idade, se
comparada a APED-Buriti. Na regido urbana, os alunos sdo mais jovens.

O fato desses alunos buscarem as escolas de EJA, principalmente nas
cidades, é verificado a partir dos anos 90, quando ocorre um rejuvenescimento da
populacdo que busca nessa modalidade de ensino (historicamente dirigida a um
publico mais adulto) a oportunidade de concluir seus estudos (BRUNEL, 2004).
Percebe-se esse fendbmeno no CEEBJA da Lapa a partir do ano 2000, conforme
dados apresentados no Quadro 1, quanto a idade dos educandos matriculados na
APED-Buriti e no CEEBJA-Lapa.

Fazendo a analise comparativa entre os dados da APED-Buriti e CEEBJA-
Lapa, pode-se perceber a diferenca em relacdo a idade, o que indica que os alunos
gue frequentam as aulas no Buriti sdo mais velhos, casados, com uma paridade de
género e com facilidade para comparecer na escola, ja que ela fica proxima de sua
comunidade. Esses fatores determinam uma caracteristica forte, percebida no
acompanhamento da referida turma durante o periodo da pesquisa, que se refere a
unido entre os integrantes dessa comunidade, pois todos se conhecem, tém um
vinculo de amizade. Foram encontrados casais estudando juntos, numa busca pelo
conhecimento, no tempo em que eles dispdem, apds ja terem educados os filhos.
Diferente de outros alunos, que muitas vezes buscam apenas uma certificacdo, que
consideram o0s estudos como conclusdo de uma etapa, esses casais sempre
sonharam em estudar, sempre deram importancia aos estudos.

Propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos € funcdo permanente da
EJA, que se pode chamar de qualificadora, pois baseia-se no carater incompleto do
ser humano, quando remete a necessidade de aprender durante toda a vida, na qual
uns saberes penetram e enriquecem os outros (CURY apud DCNEJA, 2000).
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4.2 IDENTIFICAQAO PROFISSIONAL DOS ALUNOS DA APED-BURITI E DO
CEEBJA-LAPA

Nas Diretrizes Curriculares de EJA do Estado do Parana (2008), o trabalho
compreende uma forma de producao da vida material, a partir da qual se produzem
distintos sistemas de significacdo. Por essa acdo, o homem transforma a natureza e,
nesse processo, transforma a si mesmo. A énfase no trabalho como principio
educativo ndo deve ser reduzida a preocupagcdo em preparar o trabalhador apenas
para atender as demandas do industrialismo e do mercado de trabalho, nem apenas
destacar as dimens0des relativas a producéo e as suas transformagfes técnicas. A
escola e o trabalho devem estar em uma perspectiva mais ampla, buscando uma
formacdo moral, intelectual, que leve & emancipacdo (ARROYO® 2001 apud
DCEJA, 2006).

Um dos principais fatores que levam os educandos da EJA a retornar para a
escola esta relacionado a necessidade de elevacédo do nivel de escolaridade, tendo
como objetivo principal o mercado de trabalho, a ascensédo na fungdo ou um novo
emprego. Essa compreenséo de que a escola se relaciona com o mundo do trabalho
esta presente na Proposta Pedagdgica do CEEBJA “Paulo Leminski” (2006), quando
afirma que por meio dessa o educando procura melhorar a sua qualidade de vida e
ter acesso aos bens produzidos, sendo que as reflexdes sobre valorizacdo das
funcdes do trabalho na vida humana devem estar presentes nela mesma.

Pode-se dizer que:

(...) sdo adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar (...)
tende a tornar-se mais heterogénea, tanto quanto socioeconomicamente, pela incorporagao
crescente de jovens e adultos originarios de grupos sociais, até o presente, sub-
representados nesta etapa de escolaridade (DCNEJA, 2000).

No Quadro 2 sdo apresentadas as questdes relacionadas as atividades
profissionais dos alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-LAPA, quanto a jornada de

trabalho, as questdes de regime do trabalho e renda familiar.

6 ARROYO, Miguel Gonzales. Trabalho - Educacao e Teoria Pedagdgica. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio (Org.). Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de século. 6. ed.

Petropolis: Vozes, 2001.
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QUADRO 2 — IDENTIFICACAO PROFISSIONAL DOS ALUNOS DA APED-BURITI E DO
CEEBJA-LAPA

JORNADA DE REGISTRO/ JORNADA DE RENDA
E ||3 TRABALHO CARTEIRA TRABALHO FAMILIAR
X A
o) D . MAIS MAIS
E SIM NAO | siM | NAO | AuTo ! ATE 1 500 | 40n DE sm | LAZIBAS T g
20h SM SM
40h SM
B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|[B]|L
12‘(‘)' 114 13 1 112 3 101 5 1 1
M 2l-1 5 | g 211 1 101 1 101
A 30
S f&)' 6|2 3(2]1 2 5(1/1|1]|5 11
41-
50
14-
20 3 2 2 1 1 2 3
F 211 1 5 33| 1 1 6
E 30
31-
M
i 111 3 212 1 2 1
41-
0 111 12 1 1 1 1
TOTAL 16(11(3|4|6|3|2|5/10/4|5|1|3|3|8|8|1|1|16|4|2|9|0]|0]|0]|1

NOTA: Auto -Trabalhador auténomo SM - Saléario Minimo vigente no pais
*Mulheres que cumprem dupla jornada de trabalho, uma parte na lavoura, ajudando o marido, e outra em casa.
Alguns nao consideram a atividade autbnoma como trabalho.

Analisando o Quadro 2, observa-se que os alunos de Buriti, em sua maioria,
sao trabalhadores, com diferentes jornadas de trabalho e uma renda familiar
considerada baixa, se comparada com outras regiées do estado. No entanto, esse é
o reflexo da situacdo econdmica da comunidade. Todavia, pelas especificidades da
vida no interior, essa renda garante certa qualidade de vida as familias, o que é
percebido nas das visitas peridédicas que foram efetuadas na comunidade.

Como os alunos estdo em uma faixa etaria maior, as responsabilidades sao
maiores, o sustento da familia depende do seu trabalho. Percebe-se que alguns séo
autbnomos, pequenos agricultores, que precisam de sua producéo para sobreviver.
Outra caracteristica importante diz respeito as mulheres, que, muitas vezes,
colaboram com o marido no trabalho do campo e cumprem, na sequéncia, outra
jornada de trabalho em casa ou num emprego formal, como domésticas ou
vendedoras. Percebe-se nas respostas que algumas mulheres ndo consideram o
trabalho na lavoura, o auxilio ao marido, como trabalho formal. Essas consideram-se
como nao trabalhadoras, caracteristica que pode ser justificada pela auséncia de
uma remuneracio especifica. E como se fosse uma obrigacéo, ditada socialmente,
visto que, nessa comunidade, esse é o comportamento esperado de uma mulher

casada.
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No Buriti, os alunos séo, antes de tudo, membros atuantes na comunidade
local, participando de Conselhos da Igreja, pastorais, exercendo diferentes
atividades e acdes no seu contexto de existéncia.

Esses aspectos déo certa caracteristica de homogeneidade a comunidade,
aflorada com facilidade na sala de aula pelo relacionamento entre eles e na
cooperacao existente nas diferentes atividades desenvolvidas em sala, conforme
relato de uma professora.

Os dados demonstram que, apesar da pouca idade, os educandos que
frequentam o CEEBJA-Lapa estédo inseridos no mercado de trabalho, contribuindo
assim para o sustento de sua familia, embora de maneira ndo-formal, sem a
protecdo do registro em carteira de trabalho e obtendo como remuneragdo média um
salario minimo vigente. Essa é a referéncia de base para célculos de salarios
utilizados na pesquisa, na qual se percebe também a questédo do trabalho autdnomo,
desenvolvido por muitos deles.

Analisando os dados dos dois grupos, constata-se que algumas
caracteristicas sdo comuns, como, por exemplo, a presenca precoce no mercado de
trabalho, cuja renda familiar estd préxima a um salario minimo vigente, e a
necessidade de buscar melhorias na condicdo educacional por meio da escola, na
tentativa de obter melhores oportunidades no mercado de trabalho.

4.3 VIDA ESCOLAR DOS ALUNOS DE EJA

A escola se apresenta como um dos espacos que tem como funcédo principal
permitir que os educandos desenvolvam a capacidade de ler, pensar, interpretar e
compreender o mundo em que vivem de forma reflexiva. Dessa forma, a escola
destinada a jovens e adultos, enquanto espaco educativo, tem um papel
fundamental na socializacdo dos sujeitos, agregando elementos e valores que 0s
levam a emancipacdo e a afirmagcdo de sua identidade social. Como determina a
LDBEN n.c 9394/96, em seu artigo 37, sera “destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
préopria” (BRASIL, 1996).

No Quadro 3 apresenta-se a vida escolar dos alunos da comunidade do Buriti
e do CEEBJA-Lapa, com as especificidades da area rural e urbana de municipios do
interior do estado. Para tanto, foi questionado aos alunos sobre o tempo que
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permaneceram afastados da escola, o ano de conclusédo da 12 a 42 série, Fase | do
Ensino Fundamental, e a ocorréncia de interrupcdes de estudos enquanto alunos

matriculados de 5% a 82 série, em escolas do Ensino Fundamental.

QUADRO 3 — VIDA ESCOLAR DO ALUNO DA APED-BURITI E DO CEEBJA-LAPA

TEMPO FORA DA ESCOLA ANO DE CONCLUSAO | INTERRUPGAO DOS ESTUDOS
| (ANOS) DA 42 SERIE 52 3 82 SERIE
E 2 5o | MAIS | 1970 | 1980 1990 | 2000
X 5 1 |1a3|3a5| 75 | DE a a a a NI 52 | e | 72 | g
o] £ 10 | 1980 | 1990 | 2000 | 2006
B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L/B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L|B|L
14-20 | 1|2 1 1|3 2|11
M | 21-30 1 1 1 1)1 1 1
é 31-40 1)1 6|1 1041 3* 701 1
41-50 1 1
14-20 3 2 1 4 1 1 2 1
F | 21-30 1 1 3 2|5 1 2 3 1
5 31-40 1 41 4 4 2
41-50 1)1 1 1* 1 1
TOTAL |1 |6 3|2/1|2]0|14|5|0|3|8|3|6 (2|6 |7|12|4|2|2|3|6|3|3|0]|0

*2000 a 2006 — Alunos submetidos ao processo de classificagéo e exames de equivaléncia.
NI - N&o iniciaram estudos de 52 a 82 série.

Analisando os dados, percebe-se que um numero significativo de alunos
matriculados na APED-Buriti estava a mais de dez anos fora do processo escolar, o
gue pode ser justificado pelo precoce ingresso no mercado de trabalho, no qual
desenvolvem atividades na lavoura, com a finalidade de contribuir para o sustento
da familia. Esse fato determina o abandono da escola, interrupcbes e a nao-
conclusdo dos estudos até a quarta série. Quatro alunos concluiram as séries
iniciais em 2007. Porém, essa conclusao ndo ocorreu pelo processo formal da
escola; esses alunos foram submetidos ao processo de classificagdo, no qual se
busca, por intermédio de uma avaliagdo, diagnosticar os diferentes saberes do
individuo em relacdo aos saberes sistematizados pela organizacdo escolar, e assim
posiciona-los de forma a serem matriculados no Ensino Fundamental Fase Il (5% a 82
série).

Esse procedimento esta presente na Proposta Pedagogica e no Regimento
Escolar do CEEBJA “Paulo Leminski” devidamente autorizado pelo Conselho
Estadual de Educacédo, cujo objetivo principal é permitir a matricula do individuo no
segundo segmento do Ensino Fundamental, ndo carecendo de apresentacdo de
certificacé@o das séries iniciais.
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Quando se olha o Quadro 3, na sua totalidade, outro elemento importante
precisa ser comentado: o que diz respeito ao fato de 16 alunos ingressarem
diretamente na Fase Il. Esses ndo podem ser considerados como excluidos, mas
como individuos que, por inameros fatores, ndo tiveram acesso ao saber
sistematizado, ofertado pelas escolas regulares de 5% a 82 série. Para Cury (apud
DCNEJA, 2000), isso reforca a importancia da Fungao Reparadora da EJA, quando
procura oferecer ao aluno o direito a educagdo, com o papel fundamental de
promover a participacdo dele em atividades sociais, econdmicas, politicas e
culturais, além de ser um requisito basico para a educacdo durante a vida.

Do total de alunos pesquisados, cerca de 50% tiveram sua experiéncia de
ingresso interrompida nas séries finais do Ensino Fundamental. Essa interrupcao
ocorre por inumeros fatores, como a participacdo na composi¢do da renda familiar
pelo trabalho e a distancia da escola do local de residéncia.

O Quadro 3 possibilita também a constatagdo de que os alunos matriculados
no CEEBJA-Lapa, por pertencerem a uma faixa etéria mais jovem, estavam fora da
escola por um tempo menor, o que é perfeitamente compreensivel quando se atesta
gue interromperam seus estudos na 52, 62 ou 72 série do Ensino Fundamental, uma
vez que sdo jovens na faixa etaria de 14 a 20 anos, com diferentes histérias de
fracasso, reprovagOes e exclusdo do Ensino Regular. Essa realidade mostra o
"descompromisso” dos diferentes sistemas governamentais no sentido de ofertar
alternativas significativas para que esses jovens superem as dificuldades e
concluam seus estudos na escola regular. Essas dificuldades, muitas vezes, estao
relacionadas ao precoce ingresso no mercado de trabalho, a jovens com 14 ou 15
anos, que devido a sua situacdo econbmica buscam contribuir com a renda
doméstica. Essa realidade é comprovada pelo numero significativo de alunos que
abandonam os estudos na 72 ou 82 séries do Ensino Regular.

Pode-se mencionar que a exclusdo da escola coloca os alunos em situagao
de desconforto pessoal, em razdo de aspectos de natureza afetiva (OLIVEIRA,
1999). Além das questdes afetivas, de auto-estima, que tém influéncia direta na vida
escolar desses alunos, fatores como a desperiodizacdo e o tempo fora da escola
sao caracteristicas marcantes para o alunado. A autora assinala ainda que os jovens
e adultos, incluindo-se também os sujeitos pesquisados da APED-Buriti e do
CEEBJA-Lapa, tém como caracteristica marcante passagens curtas pela escola,

muitas vezes nao sistematicas.
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Observa-se uma relacdo entre a faixa etaria e o tempo fora da escola, pois
considerando os dados, os alunos da APED-Buriti permaneceram fora dela por mais
tempo, enquanto os do CEEBJA-Lapa ficaram sem frequentar o espaco escolar por
dois ou trés anos, mantendo vinculo com o Ensino Regular.

O indice significativo de jovens que abandonam os estudos em meio ao
processo formal da escola regular, para Oliveira (1999), é determinado pela falta de
sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem, ndo deixando de
considerar os fatores socioecondmicos que, muitas vezes, impedem que os alunos
concluam seus estudos na idade cronoldgica, socialmente considerada correta.

Na dimenséo escolar, o tempo de cada educando compreende um tempo
definido pelo periodo de escolarizacdo e um tempo singular de aprendizagem, que,
no caso dos educandos de EJA, é bem diversificado, tendo em vista as diferentes
experiéncias de que sao portadores. Freire (1991), afirmava que nao parecia
possivel pensar a pratica educativa, portanto a escola, sem pensar a questao do
tempo, de como usar o tempo para a aquisicdo de conhecimento, ndo apenas na
relacdo educador-educando, mas na experiéncia inteira, diaria, na escola. No caso
dos alunos pesquisados, esse tempo permite a aquisicdo de conhecimentos, o
vivenciar experiéncias, que contribuiriam na aprendizagem.

Em relacdo a experiéncia de vida, os alunos do APED-Buriti séo
conhecedores de diferentes fendmenos da natureza, embora apresentem
explicitacdes de senso comum. Os jovens e adultos do CEEBJA-Lapa relatam que,
apos algumas reprovacdes no Ensino Regular, procuravam na EJA a oportunidade
de recuperar o tempo, visando principalmente o mercado de trabalho. A maioria
desses, por terem saido da escola quando cursavam a 62 ou 72 série, apresentam
um conhecimento dos fenbmenos naturais um pouco mais préximo do apresentado

pela escola.

4.3.1 Motivos da ndo continuidade dos estudos pelos alunos da APED-Buriti e do
CEEBJA-Lapa

As estatisticas oficiais do Ministério da Educacdo apresentam dados
alarmantes quanto ao abandono por parte dos estudantes no Ensino Fundamental e
Médio. Outros estudos apontam inUmeras causas para esse insucesso. Muitos
jovens, apos completarem a idade minima para o ingresso na EJA, matriculam-se

junto a outros grupos de jovens, adultos e idosos, que compdem essa populacdo
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escolar. No inicio, com uma frequéncia regular, motivados, buscam a concluséo dos
seus estudos, visualizando perspectivas futuras melhores. No entanto, como
integrantes do mundo do trabalho, com uma carga de responsabilidade muitas vezes
maior do que podem suportar, além de outros problemas, acabam interrompendo os
estudos. Moll (2000), exemplifica essa realidade por meio de depoimentos dos
alunos da comunidade Morro Grande, como: (...) Eu fui até a 52 série, tentei retornar
na 62, mas as dificuldades em relacdo a tripla jornada de trabalho, indlstria, casa e
escola, fizeram com que eu desistisse. Entre outros fatores, o trabalho foi apontado
como motivo que levou os alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa a nao
continuar frequentando a escola.
O Quadro 4 apresenta os motivos da nao-continuidade dos estudos dos

alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa.

QUADRO 4 — MOTIVOS DA NAO-CONTINUIDADE DE ESTUDOS DOS ALUNOS DA APED-
BURITI E DO CEEBJA-LAPA

MASCULINO FEMININO
MOTIVOS 14-20 | 21-30 | 31-40 | 41-50 | 14-20 | 21-30 | 31-40 | 41-50
B|L|B|L|B|L|B|lL|B|L|B|L|B|L|B|L
2 ustento da amitia AR
Escola muito distante de casa 1 4 1
Impedimento do pai e/ou da mae 3 1
Impedimento do (a) conjuge
A necessidade de atender os (as)
filhos ( as) 1 1
Gravidez 1] 2 1 1
Problemas de salde 1 1
Expulsédo da escola por indisciplina
Reprovacdes sucessivas
Dificuldades de aprendizagem 1 2
Discriminagéo pelo grupo, 1
por colegas de turma

NOTA: * Alguns alunos marcaram mais de um motivo.

Segundo os alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa, 0s motivos
responsaveis pela desisténcia da escola, independentemente de género e
principalmente na faixa etéaria de 20 a 30 anos, sdo: o trabalho, visando o sustento
da familia desde muito jovens, e as longas distancias a serem percorridas até a
escola. J& na faixa entre 30 e 50 anos, os motivos apontados foram: o impedimento
por parte dos pais, muitas vezes justificado pela distancia em relacédo a escola e os

perigos que isso determinava, e a gravidez na juventude.
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Entre os diferentes fatores analisados, percebe-se que a ndo continuidade de
estudos por parte dos homens deve-se a necessidade de ajudar no sustento da
familia e a distancia da escola em relacdo a casa e/ou trabalho, em contrapartida
para as mulheres além dos motivos ja citados, a gravidez precoce, a hecessidade de
atender os filhos e problemas de saude sdo motivos que devem ser considerados.

Observa-se que, nessas comunidades do interior, as mulheres se casam
muito cedo e, por um determinado periodo, ficam com a responsabilidade de cuidar
dos filhos até que atinjam certa idade, motivo esse relatado pelos alunos como
responsavel pela evasédo da escola. Cabe ressaltar que esse apontamento nao esta
relacionado com o conceito de evaséo, ja que os alunos apresentam um abandono
temporario da escola, que ocorre por diversas razées, como 0s de ordem social ou
econdmica, num periodo de dois a trés anos, ja relatado anteriormente neste
trabalho.

Outro motivo que merece ser comentado, esse apontado por trés alunos, diz
respeito a dificuldade de aprendizagem. Embasado na experiéncia como professor
de EJA, pode-se dizer que esse fator contribui bastante para a ndo-continuidade dos
estudos, o que, geralmente esta vinculado a problemas na infancia, como

dificuldades econdémicas e doencas.

4.3.2 Motivos do retorno a escola dos alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa

O retorno a escola é um fenbmeno observado a partir dos anos 80, com a
especializagéo do trabalho e uma crescente demanda do mercado por profissionais
cada vez mais capacitados para desempenhar novas funcdes, fruto de exigéncias de
politicas desenvolvimentistas implantadas nos paises periféricos (BRASIL, 2000).

Como reflexo dessas agfes, temos uma grande procura por matriculas nas
escolas de EJA, inclusive em municipios menores, como Campo do Tenente e Lapa,
onde a realidade socioeconOmica faz com que a escolarizagdo se constitua em
instrumento capaz de melhorar as condigcbes de trabalho, em determinadas
situacdes, na visao dos alunos.

O retorno para a escola permite a aquisicdo de um saber mais elaborado,
saber que, se adquirido, possibilita assegurar um certo dominio do mundo no qual se
vive, comunicar-se com outros seres e partilhar com eles, viver certas experiéncias,

e assim tornar-se maior, mais seguro de si e mais independente (CHARLOT, 2000).
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No Quadro 5 sdo apresentados os motivos que determinaram o retorno dos

jovens e adultos para a escola, APED-Buriti e CEEBJA-Lapa, assim como as

dificuldades e os objetivos desse retorno.

QUADRO 5 - RETORNO A ESCOLA DO APRENDENTE DA APED-BURITI E DO
CEEBJA-LAPA

MOTIVOS, MASCULINO FEMININO
RETORNO
A ESCOLA DIFICULDADES
E OBJETIVOS | 14-20 | 21-30 | 31-40 | 41-50 | 14-20 | 21-30 | 31-40 | 41-50
B(L|B|L|B|L|B|L|{B|L|B|L|B|L|B]|L
Necessidade,
frente a
possibilidade | X | 2 |1 3|1 13 3|11
de emprego
Incentivo de
MOTIVO filhos e 3 2
RETORNO famlllar(?s
Concluir
estudos 1131 1|2 1|1 1
interrompidos
Concretizagédo 111 2 31 2 1
de um sonho
Horarios da 2
escola
Filhos, 1 1
casamento
MAIOR Conciliar o
DIFICULDA- | trapalhoeo | 1 11132 2 1 2111
DE NO estudo
RETORNO | pificuldades
com os 2 1 1
contetdos
Cansaco 3|1 2 1 2 111
Concluir o
Ensino Médio 11 2|1 5 311112
PRINCIPAL Fazer um curso
OBJETIVO P 212112 2
DO técnico
RETORNO Cursar uma 5 111 4 111
faculdade
Outros
TOTAL 3|11/ 6|3 |18/ 6 | 0| 0|0 17|16 0 |18| 7 | 4 |7

Na andlise do Quadro 5, constata-se que, tanto para os alunos da APED-

Buriti como para os do CEEBJA-Lapa o retorno a escola ocorre pela busca de uma

realizacdo pessoal, para a concretizacdo de um sonho n&o realizado na idade

escolar regular. Para eles, independente das dificuldades, a escola, como espaco de

socializagdo do saber conhecido, continua sendo fundamental para o seu desen-

volvimento. Para esses jovens e adultos, a escola apresenta muitos saberes, sendo

possivel, nesse espaco, ampliar a leitura de mundo, facilitar o acesso ao

conhecimento, a cultura e a novos saberes. O aluno adulto percebe o valor da

escola com facilidade, como membro pensante da sociedade, pelas a¢cbes que

exerce sobre um circulo de existéncia, influenciando e sendo influenciado por essa
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comunidade. Logo, é fundamental que retorne e principalmente permanec¢a na
escola (PINTO, 2005).

Para Charlot (2000), ao adentrar no espaco escolar, o aluno adulto entra em
um universo novo, marcado pela dinamica da continuidade e muitas vezes
descontinuidade. Para ele um novo mundo de possibilidades se abre a partir do
retorno a escola, podendo haver modificagdo na cultura e na identidade.

Entre os motivos do retorno a escola, por parte dos alunos da APED-Buriti,
verifica-se a necessidade de escolarizacdo frente a empregabilidade. As mulheres,
na faixa etaria de 20 a 40 anos, assinalam que o retorno tem o incentivo dos filhos e
familiares como fator determinante, enquanto os homens nao apontaram o referido
motivo. Embora a questdo de género ndo seja foco desse estudo, esse elemento
chama a atengéao e merece ser destacado.

No CEEBJA-Lapa, onde o alunado € mais jovem, percebe-se que o retorno a
escola tem como principal motivo a necessidade de conclusédo dos estudos frente a
possibilidade de um emprego (nesse caso, 0 primeiro emprego), tendo em vista uma
qualificagéo cada vez maior, exigida pelo mercado.

Em relacdo as dificuldades de retorno, o fato de conciliar as
responsabilidades do trabalho e do estudo, aliado ao cansago da extensa jornada
diéria, apresentam-se como fatores que podem vir a impor restricdes a continuidade.
No caso dos alunos da APED-Buriti, essa dificuldade foi amenizada com o
atendimento aos alunos na propria comunidade, com horario noturno, o qual
possibilitou que eles frequentassem as aulas ap6s o trabalho no campo.

Outros fatores apontados dizem respeito as questbes da escola, da sua
organizacdo de horérios, que dificultam a frequéncia, principalmente daqueles que
dependem de transporte escolar municipal, oferecido em determinados horarios que,
muitas vezes, ndo atendem as reais necessidades dos alunos.

O desejo de frequentar o Ensino Superior, a faculdade, € lembrado
principalmente pelos que estdo na faixa entre 14 e 20 anos de idade, pois esses sao
em sua maioria solteiros, sem filhos, o que contribui com a possibilidade de sonhar
com a universidade. O curso técnico, por sua vez, é apontado por sete alunos, na
faixa de 20 a 40 anos, como um objetivo a ser alcancado. Percebe-se também que a
concluséo do Ensino Médio é o que motiva 16 alunos, com maior frequéncia na faixa
etaria de 30 a 50 anos, que retornam a escola apés a superacdo de muitas
dificuldades.
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Mas, o que merece uma atencdo especial diz respeito as dificuldades de
aprendizagem dos conteudos, apontados por alguns jovens e também por alunos
com idade mais avancada. Esse aspecto refor¢a a necessidade de rever as praticas
pedagdgicas, visando atender aos diferentes perfis de alunos que procuram a EJA

para concluir seus estudos.

4.3.3 As Ciéncias Naturais para os alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa

A modernidade, o desenvolvimento econdmico e as novas exigéncias sociais
fizeram com que a instituicdo escolar de natureza publica, gratuita, laica, estatal e
universal se consolidasse como sustentdculo da socializacdo e formacdo de
identidades pessoais, como a melhor forma de educagéao (MOLL, 2000).

Pelas analises dos dados ja apresentados neste trabalho, pode-se dizer que a
escola se apresenta para os jovens e adultos como uma estrutura responsavel pela
producdo do saber cientifico, que pode significar um futuro com melhores
oportunidades de insercéo na sociedade, como mais trabalho e, consequentemente,
melhor remuneracgéo.

Portanto, faz-se necessario conhecer os fenébmenos das ciéncias, discutidos
no ambito da escola, as diferentes estratégias desenvolvidas para trabalhar os
assuntos abordados na disciplina de Ciéncias Naturais e 0s anseios dos alunos em
relacdo a diversidade de conhecimento que a disciplina possibilita. Esses foram
alguns dos elementos pesquisados para a formulacdo deste trabalho.

Os diferentes fendbmenos da natureza sdo percebidos pelo homem desde os
primérdios da civilizacdo. Com o avanco do conhecimento, do desenvolvimento da
ciéncia, ocorreu uma elucidacdo desses fendmenos, determinando o que se
denomina conhecimento cientifico. A escola, por sua vez, deve cumprir sua funcao
constitucional de oportunizar a esses alunos o acesso ao conhecimento artistico,
cultural e cientifico, cujas especificidades devem ser evidenciadas no contraste com
0 conhecimento cotidiano do aluno (BIZZO, 2007).

O Quadro 6 apresenta questdes referentes a alguns fenbmenos das Ciéncias
Naturais, os quais os alunos gostariam de conhecer mais, e atividades que poderiam
facilitar a compreensédo desses diferentes assuntos na visao da APED-Buriti e do
CEEBJA-Lapa.
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QUADRO 6 — AS CIENCIAS NATURAIS PARA OS ALUNOS DA APED-BURITI E DO CEEBJA-

LAPA
MASCULINO FEMININO
QUESTOES CONTEUDOS
14-20 21-30 31-41 41-50 14-20 21-30 31-40 41-50
B|L|B|L|B|L|B|L|B|lL|[B|]L|B|L|B]L
_aos diferentes 1 2 1 3 1
fendbmenos da natureza
ao corpo humano 2 3 2 1 1
Estuda as plantas e os animais 2 2 312
Ciéncias
Naturais para
aprender mais| a0 avango tecnolo6gico 211 3 1 2 3 1
em relagao:
as acdes do homem
1 1 2 1
na natureza
a polulgao_e mu_dangas 1 o | 3 1 1
ambientais
outros
Aulas préticas no 1 2
laboratério
Filmes 1 1 1 1 2 1 2
Maior niumero de
o atividadesrealizadas | 1 | 1 | 1 11 3 3,111
Atividades a em sala de aula
serem Visitas a parques
desenvolvidas, P parq '
ue zooldgicos e museus 1 1 1 1
_que de histéria natural
facilitariam o
entendimento Palestras 1 1 1 2
dos conceitos| Mais informagdes e
das Clént_:IaS detalhamento a
Naturais respeito dos
fenbmenos cientificos 1 1 2 1 3 3 4 2
nos Cadernos de
Estudos do CEEBJA -
Ciéncias (apostilas)
Pesquisas na Internet 1
TOTAL 2|/8|5|2|18|5|0|0(|0|19|18, 0 14| 2| 2|10

Analisando o Quadro 6, percebe-se que os alunos explicitam sua vontade em
conhecer mais alguns conteados e fendmenos especificos das ciéncias,
principalmente em relagédo ao mecanismo de funcionamento e organizacao do corpo
humano, as plantas e animais, a interdependéncia com o homem e os demais
fatores da natureza e meio ambiente, além de assuntos constantemente veiculados
pela midia, que podem alterar a vida no planeta, como o aquecimento global.

Os alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa apresentam respostas
semelhantes quanto aos conteudos que desejam aprender e também em relacéo as
atividades a serem desenvolvidas para a compreensao dos diferentes fenbmenos.
Os alunos apontaram diferentes praticas e a utilizacdo de recursos didaticos como
elementos que possibilitam o0 acesso e o entendimento dos diferentes fendmenos da
natureza, como por exemplo: visitas a parques, zoologicos e museus de historia

natural, aulas praticas no laboratério, palestras, teatro, filmes e atividades realizadas
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em sala de aula, como pesquisas na Internet e melhor detalhamento dos fendmenos
cientificos nos Cadernos de Estudos do CEEBJA — Ciéncias. O que realmente
inquieta é o fato de uma parcela significativa dos alunos apontarem como fator
determinante um maior niumero de informagfes e detalhamento a respeito dos
fendbmenos cientificos nos referidos cadernos de estudos, para que ocorra de fato a
compreensao dos fendmenos. Assim, pode-se perceber a valorizacdo da mediacéo
do professor no processo de aprendizagem. Isso nos faz refletir sobre a qualidade e
a atualizacdo desse material didatico utilizado e também sobre a dindmica do
trabalho docente.

Outra questdo evidenciada e apontada por ambos 0s grupos é quanto a
necessidade de se realizar mais atividades em sala de aula. Esse € tido como um
dos fatores que poderiam contribuir para um melhor entendimento do contetdo. O
material de estudo também foi apontado como falho, no que se refere a insuficiéncia
de detalhes, informacdes e atividades. Caso existisse tal complementagédo, a
aprendizagem da disciplina poderia ser facilitada.

O que chama atencéo é a busca por parte dos educandos, principalmente na
faixa de idade entre 30 e 40 anos, frequentadores das aulas na APED-Buriti, em
conhecer mais sobre o avanco tecnolégico, seus efeitos no mundo moderno.
Independente de residirem na zona rural ou urbana de um municipio pequeno, é
evidenciada a necessidade de estarem inseridos no mundo da tecnologia. O jovem e
0 adulto precisa da Tecnologia da Informacdo e Comunicacgao (TICs) para se sentir
elemento integrante da sociedade digital. Isso refor¢ca a questdo do conhecimento
sobre 0 avanco tecnolégico como uma necessidade do mundo moderno, atraindo

uma atencgao especial dos alunos em ambos os ambientes pesquisados.
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5 OUVINDO E ANALISANDO A FALA DO ALUNO DE EJA SOBRE OS
FENOMENOS DA NATUREZA: ANTES E DEPOIS DA ESCOLA

A experiéncia de vida permite conhecer e até compreender de forma
simplificada os complexos mecanismos de funcionamento do mundo, que s&o
construidos a partir da interagdo do homem com esse. Assim sendo, os fendmenos
da natureza séo explicitados pelos sujeitos com linguagens diferenciadas
(DURANTE, 1998).

Nesse trabalho, tinha-se como objetivo investigar a compreensédo e o
entendimento dos fendbmenos da natureza, presentes no cotidiano dos alunos da
APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa, antes e depois do trabalho do professor na
disciplina de Ciéncias Naturais. A pesquisa visava verificar as formas diferenciadas
de explicitar os referidos fen6menos.

O instrumento utilizado para a coleta das vozes dos alunos de EJA continha
guestdes abertas, que permitiram que 0s alunos escrevessem suas respostas sem
nenhuma interferéncia.

Para andlise mais detalhada, foram construidos quadros que podem ser
consultados nos Apéndices de 3 a 23, com a transcricao literal das respostas, com
as falas dos alunos antes e depois de cursada a referida disciplina, sendo recortadas
para esse capitulo, apenas as falas mais significativas, do ponto de vista do

pesquisador.

5.1 A IMPORTANCIA DE APRENDER CIENCIAS PARA A VIDA

A primeira questado apresentada aos alunos procurou revelar a importancia
de aprender ciéncias para a vida. Alguns aspectos relacionados a saude, ao corpo
humano e a cura de doencas compunham as falas da maioria dos alunos, o que
pode ser justificado pela preocupacao, principalmente dos adultos entre 20 e 40
anos de idade, com a saude dos filhos e demais familiares.

Os elementos que integram a natureza, a preservacao do ambiente, as
plantas e os animais encontram-se presentes em muitas respostas e ilustram uma
ampliacdo dos conhecimentos estudados na disciplina, porém sem modificar
substancialmente a maneira de pensar.

Pode-se verificar que antes das aulas de ciéncias a fala da aluna Ana (2007),

guanto a importancia de aprender ciéncias, era porque: “é muito importante , porque
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no nosso futuro temos que fazer concursos e concursos e falam muito sobre
ciéncias e aprendizado também, as vezes temos reunifes e temos que falar bonito e
0 que aprendermos em ciéncias e sobre as ciéncias. E depois, foi: “ aprende muitas
coisas boas principalmente com a vida, natureza e cuidar do nosso corpo, nos ajuda
muito aprendendo ciéncias”

Desse modo, percebe-se uma falta de conexao entre o contetdo de vida do
aluno e o conhecimento cientifico que a escola apresenta. Esse conhecimento é
visto como distante da vida de cada dia do sujeito, ou seja, ele ndo consegue
vincular-se aos problemas cotidianos (DELVAL, 2001).

A fala do aluno Joado Carlos traz elementos novos, quando se refere a
importancia das ciéncias na sua vida, antes das aulas, respondendo: “aprendermos
como a tecnologia avanca no mundo cientiifico no mundo da ciéncia”. E depois “ter
conhecimento como devemos evitar a destruicdo ambientais sobre a importancia do
corpo humano” Pedro também vincula na sua fala a Ciéncia com a Tecnologia
(antes): “com a ciéncia descobrimos a tecnologia para melhorar a vida, como o
telefone,a televisdo e outros”. E depois: “ciéncias é muito além de importante é
necessario tenho certeza que estudar ciéncias para mim € necessario”.

Na analise das respostas, percebe-se a questdo da tecnologia como fator
determinante na compreensdo do mundo e na possivel melhoria da qualidade de
vida do sujeito. Antes da escola eles apontavam nessa dire¢cdo, porém depois da
escola a questdo da tecnologia e vida, desapareceram. Como um ponto a ser
pensado, é preciso reconhecer o conhecimento cientifico, a tecnologia como
ferramenta que contribui efetivamente para a ampliacdo da capacidade de
compreensao e atuagcdo no mundo em que vivemos. Ensinar Ciéncias no mundo
atual deve constituir uma das prioridades para as escolas, com o fim de se ter uma
populagdo consciente e critica diante das escolhas e decisbes a serem tomadas
(BIZZ0O, 2007).

5.2 A IMPORTANCIA DA AGUA PARA A VIDA NA TERRA

Quando questionados sobre a importancia da agua para a vida na Terra, 0S
alunos da APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa responderam que “sem a agua nao
teriamos vida no planeta, as plantas e os animais ndo conseguiriam viver”. Eles
apresentam a agua como fundamental para a higiene pessoal e para a limpeza da
casa, roupas, entre outros. Percebe-se, na analise das respostas (apds o trabalho
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com o conteudo em sala de aula), que poucas modificacdes ocorreram, ou seja, as
respostas enfatizam a agua e sua importancia para a vida. Pode-se concluir que
houve apenas uma reformulagdo, com a incorporacdo de novas palavras e com a
reorganizacao de algumas idéias, sem aprofundamentos conceituais.

Dentre as respostas, antes do trabalho na escola, ressalta-se as de André,
Joao Carlos e Armindo, que disseram respectivamente:

A 4gua é a vida na terra sem a 4gua ndo existiria a terra ndo existiria a
vida e 0 que é mais importante a natureza (André, 2007).
Para umidecer a terra e o solo ficar umido para plantacdo (Jodo Carlos,
2007).
Agua importante para a vegetacdo da terra e da noca vida (Armindo,
2007).

Apos o trabalho as respostas apresentadas foram:
agua é um coiza que nao pode faltar no dia a dia € importante para o
vegetal e para todo o ser vivo que abita a terra (André, 2007)
para umidecer a terra e o solo ficar imido para a plantacdo (Joado
Carlos, 2007).
a 4gua € importante para nés e para toda a vegetacdo da terra
(Armindo, 2007).

Analisando essas respostas, percebe-se a preocupacdo com a relagéo entre
a agua e as plantacdes e a necessidade de um solo umido para a germinacao das
sementes. Embora ndo se apresentem de forma sistematizada, pode-se dizer que é
uma nova forma de explicitar o que foi estudado.

Essas preocupacdes com o plantio, com colheita e com o desenvolvimento
dos vegetais fazem parte do cotidiano desses alunos e sao justificados pelos
vinculos que 70% dos alunos pesquisados possuem com o meio rural, dependendo
direta ou indiretamente da agricultura para a sua sobrevivéncia.

Esse saber cotidiano precisa ser valorizado. O aluno nao registra em
separado as significacdes instrutivas das significagdes educativas e cotidianas. Ao
incorporar 0 conhecimento, ele incorpora outras significagdes, tais como: como
conhecer, como se produz e como a sociedade utiliza o conhecimento. Em suma, o
aluno incorpora o saber cotidiano do seu grupo social (FREIRE, apud GADOTTI,
1997).
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Analisando o material de apoio dos alunos de EJA, os Cadernos de Estudo da
disciplina de Ciéncias, encontra-se uma apresentagdo simplificada dos assuntos
relacionados a agua, sendo que no referido material a abordagem do tema inicia-se

com Hidrosfera — Agua na natureza. O tema € introduzido da seguinte forma:

Nosso planeta tem % (trés quartos) da sua superficie cobertos por 4gua, que ndo € apenas a
substancia mais abundante da litosfera: ela também é fundamental para a vida (Caderno | —
Ciéncias — Ensino Fundamental Fase ).

Analisando o trecho acima, é preciso repensar: como um aluno adulto, com
escolaridade descontinuada, com pouco ou quase nenhum acesso a essa linguagem
elaborada, pode compreender a importancia da agua para a vida no planeta Terra, a
partir de um texto descontextualizado de suas referéncias de vida? Serd que ele
sabe o que significa Hidrosfera, Litosfera? Agua cobrindo terra? Sera que embaixo
da 4gua nao tem terra? Terra planeta e terra para plantio? A matéria terra s6 ha no
planeta Terra? Com uma linguagem muito informativa, o texto do material nao
contribui para uma elucidacdo e assimilacdo dos conteudos das ciéncias,

principalmente em relagdo a 4gua. Adiante mais um exemplo:

Tanto animais quanto os vegetais sao constituidos de grande quantidade de agua, mas
bastam pequenas variagbes no seu contetddo corporal para que graves efeitos se
manifestem (Caderno | — Ciéncias — Ensino Fundamental Fase II).

Percebe-se a forma fragmentada de abordagem do contetdo “agua”. Nao ha
contextualizacdo do assunto, nem relagcbes sociais, politicas, econdmicas e
ambientais que tragam apenas uma referéncia (BIZZO, 2007). Tal afirmacdo pode

ser elucidada fazendo-se a leitura do texto abaixo:

(...) que além da degradagdo ambiental que contamina os mananciais, 0 abastecimento de
agua sofre a ameaca do grande desperdicio, que é apontado como inimigos a serem
combatidos. Grande parte da populacao ndo da o devido valor a agua, considerando-a como
fonte inesgotavel (Caderno | — Ciéncias — Ensino Fundamental Fase I1).

Palavras com diferentes sentidos e linguagem vaga geram a impossibilidade
de critica. Sem critica, as crencas sdo aceitas por longos periodos, tendendo a ser
dogmaéticas, sem limite de validade (DELVAL, 2001).

5.3 CICLO DA AGUA NA NATUREZA

Foi perguntado aos alunos como percebiam, no dia a dia, o ciclo da agua na
natureza, conteudo abordado na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental da
EJA. O referido ciclo trata do movimento da agua no planeta, da evaporacéo,

condensacéao e, na sequéncia, da precipitacdo em forma de chuva.
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Uma jovem na faixa de 14 a 20 anos, em um primeiro momento, escreveu: eu
percebo que como calor a 4gua dos rios evapora, causando nuvens pesadas e
transmitindo’ a chuva. Apds o trabalho na disciplina de Ciéncias, a mesma aluna
respondeu da seguinte forma: a agua encontrada nos rios, com o calor do sol
evapora, chega até as nuvens deixando-as mais carregadas, desce como® chuva
(Rute, 2007).

Pode-se perceber que a aluna ja era portadora de conhecimentos referentes
ao tema abordado, pois frequentou até a 62 série do Ensino Fundamental na escola
regular. No entanto, ocorreu apenas uma reformulagdo da resposta: “transmitindo”
por “desce como”. Ou seja, elementos importantes, que fazem parte do conceito ou
da explicacdo de como ocorre o fendémeno, ndo demonstrados pela aluna..

Uma outra aluna respondeu a mesma pergunta, antes do trabalho da escola,
da seguinte forma: Eu percebo que sem agua ndo somos nada ela vem e vai com
facilidade para o solo, depois é filtrada e vai se tornar um lensol de novo. Como se
nota a resposta fala da agua, principalmente da sua importancia para a vida dos
animais, e levanta questdes sobre o solo, a filtracdo e a formacéo do lencol freético,
porém, sem articulacdo com os elementos presentes no fenébmeno. No segundo
momento, a resposta obtida foi: que a agua circula pela natureza ela passa pelos
rios mares pelo solo pela atmosfera e pelo corpo dos seres vivos € o ciclo da agua
(Zenilda, 2007).

Percebe-se a incorporacao de novas palavras, como “circula”, no sentido da
passagem da agua por diversos meios, rios, mares, incluindo o corpo dos
organismos vivos. Nota-se também uma ampliagcdo do entendimento da agua como
elemento presente e integrante do ciclo. Assim, poderiamos dizer houve uma m
memorizagao e apropriacdo de algumas palavras presentes na descrigao do ciclo, o
gue pode ser considerado um avanc¢o na busca pela incorporagdo do conceito de
ciclo da agua.

Os alunos Elfrido (2007), Josmar (2007), que estdo na faixa de 30 a 40 anos,
e Adriane (2007) e Andréia (2007), com idade entre 20 a 30 anos, fazem referéncia
a poluicdo por agrotoxicos, contaminacdo da agua e desmatamento como fatores
gue influenciam diretamente o ciclo da agua, de maneira bem similar, porém, néo

fazem uma ligacédo direta desses elementos com o ciclo da agua. Mesmo apdés o

" Grifo do autor.
8 Grifo do autor.
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trabalho da escola, ndo modificam o0 seu pensar, apenas repetem respostas
apresentadas no primeiro momento, como por exemplo: falta ou descontrole da

chuva, poluicdo e diminuicdo do ciclo sem organizagdo do pensamento.

5.4 DOENCAS TRANSMITIDAS PELA AGUA

Como a 4gua é uma das principais preocupac¢des da humanidade atualmente,
tanto em aspectos referentes a sua escassez quanto ao Seu excesso em
determinadas regifes, perguntou-se aos alunos quais doencgas eram transmitidas
por ela, com o objetivo de saber o que eles conheciam antes da escola e ap6s o
trabalho dela, e se a escola provocou uma ampliagédo desse conhecimento.

Constatou-se que os alunos, tanto do CEEBJA-Lapa como da APED-Buriti,
apontaram a Dengue e a Cdélera como doencgas transmitidas pela dgua, ndo citando
outras, fato importante que permite afirmar que essas referéncias séo determinadas
pela forte veiculacdo da midia nas campanhas de prevencdo e erradicacao,
principalmente da Dengue. Outro fato que chamou a atencdo do professor-
pesquisador diz respeito a duas respostas em branco, o que caracteriza a falta de
conhecimento ou esquecimento do nome de algumas doencas transmitidas pela
agua.

Embora o material de apoio fizesse referéncia a apenas algumas doencas,
(principalmente porque tratam do saneamento basico de uma forma geral,
abordando problemas desde a colonizagdo portuguesa, passando pela
industrializacdo e aglomeracdo urbana), os alunos apontaram outras, como, por
exemplo, febre amarela e malaria.

No entanto, ndo fazem diferenciacdo entre doencas transmitidas por insetos e
outros vetores e doengas transmitidas pela agua. Foram citadas a hepatite, a
diarréia, a esquistossomose, bactérias vinculadas a urina e as fezes de rato, as
quais podem ser levadas pela dgua (Selma, 2007). Pode-se justificar a assimilacao
de novos nomes das doencas por fazerem parte do cotidiano dos alunos,
despertando um interesse dada a necessidade de conhecimento para a vida.

As alunas Rosicleia (14 a 20 anos), Sara (30 a 40 anos) e Walderez (40 a 50
anos) citam outros males, como diarréia, dor de barriga e desidratacdo como
doencas relacionadas a 4gua. Constata-se que apos o trabalho da escola, em
ambos 0s ambientes pesquisados, as respostas expressam um conhecimento um

pouco maior dos nomes das doencas. Outra questao sao as faixas de idades, o que
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nao interfere na elaboracdo das respostas. Tinha-se como pressuposto que quem
esta a pouco tempo fora da escola teria alguns conhecimentos mais préoximos da
linguagem veiculada pela disciplina de Ciéncias, o que ndo se confirma, pois nas

respostas das alunas anteriormente citadas, as respostas se assemelham.

5.5 TIPOS DE SOLOS E CUIDADOS

Foram apresentadas questbes sobre solo aos alunos matriculados na
disciplina de Ciéncias Naturais, nas duas instituicdes, antes e ap0s o trabalho da
escola. Solicitou-se que identificassem os diferentes tipos de solo e discorressem
sobre os cuidados que deveriam ter com eles.

Os cadernos de estudos da disciplina apresentam o conteudo “solo”, fazendo
uma referéncia ao processo de formacdo, por intermédio da degradacdo e
fragmentacao das rochas. Eles citam os seus componentes, como organicos (humo)
e inorganicos (areia, calcério e argila), as funcdes do solo de forma resumida e os
efeitos do mau uso do solo, levantando também questbes sobre o lixo e a poluicéo.

Analisando as questdes apresentadas aos alunos, quanto aos tipos de solo
gue conhecem, percebe-se que, no primeiro momento, as respostas se deram em
relacdo & nomenclatura utilizada no dia a dia, como solo vivo, areia, pedra (Elias,
2007), areia, pedreira, argiloso, normal, varzea (Addo, 2007). Com isso pode-se
afirmar que esses alunos tém algum conhecimento escolar e do cotidiano, pois tal
conhecimento resulta da cultura e da escola. Segundo eles, pedreira € um solo com
muitas pedras, seco e improprio para o plantio, sem beneficio imediato. Para a
escola, pedreira € um local onde se retira diferentes tipos de rochas, como basalto,
granito, arenito, entre outras que compdem diferentes tipos de solos. A denominacgéo
argiloso revela o conhecimento da escola, caso contrario falaria “barro”. Quanto a
classificacdo varzea, justifica-se porque a regido da Lapa fica proxima ao Rio da
Varzea, rio que como o préprio nome diz possui has suas margens um solo
encharcado de agua, improprio para o plantio das culturas tipicas da regiéo.

No material de estudos dos alunos, ndo ha referéncia sobre esse tipo de solo,
apontado pelo aluno. Dessa forma, ndo se deve hostilizar esse conhecimento do
aluno em sala de aula. Ao contrario, a instituicdo escolar deve proporcionar acesso a
outras formas de conhecimento, ja que o0 conhecimento cientifico deve ser

construido a partir do cotidiano do aluno (BIZZO, 2007).
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Outros alunos apresentaram respostas semelhantes a nomenclatura usada
nos materiais de Ciéncias, como solo arenoso, solo argiloso, solo fértil, solo mifero
(Marli, 2007), que corretamente se escreve humifero. Um aluno, residente na area
rural da Lapa, respondeu corretamente, escrevendo solo arenoso, argiloso, calcario
e humos, como tipos de solos. Esse conhecimento pode ser justificado pela
participacao de alguns alunos em eventos de capacitacao para o plantio, promovido
pela EMATER, empresa de extensdo rural do governo do estado, que presta
assisténcia aos agricultores, cooperativas, entre outras empresas.

Apés o trabalho na disciplina de Ciéncias, que pela forma de organizagédo da
escola foi a primeira disciplina cursada pelos alunos, percebe-se que alguns alunos
assimilaram parcialmente, e outros totalmente, a nomenclatura cientifica dos
diferentes tipos de solo, como o caso de Siliane (2007), que antes respondeu:
erosao, desmatamento e queimadas, e depois: argiloso, arenoso, humoso (na nossa
regiao refere-se ao solo arenoso). Ja Zenilda (2007), respondeu anteriormente como
tipos de solos: argiloso, arenoso e outros, e depois citou 0s quatro tipos presentes
no material de estudos: argiloso, calcario, arenoso e humus. Assim, pode-se dizer
gue houve a incorporacdo de uma nova nomenclatura, pela reorganizacdo e
reelaboragédo de conhecimentos que ja possuiam (DURANTE, 1998).

Quanto a questao dos cuidados que se deve ter com o solo, o que chama a
atencdo é o numero expressivo de respostas que citam o “ndo jogar lixo” como
cuidado fundamental. Essas respostas provém principalmente dos alunos do
CEEBJA-Lapa. Os agrotoxicos e as queimadas também sado lembrados como
responsaveis pela contaminacao do solo.

Os alunos da APED-Buriti, residentes da area rural, citam o plantio direto e as
curvas de nivel como procedimentos a serem utilizados para a preservacao do solo.
Alunos que tém como causa provavel o ndo-entendimento da pergunta apontam néo
0os cuidados, mas as causas da degradacéo do solo, como o desmatamento, as
gueimadas (Valtencir, 2007) e o uso de venenos (agrotdxicos) nas aguas (Siliane,
2007).

Na sequéncia, apos o trabalho da escola com relagdo aos contetudos sobre o
solo, pode-se perceber a assimilagdo de algumas atitudes que contribuem para a
conservacdo desse. Diferentes cuidados com o solo estiveram presentes nas
respostas dos alunos, sem grandes modificacbes. E possivel notar que alguns deles

tiveram um avanco significativo, constatado pelas respostas, como é o caso da
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aluna Siliane (2007), que respondeu, no inicio do trabalho, que entre os cuidados,
devemos “evitar a erosao e veneno nas aguas”. Ja no segundo momento, escreveu
que:

Na terra de planta morro abaixo tem que fazer curva de nivel para quando
chover ndo escorre tudo embora para os rios, ndao jogar lixo para que
podemos ter um solo bom para planta e para colher.

Ainda referente aos cuidados que se deve tomar em relacdo ao solo, a aluna
Rosinei (2007) respondeu, no primeiro momento: “fazer cobertura com pastagem
fazer curva de nivel”. Ap6s o trabalho com a disciplina de Ciéncias, apresenta como
resposta: “fazer cobertura com adubo verde e também fazer curvas de nivel, etc. e
nao passar tantos venenos nas lavouras porque acabam sempre indo para os rios”.
Cristina (2007) deixa em branco essa questdo no primeiro momento. Entretanto,
apo6s os estudos, sua resposta ficou sistematizada da seguinte forma: “ndo fazendo
desmatamentos, queimadas, etc., evitando que ocorra erosdo e poluicdo”. Edson
(2007) relata, antes, como cuidados com o0 solo: “ndo jogar lixo, ndo fazer
gueimadas, e depois apresenta uma resposta que incorpora novos elementos:
“cuidar principalmente da erosdo que destrdi o solo e tira todo o humo que é
fundamental para a terra”.

Por meio de seu trabalho, a escola contribui para a construgcéo de concepcoes
mais elaboradas em relacdo aos conhecimentos referentes ao solo e aos cuidados
gue se deve ter para a sua conservacdo. Dessa forma, a nova linguagem que o
aluno apresenta, depois das atividades pedagdgicas, parte do conhecido, permitindo
representar a mesma realidade, com modificacdes que ocorreram durante o
processo escolar, pela incorporacdo de novos elementos, conhecimentos
sistematizados, numa interacdo com 0 seu pensamento, com o professor e com o
meio (DURANTE, 1998).

5.6 A FUNGAO DOS ORGAOS E A IMPORTANCIA PARA O CORPO HUMANO
Quando questionados sobre as fungdes dos 6rgédos no corpo humano, e a sua
devida importancia, os alunos da APED-Buriti responderam fazendo referéncia
principalmente ao coracdo e ao cérebro, (fala de Elias, Valtencir, Jair, Elfrido,
Andréia e Marli).
Por sua vez, Armindo afirmou que: “para mim é todos importante porque eu

dependo de todos eles”. Ja Adao (2007), aluno do CEEBJA-Lapa, respondeu de
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forma diferenciada, quando disse: “1° o cérebro que comanda o 2° a mao que
constroi e destréi muito perdendo o controle”. Percebe-se, nessa fala, a referéncia
direta ao comando exercido pelo cérebro e a importancia das maos no trabalho,
considerando-se que, segundo a faixa etaria do aluno, esse encontra-se inserido no
mundo do trabalho, valorizando os érgdos que sédo fundamentais no exercicio das
diferentes profissoes.

Na fala dos alunos h& forte vinculacdo do coracdo como Orgdo de
fundamental importancia para a vida. Como exemplo, pode-se citar a fala de Jair:
“eu acho que sem o0 coragdo ninguém vive porgue se ele parar para tudo”. Apés o
trabalho com a disciplina, percebe-se uma modificagdo pelo mesmo aluno quanto a
forma de apresentar as funcbes dos oOrgéos, articulando as funcdes: “o cérebro
manda mensagem para 0 N0SSO organismo, 0 coragao bombeia o sangue, o pulmao
orgdo respiratorio”. Por intermédio desse encadeamento de idéias, € possivel
determinar o que se considera um acréscimo de informacdes em relagdo ao corpo e
seu funcionamento.

Também no segundo momento, Selma faz referéncia clara aos 6rgdos do
Sistema Nervoso como mais importantes. Nessa resposta diz: “trabalha de forma
integrada no organismo, recebendo informacdo e dando comando aos demais
o6rgados do corpo”. Assim, caracteriza-se uma compreensao maior do organismo
como um sistema integrado de interdependéncia, ocorrendo dificuldades na
linguagem, na forma de expressar sua resposta.

Nas respostas, percebe-se que é mais forte a associacdo do cérebro,

geralmente escrito como “celebro®

, € do coragdo como 6rgaos fundamentais para o
corpo humano, o que é compreensivel, visto que a proépria literatura da area de
Ciéncias e o conhecimento cotidiano dao a esses dois 6rgdos um status maior.
Enfim, reconhecidos como essenciais a vida, ndo estabelecendo a relacdo com os
demais dentro de um sistema organico.

A midia reforca essa representacdo quando faz mencdo de convencer o
consumidor em uma cena veiculada na TV. Ela apresenta um olho que vé o mundo
material e uma boca que fala do que vé, mas o Unico que vé e fala com critica é o
cérebro, que chega até os dois 6rgdos em cima de um carrinho de rolima, como

representacdo dos O6rgaos de locomocdo. Assim sendo, consideram o ser humano

® Celebro - referéncia a cérebro.
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como um robd, pois uma cabeca desvinculada de emocgdes, visual e comunicativa,
ndo é uma representacdo de mundo consciente e significativa (HARACEMIV, 1994).

Analisando o Caderno de Estudos 2, no qual o conteddo “Organismo
Humano” é apresentado aos alunos, parte-se de uma referéncia da organizacéo
celular, seus componentes, chegando a “Divisdo Celular’. Na sequéncia, tem-se a
Integracdo do Organismo com os sistemas e fun¢gdes fundamentais para a vida do
homem. Nessa parte mescla-se, a cada assunto, elementos importantes para a
compreensao dos diferentes fenbmenos.

E necessario considerar que esses jovens e adultos apresentam um
desenvolvimento psicolégico continuo, sustentado pelo acesso a escolarizacdo e
também mediado pela interacdo do individuo com seu contexto social (outros
individuos e sistemas simbdlicos construidos socialmente). Esse conteudo trata de
temas presentes no cotidiano das pessoas, preocupacdes diarias, principalmente
relacionadas com a saude dos individuos adultos (DURANTE, 1998).

Com esse trabalho, percebe-se que o “falar” do corpo, para o jovem e para o
adulto, é algo familiar. Como eles percebem, ouvem, pensam, sentem e expressam
sentimentos a partir de si mesmos, tornam a tarefa da escola dificil, visto que é
preciso estabelecer relagdes entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento
cientifico, construidos historica e socialmente, sem desfazer esse amalgama social

representado pelo sujeito (B1ZZO, 2007).

5.7 POLUIQAO E AQUECIMENTO GLOBAL: OS EFEITOS SOBRE A VIDA NA
TERRA

Os temas Aquecimento Global e Poluigdo foram apresentados aos alunos da
APED-Buriti e do CEEBJA-Lapa com o objetivo de conhecer, a partir da optica deles,
como esses fenbmenos afetam a vida na Terra, seguindo o0 mesmo procedimento de
pesquisa, questionando-os antes e depois do trabalho da escola, na tentativa de
perceber alguma modificacao na explicitacdo dos referidos fendbmenos.

As respostas dos alunos, antes da disciplina, fazem referéncia ao
aquecimento global como responsavel “pelo calor muito forte, insuportavel” e que
“esta ficando cada vez mais quente e ndo pode mais saber quando € inverno ou
verdo” (Elias e Andréia, 2007).

Porém, alguns alunos vincularam o aquecimento global com outros fatores,

como: “desmatamento e queimadas” (Selma, 2007); “é o calor muito forte causado
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pelo desmatamento, causando seca e doenca que levam até a morte (Rute, 2007);
“a temperatura sobe muito, provocando tempestades e prejudicando a agricultura”
(Marizete, 2007).

Isso exige da escola, em particular a vinculo com o meio agricola, uma
reflexdo, j& que as questdes referentes a agricultura e suas influéncias no cotidiano,
tem significados para o aluno. Esse dado é justificado pela ocorréncia de 60% da
populagdo pesquisada que vive na area rural, com maior énfase nas respostas dos
alunos da APED-Buriti. Percebe-se uma forte associacdo de aquecimento global e
poluicdo com doengas, como por exemplo na fala do aluno Jair: “poluicdo afeta
muito a Terra porque transmite varios tipos de doencas principalmente nas pessoas
de idade”; na de Andréia: “mudanca de clima, doencas; na de Elias: “afeta o ar, a
camada de 0z0Onio, os rios - isso acaba afetando a terra em que vivemos”.

As falas revelam a consciéncia dos alunos em relacdo as doencas causadas
pela poluicdo tanto do ar como do solo e da 4gua. Também demonstrando que eles
encaram essas questdes como aspectos que afetam diretamente sua vida na Terra.

Depois do trabalho da escola, percebe-se na resposta de alguns alunos uma
reorganizacao das idéias, incorporacdo de alguns elementos novos, presentes no
seu material de apoio, o que pode ser confirmado, por exemplo, na fala de Andréia:
“camadas de 0z0nio, os raios solares ficam cada vez mais quente e causam cancer
de pele”; e de Selma: “devido a destruicdo da camada de ozbnio os raios solar que
afeta fortemente o globo terrestre e aumentando a temperatura, causando morte das
florestas, secas, inundagdes surgindo novas doencas”.

Preocupacdes com a saude também sdo percebidas apos o trabalho da
escola, porém, com ampliacdo, ou melhor, compreensdo do aquecimento global e
seus efeitos sobre a vida na Terra. A confirmacdo resulta da fala dos alunos, de
faixa etaria dos 30 aos 40 anos, que relataram, respectivamente: “carros, fumaca
isto leva a vida da terra sofrer; afeta os rios que morre os peixes e faz mal a saude;
isso afeta no ar que respiramos, afeta também as nascentes dos rios e outros”
(Otilia, Selma e Zenilda, 2007).

Essas respostas, que utilizam linguagem simples, revelam preocupacoes
maiores com seu cotidiano, demonstram a compreensao dos fendémenos a partir do
vivido e do sentido, construindo assim o conceito de polui¢éo e seus efeitos sobre a

vida na Terra. Sujeitos mais observadores afirmam que com o aumento da
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temperatura, maiores seréo as dificuldades para diferenciar as esta¢cées do ano, em
decorréncia do aquecimento global.

Alguns alunos do CEEBJA-Lapa apresentaram respostas mais elaboradas, ja
na primeira abordagem, sobre alguns efeitos da poluicdo sobre a vida na Terra: “a
poluicdo das fabricas, das queimadas e através da poluicdo que acontece a chuva
acida e traz muitas complicagbes a natureza e aos seres vivos existentes” (Edson,
2007); “isso prejudica a natureza a vida na terra; afeta até n6s humanos, muitas
pessoas jogam lixo na rua, nos rios, em mares” (Walderez, 2007); “poluicdo é que
mais afeta a vida na terra porque ela transmite doencas respiratérias e ela que
atinge o aquecimento global” (André, 2007). Com algumas dificuldades na escrita, 0s
alunos expressaram a preocupacdo com a saude das pessoas e vincularam o
aquecimento global também como consequéncia da polui¢ao.

Os conteudos referentes a poluicéo estao presentes nos Cadernos de Estudo.
Essa é discutida em todo o ecossistema, agua, ar e solo, com destaque para a
poluicdo do solo, parte em que sédo abordados o solo e a saude, em que é feita uma
analise superficial, e desarticulada de outros tépicos.

Apds o trabalho da escola, as respostas apresentam um nivel de
complexidade um pouco maior. Agora ha uma ampliacdo do conhecimento dos
efeitos da poluicdo, explicitando os efeitos proximos de sua realidade, na questéo da
destruicdo da natureza e também dos agrotoxicos, 0s quais contribuem para a
degradacdo do ambiente. Como se pode verificar, nas respostas dos alunos da
APED-Buriti: “afeta a camada de 0z6nio — o lixo nos rios acaba matando os peixes e
ocasionando doencgas graves as pessoas” (Elias, 2007); “poluicdo: lixo nos rios traz
doencas para as pessoas e destroi a natureza. Mata os animais das matas tomam
agua contaminada por agrotéxicos” (Andréia, 2007).

A questdo da poluicdo como fator que traz muitas doencgas e problemas de
saude é apresentada quando a aluna Siliane (2007) afirma que: “a poluicdo do lixo a
céu aberto traz varios prejuizos para o solo onde cria varios bichos que transmite
doenca acaba afetando o ser humano e trazendo prejuizo para o futuro”. Dessa
maneira, a aluna expressa o entendimento dos efeitos da poluicdo sobre a vida na
Terra.

O processo cognitivo evolui sempre numa reorganizagao do conhecimento do
mundo concreto, por aproximagOes sucessivas que vao permitindo chegar ao

conhecimento cientifico. Essa reconstrucdo deve ter como base os conhecimentos
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gue o aluno ja possui. Assim, é importante e fundamental que, na escola, as
explicitacdes cientificas dos fenbmenos sejam estruturadas e reconstruidas a partir
do referencial l6gico e de significados de mundo dos alunos jovens e adultos
(CARVALHO; LIMA, 2007).

O que foi colocado pelos autores citados corrobora com o que foi possivel
verificar neste trabalho: os fen6menos questionados foram explicitados pelos alunos,
num primeiro momento, a partir do observado e pela interagdo com o0 mundo que 0s
cerca, de tal forma que eles expressaram os significados segundo suas concepc¢oes,
as quais se aproximavam do conhecimento da escola. No segundo momento, foi
possivel identificar conhecimentos de vida e de escola, porém, o conhecimento de

vida continuou sendo a sua referéncia principal.

PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

75

6 MATERIAL DIDATICO COMO RECURSO PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM
DE CIENCIAS PELOS JOVENS E ADULTOS

A caréncia de materiais didaticos na Educacdo de Jovens e Adultos é muito
grande. Poucas editoras colocam no mercado publicacbes voltadas a essa
modalidade de educacado e, quando o fazem, apresentam materiais reescritos ou
reorganizados, tendo como base livros do Ensino Fundamental, principalmente
agueles que tém grande aceitacéo entre os professores do Ensino Regular.

Historicamente, os diferentes materiais do Ensino Fundamental, produzidos
nas décadas de 70 e 80, constituiam a face conservadora e uniformizadora do
ensino de Ciéncias, pode-se destacar como caracteristicas: vazios de informacgoes,
que induzem & memorizacdo, apresentacdo do conhecimento de forma
compartimentalizada, experimentagcdo como palavra final e sem vinculo com
modelos tedricos, exposicdo da natureza como fonte inesgotavel de recursos,
universo e homem vivendo em perfeita harmonia e desenvolvimento e técnica como
sempre benéficos (PRETTO' apud AGUIAR JR., 2004).

Esse conservadorismo refletia o cenéario escolar da época, dominado pelo
ensino tradicional, com poucos esfor¢os de renovagao e inovacdo. Essa tendéncia
determinava como fung&do do professor transmitir conhecimento acumulado pela
humanidade, cabendo aos alunos a reproducdo dessas informacdes. Dessa forma,
criava-se um ambiente escolar no qual a verdade cientifica era inquestionavel.

Os livros didéaticos teriam tido nos anos 70 um papel significativo na
construcdo de um modelo de distribui¢do dos conteddos, nas quatro ultimas séries
do Ensino Fundamental, com a predominancia das Geociéncias na 5% série,
contetdos de Biologia na 62 e 72 séries, e Quimica e Fisica na 82, sendo que essa
divisdo constitui um modo propriamente escolar dos saberes reconhecidos pelos
professores (AGUIAR JR., 2004).

Esses materiais também exageravam no uso de elementos motivadores,
como cores e ilustragdes, figuras caricaturescas, as quais supostamente agradavam
os alunos, além de exercicios, primarios na sua demanda intelectual, e outros
extensos, que exigiam a transcricdo de trechos do proprio livro, ocupando assim,
boa parte do tempo dos alunos (KRASILCHIK, 1987).

10 PRETTO, N. A ciéncia nos livros didaticos. Campinas: Editora da Unicamp, 1985.
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Nos anos 90, muitas mudancas significativas ocorrem nos livros didaticos,
principalmente em relacdo ao atendimento do perfil sociocultural dos alunos, a
globalizacdo e as novas demandas do mundo do trabalho. Sendo assim, influéncias
construtivas sao incorporadas no meio educacional, juntamente com a publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Ambos marcam efetivamente esse
periodo (ibid., 2004)

Convém destacar que, conforme os PCNs, os livros didaticos, em particular
os manuais de Ciéncias, devem considerar implicita ou explicitamente as
concepcdes de Ciéncias, de Terra e Universo, de Vida e Ambiente, de Ser Humano,
de Educacéo, de Tecnologia e Sociedade, das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, entre outras concepg¢des (BRASIL, 1997).

Os materiais passam a apresentar aspectos de inovagdo, como imagem mais
critica e sofisticada acerca da Ciéncia e suas relagbes com a tecnologia e com a
sociedade. Também comecam a evidenciar o ensino centrado na aprendizagem, o
aluno como sujeito do processo, a selecao criteriosa de modelos e idéias centrais da
Ciéncia a serem ensinadas, os subsidios ao trabalho do professor e os materiais de
ensino mais dialégicos, os quais possuem atividades de metacogni¢cdo (AGUIAR
JR., 2004).

Nos anos 90, essas modificacdes de enfoque ndo eram percebidas quando se
olhava os materiais de estudos utilizados pelos professores e alunos da EJA, que,
naguele momento, recebia a denominagédo Ensino Supletivo. A falta de percepcéo
ocorria porque 0s materiais continuavam tradicionais, com exercicios de repeticao
gue visavam a memorizagdo dos contetdos por parte dos alunos.

A partir do ano de 2002, nos CEEBJA's do Parana, foi feita a unificacdo da
proposta de trabalho e dos materiais de estudo, processo que tinha como objetivo
organizar a EJA no estado, visto que as escolas utilizavam uma variedade muito
grande de materiais de estudo e se organizavam sem obedecer a um critério
unificado. Reformulagbes ocorrem nesta proposta nos anos de 2004 e 2006,
determinando que a escola deveria mudar a sua orientacdo de semipresencial para
presencial.

Os Cadernos de Estudo da disciplina de Ciéncias Naturais foram elaborados
pela SEED-PR e distribuidos gratuitamente aos alunos pelo sistema de empréstimo.
O material é composto por dois volumes, nos quais procurou-se contemplar os

conteudos a serem estudados, esses subdivididos em unidades, com 0s seguintes
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temas: O homem e a natureza; Astronomia; A estrutura da Terra; O espetaculo da
biodiversidade; Os seres vivos no ecossistema; O organismo humano; Integracao do
organismo; Evitando a destruicdo de nosso organismo: primeiros socorros.

O referido material foi escrito por professores da Rede Estadual de Ensino,
que atuam na Educacédo de Jovens e Adultos. A primeira edigdo chegou as escolas
em 2001, com o Projeto Gréfico e a edicdo da Imprensa Oficial do Estado do
Parana. Submetido a analise e a revisao, foi impresso e reeditado em 2003 e 2005.
A reproducdo foi feita em preto e branco, o que dificultou a visualizacdo das
ilustracbes e a diferenciacdo de pequenos detalhes, esses fundamentais para o
aprendizado das Ciéncias.

Outro aspecto interessante diz respeito a reproducdo do material, que ocorreu
no ano de 2005. A reproducéo, talvez por questdes de economia, foi feita em papel
14X21cm e fonte 10. Isso determinou que os referidos cadernos de estudo ficassem
em tamanho reduzido, o que gerou obstaculos para a leitura do material por parte
dos alunos adultos, ja que alguns possuiam idade mais avancada e dificuldades de
visdo. Também pode ser considerado como outro entrave a deficiéncia de
iluminacdo em determinados ambientes. Esse fato foi constado e relatado por
professores da disciplina em conversas com este pesquisador e comunicado,
posteriormente, as autoridades educacionais do estado.

Fazendo a andlise pedagogica do material, percebe-se que esse nao esta de
acordo com os encaminhamentos metodoldgicos da proposta de EJA da escola, pois
nao articula os eixos cultura, trabalho e tempo, apresenta os contetdos de forma
fragmentada, sem a interdependéncia necessaria para a compreensdao dos
fendbmenos.

Para Fracalanza e Megid Neto (2003), os autores de materiais didaticos
procuram incorporar os fundamentos conceituais e 0os avanc¢os educacionais na area
de Ciéncias, o que nos cadernos de EJA ndo € apresentado. Os cadernos nao
contemplam esses avancos, pois h& oito anos ndo séo atualizados, principalmente
no que diz respeito as relacbes sociais, econbmicas, politicas e culturais, que
possibilitam a compreensdo e a constru¢do historica dos contetudos apresentados
(ibid., 2003).

Como exemplo, pode-se citar a questdo do solo, cujo material de estudo
apresenta uma explicacdo simplificada do processo de formacgdo, assim como seus
componentes, funcdo e aspectos referentes ao seu uso e a saude da populacao.
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Entretanto, em momento algum importantes questdes como a fundiaria, com seus
diferentes temas relacionados as reservas indigenas, as terras dos quilombolas e ao
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra sao discutidos.

A organizacdo de conteudos é fragmentada, descontextualizada. Além da
subdivisdo em unidades, jA& mencionada, as ilustracbes sdo muito simples e
apresentam um numero reduzido de atividades, apresentadas no final de cada
unidade, sendo que essas sao constituidas por perguntas diretas, cujas respostas
podem ser encontradas facilmente no texto.

Portanto, com essa organizacdo, os Cadernos de Estudos assemelham-se
muito aos materiais utilizados no Ensino Regular. Eles sdo pouco enriquecedores
para os alunos jovens e adultos, visto que nao contextualizam, ndo valorizam os
saberes desses alunos. Além disso, ndo apresentam vinculos entre o conhecimento
cotidiano do aluno e o conhecimento cientifico, o que pode ser constatado quando
se analisa no material a apresentacdo do tema “Atmosfera’”. No inicio, trata o

assunto definindo termos, como:

A palavra Atmosfera significa esfera de ar. Realmente a Terra € toda envolvida por uma
camada de ar, invisivel, com quildbmetros de espessura que funciona como uma barreira
protetora contra muitos tipos de radiages perigosas que provém do espaco (Caderno 1 —
Ciéncias — Ensino Fundamental Fase ).

Pode-se perceber, no trato linguistico pedagdgico desse conteudo, a falta de
explicitagdo dos termos cientificos, articulados com elementos presentes na vida do
adulto, mas denominados por ele com outras palavras. A forma de apresentar os
conceitos € abstrata: atmosfera (a denominacdo de camada), invisivel (porém tem
massa e espessura), barreira protetora (algo concreto que impede a passagem,
mas como protege, se € invisivel?), radiacOes (acdo de radiar, de raio de descarga
elétrica; porém, a definicdo é de emissdo de particulas atdmicas). Como se nota,
diversos termos, palavras, necessitam ser mais articulados com a linguagem do
mundo real do aluno, para que ele possa atingir um nivel de compreensao, pois
segundo Freire (1997), a leitura de mundo precede a leitura da palavra.

E preciso, frente ao relatado acima, investir em producdo de materiais
didéticos de qualidade para o trabalho com a Educac¢éo de Adultos, o que também é
fundamental para a insercdo desses sujeitos no mundo do conhecimento, da
tecnologia. Novas alternativas de materiais pedagdgicos devem ser experimentadas
por alunos e professores, ja que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

(TICs), podem possibilitar uma interacdo maior com o mundo. O material visual
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possibilita, justamente, a visualizacdo do objeto de conhecimento pelo adulto,
fazendo com que esse entenda e incorpore as explicag6es cientificas e ndo apenas
assimile novas informacdes, sem modificar sua estrutura cognitiva. Os recursos
didaticos mediatizam a aprendizagem dos alunos, para inicia-los nas ciéncias,
envolvendo a construcao de algo diferente do senso comum, por meio da superacgéo
de analogias superficiais e da prisdo perceptiva em que eles se encontram
(MORTIMER, 2006).

Em suma, com base na analise, pode-se inferir que os Cadernos de Estudo
nao atendem as reais necessidades dos alunos e professores para trabalhar as
Ciéncias Naturais numa proposta presencial, conforme determina a Orientacdo

Pedagdgica das escolas de jovens e adultos.
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7 CONSIDERANDO A EXPLICITACAO DOS FENOMENOS DA NATUREZA
PELOS JOVENS E ADULTOS NA VIDA E NA ESCOLA

Tendo como questdo norteadora a identificagdo das superacdes do aluno de
EJA nas explicitagbes de fendmenos que ocorrem na natureza, antes e apos de
serem tratados na escola, na disciplina de Ciéncias Naturais, buscou-se desvelar na
linguagem do aluno a aproximacdo e o distanciamento da linguagem da escola
na explicagéo dos referidos fenGmenos.

Os conhecimentos de vida dos alunos tém papel importante na valorizacao
das tradicbes culturais. Seu saber pratico foi adquirido na vivéncia familiar,
comunitéria ou profissional, na relacgdo com o meio fisico e social. Esses
conhecimentos ndo podem, portanto, ser ignorados ou desqualificados frente aos
conhecimentos transmitidos pela escola.

O desafio que se apresenta para a escola € o de estabelecer conexdes entre
esses dois universos de conhecimento, permitindo que o aluno amplie suas
possibilidades de atuacdo, fortalecendo sua autoconfianga, sua auto-estima,
afirmando sua identidade como cidadao de direito e como ser produtivo e criativo,
intelectualmente capaz, detentor e produtor de cultura.

Esse trabalho buscou recuperar a identidade do aluno do CEEBJA-Lapa e da
APED-Buriti, visando investigar os conhecimentos de vida sobre os fendbmenos da
natureza e o papel da escola na sua superacdo, isto €, na aprendizagem do
conhecimento cientifico, que concerne em um direito basico de todos, direito de
aprender, que proporciona um desenvolvimento pessoal, independente do género,
idade ou local de residéncia.

No trabalho de pesquisa, foi possivel notar que os educandos jovens e
adultos resistiam um pouco para explicitarem suas idé€ias. 1sso pode ser atribuido ao
fato deles terem clareza de que ndo possuem conhecimentos sobre os conteudos
escolares. Sendo assim, foi preciso reconhecé-los, dizendo que a vida ja os havia
ensinado e que eles possuiam conhecimento.

No trabalho na lavoura, segundo um aluno: “mais vale uma pa de pratica do
que um caminhdo de gramatica”. Tal frase faz alusdo a lida com o solo. Segundo
ele, “basta pegar, sentir e cheirar para saber se o0 solo estd bom para plantar. Nao é
preciso fazer como o técnico da Emater, levar o solo no saco plastico para realizar

exames sabe Deus onde”.
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Também é preciso ressaltar que eles entendem que a aprendizagem escolar
contribui na superacédo dos sentimentos de inferioridade e incapacidade, o que foi
percebido quando perguntavam ao pesquisador se podiam responder aos
guestionarios com suas palavras, o que se pode atribuir ao estigma social, neles ja
internalizado, de sujeito ndo conhecedor da linguagem cientifica da escola.

Portanto, é possivel afirmar que eles tém clareza sobre o papel da escola na
sua vida e sobre a importancia social atribuida a linguagem nela produzida. Esse é
um dos fatores de estimulo para a continuidade dos estudos, quando afirmam que
precisam aprender mais sobre os fenbmenos da natureza.

Com a pesquisa, pode-se constatar que esses jovens e adultos, apesar da
pouca e descontinua escolaridade, possuem uma grande quantidade de
conhecimentos sobre fenbmenos naturais e sobre a dinamica social, econémica,
politica e cultural do mundo contemporédneo. Esses conhecimentos foram
elaborados ao longo de suas experiéncias de vida e trabalho, o que permite o
desenvolvimento de estratégias que orientam suas condutas e hipbteses
interpretativas, essas confrontadas com os mais diferentes aspectos da realidade.
Isto pode ser notado quando relacionavam o0s assuntos questionados a sua
existéncia, a sobrevivéncia propria e da comunidade, enfim, & vida. Os conceitos
gue o aluno de EJA traz de “bagagem” e 0s conceitos construidos a partir do

trabalho da escola relacionam-se, confirmando que:

(...) um conceito € mais do que a soma de certos vinculos associativos formados pela
memoria, é mais do que um simples habito mental; € um ato real e complexo de pensamento
que ndo pode ser aprendido por meio de uma simples memorizacdo, ...6 um ato de
generalizacdo (VYGOTSKY, 2000).

O explicitado pode ser percebido pelas seguintes falas, antes e depois das

aulas de Ciéncias Naturais:

ANTES - Agua é tudo para o praneta cem a agua ningue vive (Rosineide).

DEPOIS - A agua é a coisa mais presciosa na terra, porque sem ela ndo teria vida, e sem
agua nao tinhamos comida, e ndo teria matas para ficar o ar que respiramos porisso nao
jogue nada nos rios e cuide bem das nascentes, porque sem ela ndo somos ninguém. Agua
pura é a maior riqueza que temos (Rosineide).

ANTES - A 4gua é muito importante para todos nds porque faz bem para a nossa limpesa
das dona de casa (Marli).

DEPOIS - Sem agua agente ndo pode lavar roupa ndo pode tomar banho. Na terra pode
plantar verdura pode fazer muita coiza na terra (Marli).

ANTES - Para umidecer a terra e o solo ficar tmido para plantacao (Jodo Carlos).
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DEPOIS - A agua para ndés € importante porque precisamos para tudo para as plantas e
também para nosso dia a dia mais hoje em dia as nossas aguas estdo todas
contaminadas (Jo&o Carlos).

ANTES - A poluicao das fabricas, das queimadas e através da poluicdo que acontece a
chuva acida e traz muitas complicagcbes a natureza e a 0sS seres Vvivos ezistentes no
planeta (Edson).
DEPOIS - A poluicdo afeta o nosso aparelho respiratdrio por causa das fumacas e do ar
poluido (Edson).

Nota-se uma preocupacao com os diferentes elementos da natureza, com o
planeta Terra, com 0s seres vivos, com a comunidade préxima e universal, com a
atividade econGmica, bem como com as desastrosas relagdbes homem-mundo.

Suas vivéncias sdo também enriquecidas continuamente pelos meios de
comunicacgdo de massa, que tornam acessiveis uma infinidade de informag6es sobre
fatos ndo imediatos a sua experiéncia, principalmente questdes de doencas, como a
Dengue, muito citada. Com o acesso a novas informacdes, e vivenciando novas
experiéncias, os jovens e adultos podem modificar constantemente a compreenséao
gue tém do mundo a sua volta.

Foi possivel perceber que as vivéncias, por vezes, podem produzir uma
compreensao muito parcial dos fendmenos ou que as informacdes veiculadas
podem ser assimiladas de forma mais ou menos desconexa. Nas falas sobre o corpo
humano, os alunos tinham consciéncia das necessidades vitais, citavam o coracao e
0 cérebro, mas nao relacionavam esses 0rgdos com outros. Logo, h& conhecimento
desarticulado na forma de discorrer sobre anatomia e funcionamento do corpo. Isso
pode ser exemplificado com a fala do aluno: o olho, a boca, o cora¢gdo, o pulméo e
outros 6rgaos (JOSMAR, antes, 2007); todos os O6rgdos sdo importantes para o
corpo (JOSMAR, depois, 2007).

Partindo do contetdo acima abordado, € fundamental que na escola se utilize
todas as estratégias didaticas, no processo de ensino do esquema corporal, dos
mecanismos que possibilitam o movimento e o funcionamento dos érgaos, para que
os educandos tomem consciéncia sobre 0 modo como nos relacionamos com 0 meio
exterior, biologica e socialmente, bem como sobre os limites da interdependéncia do
homem e seu corpo e dos reflexos de suas a¢des na natureza.

O estudo sistematico da escola deve articular os conhecimentos de modo
mais significativo e abrangente, para que os educandos estabelecam conexdes
entre suas explicagbes e o conhecimento escolar, relacionando os conteudos

escolares com aquilo que ja conhecem. E uma forma também de evitar que os
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alunos trabalhem com uma légica dicotdbmica, separando conhecimentos que
servem somente para a escola de conhecimentos para a vida. Percebe-se que é um
percurso longo e complexo, no qual processos psicolégicos superiores sao
necessarios, isto €, memdria, atencdo e capacidade de comparar sdo importantes
para o avanco em busca do conhecimento cientifico (VYGOTSKY, 2001).

Os esquemas de compreensdo da realidade, como crengas ou explicagoes,
podem ser enriguecidos ou modificados pelos conteddos escolares, na medida em
gue os alunos se convencam de que uma nova explicacdo sobre um fenémeno é
mais abrangente e significativa do que a que tinham previamente.

Alguns alunos memorizaram as explicacbes e classificacdes cientificas
apresentadas na escola como fatos isolados, pois ainda ndo dominavam o conjunto
da disciplina cientifica em que foram geradas essas explicacées ou classificacdes.
Isso pode ser constatado quando eles repetiram as denominagdes que tinham antes
da escola, junto com as que aprenderam nela, ou seja, utilizaram uma fala da escola
de modo mecéanico, sem entender o que estavam dizendo.

Todavia, a escola deve relacionar os conhecimentos cientificos com os
conhecimentos prévios dos alunos, como forma de garantir uma memorizacao
compreensiva, a assimilagdo de conteGdos. E preciso ressaltar que o aluno
realmente aprende porque incorpora 0 nhovo conhecimento a sua rede de
conhecimento.

Portanto, € fundamental que a escola tome como ponto de partida as
concepcdes dos alunos, tratando de questiona-las a partir do confronto entre as
concepcdes deles e os modelos propostos pelas Ciéncias. Dessa forma, a escola
tem a oportunidade de fomentar o interesse e a valorizagdo do conhecimento
humano, o respeito por tudo que a humanidade ja sabe e, principalmente, por tudo
gue ainda ignora.

Uma compreensdo mais integral e aprofundada dos fenbmenos da natureza
exigir4, certamente, que os alunos avancem em seu nivel de escolaridade. Por esse
motivo, no Ensino Fundamental, é recomendavel que a escola ndo insista em fazer
com que os alunos memorizem informagdes que, para eles, tém pouca significacao.

Faz-se necessario, porém, superar certa visdo utilitarista da Educacdo de
Jovens e Adultos, baseada no pressuposto de que os interesses dos educandos
estdo restritos as suas experiéncias e necessidades imediatas. A aprendizagem
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cientifica ndo representa apenas uma mudanca conceitual, mas uma outra forma de
conceituar (REGO, 2001).

A pesquisa e a pratica educativa revelaram que os alunos se interessam e
gostam de falar sobre questBes relativas a sua sobrevivéncia cotidiana, como
conhecimento do proéprio corpo, meio ambiente, poluicdo, ciclo da agua, natureza,
solo e seus cuidados. Eles também demonstram interesse por temas aparentemente
distantes, como a importancia de aprender Ciéncias na escola.

O processo de iniciacdo dos jovens e adultos, trabalhadores do mundo da
leitura e da escrita cientifica, deve contribuir para o aprimoramento de sua formagéo
como cidadaos, como sujeitos de sua propria histéria e da histéria de seu tempo. Tal
processo deve incitar a compreensao critica da realidade em que vivem e nela
inserir-se de forma mais consciente e participativa. Os conceitos cientificos surgem
na aprendizagem escolar e os espontaneos surgem de uma interacao social do
individuo com o outro (VYGOTSKY, 2000).

Para o exercicio da cidadania plena, os jovens e adultos do Ensino
Fundamental devem ter acesso ao dominio de conhecimentos cientificos e
tecnologicos do mundo no qual estdo inseridos. Esses conhecimentos deverdo
favorecer uma maior integracdo dos educandos com seu ambiente social e natural,

possibilitando assim a melhoria de sua qualidade de vida.
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APENDICES
APENDICE 1 — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DE IDENTIFICA(;AO DOS ALUNOS DO
CEEBJA-LAPA E DA APED-BURITI

Prezado(a) aluno(a),

Esse instrumento de pesquisa visa tracar os perfis dos educandos matriculados na disciplina
de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas do CEEBJA PAULO LEMINSKI da Lapa. O objetivo do trabalho
académico de pesquisa € investigar como o adulto compreende os conceitos das Ciéncias Naturais
antes deles serem trabalhados na escola, os quais serdo sistematizados, buscando compreender o
processo ensino-aprendizagem. Como professor dessa disciplina, vivo o cotidiano pedagdégico junto a
essa comunidade; dessa forma, necessério se faz identificar os sujeitos envolvidos e como eles
aprendem nesse contexto. Portanto, contamos com a participacdo de todos para melhor desvelar a
realidade educacional na qual estamos inseridos.

Comprometo-me manter sigilo absoluto sobre as informagbes levantadas, tanto que essas
ndo serdo identificadas, ficando assim no anonimato. Gostariamos que respondessem com a maior
autenticidade possivel.

1. Qual a sua idade?

2. Estado civil: ( ) casado ( ) solteiro ( ) vilvo ( ) outro

3. Sexo: ( ) masculino () feminino

4. Vocé mora; ( ) nocentro dacidade ( )nosbairros ( ) na area rural do municipio
5. Vocé trabalha? ( )sim ( ) nédo

6. Vocé é trabalhador:
( ) com carteira assinada ( ) sem carteira assinada ( ) trabalha por conta propria ou é autdnomo

7. A sua jornada de trabalho € de:
() menos de 20 horas semanais ( ) 20 horas semanais ( ) 40 horas semanais ( ) mais de 40
horas semanais

8. A renda mensal da sua familia é de:
( )1 salariominimo ( )1 a2 salarios minimos ( ) 3 a5 salarios minimos () mais de 5 salérios
minimos

9. Quantos anos vocé esteve fora da escola?
( )menosdelano ( )dela3anos ( )de3a5anos ( )de5a10anos( ) maisde 10
anos

10. Em que ano vocé terminou a 1% a 4 @ série?

11. Estava cursando a 5% a 82 série quando deixou de estudar?
( )sim ( ) néo

12. Se vocé estava estudando de 5% a 83, em que série parou?
( )5%série ( )62série ( ) 72série () 8% série

13. O(s) motivo(s) que o levou, ou levaram a voltar a estudar foi, ou foram:
() necessidade, frente a possibilidade de emprego ( ) incentivo de filhos e familiares
() concluir estudos interrompidos () concretizagdo de um sonho

14. O(s) motivo(s) da ndo continuidade ao processo de estudo antes do ingresso na instituicdo foi ou
foram:
( ) quando jovem, ajudar no sustento da familia
() escola muito distante de casa
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impedimento do pai e/ou da mée

impedimento do(a) conjuge

a necessidade de atender os(as) filhos(as)
gravidez

problemas de saude

expulsdo da escola por indisciplina

reprovacdes sucessivas

dificuldades de aprendizagem

discriminacdo pelo grupo/colegas de turma
dificuldade de relacionamento com o(a) professor(a)

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

N N N N N N N N N

15. Qual a maior dificuldade de voltar a estudar?

( ) horérios da escola

() filhos, casamento

( ) conciliar o trabalho e o estudo

( ) cansaco

( ) dificuldade com os contetidos estudados

() OULIO. QUAI?...c i
16. Vocé pretende dar continuidade aos estudos até:
( ) concluir o Ensino Médio

( ) fazer um curso técnico

( ) cursar uma faculdade

() outros. QUAIS?........c..evveveeiieanaannn.

17.Vocé freqlienta as aulas no CEEBJA no(s) periodo(s):
( )manhd ( )tarde ( ) noite

18. Em Ciéncias, vocé esta matriculado no: ( ) coletivo ( ) individual

19. Vocé estuda Ciéncias Naturais para aprender mais em relacao:
() aos diferentes fenbmenos da natureza
( ) ao corpo humano
() as plantas e aos animais
( ) ao avanco tecnoldgico
() as ac¢des do homem na natureza
() a poluicdo e mudancas ambientais

20.
om:

) aulas préticas no laborat6rio

) filmes

) maior nimero de atividades realizadas em sala de aula

) visitas a parques, zooldgicos e museus de Historia Natural

) palestras

) mais informacgdes e detalhamento a respeito dos fendmenos cientificos nos
Cadernos de Estudos do CEEBJA de Ciéncias (apostilas)

() pesquisas na Internet
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APENDICE 2- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DE DIFERENTES CONCEITOS DE

disciplina de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas do CEBJA PAULO LEMINSKI da Lapa.

ALGUNS FENOMENOS NATURAIS APRESENTADOS PELOS ALUNOS DO

91

CEEBJA-LAPA E DA APED-BURITI, MATRICULADOS NA DISPLINA DE CIENCIAS

NATURAIS

Prezado (a) aluno (a)

Esse instrumento de pesquisa visa tragar os perfis dos educandos matriculados na

o

objetivo do trabalho académico de pesquisa € investigar como o adulto compreende o0s
conceitos das ciéncias naturais antes e depois deles serem trabalhados na escola, os quais
serdo sistematizatizados, buscando compreender o processo ensino-aprendizagem. Como
professor dessa disciplina vivo o cotidiano pedagogico junto a essa comunidade, dessa
forma, necesséario se faz identificar os sujeitos envolvidos e como eles aprendem nesse
contexto. Portanto contamos com a participacao de todos para melhor desvelar a realidade
educacional na qual estamos inseridos.
Nos comprometemos manter sigilo absoluto das informacdes levantadas, tanto que

as mesmas nao serédo identificadas, ficando no anonimato. Gostariamos que respondessem
com a maior autenticidade possivel.

8.

9.

Fale da importancia de aprender ciéncias para a sua vida.

Fale sobre a 4gua e a sua importancia para vida na terra.

Como vocé percebe no dia a dia o ciclo da agua na natureza?

Quais as doencgas transmitidas pela agua que vocé conhece?

Quais os tipos de solo vocé conhece?

Quais os cuidados que devemos ter com o solo?

Quial (is) érgéo (s) do corpo humano vocé considera mais importante (s)?
Que fungéo cada um apresenta dentro do organismo humano?

AQUECIMENTO GLOBAL. Como isso afeta a vida na terra?

10.POLUICAO. Como isso afeta a vida na terra?
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Apéndice 3 - OS FENOMENOS NATURAIS SEGUNDO A FALA DO APRENDENTE

DE EJA

QUADRO 07 — A IMPORTANCIA DE APRENDER CIENCIAS PARA A VIDA PARA OS ALUNOS DA

APED - BURITI

A IMPORTANCIA DE APRENDER CIENCIAS PARA A VIDA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

-E para conhecer melhor o corpo humano e toda a
natureza Elias

-muito bom porgue a gente vai aprendendo e vai
sabendo Valtencir

-A importancia de aprender ciéncias é para saber
melhor o que acontece tanto na natureza quanto no
corpo humano e no corpo animal Elias

-para mim muito legal falar sobre a saude e o corpo
humano Valtencir

-Eu acho que a a ciéncias e muito importante na nossa
vida porque vamos conhecer mais sobre 0 hosso corpo
humano Jair

-Aprendermos como a tecnologia avan¢ga no mundo
cientifico no mundo da ciéncia. Jodo Carlos

-Conhecer matérias primas, e o que elas vao ser
transformadas (doengas e o remédio) Elfrido

-Aprender ciéncias significa que a gente aprende um
pouco mais sobre a vida Josemar

-A importancia € muito bom para a minha atividade de
trabalho e atividade do diadia. Armindo

-E muito importante aprender ciéncia porque se e
relembrado deste os tempos passado Em ate os dias
de hoje o quanto esta mudado Celso

-E conhecer melhor os 6rgdo do ser humanovJair

-Ter conhecimento como devemos evitar a destruigéo
ambientais sobre a importancia do corpo humanon
Jodo Carlos

-Para ter conhecimento de nosso planeta em que
vivemos como foi e como pode ser no futuro Elfrido

- E importante aprender ciéncias para aprender soube
tudo que tem na terra e aprender soube a vida Josemar

- A importancia é muito ultio para preseservar a
natureza e a atemosféra a agua o solo e a
saude.Armindo

- Eu achei muito importante ciéncia porque aprendemos
muito sobre o corpo: sobre as doengas as
caracteristicas e todas elas. E que foi muito
fundamental aprender isso e tudo mais Celso

-Porque com o passar do tempo ela cada vez mais esta
avangando principalmente com os homens Adriane

- Para mim é muito importante para saber mais sobre o
nosso planeta Andréia

-A ciéncias é muito importante para descobrir as
doencas e para descobrir as curas. Debidei

-Bom vai ajudar nés cada dia mais aprender ter o
cuidado com a natureza. Eliane

-Ciéncias desenvolvimento aprendemos mais sobre o
nosso corpo Siliane

-Eu aprendi muito, € bom porque aprendi de coisas que
eu ndo sabia Adriane

- Eu achei muito importante aprender sobre o corpo
humano e também sobre as doencgas, aprendi muita
coisa que eu ainda néo sabia. Aprender ciéncia foi
muinto bom e muinta im portancia para mim, Andréia

-A importancia da ciéncia e que nés ficamos
conhesendo mais: sobre 0 nosso corpo e a fungdo do
6rgéo Debidei
-desistiu da turma Eliane

- Aprender ciéncias e muito importante porque nos tras
0 conhecimento sobre 0 nosso corpo o cuidado com a
natureza com tudo isso aprendemos mais sobre a
evolugdo porque ciéncias € uma evolugéo Slliane

-Aprender sobre o corpo humano Otilia

-Vai ajudar para eu aprender os astros sobre o corpo
humano as doengas Selma

-E aprender sobre a globalizag&o e a vida terreste que
existe na terra etc.Zeneida

-Para descobrir muitas coisas da vida e do mundo
Rosinei

-E muito importante aprender ciéncias agente aprende
muitas coisas importa que néo sabia Otilia

-na minha opiniéo estudar ciéncias e aprender o que
acontece no universo. Selma

-Ter conhecimento como devemos evitar a destruigéo
ambientais sobre a importancia do corpo humano
Zeneida

- Para aprender e ter mais conhecimento quanto nos

aprendemos. Rosimei
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- Eu gosto de estudar para passar um dia para aos
nosso netos e bisnetos para eles terem orgulho de

nossa vé. Marli

- a importancia que agente aprendeu os conhecimentos
da leitura aprende a falar com os outros sabe reponder

as pessoas. Marli
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QUADRO 08 — A IMPORTANCIA DE APRENDER CIENCIAS PARA A VIDA PARA OS ALUNOS DO

CEEBJA — LAPA

31-40

fazer cursos e concursos e falam muito sobre ciéncias
e o0 aprendizado também, as vezes temos reunides e
temos que falar bonito e o que aprendemros em
ciéncias e sobre as ciéncias. Ana

-Para aprender mais.Sara

S
E ~ A
X A IMPORTANCIA DE APRENDER CIENCIAS PARA A VIDA
IDADE
)
Antes do trabalho na escola Depois do trabalho na escola
-E importante saber a matéria ciéncias porque vocé
conhece as plantas o corp humano sem falar na ajuda [-Para aprender a conhecer o mundo Brendo
da natureza Brendo
. N - E acompanhar e aprender mais sobre a poluigéo a
14-20 |- A vida do ser ....... depende de aprender siencias a P - ap ~ poluic
T S . tecnologia e medidas de prevenséo de doengas e
siencias é tudo a siencias é a vida. André e .
poluisédo André
M
A - Alimportancia da ciéncia para vocé quando fica mais |- A pessoa aprende cada vez mais sobre o mundo
S velha e passa para seus filhos quando crescer. Alyson [sobre como é nosso corpo e a natureza etc. Alyson
C
u -Quando comecei a estudar ciéncias, aprendi muitas  |-a ciéncia nos ajudou a cuidar mais do nosso planeta
L 21-30 coisas importantes a respeito da natureza, dos seres | que vem sendo destruido por nés a cada dia que passa
I vivos em fim, estdo sendo muito importante a matéria é| nela venho aprendendo que se nés nao fizermos nada
N muito boa. Edson acabaremos com o planta e junto vamos Edson
)
-Para entender melhor as coisas importantes que a descobrimento de algumas coisas que néo sabia. Adao
natureza oferece Adao 9 q ’
31-40 Lo . . -ciencias é muito alem de importante é necessario tenho
-com a ciencia descobrimos a tecnologia para melhorar T P -
) -~ certeza que estudar ciencias para mim € necessario.
a vida como telefone, televiséo e outros.Pedro
Pedro
41-50
-E importante porque vocé conhece varias panta ajuda al- é importante vocé vai conhecendo Varios
conhecer melhor a natureza. Rosicleia remédios,doencgas.Rosicleia
. . - Aprender ciéncias pra mim é a mim € a melhor coisa,
-Eu acho importante, para aprender mais sobre o corpo . x DU oz
P ) . eu cheguei a conclusdo que ciéncias € tudo, ndo é sé
humano, natureza, animais, enfim mais sobre as planta . NI
' estudar corpo humano ou s6 as plantas, os animais é
e ter mais amor nele Rute
tudo. Rute
-Para termos um aprendizado melhor pois ciénciafaz  [-O que tem sobre ciéncias, sempre tem a haver com os
parte da nossa vida. Tudo o que aprendemos é humanos. Ciéncias fala da gente, foi importante porque
14-20 importante. Cristina aprendi muitas coisas sobre a vida na terra. Cristina
- Com aciéncia nos aprendemos as coisas que as . .
. - . . |-Paraficar sabendo coisas novas sobre o assunto e
vezes a gente fica em duvidas, ela nos ensina também . h X
. - - para aprender cada dia mais tufo o que a gente néo
até como preservar a nossa natureza no dia a dia. -
] sabe Cleonice
Cleonice
F o —_ .
E -E muito importante aprender ciéncias porque mais
M -E importante no sentido de preservar a natureza dgua | tarde a gente pode precisar e também poruge € uma
| solo etc. Maria material legal e muito interessante. Aprendemos coisas
N que ndo sabemos. Maria
I ]21-30
N T
o -E muito importante,porque no nosso futuro temos que

-Aprende muitas coisas boas principalmente com a vida,
natureza e cuidar do nosso corpo, nos ajuda muita
aprendendo ciéncias. Ana

-Ter mais conhecimento, relagéo a saude, cuidados com
o corpo, higiene , para ficar mais por dentro dos

assuntos a respeito. Sara

41-50

-Conhecimento mundial, e do planeta.

- aprender é muito bom; e ciéncias € uma 6tima matéria
e o professor ensina muito bem os alunos(as).. legal e
divertido Walderez

- A ciéncia tem importancia fundamental na vida de
todos pois aprendemos cultivar a natureza e tudo
sobre o corpo humano (antes no passado e agora
presente)

-Foi importante aprender ciéncias pois foi aprendido,
varios assuntos ex. doencgas, vermes, corpo
humano,planeta, solo Walderez
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QUADRO 09 — A AGUA E SUA IMPORTANCIA PARA A VIDA NA TERRA ANTES E DEPOIS DO
TRABALHO DA ESCOLA PARA OS ALUNOS DA APED-BURITI

A AGUA E SUA IMPORTANCIA PARA A VIDA NA TERRA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

-A 4gua € saude. Sem agua ninguém vive por isso que
€ bom economizar agua( Elias)

-Bom para mim a agua serve para o banho para as
plantacéo e muitas coisa. (Valtencir)

-Sem agua na terra nés néo podemos viver por que ela
e muito importante para nossa vida e dos animais (Jair)
-Para umidecer a terra e o solo ficar umido para
plantacéo. ( Jo&o Carlos)

-Ao corpo humano, aos animais, plantas e florestas.
(Elfrido)

-A &gua serve para tomar banho, beber, lavar etc e para
que a terra esteja sempre umica ( Josmar)

- a gua importante para a vejetacédo da eterra e da noca
vida. ( Armindo)

-A agua e muito importante tato para a vida cumo
quanto a outras espécies que sao plantas peixes e tudo
mais (Celso)

-A dgua € um bem que deus criou na terra para todos os
tipos de seres existentes. Ela é importante para
qualquer tipo de afazeres ex: cozinhar . beber. tomar
banho . irrigar plantagdes, etc (Elias)

-A 4gua € muito importante para nos e para as plan-
tacéo e para todas as vegetacao da terra (Valtencir)

-A &gua serve para tomar banho, lavar roupa para
molhar planta, e os animais beber etc (Jair)

- A dgua para nés é importante porque precisamos para
tudo para as plantas e também para nosso dia a dia
mais hoje em dia as nossas aguas estéo todas
contaminadas ( Jodo Carlos)

-A &gua segnifica tudo para humanos e todo o ser vivo
de nosso planeta (Elfrido)

-A dgua € muito importante sem agua néo tem vida na
terra ( Josmar)

- A dgua é muito importante para nés e para as
plantacédo e para todas as vegetacao da terra (Armindo)
- A dgua e importante porque sem ela ndo tem como ter
vida na terra, nos persisamos dela tantos nos como
todos os seres vivos porisso devemos cuidar das aguas
manter sempre limpo.:Agua e vida. (Celso)
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-A agua € importante porque sem ela n6s morreriamos
de sede, e por isso é potavel.(Adriane)

-O ser humano os animais as plantas nada vive sem a
agua. (Andréia)

- A dgua e muito importante para todos nos porque sem
agua ndo ha vida. (Debidei)

-sem agua ninguém vive nem as pessoas nem animais
aterra seca ela produz (Eliane)

-A agua faz as plantas crescer ela mantém tudo lindo.
Siliane.

-A chuva e importante para a vida da terra. A 4gua sem
nos n&@o vivemos nem as plantas nem os

animais. Otilia

- Sem a agua ninhem vive todos precisam de agua, a
agua é tudo para nos. (Selma)

-Sem agua néo averia vida, ela é muito importante para
tudo e para todos. (Zenilda)

- Agua é tudo para o praneta cem a 4gua ningue vive.

Rosinei

-A 4gua € muito importante para todos n6s porque faz
bem para a nossa limpesa das dona de casa (Marli)

- Porque sem a agua nés passariamos a sede sem a
comida a gente fica mais sem a agua € impossivel
(Adriane)

- A dgua é muinto importante para nés vivermos. As
plantas precisam de agua para crecer se néo tiver agua
as plantas n&o se desenvolve néo produz. Os rios
secam e o0s peixes morrem. (Andréia)

- A dgua e muito importante para todos os seres vivos e
cem agua nao ha vida.(Debidei)

-desistente (Eliana)

-A importancia da dgua é que sem comer podemos ficar
vérios, dias, mas em agua nés perecemos néo so o ser
humano quanto os animais as plantas o solo si
paramos para pensar nem queria mais viver porque a
agua é o tudo. Siliane.

-A 4gua sem nos n&o vivemos nem as plantas nem os
animais. Otilia.

-a agua é fundamental e indispensavel para a vida na
terra. ( Selma)

-A 4gua para n0s é importante porque precisamos para
tudo para as plantas e também para nosso dia a dia
mais hoje em dia nossas agua estao todas
contaminadas. (Zenilda)

-A &4gua € a coisa mais presciosa na terra, porque sem
ela néo teria vida, e sem agua néo tinhamos comida, e
nao teria matas para ficar o ar que respiramos, porisso
nao jogue nada nos rios e cuide bem das nascentes,
porque sem ela ndo somos ninguém. Agua pura é a
maior riqgueza que temos. Rosinei

-Sem agua agente ndo pode lavar roupa nao pode
tomar banho. Na terra pode plantar verdura pode fazer

muita coiza na terra. (Marli)
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QUADRO 10 — A AGUA E SUA IMPORTANCIA PARA A VIDA NA TERRA ANTES E DEPOIS DO
TRABALHO DA ESCOLA PARA OS ALUNOS DO CEEBJA-LAPA

A AGUA E SUA IMPORTANCIA PARA A VIDA NA TERRA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- Porque a agua é vida sem ela néo existiriamos.Brendo

- A dgua é ma vida na terra sem a agua nao existiria a
terra ndo existiria a vida e o que é mais importante a
natureza.André

-Uma que sem &gua a terra seca vira em seca e sem ela
noés também nao conseguimos viver. Alyson

- a agua ndo tem quem viva sem ela.Ela é a vida.
Brendo

- 4gua é uma coiza que nao pode faltar no dia a dia é
importante para o vegetal e para todo o ser vivo que
abita a terra. André.

-nds sem a agua ndo temos vida. Porque nos
desendemos dela para tudo, para comer, para beber,
etc. Alyson

- A dgua é o que noés da vida na terra. O ser humano as
plantas, e os animais ndo sobrevivem sem agua.
Edson

- a agua vem diminuindo rapidamente gragas a
humanidade que ndo cuida do bem mais precioso que
temos.ela represente nossa vida sem ela tudo
acabara.Edson

- importancia da agua para sobrevivéncia de todo tipo
de ser vivo existente principalmente o verde. Adao

-a agua tem maior importancia na terra sem agua seria
impossivel a sobrevivéncia do seres vivos. Pedro

- devemos preservar nédo poluir que sem ela nada
podemos fazer. Adéo.

- A dgua 70% do nosso planeta eu vejo a agua muito
necesséaria a sobrevivéncia da humanidade. Pedro

- a agua é muito importante porque sem ela nos
morreriamos sem ela ndo averia alimentos. Rosicleia

- A dgua é muito importante n&o s6 para nés seres
humanos mas também para os animais e as plantas,
para sua esistralagcdo. Rute

- A Porque dependemos da &gua para a nossa
sobrevivéncia, tanto n6s como os seres vivos da
natureza. Cristina.

- A dgua é muito importante para nés sem ela nés nao
vivemos, ela é tudo em nossas vidas. Cleonice.

- a agua é o ponto referencial na terra sem ela ndo pode
se viver... Maria

- aagua é importante para a vida pois sem agua nédo
averia natureza nem existiria vida.

- A dgua tem um importante papel para a vida na terra
além de matar a sede, hidrata, refresca. Rute

- Sem a agua nd&o teria vida, apresar da, quantidade
que existe ser tdo pouca. Nos seres humanos , animais
e plantas dependemos muito da agua. Cristina.

- A dgua é muito importante para nés sem ela nés néo
podemos ficar, até mesmo é importante p/ os rios para
nado secarem e néo dar poluigédo em rios, lagos, etc.
Cleonice.

- Sim a agua nois ndo vivemos; podemos até morrer,
pois a &gua € a fonte da vida. Maria

- A dgua hoje em dia para n6s seres humanos é muito
importante para plantagdes, para aterra, mas muita
gente ndo sabe cuidar dela. Ana

- sem a agua ndo conseguimos sobreviver.Sara

- bem sem agua nos néo viveriamos, € muito importante
a agua na terra sem agua néo existe vida. Ana

- Sem a agua nédo sobreviveriamos. Ela é tudo na nossa
vida, nas plantacbes nos animais. Sara.
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- A dgua é indispensavel na vida de todo ser vivo sem
ela n&o ha vida na terra. Marizete

- Sem &gua a terra ndo sobrevive; pois agua é uma joia
precioca. Siem elas néo vivemos. Walderez

- Sem agua nao vivemos mais que trés dias.Sem a
aguada chuva, existe a poluicéo, as doengas, 0
racionamento, etc.Marizete

- a agua é muito importante,néo teria vida sem agua,
todo os seres dependem de auga. Walderez
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QUADRO 11 — A PERCEPCAO DO CICLO DA AGUA NA NATUREZA, ANTES E DEPOIS DO
TRABALHO DA ESCOLA PARA OS ALUNOS DA APED-BURITI

Antes do trabalho na escola

PERCEPCAO NO DIA A DIA DO CICLO DA AGUA NA NATUREZA

Depois do trabalho na escola

- E que a agua é usada em tudo o tipo de coisas. Elias

- Eu percebo que cada dia esta ficando nos rios menos
quantidade de agua p6 que é muito disperdicio de agua
caudado pelo ser humano. Elias

- Chuva Valtencir

- Eu entendo por a agua de oceanos rios, lagos chuvas.
Valtencir

- Com o desmatamento esta ameacada daqui alguns
ano nao existi mais agua na terra.Jair

- muita &gua contaminada no meio ambiente. Joédo
Carlos

- Vem sendo poluida e com o desmatamento ela vem
diminuindo. Elfrido

- Através de observacao nos rios néo jogar lixos nas
aguas. Josmar

- A chuva fora do normal. Como granizo e outros.
Armindo

- persebemos através de chuvas que recai a terra. Celso|

- O ciclo da agua é formado através de leng8es. Jair

- isso acontece porque a agua circular pela natureza
elea passa pelos rios mares pelo solo pela atmosfera
e pelos corpos dos seres vivos € o ciclo da agua. Joao
Carlos

- Esta diminuindo e as chuvas descontroladas. Elfrido
- que os rios estdo acabando. Josmar

- O ciclo da agua. Ela passa pelos rios mares pelo solo
pela atemosfera pelo corpo dos seres vivos. Chamase
hidrolégico.? Armindo

- Através de rios nacentes cachueirra riachos. E
tambem atraves de chuvas e tudo mais. Celso

- Muita poluigé@o agrotoxicos nos rios e assim ela se
torna poluida. E bastante chuva com a subida. Adriane

- A dgua vem sendo poluida e com o desmatamento ela
vem diminuindo. Andréia

- Falta de chuva e os rios vam ficando fracos.Debidei

- Pela polui¢cdo nos ultimos tempo vai se acabando as
chuvas e o ciclo da &gua vai ficando cada vez mais
fraco.Eliane

- Com a chuva todo fica verde com a falta de agua tudo
muda ficando seco e sem for¢a para crescer.Siliane

- Em branco Otilia

- Tem agua que é saudavel e alguma é intoxicada.
Adriane

- Eu acho que o ciclo da agua esta cada vez mais
diminuindo. Andréia

- A traves das chuvas a traves da evaporacgédo. Debidei
- desistente

- Eu percebo que a dgua ainda aqui onde vivemos jorra
em qual quer quanto mas se nés nao cuidarmos, de
zelar a natureza néo esperamos coisas melhores
porque a previsao é de falta no decorre dos anos que
vem no nosso futuro. Siliane

- A agua encanada vem da roua para nossa casa e €
agua tratada. Otilia

- falta de chuva que os rios véo cegando.e os peixes vai
morrendo. Selma

- Eu percebo que sem agua n&o somos nada ela vem e
vai com tal facilidade para o solo, depois e filtrada e vai
si tornar um lensol de novo. Zenilda,

- Agua cada dia esta diminuindo a natureza esté sintindo
Rosinei

- que a agua circula pela natureza ela passa pelos rios
pelo solo pela as plantas pela atmosfera e pelo corpo
dos seres vivos e o ciclo da dgua.Selma

- isso acontece porque a agua circula pela natureza. Ela
passa pelos rios mares pelo solo pela atmosfera e pelo
corpo dos seres vivos e o ciclo d dgua. Zenilda.

- Esta mudando muito por causa dos desmatamentos,
polui¢éo, esta diminuindo muito e muito rapido, por
isso eu percebo que esta muito mudado, chuvas
rdpidas mas com graniso, ventos fortes e de
vendavais. O que era muito dificil e hoje é quase
todos os dias e destruigdo. So acabao enchendo os
rios de terra ou &rea e muita eroséo nas lavouras.
Rosinei
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- O ciclo da agua e muito precioso tomar porque egiste
muitas doenca principalmente como diareia Marli

- cuidado com a derrubada das arvores. Marli
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QUADRO 12 — A PERCEPCAO DO CICLO DA AGUA NA NATUREZA, ANTES E DEPOIS DO
TRABALHO DA ESCOLA PARA OS ALUNOS DO CEEBJA-LAPA

PERCEPCAO NO DIA A DIA DO CICLO DA AGUA NA NATUREZA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- Quando esta quente de mais sobe o vapor acumula
nas nuvens e depois desse em forma de chuva.Brendo

-A. Com isso é muito imporante e também curioza é a
vida quem se farma e nos da a sobrevivensia .André

- muito pouco Alysson

- Chuva vapor do calor. Brendo.

- € um corre corre danado ela movimenta dado o
planeta terra André

- cada vez que chove para perceber porque quando
chove a agua desse cai na terra evapora e a
evaporagédo que sobe vai carregando oara cima e é
donde enche as nuvens etc. Alysson

- A dgua evapora vai até formar as nuvem cai em forma
de chuva. Edson

- Veja quando chove, e derepente o sol aparece
aquecendo, entéo o vapor do ch&do comega a subir
evaporando toda a dgua que caiu da chuva. Edson

- cada vez mais dificil para a natureza eliminar a
poluicao do ser humano. Adao

- A dgua esta4 em constante movimento. No ciclo da
agua a chuva tem uma importancia fundamental. O
aquecimento faz com que evapore as iguais dos rios
formando nuvens cusando chuvas Pedro

- cada vez menos em alguns lugares sobra e em outros
lugares falta. Adao

- Eu penso que nédo terd agua saldavel pois estédo
poluindo os rios e as nascentes Pedro

- em branco Rosicleia

- Eu percebo que com o calor, & agua dos rios evapora,
causando nuvens pesadas e transmitindo a chuva.
Rute

- Através do calor com a evaporagéo.Cristina

- Olha tem pessoas que nem sequer liga para o ciclo da
agua mesmo sabendo que nés néo cuidar das aguas e
da natureza pode nos trazer doengas etc.Cleonice

- chove a agua absorve vai para os rios e mares. Sol
aquece evapora para o ar onde formam-se gotas ele
agua levando a chover? Maria

- vendo nos rios. Rosicleia-

- A dgua encontrada nos rios, com o calor do sol
evapora, chega até as nuvens deixando-as mais
carregadas, desce como chuva. Rute.

- Através da evaporag&o que ocorre na natureza das
chuvas. Cristina

- Esté4 funcionando bem eu acho que agora as pessoas
tomaram bastante cuidado com a &gua nos vasos, rios
etc e com a natureza.Cleonice

- nas arvores, na propria 4gua nos animais entre outros.
Maria

- Muito feio, as enchentes, os rios poluidos e baixos,
falta de agua. Ana

-Esta cada vez mais escasa ( secando).Sara
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-atraves de todas as coisas que fazemos com a agua, e
que néo ha falta dela no momento.Marizete

- O vapor da agua sobe para o céu e dessa para a terra
e desce. Evapora e sobe para o céu provocando
muitas vezes a chuva;a partir da chuva comega o ciclo

da é&gua, sobe desse e provoca. Walderez

- Cada dia esta pior principalmente por causa das
poluicées e mau respeito com a natureza. Ana

- Cada vez esté ficando mais escasa, precisamos nos
polisiar , para economizar, porque la na frente, Havera
recionamento, Sara

- Atraves da vegetacéo dos gados com salde e que néo
ha racionamento. Marizete

- A natureza esté ficando sem &gua os venenos que 0s
produtores usam nas lavouras, estdo contaminando os
rios. Os desmatamentos também, Walderez
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QUADRO 13 — CONHECIMENTO DAS DOENCAS TRANSMITIDAS PELA AGUA ANTES E
DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA PARA OS ALUNOS DA APED-BURITI

CONHECIMENTO DAS DOENGCAS TRANSMITIDAS PELA AGUA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- dengue e outras que eu ndo conhego.Elias

- Dengue. Elias

- Febre Valtencir

- Doencas transmitida por agua parada e contaminada
por dengue. Valtencir

- Dengue — cOlera Jair
- Cblera Joao Carlos
- Colera Elfrido

- a colera Josmar
- ndo tenho conhecimento Armindo

- dengue cripe resfriado Celso

- afebre amarela, a dengue Jair
- hepatite e colera diaréia Jodo Carlos
- pessoalmente néo tenho conhecimento. Elfrido

- célera Josmar

- diareia, cdlera, hepatite, dengue febre amarela e
malaria. Armindo

- As doencas transmitidas pela dgua que por exemplo.
Agua contaminada sé&o: cripes diarréias dengue e
outras.

- Dengue, microbios, e outros tipos de doencga.Adriane
- Colera Andréia

- Tem varias doencas que podem ser transmitida para
nos por que tem muito veneno ou até a agua suja
pode transmiti doenca para nos.Debidei

- Colera Siliane

- Dengue maléria e outro tipo. Adriane
- Dengue — maléria — febre amarela. Andréia

- Colera diarreia dengue e a febre amarela. Debidei

- Tem varias doengas como a colera, desintratacao
como diarreia vomito dengue e outras mais. Siliane

- Deigue e diareia. Otilia

- mosquito da dengue e outros virus que a agua nos
transmite. Selma

- em branco Zenilda

- em branco Rosinei

- Deigue e febre amarela. Otilia.

- diarréia, colera, leptospirose, esquistossomose,dengue
e umas bactérias que com a agua da chuva e escore
as urinas e ratos e fezes. Selma.

- hepatite, colera diareia Zenilda.

- Dengue, dor de barriga, diarréia e outros, etc. Rosinei
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- dor de barriga vomito febre dor de cabe¢a Marli

- 0 mais conhecido como doenca na agua e 0 mosquito

da dengue e os micrébio. Marli
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QUADRO 14 — CONHECIMENTO DAS DOENCAS TRANSMITIDAS PELA AGUA ANTES E DEPOIS
DO TRABALHO DA ESCOLA PARA OS ALUNOS DO CEEBJA-LAPA

IDADE

CONHECIMENTO DAS DOENGCAS TRANSMITIDAS PELA AGUA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

14-20

21-30

- Leptospiroze Brendo

- Bom séo varias né tudo depende de um bom
tratamento para isso ndo acontecer.André

- dengue, micose etc.Alyson
- hepatite, vomitos, diarréia , colera Edson

- Leptospiroze Brendo

- ezistem muitas doencas trasmetidas pela dgua e a
doensa mais grave assim mais comentada é a dengue
que se ndo tratada no inicio leva a morte ndo é uma
doensa transmitida pela dgua néo é dela que ela sai,
André.

- dengue, mocraébios viros etc. Alyson
- Colera Edson

31-40

- Desidratagéo Adéo

- Diarreia e outros distirbios .podemos falar de dengue
pois a &gua é o criadouro do mosquito Pedro

- A mais conhecida é a desidratagdo. Ad&o

- Colera — porque néo falar a dengue pois 0 mosquito se
cria nas aguas paradas Pedro

41-50

14-20

- dengue diarréia. Rosicleia
- Diarréia e vomito Cristina
- Dengue entre outras Cleonice

- Pode ser a dengue? Maria

- dengue solitaria Rosicleia
- Diarréia, dengue Cristina
- A dengue e a poluicdo de aguas paradas. Cleonice

- tem vérios tipos como... Maria

21-30

31-40

41-50

- Varias donegas, dengue, vomitos agua suja ansia Ana

- Diarréia dor de estbmago.Sara
- Colera, etc. Marizete

- S&o varios tipos de doengas; ndo tem como dizer
todas elas ( uma das doencgas é dengue) Walderez

- Da doenga no estomago tem a dengue se ficar parada
a dgua com serteza esta contaminada ai estd uma
doenca e também a célera. Ana

- Diarréia, maléria, desidratacédo. Sara
- A cdlera, hepatite Marizete

- Dor de barriga causada por vermes vomitos,
dessidratacao, desseterias hepatite Walderez.
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QUADRO 15 — CONHECIMENTO DOS TIPOS DE SOLO ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA
ESCOLA DOS ALUNOS DA APED-BURITI

CONHECIMENTO DOS TIPOS DE SOLO

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- Solo vivo, areia, pedra, granito Elias

- Arenoso, humoso, argiloso. Elias.

- Poluicéo Valtencir

- Arenoso, argiloso, calcério, humoso Valtencir

- em branco Jair

- Solo arenoso, solo argiloso Jodo Carlos

- Solo arenozo, solo rocho, argilozo.Elfrido
- Solo arenoso Solo mais fértil Josmar

- O tipo de solo mais barro. Areia. pedras Armindo
- Solo feltio, solo arenoso Celso

- Solo arenoso, solo argilosoJair

- argiloso, arenoso, humus, calcéario. Jodo Carlos

- Arenozo e rocho. Elfrido
- Argiloso, arenoso, calcério Josmar
- Agiloso e arrenozo Armindo

- O solo que conhesso e o solo fértil e o solo arenoso.
Celso

- O solo que nés conhecemos alguns tem mais area e
outros tem a terra preta ou vermelha. Os nossos
alimentos. Adriane

- Solo arenozo, solo roxo, argilozo. Andreia

- O solo ndo pode ussalo muto um ano vocé pranta e
outro ano vocé deixa descansar.Debidei

- O solo bem tratado tem boas producéo O solo sem
cuido nem se fala. Eliane

- Eroséo, desmatamento, queimadas.Siliane

- Com a ciéncia eu fiquei conhecendo muito tipo de solo.
Adriane.

- Arenozo, argila, roxo. Andréia
- Argiloso e arenoso. Debidei.

- desistente.

- Argiloso, arenoso, humoso na nossa regiao € o solo
arenozo. Siliane
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- em branco Otilia
- 0 solo néo pode ser muito Umido e ndo seco, Selma
- solo arenoso, argiloso e outros...Zenilda

- Argiloso arenozo Rosinei

- em branco Otilia
- argiloso, arenoso, calcario, humoso Selma
- argiloso, arenoso, himus calcério Zenilda

- Arenoso e argiloso e humoso. Rosinei

- 0 solo mifero onde a gente planta nao pode ser muito
seco nem muito molhado Marli

- como os plantadores fazem o plantio direto. Marli
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QUADRO 16 — CONHECIMENTO DOS TIPOS DE SOLO ANTES E DEPOIS DO TABALHO DA
ESCOLA DOS ALUNOS DO CEEBJA-LAPA

CONHECIMENTO DOS TIPOS DE SOLO

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- O solo fértil que € o mais escuro e o solo seco que é
mais claro.Brendo

- Bom eu conheso 3 tipos de solo que é o solo a terra
vermelha a terra mais comum chamada de campo e
pelo que todos conhesem o solo que tem mais
cascalho e é isso ai André

- marte jupter etc.Alyson

- solo arenozo, solo de barro argila. Solo organico ,
Edson

- Quase todos Brendo

- solo arenoso, calcario solo vermelho etc. André

- arenoso, calcério etc. Alyson

- 0 calcério, o humo, barro Edson

- areia pedreira argiloso normal varzea pantano ou
banhado Adao

- solo arenoso, argiloso, calcario e humos Pedro

- arenoso rochas argiloso Adé&o

- (areia) solo arenoso, solo argiloso (argila) e solo com
humos que é a parte fertil Pedro

- solo areioso solo plano Rosicleia
- em branco Rute

- solo arenoso... Cristina

- em branco Cleonice

- solo areioso argila calcério. Rosicleia
- calcario, areia, barro. Rute

- areia argila Cristina

- solo umido Cleonice

- solo com areia, solo com terra Umida, onde para as
rochas e pedras.Ana

- em branco Sara

- barro, solo Umido, etc. Ana

- em branco sara
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- areia, pedra, rocha Marizete

-Tem varios tipos de solo: como o solo carbonico ele é
um deles, solo terrestre. Walderez

- barro, calcario, concreto entre outros. Marizete

- solo arenoso, solo fertil Walderez
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QUADRO 17 — CONHECIMENTO SOBRE OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER COM O SOLO
ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA DOS ALUNOS DA APED-BURITI

IDADE

oOXxXmwm

CUIDADOS QUE DEVEMOS TER COM O SOLO

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

14-20

- Saber preparar ele, ndo agredir o solo com produtos
que ndo podem ser permitidos. Elias

- Evitar de colocar muito produtos ofensivos ao solo.
Elias

21-30

- O desmatamento, queimada Valtencir

- Nao desmatando para néo dar eroséo nos rios. Jair

- Enchentes, enchurradas boca de lobos doencas
muitos estragos nas casa com perda de moveis.
Valtencir

- Fazendo plantio direto para que nao se faga arregéo
no solo Jair

31-40

oz—-rconx»=<

- Devemos cuidar para que o solo néo fiqgue arenoso
Jo&o Carlos

- Contra erosdes, e ndo queimar, adubacéo horganica.
Elfrido

- Deve se fazer plantil direto pra que néo se estrague
com as erosdo das aguas. Josmar

- Trabalhar com o solo. de lareira sempre com curva de
nivel. ou plantio direto. Adubacao do solo coreto
Armindo

- Devemos ter muito cuidadi com o solo tipo com adubo
esterco calcario: e tambem curva de nivel para evitar
eroséo Celso

- Diminuindo queimadas, desmatamentos e erosdes.
Jo&o Carlos

- Fazer prantio direto e curva de nivel para evitar erosao
Elfrido

- Fazer cobertura com adubagéo verde fazer curva de
nivi, tem cuidado com as imbalagem de veneno
Josmar

- R.D Evitar desmatamento. Queimada. Fazer terraco
para ndo dar errozéo Armindo

- Sempre manter num bom estado de cuidado no
entanto como o feltil como o arenosso mantendo
sempre rido em estercos calcério e também lonje de
lixo etc Celso

41-50

14-20

21-30

- Devemos ter cuidado com o veneno que espalham
nele. Adriane
- Contra erozao e ndo queimar Andréia

- Nao podemos s6 usar mas temos que cuidar nao
podemos jogar lixo por que nos ela nos da nosso
alimento.Debidei

- N&o jogar lixo, em qualquer lugar principalmente nos
rios que véao prejudicar o solo e vem o sofrimento para
o ser humano Eliane

- Evitar eroséo e veneno nas aguas Siliane

-Temos que saber que o solo pode ser saudavel como
tem solo que acontece muitas erosdes. Adriane
- N&o fazer queimadas. N&o usar agrotdxicos. Andréia

- Devemos cuidar e tratar do solo em que plantamos
Debidei.

- dessitente

- Na terra de planta morro abaixo tem que fazer curva
de nivel para quando chover néo escorre tudo embora
para os rios néo jogar lixo para que podemos ter um
solo bom para planta e poder colher. Siliane

Oz—z—=mm

31-40

- em branco Otilia
- se previnir com doengas e pestes Selma

- Sempre colar calcario, adubo, estrume (ou humos)
entre outros curva de nive etc... Zenilda

- Fazer cobertura com pastagem fazem curva de nivel
Rosinei

- devemos proteger o solo néo jogar lixo na terra Otilia
- evitar queimadas desmatamento controlar erosdes
Selma

- diminuindo queimadas, desmatamento erosdes com
houve modificagbes provocando os cuidados com o
solo Zenilda

- Fazer cobertura com adubo verde e também fazer
curvas de nivel, etc. e ndo passar tantos venenos nas
lavouras porque acabam sempre indo aos rios. Rosinei

41-50

- preparar com calcério e o adubo para ser bem
preparado para dar bem a planta Marli

- ndo fazerm desmatamento e néo fazerem queimadas
Marli
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QUADRO 18 — CONHECIMENTO SOBRE OS CUIDADOS QUE DEVEMOS TER COM O SOLO
ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA DOS ALUNOS DA SE DO CEEBJA-

LAPA
S
E CUIDADOS QUE DEVEMOS TER COM O SOLO
IDADE
X
) -
Antes do trabalho na escola Depois do trabalho na escola
- ndo jogar lixo téxico ou qualquer tipo de lixo Brendo |- Sem jogar lixo ho ch&o pode contaminar n&o s6 o solo
mais as &guas também. Brendo
- um bom cuidado prinsipalmente quem deve ter - ndo desmatar, sempre néo deixar ele limpo sempre
cuidado com o solo sao os agricultores na preparagdo| com algum capinzinho. André
14-20 | 4o plantiu ndo meche muito as enxuradas leva
M adapita
é o plantiu e tem vérios outros André
c - varios Alyson -em branco Alyson
u 2130 | nao jogar lixo, ndo fazer queimadas Edson - cuidar principalmente da eroséo que destroi o solo e
L tira todo 0 humo que é fundamental para terra. Edson
I - tentar manter o controle para n&o virar um lugar - evitar a erosdo se puder fazer barreira de contencéo
N deserto sem utilidade Adé&o ou curva de nivel. Ad&o
o 31-40 | devemos nos preocupar em nao jogar lixo a céu - cuidar da eroséo ja é uma grande coisa Pedro
aberto
usar menos agrotoxicos para também nao poluir os
rios Pedro
41-50
- devemos n&o jogar lixo porque pode contaminar o - varios ndo jogar lixo porque pode prejudicar o solo
solo Rosicleia Rosicleia
- ndo fazer queimadas, ndo jogar lixo em rios, terrenos |- Evitar jogar lixo no chéo fazer queimadas, etc. Rute
baudios e devemos plantar mais arvores. Rute
- em branco Cristina - ndo fazendo desmatamentos, queimadas etc.
14-20 evitando
que ocorra erosdo e poluicao Cristina
- ndo deixar ele nunca deixar de brilhar. Cleonice - devemos ter cuidado com o solo para que ele ndo
F possa poluir o meio ambiente. Cleonice
E
M - ndo jogar lixo e intulhos Maria - varios ? tem muitos tipos. O solo néo € brincadeira.
I Maria
N | 21-30
’L - N&o jogar lixo, ndo deixar sujo a terra, sempre - bastante cuidado a agua para ajudar o solo . Ana
o limpinho, n&o jogar veneno. Ana
31.40 [ €M branco Sara - evitar desmatamentos, queimadas, nao jogar lixos,
nos
terrenos desocupados. Sara
- N&o jogamos papel, cigarro, lixo, etc... Marizete - ndo jogar lixo nos rios, nas matas, etc... Marizete
41-50 |- Acho que ndo podemos ter cuidado; para mim acho |- devemos proteger o solo, ndo jogando lixo e ndo
que o solo é comum... Walderez fazendo queimada Walderez
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QUADRO 19 — CONHECIMENTO DE QUAL (IS) ORGAO (S) DO CORPO HUMANO VOCE
CONSIDERA MAIS IMPORTANTE (S) ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA
ESCOLA DOS ALUNOS DA APED-BURITI

ORGAO (S) DO CORPO HUMANO VOCE CONSIDERA MAIS IMPORTANTE (S)?

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- 0 coracgdo Elias

- O cérebro e o coracgdo. Elias

- Celebro, pulméo Valtencir.

- Celebro coragéo e outro parte do corpo. Valtencir

- Coracao Jair

- celebro, Jodo Carlos

- Coracao, cérebro. Elfrido

- O olho, a boca, o coragéo, o pulmé&o, e outros mais.

- Para mim e todos importante porque eu dependo de
todos eles Armindo

- Serebro. méos.Pernas. E considero o corpo
inteiramente importante pra mim deste os pés a altura
da cabeca

- O cérebro, coracdo , pulmé&o Jair

- E o cerebelo é preciso para o equilibrio do corpo e é
preciso para o movimento Jodo Carlos

- Serébro Elfrido

-Todos os 6rgéos séo importante para o corpo Josmar
- Selibro. Armindo

- Pramim tudo e importante porque sem um orgam
alguma coisa néo vai funcionar direito Celso

- Os bragos e pernas porque sem ele n6s néo faria nada
e a cabeca para pensar e o coragao porque se ele
parar nés morremos. Adriane

- Coracao e celebro. Andreia

- Coracao Debidei

-Todos sdo importante. Eliane

- Coragdao, e as partes intimas Siliane

- Da parte que mostra o pulmé&o e o estdmago. Adriane

- celebro, pulmao, Andréia
- cerebro Debidei
- desistente Eliane

- Todos 6rgéo do meu corpo e importbante Siliane

- Coragdao, olho, ovério, porméo, Otilia

- E o corag&o, cabeca, cérebro Selma

- Para mim sé&o todos que sem um deles nao estaria
aqui, talvez quem sabe Zenilda

- 0 corracéo, celebro, olho Rosinei

- Corracdo, olho, mulm&o — rim — Otilia

- cabeca, coragédo, cérebro, encéfalo e a medula
espinhal que compde o sistema nervoso Selma

- € 0 cerebelo é preciso para o equilibrio do corpo e é
preciso para 0 movimento Zenilda

- todos séo importantes ao meu vr Rosinei
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- O coragdo cabecga os braco Marli

- E como o0 nosso cérebros Marli
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QUADRO 20 — CONHECIMENTO DE QUAL (IS) ORGAO (S) DO CORPO HUMANO CONSIDERA
MAIS IMPORTANTE (S) ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA DOS

ALUNOS DA SEDE CEEBJA-LAPA

IDADE

oOXmw

ORGAO (S) DO CORPO HUMANO VOCE CONSIDERA MAIS IMPORTANTE (S)?

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

14-20

- coracdo, pulm,ao, celebro, olhos, ouvido, paladar,
Brendo

- eu do mais importansia ao selebro André

- Coragao, celebro, pénis, anus, rim Alyson

- Selebro, pulmdes, figado, rins Brendo

- pra fla a verdade todos séo importantes um néo
trabalha sem o outro mais eu acho que é o coragéo e
o selebro André

- coracdo, celebro, pumao. Alyson

21-30

- O coragdo, a viséo, o figado, os bragos, as pernas,
em fim todas as partes do corpo sdo importantes.
Porque uma depende a outra. Para a sobrevencia do
ser humano Edson

- Celebro, coracdo, Edson

oz—-rcon>»<

31-40

- 1° 0 cérebro que comanda 0 2° a mao que constroi e
tambem destréi muito perdendo o controle Adao

- cerebro, coracao Pedro

- Todos sdo importantes pra mim se o cérebro ndo
funcionar direito os outros séo prejudicados Ad&o

- Cabca olha todos sé@o necessarios mas o sistema
nervoso é alem de necessario é fundamental. Pedro

41-50

14-20

- todos ao muitos mas o mais importante e o coragéo e
0 e o celebro Rosicleia

- coracdo. Rute
- coracdo

- pulmbes, estomago, esofago. Etc Cleonice

- coracéo e pulméo Maria

- Todos sdo importantes, coragéo, pulmao, etc.
Rosicleia

- coragdo, cérebro. Rute
- coracdo, pulmao rins, esdbmago Cristina

- tem vérios mais importantes. S&o o intestino que
deve funcionar direito e 0 nosso organismo etc
Cleonice

-Para mim o coragdo o pulm&o. Maria

21-30

Oz—=z—=mm

31-40

- coragdo Sara

- coragdo Sara

41-50

- coracdo, Marizete

- 0 que eu acho mais importante € o coragéo sem ele
nois ndo vivemos o pulmao entre outros Walderez

- 0 coragédo e o cérebro Marizete

- todos eles s&o muito importante para a sobrevivéncia
do ser humano Marizete
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QUADRO 21 — CONHECIMENTO SOBRE QUE FUNCAO CADA ORGAO CITADO NO QUADRO 19,
APRESENTA DENTRO DO ORGANISMO ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA
ESCOLA DOS ALUNOS DA APED-BURITI

FUNCAO QUE CADA ORGAO CITADO APRESENTA DENTRO DO ORGANISMO

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- E 0 que comando o solo vivéncia do corpo. Elias

- O cérebro para dar mais inteligéncia e para dar sinais
de tudo o que acontece. E o coragéo para dar
bonbeamento de sangue para toda parte do corpo.
Elias.

- em banco Valtecir

- Eu acho que sem o corag&o ninguém vive porque se
um ele resolver de parar para tudo. Jair

- Funcionamento de pensar. Jodo Carlos

- Coragao — circulagéo sangue
Serebro: pengamento Elfrido

-- O olhos pra enchergar, a boca para falar e comer. O
coracgdo distribuicdo sanguinea Pulmao para nos
respirar Josmar

-Nao estudei nada sobre iso ainda Armindo

- As funcdes que cada um representam no corpo e vida
se algum falharem lo vem as dificuldades. Celso

-Todas. Através de todas que nos temos vida porque se
alguma néo funciona direito e prejudicial. Valtencir

- 0 cérebro manda mencagem para 0 nosso organismo
0 coragdo bombea o sangue nas veias o pulméo 6rgao
respiratério Jair

- O sistema enddcrima que cordena a atividade de todos
os demais sistemas do corpo. Jo&o Carlos

- Tudo é o centro de onde funciona o corpo. Elfrido

- todos agem juntos para dar vida Josmar

- Ele comanda todas as selulas do organismo como
selulas nervosa batimento cardico respiragéo audicéo
viz&o cheiro. Armindo

- As funcdes que cada um apresenta na vida do ser
humano algum traminte ............ e outros fitram e outro
recebem e desresebem Em fim sé&o todo que
comandam a vida do ser humano. Celso

- Ele se movimenta e ajudam nas circulagdes Adriane

- Coragao — circulagéo do sangue

- Coracao tem sua funcao de fazer o sangue sircular por
todo o corpo

- as pernas que me carregam as maos é super Util no
meu trabalho a cabega e o tudo onde ela tem olho, a
boca, o nariz, ouvido, nem se fala o que tem por dentro
de nos sim o corpo inteiro é importante ser alejado néo
é féacil Eliane

- em branco Siliane

- Cada parte representa a funcdo de cada 6rgéo
enteressante deu para perceber o quanto desses
organismos séo impor para nés. Adriane

- O celebro é tudo que pensamos, agimos e sentimos. O
pulm&o é para respirarmos. Andréia

- Com o cérebro funcionando o ser humano tem a
capacidade de semover e falar Debidei.

- desistente Eliane

- Vou citar alguns, a cabeca e o comandante os 6rgéos
do nosso intestino se encarrega com a nutricdo e os
nosso pés que nos carrega. Siliane

- em branco Otilia

- coragao bate para fazer o sangue circular por todo o
corpo. Selma

- em branco Zenilda

- olho para enchega celebro para pensar corragdo para
da a vida Rosinei

- Todo eles fusiona integrado em um so6 sentido Otilia

- trabalha de forma integrado no organismo ecebendo
informagé&o e dando comando aos demais 6rgao do
corpo.Selma

- 0 sistema enddcrino que coordena a atividade de todos
os demais sistema do corpo Zenilda

- cada um com sua fungéo dentro ou fora do meu corpo
Rosinei
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- fazer o sangue circular Marli

- 0 coracdo os pulmé&o os intestino Marli
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QUADRO 22 — CONHECIMENTO SOBRE QUE FUNCAO CADA ORGAO CITADO NO QUADRO 20,
APRESENTA DENTRO DO ORGANISMO ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA
ESCOLA DOS ALUNOS DO CEEBJA-LAPA

FUNCAO QUE CADA ORGAO CITADO APRESENTA DENTRO DO ORGANISMO

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- coracdo faz o0 sangue correr nas veias, 0 pumao para
nos respirarmos.celebro para nés pensarmos, olhos
com as cornias para emchergarmos, ouvidos para
escutarmos e o paladar para comermos Brendo

- Bom até mesmo porque ele comanda o corpo umano
das pessoas fais a gente estuda caminha e tabalha
essa é a importansia do sélebro André

- varios Alyson

- O coragdo é como uma maguina em nosso organismo
os olhos através deles é que temos a viséo. Todas as
partes do corpo séo importantes. Edson

- Celebro aprendizado pulmao, cigarro e ar puro fiagado
alcolismo, rins alcolismo. Brendo

- Coragdo € uma bombinha que nos mantém vivo. André

- puméo faz parte da respiragcéo coragéo é que joga o
sangue para 0s orgons e o celebro é que movimenta
tudo. Alyson

- 0 celebro que comanda todo nosso corpo. O coragao
bombeia o sangue para as veias Edson

- um dependo do outro para funcionar Adao

-0 coracdo bomba o sangue para o corpo todo. O
cérebro nos permite pesar, agir , etc Pedro

- 0 coracdo bombeia sangue para que todos 0s outros
6rgaos funcionemn Adéo

- coracdo pulsar impulcionar o sangue Pedro

-0 coracdo faz a gente viver o celebro faz a gente
aprender Rosicleia

- a funcéo dele é bater jogando sangue em cada veia
para o funcionamento de cada 6rg&o. Rute

- Faz distribuir o sangue no corpo. Cristina

- em branco Cleonice

- respiracao e batimento cardiaco Maria

- controlar a cordeng&@o motora. Rosicleia

- O coragdo- bombeia o sangue para a veias. O Cérebro
é responsavel pelo funcionamento do corpo Rute.

- O coracdo dependemos dele p/ viver . O estdbmago é a
chegada dos alimentos. Pulméo também faz parte da
respiracéo Cristina

- varias funcfes cada um tem que agir de maneira certa
a cada funcdo. Cleonice

- O coragdo porque ele nos faz permanecermos
vivemos. O pulmao porque nos faz respirar e; e sair
novamente pelo nariz Maria

- A fungéo de viver, e ter mais tempo de vida. Ana

- em banco Sara

- A fungéo néo pegar doengas e viver mais, nosso
organismo é muito sensivel. Ana

- em branco Sara
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- A funcéo dele € mandar sangue para todas as veias do
corpo, sem ele ndo héa vida. Marizete

-... muita coisa como o coragdo sem ele morremos; e
temos que cuidar muito bem. Pois o coracdo é tudo
para todos nois. Walderez

- O coragdo na circulagdo e o cérebro para comandar
as células e todo o corpo. Marizete

- afuncéo da vida. Walderez
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ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA - APED-BURITI

AQUECIMENTO GLOBAL. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- afeta prejudicando — o calor fica muito
insuportavel.Elias

- afeta dando doencgas as pessoas e na terra cada vez
fica mais pior de se viver. Elias.

- em branco Valtencir

- Aquecimento global ocasiona falta de chuva e
prejudica plantas e muitas doencas no ser humano.
Valtencir

- A temperatura esta muito diferente e o clima esta
afetando muito a terra. Jair

- Queimas, desmatamento. Carlos

- Muito calor, seca e cancer de pele Elfrido

- em branco Josmar

- Aquece muito a terra e os vegetais e prosjudica as
nosa vida humanas Armindo

- Sim afeta muito fato de chuva muito seca é um fato
muito serio? Celso

- Ele afeta na vida da gente o desmatamento, as fumaca
das industria, a fumaca dos carros. Jair

- Derretimentos de calota que afeta a humanidade. Joao
Carlos

- Calor, doenga transmetivel. Elfrido

- O sol esta ficando muito quente, as geleira esta
deretedo Josmar

- O aquecimento evapora rapidamente as aguas e
trasmite doencgas para todos os seres vivos. Armindo

- aquecimento global afeta muito em plantas que vem
ocorrentando fata de chuva. E trazendo bastante
pobrema de saude. Celso

- Tem algumas coisas que afetam, o clima nés néo
como a pobreza a desnutricdo e entendemos se é
verdo algumas coisas que ndo afetam, ou inverno.
Adriane

- Esté ficando cada vez mais quente e ndo pode mais
saber quando € invernos ou verdo. Andréia

- O aquecimento da muita queimado e outros ... Debidei

- Chuvas fortes, ventos ou tempestades Siliane

- Essa pergunta ndo me lembro. Adriane

- Camadas de ozbnio, os raios solares ficam cada vez
mais quente e causam cancer de pele. Andréia

- O aquecimento global acontese a traves das poluigéo
das fumagca de carro e usinas etc Debidei

- Com a destruicéo da natureza camada de oz6nio ta
recebendo todas as polui¢cao na qual os raio solares ta
afetando o ser humano derretendo as geleiras chuvas
mais fortes no qual n&o ta dando para aglientar quase
o calor que é demais. Siliane

- em branco Otilia

- desmatamento queimadas, etc Selma

- Isso afeta no sol bem mais quente, o gelo da antéartida
derretendo e outros ainda que viram sem ninguém dos
governantes ndo tomarem uma medida urgente.
Zenilda

- Poluigéo, chuva forte

- em branco Otilia

- devido a destruicdo da camada de ozonio os raios
solar que afeta o fortemente o globo terrestre e
aumentando a temperatura, causando morte das
florestas. Secas inundagdes surgindo novas doencas.
Selma

- 0 derretimento da calota que afeta a humanidade
Zenilda

- Com o aquecimento global, afeta tudo e todos, fica
muito quente, porque ndo tem protesdo e os raios
solares afetam com muita intensida a terra. Rosinei
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- desmatamento e as queimadas Marli

- a poluicao Marli
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QUADRO 24 — AQUECIMENTO GLOBAL. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA? FALA DOS ALUNOS

109

ANTES E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA — CEEBJA-LAPA

AQUECIMENTO GLOBAL. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- acaba a 4gua, morre mais animais, seca mais e mais
os rios Brendo

- e muito com isso afeta muito o desregurulamento das
épocas antes o comeso dum inverno comesa fora
de época verdo é muito quente é assima do que deve
ser André

- ndo sei Alyson

- ar pesado calor intenso e pouca agua Brendo

- destemperamento do clima estagoes fora de época.
etc André

- em branco Alyson

- O sol muito quente e com isso esta derretendo o gelo
e causando muitos estragos nas praias, a doenga de
pele por causa do sol e dos raios Edson

- afeta agua por causa do calor execivo, e traz doencas
como o cancer de pele, Edson

- excedendo calor destruicdo em muitos lugares Adao

- Fala-se em derreter a geleira naturalmente isso trara
grande problema para a umanidade Pedro

- aumenta os riscos de desgelo da antartida e para as
pessoas os riscos de cancer de pele Adao.

- 0 excesso de géas carbono faz com que derreta as
geleiras Pedro

- em branco Rosicleia

- E o calor muito forte causado pelo desmatamento,
causando seca e doengas que levam até a morte.Rute

- em branco Cristina
- em branco Cleonice

- pelo calor polui¢cdo ? maria

- afeta com o calor e afeta de muitos tipos Rosicleia

-afeta a vida com o calor excessivo. Rute

- em branco Cristina
- sim Cleonice

- afeta com os maus cuidados com a terra Maria

- Sim, a queimadura das florestas, atinge as plantas e
0s seres vivos. Ana

- em branco Sara

- Afeta a dar muito desmatamento com o fogo. E a
temperatura fica muito alta e perigosa. Ana

- em branco Sara
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- A temperatura sobe muito, provocando tempestades e
prejudicando a agricultura. Marizete

- Afeta pois € uma camada muito forte. Ela aquece
como também agita a0 mesmo tempo. Walderez

- A temperatura aquece a terra e temos Varios
problemas Marizete

- O sol fica muito quente e agrava muito a natureza,
derrete as camadas de gelo. Walderez
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QUADRO 25 — POLUICAO. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA? FALA DOS ALUNOS ANTES
E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA-APED-BURITI

POLUICAQ. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- Afeta o0 ar, a camada de 0z6nio, o0s rios — isso acaba
afetando a terra em que vivemos.Elias

- Agua poluida, o ar poluido. Valtencir

- Afeta a camada de 0zénio — o lixo nos rios acaba
matando os peixes — e ocasionando doencgas graves
as pessoas. Elias.

- Poluicéo afeta muito trazendo muitas variedades de
doencas Valtencir

- poluicd@o afeta muito na terra porque transmite varios
tipos de doencgas principalmente nas pessoas de idade.
Jair

- Deixando o solo arruinado. Jo&o Carlos

- Mudancas de clima, doengas.Elfrido

- Sim que afeta, devemos cuidar para que néo jogue
nada para poluir Josmar

- Trazer doengas pomulars outros sistemas de saude e
também verjetagdo Armindo

- A poluicdo e um negocio que afeta muito a vida
humana. e também animal. E tudo mais polui¢éo e
coisa muito seria afeta a vida terrestre Celso

- Ela traz muitas doencas e problema a saude. Jair

- A poluicdo afeta a vida transmitindo muitas doencas
Jo&o Carlos

- Doencas e aquecimento global Elfrido

- Com polui¢cdo ndo tem ar puro, ndo tem agua pura
Josmar

- A poluicao afeta pela aguas e pelo ar e pelos alimentos
Armindo

- Poluicéo afeta e € bastante sério porque compromete
a vida do Senumano e tambem dos animais que nela
abitam e ai vem se apresentando humerosas doencas
Celso

- Sim: Porque afeta mais os rios e os animais, 0 ar que
respiramos aquelas fumagas pretas que afetam nossos
orgdos. Adriane

- Mudanca de clima, doencas Andréia

- A poluicdo afeta as aguas matando os peixes e talves
os gados. Debidei

- As queimadas e um grande estrago que atinge a
camada de 0zdnio que da esse sol que ninguém
aguenta e tantas outras. Eliane

- Afeta até a respiragéo, problemas de bronquite Siliane

- Prejudica tanto as cidades como na saude e outros.
Adriane.

- Poluic&o: lixo nos rios traz doengas para as pessoas e
destroi a hatureza. Mata os animas das matas que
tomam agua contaminada por agroxicos. Andréia

- Com a poluicdo no ar muitas pessoas sentem falta de
respirar e doencgas respiratorias e pode causar a morte
etc. Debidei.

- desistente Eliane

- A poluicdo do lixo céu aberto tras varios prejuizos para
o solo onde cria varios bicho que transmite doenca
acaba afetando o ser humano e trazendo prejuizo para
o futuro. Siliane

- Carros, fumasa isto leva a vida da terra sofrer.Otilia

- afeta os rios que morre os peixes e faz mal a saude.
Selma

- Isso afeta no ar que respiramos, se afeta também as
nascentes dos rios e outros. Zenilda

- Isto afeta o ar, afeta a agua Rosinei

- Poluicéo, carros, fabrica isso afeta a vida na terra.
Otilia.

- Afeta em tudo, com a mudancga no clima no planeta.
S&o causas poluigéo do ar e da agua e do solo
também poluigédo sonora. Selma

- A poluicdo afeta s vida transmite muitas doengas
Zenilda

- Porque ndo temos ar puro, por causa das queimadas e
desmatamento que fazem uma grande poluig&o.
Rosinei
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- como litro plasticos lata jogar lixo nos rios Marli

- as queimas Marli
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QUADRO 26 — POLUICAO. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA? FALA DOS ALUNOS ANTES
E DEPOIS DO TRABALHO DA ESCOLA DO CEEBJA-LAPA

POLUICAO. COMO ISSO AFETA A VIDA NA TERRA

Antes do trabalho na escola

Depois do trabalho na escola

- aumenta o aquecimento global aparece mais doencas
Brendo

- poluisé@o é que mais afeta a vida na terra porque ela
transmite doensas respiratérias e é ela que atinje o
aquecimento global André

- 0 lixo nas ruas é da onde que se causa as
enchentes.Alyson

- A poluicao das fabricas, das queimadas e através da
poluicdo que acontece a chuva acida e traz muitas
complicacfes a natureza e a 0s seres Vivos ezistentes
no planeta Edson

- Com a poluigéo acaba com a natureza e com a dgua e
aumenta o aquecimento global. Brendo.

- problemas nos pulmdes deficiéncia pulmonar e varias
outros problemas cauzados pela poluicdo André

- jogando lixo nos rios nos maré e boeros e fumando.
Desmatando... Alyson

- A poluicao afeta o nosso aparelho respiratério por
causa das fumagcas e do ar poluido. Edson

- prejudicando proximas geragdes mais pra frente Adéo

- tras bichos pessonhentos, trazendo doencgas. Pedro

- provoca desequilibrio ambiental como falta de chuva
em alguns lugar e outroas exesso como o que
aconteceu na asia Adéo

- trazendo muito descontrole da natureza Pedro

- de muitas maneiras afeta a natureza o meio ambiente
0s animais Rosicleia

- E a fumacga causada por fumagas, poluindo o ar e
causando graves doencas.Rute

- afeta 0 ar e as pessoas que o respiram.Cristina

- em branco Cleonice

- afeta através da respiracédo? Maria

- afeta de vérios geitos a natureza vai se terminando os
animais vao morrendo. Rosicleia

- Afeta com a fumaca das fabricas, dos carros que
causa muitos problemas ao ser humano. Rute

- afeta 0 ar que respiramos causando até doengas.
Cristina.
- com aguas paradas Cleonice

- Afeta por mal cuidado; se cuidarmos néo acaba
acontecendo nada! Se cuidarmos néo acontece nada!
S6 depende de nois. maria

- Sim, e bastante, poluicéo nos rios, as agua
contaminada, os lixos nas ruas, com isso afeta muito
nossa vida na terra. Ana

- em branco Sara

- Afeta tudo a poluigéo é a pior coisa que o ser humano
faz, ele sabe que ndo pode, prejudica nossa vida e a
de si proprio, a pior porquice é a poluicéo para nés a
terra. Ana

- em branco Sara
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- Ela é (transmitida) atravez do gaz carbdnico como:
combustivel dos carros, queima de eixos, madeira e
florestas, que causam doenca respiratoria e o
desmatamento. Marizete

- Isso prejudica a natureza a vida da terra; afeta até nois
humanos; muitas pessoas jogéo lijo na rua, nos rios;
em mares Walderez

- Atravéz da poluicao respiramos mal, com problemas
de renite, sinusite, bronquite alérgica, tosse, etc...
Marizete

- A poluicdo afeta, causando doencas respiratérias, e
atinge também o aquecimento global. Walderez
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