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E ndo caminharei ‘de pensamento a pensamento’, mas de atitude a
atitude. Seremos inumanos — como a mais alta conquista do homem.
Ser é ser além do humano. Ser homem néo da certo, ser homem tem
sido um constrangimento. O desconhecido nos aguarda, mas sinto
que esse desconhecido é uma totalizacdo e serda a verdadeira
humanizacao pela qual ansiamos. Estou falando da morte? N&o, da
vida. Ndo é um estado de felicidade, é um estado de contato.
(LISPECTOR, 1998, p. 52)
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RESUMO

Nesta dissertacdo, escolho para a andalise os Parametros Curriculares
Nacionais de Orientacdo Sexual e Educacao Fisica. Os PCN’s sdo tidos como
documentos importantes para a formagdo continuada de professores/as e
agem na construcdo dos saberes escolares. Dessa forma, se constituem em
recurso pedagogico no contexto brasileiro. Me interesso por discursos que
circulam no interior destes documentos para a fabricacdo de corpos déceis,
para a producao da idéia de uma unica possibilidade de vivéncia do exercicio
da sexualidade, ou seja, a heterossexualidade. Diante disso, percebo que
alguns sujeitos ndo se encaixam em tal modelo. E alguns destes, ainda,
buscam criar formas de resisténcia para contrapor-se a norma. Busco, por fim,
movida pelos ultimos estudos de Foucault sobre a ética, apontar para a
possibilidade de producao de modos de vida que caminham em direcdo da
amizade como forma estética da existéncia, rompendo com discursos e
praticas moralizantes que regem as experimentacdbes no campo da
sexualidade.

Palavras chaves: Sexualidade, Parametros Curriculares Nacionais,

Orientacao sexual, Educagéo Fisica.
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ABSTRACT

In this dissertation, | choose to analyze the National Curriculum Parametes
(PCNs) for Sexual Orientation and Physical Education. NCPs (PCNs) are
regarded as documents which play an important role in the continuous
formation of teachers and in the construction of scholarly knowledge. Thus,
NCPs (PCNSs) constitute a pedagogical resource in the Brazilian context. | am
interested in discourses in these documents that contribute to the formation of
docile bodies; to the production of the idea of a unique possibility of exercising
sexuality, that is, heterosexuality. This leads me to believe that some subjects
do not fit in such model, and some of these subjects even try to build ways to
resist and thus oppose the norm. Finally, led by Foucault’s latest studies on
ethics, | intend to indicate the possibility of producing ways of life driven
towards friendship as an existential aesthetic form, breaking off moralizing
discourses and practices which guide experimentations when it comes to
sexuality.

Key words: Sexuality, National Curriculum Parametes, Sexual Orientation,

Physical Education.



Esse esforgo que farei agora por deixar subir a tona um sentido, qualquer
que seja, esse esforco seria facilitado se eu fingisse escrever para alguém.
Mas receio comegar a compor para poder ser entendida pelo alguém
imaginario, receio comegar a ‘fazer’ um sentido, com a mesma mansa
loucura que até ontem era o meu modo sadio de caber no sistema. Terei
de ter a coragem de usar um coragédo desprotegido e de ir falando para o
nada e para o ninguém? - assim como uma crianga pensa para o nada - e
correr o risco de ser esmagada pelo acaso. (LISPECTOR, 1998, p.61)



NOTAS INTRODUTORIAS

A presente pesquisa tem como principal objetivo estabelecer algumas
conexodes entre os conceitos do fildsofo Michel Foucault em suas discussdes sobre
sexualidade e alguns discursos presentes na constituicio dos Parametros
Curriculares Nacionais de Orientagdo Sexual e de Educacéo Fisica.

Apropriando-se dos conceitos foucaultianos, Judith Butler foi quem
complementou a discussao a respeito da sexualidade, afinal, esta autora propde a
reflexdo acerca de género e sexo, demonstrando que estes dois ndao sao tao
distintos como normalmente estamos acostumadas/os a demarca-los. Segundo a
autora, “se o carater imutavel do sexo € contestavel, talvez o proprio construto
chamado ‘sexo’ seja tao culturalmente construido quanto género; a rigor, talvez o
sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distincéo entre sexo e género
revela-se absolutamente nenhuma.” (BUTLER, 2003, p. 25).

A partir da sugestdo de Butler, assim como de Foucault, alguns
estranhamentos surgiram na trajetéria da construcdo deste trabalho. Alias, a livre
opc¢ao de estranhar, segue no trabalho como um todo. Isso que estou chamando de
estranhamento é o ato de olhar para um objeto e desconfiar do porqué ele esta ali
ou acola; ou como o0s sujeitos interagem com ele, ou seja, é fazer um exercicio
constante de questionamentos acerca dos objetos ou dos sujeitos.

Ainda no que diz respeito as questdes de ordem metodolégica, outras duas
precisam ser explicitadas desde agora. A primeira relaciona-se a concordancia com
algumas/alguns tedricas/os feministas, que no momento de citar as referéncias de
seus textos, além de escreverem o sobrenome — como indicam as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas —, escrevem o nome do sujeito,
deixando claro o género de quem fala. Sendo assim, ao longo deste trabalho,
sempre que for mencionado/a pela primeira vez um/a autor/a tera seu nome
apontado juntamente o seu sobrenome.

A segunda escolha diz respeito ao ato politico de evidenciar a duplicidade de
género de cada adjetivo que surgir na organizacao textual. Professoras e
professores, pesquisadores e pesquisadoras, autoras e autores, todos/as serao

sempre mencionadas/os, ainda que a norma gramatical da lingua portuguesa



indiqgue que o artigo masculino generaliza os géneros. Trata-se, vale mais uma vez

afirmar, de uma escolha politica clara. Além disso, evidencio que a ordem dos

artigos sera alternada aleatoriamente, ou seja, ora escrevo iniciando com “a”, ora

com “0”. Desta maneira me permito inverter a ordem que estabelece uma
prevaléncia para o género masculino que aparece primeiro.

Todas estas alternativas metodoldgicas evidenciam o entendimento de que a
linguagem manifesta em sua organizacgao, estruturas e regras, o carater masculinista
da sociedade patriarcal em que vivemos. Assim, minha escolha por tornar isso
visivel € uma forma de contraposicao a essa pseudo-naturalidade. Ao tratar desta
dimensdao a pesquisadora Guacira Louro — referéncia que sera amplamente

utilizada no presente texto — afirma que:

A linguagem institui e demarca os lugares dos géneros ndo apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas adjetivacoes
que sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela
escolha dos verbos, pelas associacées e pelas analogias feitas entre
determinadas qualidades, atributos ou comportamentos e os géneros (do
mesmo modo como utiliza esses mecanismos em relacao as racgas, etnias,
classes, sexualidades etc.). (LOURO, 1997, p. 67)

Essa reflexdo que Guacira resgata nos ajuda a pensar como situacoes tao
corriqueiras, imbricadas no dia-a-dia, estdo carregadas de teor parcial e, de certa
forma, propéem um ocultamento de meninas e mulheres nos discursos mais

familiares. Ainda nessa perspectiva a autora aponta que:

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais sdlidas
aprendizagens de uma menina, na escola, consiste em saber, sempre que
a professora disser que ‘os alunos que acabarem a tarefa podem ir para o
recreio’, ela deve se sentir incluida. Mas ela esta sendo, efetivamente,
incluida ou escondida nessa fala? Provavelmente é impossivel avaliar
todas as implicagGes dessa aprendizagem; mas € razoavel afirmar que ela
€, quase sempre, muito duradoura. E muito comum que uma profissional, ja
adulta, refira a si prépria no masculino: ‘eu, como pesquisador...’. Afinal,
muitos comentariam, isso é ‘normal’. Como também sera normal que um/a
orador/a, ao se dirigir para uma sala repleta de mulheres, empregue o
masculino plural no momento em que vislumbrar um homem na platéia
(pois essa é a norma, jA& que aprendemos e internalizamos regras
gramaticais que indicam ou exigem o masculino). (LOURO, 1997, p. 65-
66).



Esses fatos sdo vivenciados cotidianamente e muitas vezes pouco
questionados, pois a linguagem € construida por praticas normalmente machistas
que estao a servico da manutencao de uma logica discriminatéria de organizacao do
mundo de mulheres e homens.

Levando em conta os pontos de partida explicitados, o texto esta organizado
em trés capitulos, que, ndo obstante a divisdo estrutural, buscam confluéncias.

No capitulo um trato de mencionar quais foram as minhas
experiéncias, dos lugares que eu passei ou porque estou nesse lugar. A
organizacao deste capitulo se da também para localizar conceitualmente a
discussdo no campo das relagdes entre corpo, sexualidade e género nas
praticas educativas, tragcando tal percurso a partir de diversos/as autores/as
de também diversos campos da Filosofia e dos Estudos de género. Nele
serdo fundamentais os conceitos de corpos abjetados — calcado pela
pesquisadora Judith Butler —, de biopolitica — do ja citado filésofo francés
Michel Foucault — e desconstrucdo, de Jacques Derrida.

Ja o segundo capitulo, é dedicado a analise dos dois volumes dos
Parametros Curriculares Nacionais escolhidos para a presente pesquisa.
Dessa forma, dedicado a analise do volume de Orientagcdo Sexual, dando
conta de todas as subdivisbes apresentadas no texto original; outro com
vistas aos Parametros Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica.

No capitulo trés busco amarrar os dois documentos em uma analise
mais ampla dos discursos sobre sexualidade e género que operam
prioritariamente no documento como um todo. Além disso, busco conexdes

com o pensamento foucaultiano no campo da ética.



Estou procurando, estou procurando. Estou tentando entender. Tentando
dar a alguém o que vivi e ndo sei a quem, mas ndo quero ficar com o que
vivi. Ndo sei o que fazer do que vivi, tenho medo dessa desorganizagdo
profunda. Ndo confio no que me aconteceu. Aconteceu-me alguma coisa
que eu, pelo fato de ndo saber como viver, vivi uma outra? A isso
quereria chamar desorganizagéo, e teria a seguranca de me aventurar,
porque saberia depois para onde voltar: para a organizagdo anterior. A
isso prefiro chamar desorganizagdo pois ndo quero me confirmar no que
vivi - na confirmacdo de mim eu perderia 0 mundo como eu o tinha, e sei
que ndo tenho capacidade para outro. (LISPECTOR, 1998, p.78)



1. SUJEITOS E NAO-SUJEITOS NAS RELACOES ENTRE GENERO E
SEXUALIDADE EM EDUCACAO

A presente investigacdo académica comecou a ser tracada durante a
graduacdo em Educagcdo Fisica, especificamente, quando questbes
relacionadas as mulheres vitimas de violéncia doméstica principiaram a me
incomodar. [Esta curiosidade caracterizou-se e intensificou-se pela
participacdo no projeto de extensdo universitaria, denominado “Resisténcia de
Maria” ',

Uma parte das atividades deste projeto consistia naquilo que
chamavamos intervencdo, momento no qual, pretendiamos nos aproximar
dessas mulheres. Nosso interesse residia em compreender 0S COrpos
violentados e, diante disto, proporcionar praticas que pudessem suscitar,
nelas, a reflexdao sobre essas condigdes as quais estavam submetidas, com o
intuito de propiciar reflexbes sobre o entendimento do que é ser mulher e,
desta maneira, indicar caminhos para posicionamentos mais auténomos e de
respeito préprio.

Enquanto buscdvamos esse desenvolvimento, a necessidade de
entender mais profundamente as questdes que envolviam a vida de tais
mulheres — e as nossas, enfim — tornou-se imediata e 0 campo que pareceu
mais gritantemente latente era referente as tematicas relacionadas ao género
e sexualidade, j4 que era neste contexto que os principais conflitos,
contradicbes e insatisfacbes se instalavam nos sujeitos em questdo e na

relacdo que buscavamos estabelecer com os mesmos.

1 O Projeto “Resisténcia de Maria” foi desenvolvido a partir de 2003 sob orientacao da Professora Dr?
Carmen Lucia Fornari Diez e por académicos e académicas dos cursos de Educacdo Fisica,
Psicologia e Pedagogia; e vinculava-se a Pré-reitoria de Extensédo e Cultura da Universidade Federal
do Parana. As atividades do projeto eram desenvolvidas na Pousada de Maria, casa que abriga
mulheres vitimas da violéncia doméstica, mantida pela Fundacao de A¢édo Social — FAS. A Pousada
de Maria, além de abrigar as mulheres, recebe os filhos e as filhas destas e oferece condigbes para
que estas mulheres procurem emprego, regularizem documentos, recebam auxilio médico e
assisténcia juridica.



Diante disto, especialmente o campo da Filosofia constituiu minhas
construcdes e desconstrugcoes sobre tal tematica. Logo me deparei com
Michel Foucault, que me instigou a olhar para o mundo, diferentemente. Foi a
primeira vez que me coloquei em contato com estes referenciais, principais
fontes de meu cada vez maior envolvimento com este campo do saber.

Este interesse pelo tema me acompanhou em diversas fases de minha
trajetéria. Com ele construi meu projeto de graduagao e, mais do que isso
comecei, a trilhar minha carreira profissional enquanto educadora e
pesquisadora, ao redigir o pré-projeto para a selegcdo de mestrado.

Desde entdo, as inquietacbes foram aumentando. A cada novo
momento o incémodo diante das questdes associadas a mulher, ao corpo, ao
género e a diversidade sexual parece mais presente. A partir das discussoes
no grupo, que ganhavam certo calor com minhas/meus colegas, estavamos
também frente a uma problematica: nossas pesquisas ndo tinham tanto
reconhecimento quanto as demais perante a academia. Tais diferencas se
manifestavam de diversas formas, desde a pouca aceitacdo de nossas idéias
como pensamentos validos e importantes para a formacao de professoras e
professores de Educacéo Fisica, até o desprivilegio de fomento institucional
para as pesquisas e a¢des que desenvolviamos.?

Neste momento, vimos a necessidade de constituir um grupo de
estudos a fim de legitimar nosso trabalho diante da instituicdo. Assim,
formamos um grupo que visava discutir as questdes relativas ao corpo,
género e Educagdo Fisica. Neste ambiente, de discussdo e analise
conceitual, minhas questbes foram se multiplicando e, portanto, nesta fase
comecei a sentir a necessidade de aprofundar questdes bastante particulares.

Iniciei o delineamento do meu projeto de mestrado, e, a partir deste,

meu olhar se direcionou para 0 ambiente escolar com intuito de compreender

2 A cisdo entre as perspectivas biologicistas-positivas (que entendem corpo a partir de uma visao
deste como invélucro biolégico) e as diversas perspectivas culturalistas para o entendimento do
campo de saberes composto pela Educacdo Fisica, € uma constante na histéria deste campo,
gerando disputas significativas que se manifestam em diversas esferas da produgdo de
conhecimento.



como as questdes de sexualidade, corpo e género sdo tratados em tal
contexto. Dentre as diversas possibilidades de andlise de tais dimensbes na
escola, deparei-me com os documentos que orientam e normatizam estas
instituicbes, ou que de maneira significativa as envolvem, dentre as quais,
considerando importancia e representatividade, selecionei os Parametros
Curriculares Nacionais — daqui por diante citados como PCN’s — como
objeto para analise documental no presente estudo. Do conjunto dos dez
volumes que constituem todo o documento, recortei os que tratam mais
especificamente das relagdes corpo-género-sexualidade: o que trata do tema
transversal, Orientacdo Sexual e os Parametros Curriculares de Educacéao
Fisica.®

No confrontamento de todos os contextos acima citados emerge o
objetivo principal de minha pesquisa: pretendo entdao analisar alguns dos
discursos de sexualidade e género contidos nestes documentos, buscando
perceber em que concepg¢des de mundo e corpo estdo alicercados. Para
tanto, me aproprio de conceitos foucaultianos como ferramenta de analise.

A exploracdo dos sentidos, fundamentos e possibilidades dessa
metodologia se dara em capitulo especifico do trabalho dissertativo. No
entanto, parece ser importante que aqui sejam feitas algumas consideracoes
iniciais. Para esta finalidade, dialogo com o entendimento de Rosa Fischer a

respeito da questao, afirmando que:

[...] é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel de
existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso significa que é
preciso trabalhar arduamente com o proprio discurso, deixando-o
aparecer na complexidade que lhe é peculiar. E a primeira tarefa
para chegar a isso é tentar desprender-se de um longo e eficaz
aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos como um conjunto
de signos, como significantes que se referem a determinados

% Esta escolha sera melhor descrita e justificada no capitulo em que a analise se dara. Para o
momento afirmo que o interesse pelos PCN’s esta na dicotomia entre opgéao e obrigagdo, ja que
mesmo que estes documentos sejam de uso opcional de cada professor/a, tém sido referéncias
amplamente cobradas. Isto se verifica a medida que sdo cobrados como conteddos em grande parte
dos concursos e/ou provas admissionais em Educagéo.



conteudos, carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto,
dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de ‘reais’
intengbes, conteudos e representagées, escondidos nos e pelos
textos, ndo imediatamente visiveis. E como se no interior de cada
discurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse encontrar,
intocada, a verdade, desperta entdo, pelo estudioso. (FISCHER,
2001, p. 1-2)

Em busca de cercar o objeto da investigacao aqui proposto, dedico esta
primeira parte do texto a estruturar algumas amarras conceituais que servirdo de
alicerce para as analises que pretendo realizar. Tais amarracoes partem da reflexao
sobre 0s agenciamentos que envolvem a constituicdo dos sujeitos escolares,
especialmente as meninas e as mulheres.

Esta constituicdo sera analisada partindo de quatro eixos principais: a reflexao
a respeito de como se constituem as identidades de género; as diferengas nas
possibilidades de exercicio da sexualidade de homens e mulheres; a discussao de
como as duas dimensdes anteriores se manifestam no corpo e por fim uma
elaboracdo em que evidencio o conceito de zona de abjecao, que de certa forma
sintetiza as relacdes focalizadas anteriormente.

Antes, no entanto, se fazem necessarias algumas consideracdées que
explicitem quais sdo os sujeitos que me interessam nessa pesquisa.

Discutir sobre os sujeitos de quem quero falar é também questionar a matriz
sexual que se mostra um tanto cristalizada na nossa sociedade — uma matriz
branca, masculinista, falocéntrica e heterossexual — onde a diferenga
discriminatéria baseada nas oposi¢des construidas culturalmente entre os sexos, € o
divisor de aguas entre homens e mulheres.

Para saber mais destes sujeitos é preciso entender os lugares que eles tém
ocupado prioritariamente nos campos da organizacao social. Tais configuragdes tém
ganhado novas roupagens com o passar dos tempos, no entanto a estrutura basica
gue serve de modelo para analise, continua a mesma, em muitos lugares da cultura
brasileira: para as mulheres, a casa, o cuidado com os filhos/as, sendo a idéia de
fecundidade fundamental para garantia da definicao de mulher. Segundo Nadia de
Souza “(...) a mulher passa a ser posicionada ao engravidar, ou seja, mostra o lugar

de cuidadora que ela deve assumir ao saber-se gravida. Os cuidados e os olhares,
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que agora se voltam para essa mulher-mae, passam a privilegiar o ser que ela
carrega dentro de si”. (SOUZA, 2005, p. 179).

Dentro desse modelo, da familia nuclear, no espaco privado da casa, a
mulher, além de cuidar da prole, se dedica ao cuidado do lar e também do marido.
Diante desta condicédo, que nao oferece vinculo algum com o trabalho externo, a
mulher acaba entendida como um ser inferior aos homens na estrutura social, ja que
nao é remunerada pelos servicos que acumula em sua condicdo de ser mulher,
tradicionalizada, cristalizada, machista.

Por mais que parecam, a priori, distantes no tempo, estas situacdes
continuam merecendo nossa atencdo e debate. As formas de ser mulher passam
por diferentes processos de metamorfose, no entanto, estamos longe de uma
relacdo de equidade entre os sexos. A mulher briga por espacos dantes, nao por ela
ocupados, assume a vida publica e passa a ser remunerada por isso, no entanto
continua a ser a responsavel prioritaria pelo cuidado com as/os filhas/os, além de
comprovadamente ainda ter menores salarios que 0os homens, para exercer as
mesmas fungdes que estes.

Poderiamos também afirmar que gradativamente as mulheres tém se
apropriado do direito de ser ou ndo mae, ainda que tal afirmagao carregue consigo
uma série de contradicdes e polémicas. A contradicdo em questao reside no fato de
que as mulheres que escolhem nao exercer a funcdo materna ainda vivem sob o
estigma de serem consideradas menos mulheres. Isso é evidenciado quando ainda
mais acalentadas nas discussdes em torno da pratica do aborto, onde o direito das
mulheres sobre seus corpos é motivo de disputas nas mais variadas esferas.

Como podem observar, varios sao os exemplos que afirmam, historicamente,
motivos para que os homens sejam percebidos como dominantes na relacdo entre
0s géneros. Tais representacoes estdo fundamentadas em diversas justificativas, a
partir das quais a responsabilidade pela pretensa inferioridade recai sobre as
mulheres, propondo uma culpabilizagdo das mesmas sobre a prépria condicéo.*

Feitas estas primeiras aproximagdes, de ordem conceitual mais ampla e

genérica, posso me aproximar daquilo que mais me interessa neste campo: como

* As mudancas nas relagdes entre homens e mulheres no campo da biologia e do trabalho tém sido
amplamente debatidas por diversas/os autoras/es. Ndo é minha intengdo esgotar nenhuma das
questbes citadas, mas sim utilizd-las como ponto de partida para as reflexdes especificas que
pretendo desenvolver.
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sdo construidos os sujeitos e 0s ndo-sujeitos a partir das relagdes de género e

sexualidade que se manifestam no corpo em escolarizacao.

1.1. Do sexo ao género: consideracoes sobre um campo em ebulicdo

E com uma alegria tdo profunda. E uma aleluia. Aleluia, grito eu, aleluia
gue se funda com o mais escuro uivo humano da dor de separagdo, mas é
grito de felicidade diabodlica. Porque ninguém me prende mais. Continuo
com capacidade de raciocinio -, mas, agora quero plasma — quero me
alimentar diretamente da placenta. Tenho um pouco de medo: medo ainda
de me entregar, pois o proximo instante é desconhecido. (LISPECTOR,
1976, p.07)

Como resposta as diversas desigualdades nos direitos e condi¢cdes de vida,
para mulheres e homens, aqui descritos, varias tém sido as iniciativas de mulheres
descontentes com sua condi¢do, tendo nos movimentos feministas seu expoente

maior. Sobre o movimento Marlene Strey nos traz que:

Esse movimento teve suas origens em varios acontecimentos: na
revolugdo norte-americana, quando John Stuart Mill reivindica para as
mulheres as promessas da Declaracdo de Independéncia; na Revolugao
Francesa, com a Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada redigida
por Olimpia de Gouges em 1791 (inspirada na Declaragao dos Direitos do
Homem) e ‘A Reivindicacdo dos Direitos da Mulher’ de Mary Wollstonecraft
de 1792, em seus dos documentos fundacionais, que, sem outorgar direitos
as mulheres, proporcionaram as bases conceituais e tedricas que
permitiram a luta pela igualdade de direitos politicos e educativos. Abriu-se
um espaco publico as mulheres no qual puderam manifestar-se, ainda que
o discurso e as praticas feministas se mantivessem caladas durante um
longo tempo. (STREY, 1998, p. 181)

Junto com os movimentos sociais que sairam em defesa de novas condi¢des
e possibilidades de vida para as mulheres, vé-se ampliar o espago para tais
reivindicacbes no ambiente de producdo do conhecimento. Especialmente a partir
dos anos 70, se instaura uma discussdo no que se refere a diferenga entre sexo e
género, entendendo-se sexo como sendo determinado pela genitalia, pelo corpo
biolégico; e género, como aquilo que se constrdi tanto social quanto culturalmente,
no que diz respeito a maneira de ser feminino e/ou masculino. Tal percepcao esta
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intimamente relacionada as perspectivas de entendimento que dissociam natureza e
cultura.

Dentro desta discussao Guacira Louro contribui ao afirmar que:

A emergéncia da categoria [género] representou, pelo menos para aquelas
e aqueles que investiram na radicalidade que ela sugeria, uma virada
epistemolégica. Ao utilizar género, deixava-se de fazer uma histéria, uma
psicologia, ou uma literatura das mulheres, sobre as mulheres e passava-
se a analisar a construcao social e cultural do feminino e do masculino,
atentando para as formas pelas quais o0s sujeitos se constituiam e eram
constituidos em meio a relagcdes de poder. O impacto dessa nova categoria
analitica foi tdo intenso que, mais uma vez, motivou veementes discussdes
e mesmo algumas fraturas internas. Também as relagcdes de género
passaram a ser compreendidas e interpretadas de muitas e distintas
formas, ajustando-se ou interpelando referenciais marxistas, psicanaliticos,
lacanianos, foucaultianos, pés-estruturalistas. (LOURO, 2002, p.15)

Tais afirmacdes demonstram como as discussées se ampliavam, tomando
inclusive diversas diregdes epistemoldgicas. Em meio a tantas possibilidades de
arcabouco teérico-metodolégico para analise das questdes de género — que
emergem no contexto citado por Guacira — destaco minha escolha por aquelas
teorias que coadunam com os principios filoséficos Neo-Nietzschianos, por entender
que as ferramentas propostas em tal perspectiva sdo as que me permitem um
estado permanente de estranhamento.

Neste conjunto de teorias, um conceito que se torna relevante para a
discussao aqui proposta, € o sentido dado por Jacques Derrida a desconstrucao, ja
que este permite questionar as normatizagdes e os binarismos que sao parte da
constituicdo da nossa sociedade.

Sobre tal conceito, a pesquisadora Joan Scott afirma que para Derrida:

[...] desconstruir significa analisar operagbes da diferenca nos textos e as
formas nas quais os significados sao trabalhados. [...] Revela a
interdependéncia de termos aparentemente dicotdmicos e como seu
significado se relaciona com uma histéria particular. Mostra-se como
oposi¢gdes ndo naturais, mas construidas; e construidas para propdésitos
particulares em contextos particulares. (SCOTT, 1999, p. 208)

Derrida compreende a desconstrugdo enquanto uma ferramenta politica que

luta contra o autoritarismo politico e injustica. Segundo o autor, “a desconstrucéao
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deveria buscar uma nova investigacdo de responsabilidade, questionando os
cédigos presentes na ética e na politica”. (apud STRATHERN, 2002, p. 68). Mas
provocados pelo conceito do autor, nos apropriaremos de uma forma mais livre do
conceito ao longo de nosso texto.

Desta forma, os discursos sobre o sujeito ganham novos sentidos e

z

possibilidades, mais plurais e, ao mesmo tempo, mais suscetiveis a diferenca. E o
que Judith Butler (2003) propde no sentido de re-significar o sujeito. A partir dai, a
autora esclarece ainda seu posicionamento no tocante a constituicao do género,
contrariando a posicao que indica esta dimensao como uma constru¢do, ao dizer

que:

[...] a idéia de que género é construido sugere um certo determinismo de
significados do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados,
sendo esses corpos compreendidos como recipientes passivos de uma lei
natural inexoravel. Quando a ‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o género é
compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a
impressdo de que o género é tdo determinado e tdo fixo quanto na
formulacéo de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas
a cultura se torna o destino. (BUTLER, 2003, p. 26)

Esta € entdo uma das contribuicbes que Butler d4a na construcdo deste campo

fazendo refletir a respeito do que Beauvoir ja dissera:

[...] tornar-se mulher € um conjunto de atos propositais e apropriativos, a
aquisicdo gradual de uma postura, um ‘projeto’ em termos sartrianos,
assumir um estilo e significado corpéreo culturalmente estabelecido,
quando ‘torna-se’ € entendido como significando ‘assumir ou encarnar
intencionalmente’. (..) Se os géneros sdo em certo sentido escolhidos,
entdo o que acontece com a definicdo de género como uma interpretacao
cultural de sexo, isto é, que acontece com 0os modos pelos quais somos
quer dizer, ja culturalmente interpretados? Como pode o género ser ao
mesmo tempo questdo de escolha e construcao cultural? (BUTLER, 1987,
p. 139)

A reflexdo proposta por Butler nos instiga a perceber o processo de
generificacdo como muito mais complexo do que inicialmente parecera. Mais isso,
demonstra que este € meticuloso, ou o0 que Foucault poderia denominar de

“‘infinitesimal poder”. Muito embora género seja um conceito que € traduzido,
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simploriamente, como a construcdo social de sexo, este mais se assemelha a um

projeto, ou seja:

[...] ndo é possivel assumir um género de um momento para outro. Trata-se
de um projeto laborioso, sutil e estratégico, e quase sempre velado. Tornar-
se um género € um processo impulsivo, embora cauteloso, de interpretar
uma realidade plena de sancdes, tabus e prescrigbes. A escolha de
assumir certo tipo de corpo, viver ou usar o corpo de certo modo, implica
um mundo de estilos corporais ja estabelecidos. Escolher um género é
interpretar normas de género recebidas de um modo que as reproduzam e
organizem de novo. Menos um ato radical de criagdo, o género € um
projeto tacito para renovar a histéria cultural nas nossas proprias condigdes
corpéreas. Nao é uma tarefa prescritiva de que devamos nos esforgar do
fazer, mas aquela em que estamos nos esforgando sempre, desde o
comecgo. (BUTLER, 1987. p. 143)

Desde entdo, o questionamento passa a ser outro: o que materializa género e
sexo? Para além das dicotomias e linearidades do bindmio sexo-género, faz-se
necessario desistir da cisdo entre natureza e cultura, entendo sexo também como
uma dimenséo cultural.

Entao, “Se o sexo é ele préprio uma categoria tomada em seu género, nao faz
sentido definir o género como interpretacao cultural do sexo.” (BUTLER, 2003, p.
25). Diante desta interpretacdo, o sexo € um meio discursivo/cultural pelo qual a
natureza sexuada ou o sexo natural é produzido e estabelecido como pré-discursivo.

Desse modo, para Butler a materialidade do sexo — longe de ser um simples
fato biolégico, é efeito dissimilado do poder, das normas regulatérias machistas e,
como veremos, heterossexistas. O sexo € normativo, ele produz e também regula o
corpo, assim, ele permite, mas também o sanciona de certos tipos de identificagcdes.

Com esta discussao, bastante recente, a autora propée uma perspectiva de
entendimento que desordena o que estavamos de certa forma tendenciosos/as a
denominar género, possibilitando olhar com estranheza a fim de desnaturalizar ou
desconstruir, no sentido derridiano, o que esta naturalizado e realizar uma ruptura de
conceitos, ou seja, o processo de estranhamento é uma opcao ininterrupta, que
pode indicar algumas respostas, mas reconhece que elas podem noutro momento

serem alteradas.
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1.2. A biopolitica e os discursos que constituem a sexualidade legitima

Nestas condigcbes, a critica (e a critica radical) é absolutamente
indispensavel para toda transformagdo. Pois uma transformacdo que
permaneca no mesmo modo de pensamento, uma transformacdo que seria
apenas uma certa maneira de melhor ajustar o pensamento mesmo a
realidade das coisas, seria apenas uma transformacao superficial.

Por outro lado, a partir do momento em que se comecga a ndo mais poder
pensar as coisas como se pensa, a transformagdo se torna, ao mesmo
tempo, muito urgente, muito dificil e ainda assim possivel.

Entdo, ndo ha um tempo para a critica e um tempo para a transformacé&o.
Ndo ha os que fazem a critica e 0s que transformam, 0s que estio
encerrados em uma radicalidade inacessivel e aqueles que séo obrigados a
fazer concessbes necessarias ao real. Na realidade, eu acredito que o
trabalho de transformacdo profunda pode apenas ser feita ao ar livre e
sempre excitado por uma critica permanente. (FOUCAULT, 1994, p. 181)

Considero, no campo da construgcdo das idéias e também da vivéncia
enquanto sujeito, que é cada vez menos possivel tratar dos processos de
generificacdo sem aliar esta discussdo as que pautam as formas de exercicio da
sexualidade.

Alguns exemplos de tal simbiose parecem necessarios neste momento. Nao
podemos nos furtar de perceber que as mulheres tem sido especialmente limitadas a
exercer sua sexualidade dentro de uma identidade ja construida e diretamente
relacionada com a maternidade. Desta maneira, pensar em prazer e/ou desejo

torna-se no minimo secundario, quando ndo quase impraticavel®.

®> O sentido pelo qual eu qualifico como impraticavel e subsequentemente limitado é para demonstrar
qgue as mulheres ficam num plano de inferioridade quando comparadas aos homens no exercicio da
sexualidade. Para tanto fago uso do seguinte texto: Identité sexuelle/sesuée/de sexe? da autora
Nicole Claude Mathieu (1991), traduzido por Marlene Tamanini. Na leitura da autora, Claude Lévi -
Strauss fala do estabelecimento artificial, por meio da divisdo do trabalho, de uma mutua
dependéncia social e econémica entre 0s sexos permitindo o casamento e a familia, de onde ele
sinaliza também que se trata da refundagdo cultural das condi¢cdes bioldégicas — naturais da
reproducdo. Ainda segundo Mathieu, Tabet (1985) sublinha como as sociedades utilizaram de muitos
meios para realizar a manipulagao social das condigées de reproducéo da espécie humana e como
esses meios se tornam o abortamento, o infanticidio, as interdicdes sobre as relagdes sexuais podem
ser colocadas a fecundidade das mulheres - isso permite trazer em evidéncia a construgéao social da
diferenga dos sexos por meio dos desvios contraidos sobre a sexualidade. A etnologia colocou em
evidéncia ao longo do tempo a apropriacdo pelos homens - através de um jogo de aliancas e de
controles das mulheres de sua capacidade reprodutiva. Essas estratégias ocorrem dentro das
sociedades humanas na maioria das vezes, principalmente no casamento e pela transformagéo do
organismo psiquico-fisiolégico das mulheres por canalizar um desejo normalmente polimorfo em
direcdo a heterossexualidade — e de especializar para fins de especializar a imposicao da
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Ja no caso dos homens, que assumem a vida publica desde as primeiras
organizagdes sociais, 0 exercicio da sexualidade parece muito mais possivel, ou
seja, trata-se de algo que pertence ao universo tido como masculino. Tal
pensamento se materializa na concepcao de que ao homem nao basta estar na vida
publica: a ele cabe ter sucesso em suas atividades profissionais e ter suas
necessidades sexuais saciadas, sob a pena de, no insucesso, também estar
enquadrado na lista dos homens menos homens.

Levando em consideracao as diferengcas acima indicadas, pode-se afirmar —
ainda que com as devidas ressalvas — que o exercicio da sexualidade das mulheres
se mostra limitado, ou quase inexistente; enquanto a dos homens é estimulada
sob varias formas e justificativas, ultrapassando inclusive os limites da vida conjugal.
Aqui se percebe uma nocao diferenciada de sujeitos: a mulher, portadora de uma
sexualidade praticamente restrita a reproducdo e o homem com a sexualidade
vinculada tanto a formacgéao familiar quanto a dimensao do prazer.

Estes exemplos, ainda que possam ser criticados ou que existam
divergéncias para seus entendimentos, demonstram como 0s processos de
generificacdo e sexualizagdo, por assim dizer, caminham lado a lado.

Isso mais uma vez me aproxima dos estudos de Foucault. Na perspectiva do
autor, para além de uma dada propensao biolégica, portanto naturalizada, devemos
entender a sexualidade como uma dimensao historica. Neste sentido, localiza a
sexualidade como uma invencao do século XVIII, configurada como um conjunto de
praticas delimitadas, de conceitos medicos e psicolégicos.

Em meio as significativas e profundas transformagdes sociais que ocorriam
naquele periodo, fez-se necessario o controle e delimitagdo de praticas sexuais e
comportamentos a partir de entdo considerados normais ou anormais, tendo como
objetivo, entre outros a ‘moralizacéo’ das populacées dentro dos padrdes burgueses.
Tem-se entdo a criacdo do que Michel Foucault denomina dispositivo da
sexualidade:

regularidade do coito. Os estudos mais recentes mostram que sua capacidade reprodutiva, foi
rentabilizada na capacidade de reproduzir. Através da domesticacdo da sexualidade das mulheres,
torna-se dificil considerar o sexo como um simples dado biolégico natural. Rubin estima que ao nivel
mais geral, a organizagao social dos sexos repousa sobre o género, a heterossexualidade obrigatéria
e do constrangimento da sexualidade das mulheres.
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Através deste termo (dispositivo) tento demarcar um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigoes,
organizacoes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo.
O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre estes termos.
(FOUCAULT, 1996, p. 244)

Assim, com a delimitacdo desta sexualidade, tem-se o esquadrinhamento
médico, psicoldgico, pedagdgico, religioso e juridico dos sujeitos e suas praticas,
surgindo os doentes ou pervertidos, entre eles o homossexual. Logo, ao mesmo
tempo em que o discurso da sexualidade visava — e este projeto ndo parou de
atualizar suas estratégias — controlar os corpos e suas praticas, cria uma série de
conceitos e sujeitos legitimados a partir de um tipo de vivéncia da sexualidade. Isso

se processa sob os auspicios do discurso cientifico, ja que:

[...] as técnicas de poder exercidas sobre o sexo ndo obedeceram a um
principio de selegdo rigorosa mas, ao contrario, de disseminagdo e
implantacdo das sexualidades polimorfas (...) a vontade de saber nédo se
detém diante de um tabu irrevogavel, mas se obstinou — sem duvida
através de muitos erros — em constituir uma ciéncia da sexualidade.
(FOUCAULT, 1988, p. 17)

Falar de sexo torna-se uma necessidade, pois, ao falar sobre sexo também se
proporciona prazer. E ao falar, ou confessar, criam-se mecanismos para que ele
possa ser regulado. Foucault demonstra em Histdria da Sexualidade I: a vontade de

saber que:

[...] o essencial &€ a multiplicagdo dos discursos sobre o sexo no préprio
campo do exercicio do poder: incitagao institucional a falar de sexo e a falar
dele cada vez mais; obstinagdo das instancias de poder a ouvir falar e a
fazé-lo falar ele proprio sob a forma da articulagdo explicita e do detalhe
infinitamente acumulado. (FOUCAULT, 1988, p. 22)

Sexo, quando comeca ser analisado e administrado, passa a ser um interesse
do Estado. Este passa a se preocupar com o que a sua populacao faz, e assim,

nasce uma biopolitica acerca da sexualidade, conforme Foucault analisa:
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No cerne deste problema econémico e politico da populagao esta o sexo; é
necessario analisar a taxa de natalidade, a idade do casamento, os
nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a freqiiéncia das
relacdes sexuais, a maneira de torna-las fecundas ou estéreis, o efeito do
celibato ou das interdigbes, a incidéncia das préaticas contraceptivas —
desses famosos ‘segredos funestos’ que os demégrafos, na véspera da
Revolugao, sabem ja serem conhecidos no campo. (FOUCAULT, 1988, p.
28)

O discurso passa a ser regulado, e desde entao, tem-se o discurso autorizado
e 0 ndo autorizado. Dessa maneira, os silenciamentos compdéem grande parte da
constituicdo da sexualidade. Mesmo que se fale sobre sexo, tem-se um cuidado com
qguando e como se fala, ha uma incitagdo para se falar de sexo, porém, ha também
uma moralizagdo do mesmo.

A partir do momento em que este conjunto de acdes, disciplinarizam os
corpos doceis, aumenta-se, exaustivamente, os discursos sobre sexo. E aumentam
também instituicbes (médicas e juridicas) que cuidam para o bom sucesso desta

“ortopedia discursiva” sexual. Destarte, Foucault, articula como isso foi organizado:

[...] essa colocagédo do sexo em discurso ndo estaria ordenada no
sentido de afastar da realidade as formas de sexualidade
insubmissas a economia estrita da reproducdo (dizer ndo as
atividades infecundas, banir os prazeres paralelos, reduzir ou excluir
as praticas que ndo tém como finalidade a geracéo). Através de tais
discursos multiplicam-se as condenagdes judiciarias das perversdes
menores, anexou-se a irregularidade sexual a doenga mental; da
infancia a velhice foi definida uma norma do desenvolvimento sexual
e cuidadosamente caracterizados todos os desvios possiveis;
organizaram-se controles pedagégicos e tratamentos médicos; em
torno das minimas fantasias, os moralistas e, também e sobretudo,
os medicos, trouxeram a baila todo o vocabuldrio enfatico da
abominacgao: isso ndo equivaleria a buscar meios de reabsorver em
proveito de uma sexualidade centrada na genitalidade tantos
prazeres sem fruto? (FOUCAULT, 1988, p. 37).

Esta biopolitica sobre a sexualidade, sobre os sujeitos, foi um processo
meticuloso que institucionalizou a maneira de pensar o0 exercicio de certa
sexualidade e negar as outras. Da-se inicio, a partir dai, ao processo de
criminalizacdo da sexualidade tida como desviante expandindo assim o0s
mecanismos de controle para que a sexualidade aceita se mantenha. A partir do
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século XIX, de acordo com os escritos de Foucault, surgem as sexualidades ilicitas,
momento em que cresce o controle e a moralizacdo. Principalmente na mecanica de
funcionamento das instituicbes disciplinares, o controle de praticas sexuais como: a
masturbacdo, a homossexualidade, o incesto, entre outras dessas praticas, eram
julgadas a fim de serem contidas e/ou produzidas de alguma maneira.

Esta reflexdo, acerca do dispositivo da sexualidade, parece fundamental para
a discussao que aqui proponho, uma vez que desde entdo, tem-se uma determinada
concepcao daquilo que é normal ou natural. A naturalizacdo das praticas foi
construida através desse discurso, fazendo com que as formas que fogem dessa
norma geral sejam consideradas imorais ou antinaturais, encontrando-se neste limbo
tanto as praticas homossexuais como as diferentes formas de ser mulher ou homem.

Tendo estes pensamentos como principio,

afirma-se e reitera-se uma sequiéncia de muitos modos ja consagrada, a
seqliéncia sexo-género-sexualidade. O ato de nomear o corpo acontece no
interior da légica que supbe o sexo como um ‘dado’ anterior a cultura e lhe
atribui um carater imutavel, a-histérico e binario. Tal I6gica implica que esse
‘dado’ sexo vai determinar o género e induzir a uma Unica forma de desejo.
Supostamente ndo ha outra possibilidade sendo seguir a ordem prevista.
(LOURO, 2004, p. 15)

Na leitura de Deborah Britzman, nestas estratégias de manutencdo de
categorias generificadas para a vivéncia da sexualidade reside a certeza de que
“primeiro a pessoa ‘obtém’ o género correto e depois, como consequéncia direta,
‘obtém’ a heterossexualidade”. (BRITZMAN, 1996, p. 79). Ou seja, se nasce com
aparelho sexual masculino aprende a forma correta de ser homem e tem mulheres
como objeto de amor, e se nasce com aparelho sexual feminino aprende a forma
correta de ser mulher e tem homens como objeto de amor. Tudo isso compde o
fenbmeno que a autora chama de heteronormatividade, ou seja, “a obsessdo com a
sexualidade normalizante, através de discursos que descrevem a situacao
homossexual como desviante”. (BRITZMAN, 1996, p. 79)

1.3. O corpo e as representagdes de género e sexualidade



20

[...] Perdi alguma coisa que me era essencial, e que ja ndo me é mais. Ndo
me é necessaria, assim como se eu tivesse perdido uma terceira perna que
ate entdo me impossibilitava de andar, mas que fazia de mim um tripé
estavel. Essa terceira perna eu perdi. E voltei a ser uma pessoa que nunca
fui. Voltei a ter o que nunca tive: apenas duas pernas. Sei que somente
com as duas pernas € que posso caminhar. Mas a auséncia indtil da
terceira me faz falta e me assusta, era ela que fazia de mim uma coisa
encontravel por mim mesma, e sem sequer precisar me procurar.
(LISPECTOR, 1998, p. 74)

Todas as operacbes do projeto minucioso, que constitui a producao
performativa dos géneros e das sexualidades se dao, antes e acima de tudo no
corpo. Em outras palavras: € no corpo que de um jeito ou de outro este sujeito
aprende e reaprende a se comportar, falar, existir, ou mesmo de exercer a sua
sexualidade.

Denise Sant’anna, afirma que "memdéria mutante das leis e codigos de cada
cultura, registro das solucdes e dos limites cientificos e tecnolégicos de cada época,
0 corpo nao cessa de ser (re)fabricado ao longo do tempo.” (SANT'ANNA, 2001, p.
12) Este entendimento, que retira qualquer possibilidade de naturalizagdo da
corporalidade, indica que esta corporalidade nunca foi e nem sera resultado. E
sempre processo.

No que diz respeito a essa producao, Butler afirma que:

O corpo é também a situagdo de ter que estudar e interpretar aquele
conjunto de interpretacdes recebidas. Como um campo de possibilidades
interpretativas, o corpo é o ensejo do processo dialético de interpretar de
novo um conjunto histérico de interpretagées que ja deram contetdo ao
estilo corporal. O corpo torna-se um nexo peculiar de cultura e escolha, e
‘existir’ o proprio corpo torna-se um modo pessoal de examinar e interpretar
normas de género recebidas. (BUTLER, 1987, p. 45).

Em entrevista, Joan Scott concordara com Butler, no que diz respeito ao
corpo e a importancia de que ele seja entendido em sua dimensao histérica. Ela dira:
“Sim, nés temos um corpo, mas o uso do corpo, o status do corpo, isto depende do
contexto social e histérico. Acho que ndo devemos considerar o corpo como algo
biolégico, dado como antemao, nas discussdes sobre a diferenca dos sexos.” (Scott
apud GROSSI, 1998, p. 124).
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Ademais, é no corpo que se instituem as marcas, os estereébtipos, e € nele
que se investem principalmente as disciplinas para que ele seja docilizado,
higienizado. Este processo de docilizagdo é iniciado e constantemente produzido
pelas principais instituicdes: a familia, a igreja, a escola. E é a escolarizagao do
corpo, ou seja, a producao performativa que se da na escola, que escolho para tratar
aqui com mais profundidade.

A instituicdo escolar é um dos principais espacos em que aprendemos a
separar 0s sujeitos, classificando-os, e ou hierarquizando-os. Para, além disso,
Guacira Louro argumenta que: “A escola delimita espacos. Servindo-os de simbolos
e cbdigos; ela afirma o que cada um pode (ou nédo pode) fazer. Ela separa e institui.
Informa o ‘lugar dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”.
(LOURO, 1997, p. 58).

Para que estes investimentos obtenham sucesso o treinamento é
fundamental, mais que isso, ele é rigoroso, as disciplinas que atuam sobre a
anatomia destes corpos sdo necessarias para que ele se auto-regule, se
potencialize e mais, seja utilitario. Desta maneira, cada detalhe sutil &€ importante.
Foucault demonstra que:

[...] ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo detalhadamente; de
exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo da
mecanica — movimentos, gestos atitudes, rapidez: poder infinitesimal sobre
0 corpo ativo. O objeto, em seguida, de controle: ndo, ou ndo mais, os
elementos significativos de comportamento ou a linguagem do corpo, mas
a economia, a eficacia dos movimentos, sua organizagao interna; a coagao
se faz mais sobre as forgas que sobre os sinais; a Unica ceriménia que
realmente importa é a do exercicio. (FOUCAULT, 2004, p. 118)

Estes processos de disciplina, que sao investidos no corpo, sao parte de uma
pedagogia moralista que se encarrega de cuidar da gestualidade dos sujeitos, a fim
de insinuar o que é certo ou errado, e nesta mesma intencao consegue empreender
uma fabricacéo corporal dos sujeitos.

A escola, por exceléncia, € um espaco de disciplina e executa com muita
competéncia este papel: nela se ensina onde as criangcas podem caminhar, quais 0s

lugares em que podem permanecer, onde estdo os lugares que cabem as meninas e
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também aos meninos. Ela também estigmatiza os sujeitos que fogem destas

normatizagées. E neste espaco, o escolar que:

[...] se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos séo treinados, fazendo com que cada
um e cada uma conheca os sons, 0os cheiros e os sabores ‘bons’ e
decentes e rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou,
na maior parte das vezes, nao tocar); fazendo com que tenha algumas
habilidades e ndo outras... E todas as ligbes sédo atravessadas pelas
diferencas, elas confirmam e também produzem diferenca. (LOURO, 1997,

p. 61).

Quando a escola se propde a disciplinarizar estes corpos algumas
funcdes sao exigidas dela, ou seja, ela tem como tarefa ensinar o que é certo
ou errado, propde comportamentos aceitaveis e combate os inaceitaveis.
Entdo, falar em sexualidade na escola é um grande tabu, pois, no momento
em que se suplica a necessidade de falar sobre sexo, existem também
maneiras de falar sobre ele, os discursos admitidos, e os silenciamentos de

outros.

1.4. E possivel que alguém seja um nédo-sujeito?

E um misto de dois reinos, reino animal e reino humano: 0 homem com
cabeca de boi, o homem com pés de passaro — monstros. E a mistura de
duas espécies, € o misto de duas espécies: o0 porco que tem uma cabega
de ovelha é um monstro. E misto de dois individuos: aquele que tem duas
cabegas e um corpo, aquele que tem dois corpos e uma cabega € um
monstro. E um misto de dois sexos: aquele que é, de uma vez, homem e
mulher € um monstro. (FOUCAULT, 2001, p. 67)

Tais investimentos disciplinadores tém imensuraveis reflexos no sujeito,
fornecendo, inclusive, os referenciais para que se entendam as posicées que eles
ocupam. Explicando melhor a organizacao da nossa forma de olhar para o mundo se
da a partir de alguns binarismos como: homem/mulher; masculino/feminino;
sexo/género; natureza/cultura, dentre outros, que produzem sempre relacdes

também binarias de inclusdo/exclusao. Sao eles também que fornecem parametros
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para a producdo das monstruosidades (na perspectiva de Ruth Sabat, 2003), ou
seja, aqueles que nao tém o mesmo lugar na sociedade.

Linda Nicholson (2000) faz compreender estas questbes sob outro ponto de
vista, ao colocar que o sujeito masculino é compreendido como sin6bnimo de
universal. Desta forma, quem escapa a isso é o outro. Michel Foucault (1986),
também pode nos ajudar com este pensamento fazendo a analogia do mesmo e do
outro. E nessa mesma perspectiva que pretendo seguir neste trabalho.

Ruth Sabat, interessada em investigar questdes referentes ao Pos-
Estruturalismo, aos Estudos Culturais e aos Estudos Feministas investiga — apoiada
em Butler — a idéia de zona de abjecao, a partir da qual desenvolve melhor esta

idéia de monstros:

A inscricdo das diferengas no corpo monstruoso atende a demanda da
normalidade, pois, 0 monstro incorpora o indesejavel, reune defeitos
inaceitaveis, € sempre inconveniente, irregular e disforme. Ou seja, o
monstro relne elementos que servem para demarcar a fronteira da
normalidade cultural, politica, social, sexual, reafirmando o desejavel, o
aceitavel, o conveniente. (SABAT, 2003, p. 93).

Estes monstros fazem parte da constituicao da sociedade, onde se constroem
modelos que devem ser seguidos e 0s que nao devem, sendo que, para 0S que
subvertem o padrdo, a abjecado é a ordem que prevalece.

Nesse ponto, Butler destaca que o processo de constituicao e identificacao do
sujeito implica a existéncia de um espaco de abjecdo que se caracteriza por ser
exterior ao sujeito, mas que s6 ganha estatuto constituinte do processo, a medida
que opera também dentro do sujeito, através da (des) identificacdo. Esse espaco de
abjecdo € exatamente o lugar no qual o sujeito constitui-se enquanto tal,
demarcando seu campo de valéncia. Nas palavras de Butler, “o sujeito é constituido
através da forca da exclusdao e da abjecdo, uma forgca que produz um exterior
constitutivo relativamente ao sujeito, um exterior abjeto que esta, afinal, ‘dentro’ do
sujeito, como seu préprio e fundante repudio.” (BUTLER, 2003, p. 155-6).

E preciso ter claro, entretanto, que admitir a possibilidade da producéo de
significados nao normativos, ndo quer dizer admitir um corpo, um sexo pré-dado,

nem mesmo um lugar fora do campo discursivo. Para Butler, fazer referéncia “a um
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tal objeto extra-discursivo sempre exigira a delimitacao prévia do extra-discursivo. E,
na medida em que o extra-discursivo € delimitado, ele € formado pelo proprio
discurso do qual ele busca se libertar” (BUTLER, 1999, p. 165). Desse modo, no
mesmo momento em que fazemos referéncia a algo, ainda que seja abjeto, estamos
demarcando critérios de referéncia que tornam possivel inclui-lo em zonas de

inteligibilidade cultural.

A autora ressalta ainda, em texto resposta aos questionamentos de Baukje
Prins e Irene Costeira Meijer, que a abjecédo “relaciona-se a todo tipo de corpos
cujas vidas ndo sao consideradas ‘vidas’ e cuja materialidade é entendida como
‘ndo-importante”. (PRINS; MEIJER, 2002, p. 161)

Segundo Antbnio Amora, abjeto é: “Vil, desprezivel, ignébil, imundo”
(AMORA, 2000, p. 2). Desta maneira, relaciona a idéia de abjecdo com
marginalidade, monstruosidade, anormalidade.

Serd que se pode dizer que abjecdo estd relacionada ao que Foucault
chamou de biopolitica? E no caso dos sujeitos que transitam suas existéncias nessa
zona de abjecao, estariam representando os excluidos em uma biopolitica do sexo?
Entdo, serd que esta pratica regulada que da vida a corpos que pesam e deixa de
dar importancia aos que nao pesam é uma atitude pensada? Butler continua
desenvolvendo o conceito de abjecdo e de como ela se manifesta no que

poderiamos chamar de nao-sujeitos, afirmando que estes:

[...] ainda ndo sdo ‘sujeitos’, mas que formam o exterior constitutivo
relativamente ao dominio do sujeito. O abjeto designa aqui precisamente
aquelas zonas ‘inéspitas’ e ‘inabitaveis’ da vida social, que sdo, nao
obstante, densamente povoadas por aqueles que ndao gozam do status de
sujeito, mas, cujo habitar sob o signo do ‘inabitavel’ € necessario para que
o dominio do sujeito seja circunscrito. (BUTLER, 1999, p. 155)

A nocéao de sujeito sexual na nossa sociedade diz respeito a uma sexualidade
pré-definida, sem que se ofereca a ela uma possibilidade de escolha, ou entao,
condicbes que favorecam estas possibilidades de escolha. De fato, os sujeitos
legitimam um tipo de sexualidade, um tipo de sexo, um tipo de género, uma forma

de corpo, uma forma de ser homem, uma forma de ser mulher, entre outros
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esterebtipos. Desta maneira, se estabelecem normalizagdes nas quais se cria ou se
constréi a exclusao, parte fundamental para a funcionalidade deste sistema.
O abjeto contraria a lei da dita normalidade da natureza, ela escandaliza,

desmoraliza. Butler diz:

[...] o ‘abjeto’ designa aquilo que foi expelido do corpo, descartado como
excremento, tornado literalmente ‘Outro’. Parece uma expulsdo de
elementos estranhos, mas que é precisamente através dessa expulsdo que
0 estranho se estabelece. A construgdo do ‘ndo-eu’ como abjeto estabelece
as fronteiras do corpo, que sdo também os primeiros contornos do sujeito.
(BUTLER, 2003, p. 190-191)

Neste contexto, surgem sujeitos que de um modo ou de outro, escapam da
via planejada. Extraviam-se. P6em-se a deriva, atravessando fronteiras ou adiando o
momento de cruza-las. Assim como “ha também os que se demoram na fronteira,
aqueles e aquelas que se abandonam no espaco ‘entre’ dois ou mais lugares, que
se deixam ficar numa espécie de esquina ou encruzilhada”. (LOURO, 2004, p. 19).

De modo geral, identificamos como anormal, estranho, abjeto, grotesco,
monstruoso aquilo que, a uma sé vez, foge ao padrdo. Em termos das identidades
de género e sexuais, o padrao hegemobnico implica heterossexualidade,
caracteristicas fisicas bem definidas, atribuidas ao masculino e ao feminino, bem
como atitudes e comportamentos igualmente demarcados. Entretanto, a narrativa
qgue estabelece esses significados é a mesma que descreve quem sao 0s anormais,
quem sao aqueles que vivem seu género e sua sexualidade de maneiras diferentes

do que é considerado normal. Nas palavras de Ruth Sabat,

nem a sexualidade hegeménica, nem as sexualidades desviantes sao
ontolégicas, todas sdo narrativas instituidas, livres de qualquer esséncia.
As identidades de género e as identidades sexuais sdo materializadas por
um conjunto de normas regulatérias que estabelece uma relagao intrinseca
entre sexo-género-sexualidade, de modo a dirimir qualquer duvida que, por
ventura, se instale na relacdo entre os elementos dessa triade. (SABAT,
2003, p. 145)

Mas quando se trata de género e de sexualidade, quem é anormal? Sujeitos

gue nao casam, sujeitos que tém relacées sexuais com pessoas do mesmo sexo,
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sujeitos que apresentam dissonancias entre seus corpos e suas identidades de
género, sujeitos nos quais falta harmonia entre suas sexualidades e seus géneros.

Ainda Sabat nos ajuda a refletir sobre tais dimensdes, afirmando:

E que no processo de desvio da norma essas diferencas sobressaem-se e
passam a ser significadas como anormalidades. O grande problema é
identificar como é que se estabelece essa divisdo entre o que é normal e 0
que é anormal partindo de uma interpretagdo que nao seja ontologica, mas
sim histérico-social. E aqui é possivel pensar na produgdo da
heterossexualidade como resultado de relacdes de poder que se exercem
tanto sobre os corpos quanto sobre os comportamentos e praticas e até
mesmo sobre a materializacdo dessa forma de sexualidade. (SABAT, 2003,
p. 145)



Ah, ndo penses que tudo isso me nauseia, acho inclusive tdo chato que me
torna impaciente. E que se parece com o paraiso, onde nem sequer posso
imaginar o que eu faria, pois s6 posso me imaginar pensando e sentindo,
dois atributos de se ser, e ndo consigo me imaginar apenas sendo, e
prescindindo do resto. Apenas ser — isso me daria uma falta enorme do que
fazer. (LISPECTOR, 1998, p.81)



2. DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Optar por analisar os Parametros Curriculares Nacionais sugere dois
caminhos iniciais. O primeiro é contextualizar estes documentos a fim de
compreender por que surgiram; como sdo interpretados na atualidade; qual a
interferéncia deles no contexto escolar, assim como na sociedade. Das possiveis
analises que podem ser produzidas a partir dos documentos algumas podem ser
tomadas tanto de ordem causal quanto de ordem intencional.

Os documentos sao entdo escolhas do/a pesquisador/a que, ao serem
selecionados, j& ndo sdao mais imparciais, pois representam as escolhas, o0s
interesses e as posi¢cdes sociais que sao assumidas para a pesquisa. Desse modo,
sao dotados de significacdo. Segundo Foucault, “O documento, pois, ndo é mais
para a Histéria, essa matéria inerte através da qual ela tenta reconstituir o que os
homens fizeram ou disseram, 0 que € passado e o que deixa apenas rastros: ela
procura definir, no préprio tecido documental, unidades, conjuntos, séries, relacées”
(FOUCAULT, 1986, p. 07).

O segundo momento é dedicado para uma analise destes documentos (os
PCN’s de Educacgédo Fisica, assim como, os de Orientacdo Sexual) a partir de
conceitos apresentados por Michel Foucault, principalmente, complementando com
a nocao de producao de heteronormatividade na sociedade. Para este capitulo
também Derrida contribui, no sentido em que se pode olhar para tais documentos e
realizar o que ele chamou de desmonte ou decomposicdo dos elementos que
compdem a escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos, cuja tarefa é a de
sugerir diretrizes educacionais, a fim de sustentar o curriculo do Ensino
Fundamental. Estes documentos possuem a seguinte estrutura: Area de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia, arte, educacéo fisica,
lingua estrangeira e convivio social e ética. E importante salientar que para que este
projeto pudesse ser gerido, foi trazido ao Brasil, pelo César Coll, professor da
Universidade de Barcelona, este também contribuiu na reforma educacional
espanhola. Alguns meses antes da posse na presidéncia de Fernando Henrique
Cardoso, a suposta equipe da Secretaria de Educacao Fundamental convidou um
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grupo de intelectuais que estavam ligados/as a Educacdo, mais que isso,
representantes da Argentina, Colémbia, Chile e Espanha que fariam a discussao, a
respeito da possivel implantacao do Curriculo Nacional brasileiro. Tal fato se deu ao
final de 1994.

Estes documentos, Parametros Curriculares Nacionais, que foram elaborados
para o uso dos/as professores/as, assumem a tarefa de contribuir para a pratica
docente. Desta forma, os PCN’s foram distribuidos entre as/os docentes das redes
pubicas de ensino a fim de (re)direcionar a educacéao brasileira.

Ja outros conteudos sao abordados de forma transversalizada — ética,
saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural. Para dar conta, do
que se entende por Temas Transversais, criou-se um documento denominado
Convivio Social e Etica, cujo objetivo é apresentar e justificar a necessidade da
disseminacao de temas que contribuem para uma vida mais “democratica”, conforme
enfatiza Antdnio Moreira. (1996, p. 11).

Segundo o documento sobre transversalidade, os critérios para a eleicado dos
temas transversais sdo: “urgéncia social; abrangéncia nacional; possibilidade de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental; favorecer a compreensdo da
realidade e participacao social”’. (BRASIL, 1998, p. 25)

Estes sdo conteudos que ndo sao abordados como uma area de
conhecimento, mas sim como parte que diz respeito a todos/a. Dessa maneira,
todas as areas de conhecimento deveriam promover o debate sobre estes
conteudos especificos. Tanto os PCN’s de Educacéo Fisica, que sdo compreendidos
como area de conhecimento, como os PCN’s de Orientacdo Sexual, que séo
colocados como tema transversal, sdo documentos que foram escolhidos para
serem analisados nesta pesquisa.

Esta escolha surgiu devido a importancia que se da a estes documentos, ou a
uma pseudo-importancia; digo isso, pois nas disciplinas académicas fala-se destes
documentos, em provas de concursos sao cobrados contetdos sobre os PCN’s e as
escolas falam a respeito dos mesmos. Segundo Helena Altmann:

[...] algumas pesquisas demonstram que esses documentos sdo utilizados
por professores e professoras nas escolas. Outra evidéncia da penetragao
dos PCN’s nas escolas é a grande produgao bibliografica tanto de livros
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didaticos quanto de livros voltados para a orientagdo de professores e
professoras de e Ensino Médio que tratam dos PCN’s e, mais
especificamente, dos Temas Transversais, além de livros, cursos sobre
este tema tém sido ministrados em diferentes espagos. (ALTMANN, 2001,
p. 580)

Ainda assim, ndo sdo materiais obrigatérios e nem sempre se tem acesso nas
escolas a estes documentos.

O principal objetivo especifico deste trabalho é examinar estes documentos
para destacar e perceber os discursos heteronormativos ai presentes, cujo objetivo
privilegia o paradigma do comportamento heterossexual, e exclui de modo perverso
e preconceituoso, tudo aquilo que foge a esta norma, ou seja, abjeta os outros. Para
além disto, perceber também como o discurso biologicista, que € tao fortemente
presente nos discursos da Educacéo Fisica, que sustenta e interfere diretamente, no
tripé corpo, sexualidade e género.

Este trabalho levanta alguns conceitos que podem contribuir muito para o
desmembramento de todas as questdes antes ressaltadas: sexualidade, género,
biopoder, bipolitica, abjeto, ética, tendo em vista as maneiras como tais conceitos se

relacionam no processo de construcdo das sexualidades dos sujeitos.

2.1. A producao de heteronormatividade nos Parametros Curriculares Nacionais
sobre Orientagdo Sexual

[...] a norma heterossexual iniciou a sua existéncia como um persuasor
oculto e mistificado que poucas vezes recebeu um nome e continua a
sua agdo um tanto secreta nos dias atuais. Apesar de sua grande
influéncia, a norma heterossexual em geral ainda age tranquilamente,
sem ser mencionada, nos bastidores. Embora em centenas de manuais
sobre como ser um heterossexual melhor tratem-na como uma realizacdo
problematica, a prépria norma em geral ndo é questionada. (KATZ, 1986,
p. 178)

Se 0os PCN’s tém como projeto a sugestao/determinacao de que a orientacao
sexual seja abordada pela escola e inclui temas debatidos diariamente pela midia,
entdo deve-se questionar se realmente tais documentos lidos e compreendidos
pelos/as educadores/as cumprem esta tarefa e como fazem. Isto €, se a Escola
orientara sobre a sexualidade de seus/as alunos/as, concomitantemente, o fara de
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modo banalizado? Tera ela condi¢des de fazé-lo? Caso ja esteja sendo feito, como
eles o fazem? Quais sédo os valores agregados para isto?

Os PCN’s de orientacao sexual sdao documentos que surgem com o objetivo
de incitar reflexdes sobre a sexualidade entre os/as educadores/as, educandas/os,
pais, maes e os/as demais envolvidos/as na préatica pedagdgica. Os PCN’s
aparecem como tema transversal, ou seja:

Por serem questdes sociais, os Temas transversais tém natureza diferente
das areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias,
pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sao debatidos em diferentes
espagos sociais, em busca de solugbes e alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relagdo a intervengdao no ambito social
mais amplo quanto a atuagdo pessoal. Sdo questdes urgentes que
interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que estd sendo
construida e que demandam transformagdes macrossociais e também de

atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de contetdos
relativos a essas duas dimensdes. (BRASIL, 1998, p. 26).

O tema orientacdo sexual € motivo de grande debate nas escolas. Altmann
relaciona a preocupagédo em falar sobre sexualidade afirmando que: “o interesse do
estado pela sexualidade da populagéo torna-se evidente a partir desta proposta. De
acordo com os PCN’s, em virtude do crescimento de casos de gravidez indesejada
entre adolescentes e do risco da contaminagao pelo HIV”. (ALTMANN, 2001, p. 576)

Desde a apresentacédo deste documento alguns discursos chamam atencao
pela conceituagdo que se tem sobre sexualidade, pois, nele ha:

[...] algo inerente a vida e a saude, que se expressa desde cedo no ser
humano. Engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e
pelo outro, as discriminacdes e os esteredtipos atribuidos e vivenciados em
seus relacionamentos, o avanco da AIDS e da gravidez indesejada na
adolescéncia, entre outros, que sado problemas atuais e preocupantes.
(BRASIL, 1997b, p. 107).

Ao sugerir um conceito de sexualidade com a finalidade de se fazer
hegemadnico e instituir a verdade sobre o sexo e sexualidade na escola, este mesmo
documento parece nao oferecer outros caminhos para que se discuta abertamente o

que envolve o0s sujeitos acerca da sexualidade ou o que poderia dar maior
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visibilidade ao problema da AIDS e da gravidez, silenciando outros
guestionamentos.

Nesta mesma parte do documento, fala-se em moral e em direitos humanos:

[...] o objetivo deste documento esta em promover reflexdes e discussdes
de técnicos, professores, equipes pedagdgicas, bem como pais e
responsaveis, com a finalidade de sistematizar a ag¢ao pedagogica no
desenvolvimento dos alunos, levando em conta os principios morais de
cada um dos envolvidos e respeitando, também os Direitos Humanos.
(BRASIL, 1997b, p. 107).

Mas, que moral é essa? Ou que clima moral® é esse? Com a
construcdo deste clima moral as normalizagcées tornam-se uma pratica
recorrente da sociedade para a adequacao dos sujeitos.

E como falar desta moral e ainda conseguir respeitar direitos humanos
quando as vontades sdo tao distintas numa sociedade extremamente
diversificada? Afinal, como este documento pode dar conta destas situacodes,
ja que elas ndo sao tdo abrangentes? Como se falar em sexualidade num
sentido mais ampliado, contemplando todas as formas de exercicio de
sexualidade e desse modo estabelecer relagcdes de respeito sem se esquivar
das outras que estao latentes?

Neste processo, de orientagao sexual escolar, no mesmo documento,
percebem-se algumas das fissuras que emergem nessa instituicdo, e o

ressaltado cunho biolégico existente ai:

Muitas escolas atentas para a necessidade de trabalhar com essa tematica
em seus conteudos formais, incluem Aparelho Reprodutivo no curriculo de
Ciéncias Naturais. Geralmente o fazem por meio da discussdo sobre a
reproducdo humana, com informagdes ou nogdes relativas a anatomia e

® Este clima moral é uma reflexao de Richard Miskolci, a partir de contexto norte-americano do ano de
2004 no contexto de elei¢cdes presidenciais, onde temas como terrorismo, aborto e casamento gay
foram envolvidos. Temas como estes elucidaram um clima moral defendido pela nagcado que pode ser
estendido para o resto do mundo. Mas o que ele traz que de certa maneira escandaliza é: “o fato de
que o Estado que garantiu a vitéria de George W. Bush ter sido o mesmo em que os eleitores
puderam votar pela proibigdo do casamento entre pessoas do mesmo sexo fala por si. A vitdria do
republicano é a ponta de um iceberg cuja base invisivel & a responsavel por uma grande onda
conservadora que vem se formando ha anos.” (MISKOLCI, 20086, p. 227)
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fisiologia do corpo humano. Essa abordagem normalmente ndo abarca as
ansiedades e curiosidades das criangas, pois enfoca apenas o corpo
biolégico e nao inclui as dimensdes culturais, afetivas e sociais contidas
nesse mesmo corpo. (BRASIL, 1997b, p. 113)

Mesmo que estas fissuras sejam percebidas, ainda falta trata-las, pois afinal,
sao reconhecidas, mas nao se amadurece a idéia para problematiza-la na sala de
aula. Mais do que isso, fala-se dessa visdo que compreende o sujeito num sentido
mais completo, mas afirma-se a necessidade de mais uma vez entendé-lo
biologicamente, quando por exemplo se prioriza a discussdo a respeito da
prevencao as doencas, principalmente a AIDS. Esta escolha nos orienta a pensar a
sexualidade a partir de um sé viés, o da prevencdo de Doencas Sexuais
Transmissiveis, ou seja, pretende-se apenas esclarecer os sujeitos sobre saude e
higiene?

Por outro lado, uma discussédo esta inserida, ainda que de forma que nao
ultrapasse o limite da moral, no sentido da moral universal, € sobre a descoberta do

corpo relacionado aos papéis de meninos e meninas:

Nessa exploracao do proprio corpo, na observagéao do corpo de outros, € a
partir das relagdes familiares é que a crianga se descobre num corpo
sexuado de menino ou menina. Preocupa-se entdo mais intensamente com
as diferencas entre os sexos, nao sé as anatbmicas, mas também com
todas as expressbes que caracterizam o homem e a mulher. A construgéo
do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento diferenciado
para meninos e meninas, inclusive nas expressées diretamente ligadas a
sexualidade e pelos padrées socialmente estabelecidos de feminino e
masculino. (BRASIL, 1997b, p. 118)

Este padrao estabelecido pela sociedade constitui um jeito de ser menina ou
um jeito de ser menino que, equivocadamente, é chamada de Relacbes de Género.
Mas, sera género algo tdo fixo assim?  Butler (2003) discute o que Simone de
Beauvoir dissera: “A gente ndo nasce mulher, torna-se mulher”. Ela diz: ndo ha nada

em sua explicacdo que garanta que o ‘ser que se torna mulher seja
necessariamente fémea. (BUTLER, 2003, p. 27)
Ainda que a escola se proponha a discutir sexualidade, muitas destas

discussdes sao tolhidas por falta de interesse em falar sobre o que nao esta
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normalizado, ou seja, sobre os sujeitos que nao correspondem as praticas de
fabricagdo das identidades de homem-mulher, que tém como finalidade a

reproducdo. E:

[...] se conhecimento é informagéo e, mais do que isso, reflexdo e critica, o
que permite lidar com as pulsdes, organizar desejos considerando
interesses da cultura pela sustentabilidade da civilizagéo, haveria, portanto,
lugar de destaque para a casa do conhecimento, a escola, no lidar com a
sexualidade. (ABRAMOVAY et al., 2004, p. 38).

Desta maneira, cabe a escola ndo mais se esquivar destas discussoes, mas
sim, possibilitar que o campo se amplie e o debate seja estimulado, pois, “[...] as
diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acéo
pedagogica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de cada
aluno”. (BRASIL, 1997b, p. 121). Assim, abre-se um leque de opcbes para a
discussao, contemplando cada vez mais o universo escolar. Favorecendo para que
nao se discuta um s6 tipo de trabalho como este indicado, que se limita ao campo da

informacao a respeito da prevencao, por exemplo:

O trabalho sistematico e sistematizado de Orientagdo Sexual dentro da
escola articula-se, portanto, com a promogao da saude das criancas e dos
adolescentes. A existéncia desse trabalho possibilita também a realizagao
de agbes preventivas as doengas sexualmente transmissiveis/AIDS de
forma eficaz. Diversos estudos ja demonstraram os parcos resultados
obtidos por trabalhos esporadicos sobre a questdo. InUmeras pesquisas
apontam também que apenas a informacdao nao é suficiente para
possibilitar a adocdao de comportamentos preventivos. (BRASIL,
1997b, p. 114). (Grifos meus)

A partir da dicotomia que surge do limite da acdo pedagdgica: nao
invasdo da intimidade do sujeito versus comportamento do mesmo, acarreta
em desresponsabilizar a escola do papel que € sugerido pelos PCN’s que ora
ela assume e ora se esquiva. Tal papel é justamente o de informar, porém a

contradicdo é assumida pelo mesmo.
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E deste limite que se fala, ndo se esclarece o que ele significa. Sugere-
se de modo arbitrario e impreciso o que pode ser vivenciado publicamente ou
permanecer no ambito privado:

Tal postura deve inclusive auxiliar as criangas e os jovens a discriminar o
que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser mantido
como uma vivéncia pessoal. Apenas os alunos que demandem atengéo e
intervengéo individuais devem ser atendidos separadamente do grupo pelo
professor ou orientador na escola e, dentro desse &mbito, podera ser
discutido um possivel encaminhamento para atendimento especializado.
(BRASIL, 1997b, p. 121)

O que pode ser dito e 0 que ndo pode ser dito perante os/as colegas? O que
ha de tdo perigoso que deve ser tratado num ambiente diferenciado? Algumas
questdbes como gravidez e a AIDS, ainda que sejam evitadas, sdo partes que
constituem a sociedade falocéntrica, mas o que transborda a isto, ndo. Escapa do
conveniente, torna-se anormal. Neste trecho ha indicios de silenciamentos para
casos que fogem aos padrdes normatizantes de sexualidade dos sujeitos. Guacira
Louro ajuda a compreender a dimensdo da sexualidade na escola, de tal modo a
questionar esta realidade:

Antes de assumir uma posicdo nesse confronto, € indispensavel admitir
que a escola, como qualquer outra instancia social, & queiramos ou nao,
um espago sexualizado e generificado. Na instituicdo escolar, estdo
presentes as concepgdes de género e sexuais que, histérica e socialmente,
constituem uma determinada sociedade. A instituicdo, por outro lado, é
uma ativa constituidora de identidades de género e sexuais. Em outras
palavras, a escola (em seu espaco fisico, em seus regulamentos,
curriculos, normas, programas, em suas praticas, nas falas, atitudes e
gestos das pessoas que ali convivem) é atravessada pelas concepcdes de
masculinidade e feminilidade, pelas formas de sexualidade de uma dada
sociedade. (LOURO, 1998, p. 87-88).

Porém, a escola ndo é a Unica instancia que trata de sexualidade, pois a partir
do que se vé na midia, varios conteldos sao elencados, e a AIDS € mais um entre
tantos outros. Porém, os PCN’s parecem supervalorizar o tema. Por que insistir na
tematica da AIDS ou da gravidez indesejada quando alguns destes modelos séo
desestabilizados diante de outras formas de se viver? A exemplo disso, ha o
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casamento homossexual, ou simplesmente a vivéncia com diversos/as parceiros/as,
a adocéo de criangas por estes/as, entre outras formas que modificam o modelo que
era ou ainda é o da familia nuclear. Fatos estes que colocam em risco 0 modelo
familiar padrao e desestabilizam a heterossexualidade.

Diante do que se fala nos PCN’s sobre a sexualidade “a sua vivéncia
saudavel é fundamental na medida em que é um dos aspectos essenciais de
desenvolvimento global dos seres humanos”.(BRASIL, p, 1997b, 117).

Entao, se o aspecto da sexualidade é algo tao importante para cada individuo,
por que fazer com que todos vivam de uma mesma maneira se ha outras
possibilidades de realizagdo social e praticas e/ou vivéncias sexuais? Este momento
€ dado ao sujeito para fazer o exercicio que Foucault chamou de estética da
existéncia, ou seja, “a possibilidade de desenvolvimento de relacbes novas,
diferentes, com os outros e consigo proprio.” (MISKOLCI, 2006, p. 226).

Tomando como referéncia apenas a dimensao biolégica como conhecimento

cientifico e verdade Unica, os parametros assumem o seguinte posicionamento:

[...] informagdes corretas do ponto de vista cientifico ou esclarecimento
sobre as questdes trazidas pelos alunos sdo fundamentais para o bem-
estar e tranquilidade, para uma maior consciéncia de seu préprio corpo e
melhores condicdes de prevengdo as doencas sexualmente transmissiveis,
gravidez indesejada e abuso sexual. (BRASIL, 1997b, p. 124).

Serda mesmo que sao apenas estas questdes que cercam criangas e
adolescentes? E mais, sera que o biolégico consegue responder outros
guestionamentos que possam surgir?

A seguir, a fim de detalhar a analise que aqui proponho, organizarei meu texto
em blocos iguais aos apresentados, originalmente, no documento:

a) corpo: matriz da sexualidade;

b) relacdes de género;

c) prevencao as Doencas Sexualmente Transmissiveis.

2.1.1. Corpo: matriz da sexualidade
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Ao tratar da questéao referente ao corpo desde o inicio, propus uma discussao
a respeito do binario biolodgico versus cultura.

Nos documentos fala-se: “o organismo se refere ao aparato herdado e
constitucional, a infra-estrutura bdsica biologica dos seres humanos”. (BRASIL,
1997Db, p. 139). Isso para se referir ao biolégico. Sugere-se um conceito cultural para
corpo: “Ja o conceito de corpo diz respeito as possibilidades de apropriacdo
subjetiva de toda experiéncia na interacdo com o meio”. (BRASIL, 1997b, p. 139).

Mesmo que se proponha este sistema binario, pouco adiante se admite uma
confusao entre os dois, ou seja, ambos se misturam, ou que ndo se sabe muito bem

se é um ou outro.

[...] o corpo é concebido como um todo integrado, de sistemas interligados
e inclui emogdes, sentimentos, sensac¢des de prazer/desprazer, assim
como as transformacdes neles ocorridas ao longo do tempo. Ha que se
considerar, portanto, os fatores culturais que intervém na construcdo de
percepcao do corpo, esse todo que inclui dimensdes bioldgica, psicoldgica
e social. (BRASIL, 1997b, p. 139-140).

Deste mesmo corpo que estd em pauta alguns, indicios sao revelados que
privilegiam um tipo de sexualidade, a heterossexual. E digo isso porque a
reproducdao € um exemplo de uma sexualidade padronizada. Este projeto de
fortalecimento, que enaltece a questdo do bioldgico, é também o mesmo que
contribui diretamente neste corpo que sofre medidas preventivas de uma possivel
gravidez e que, ao mesmo tempo, almeja um relacionamento sexual seguro para
evitar a AIDS; instaura-se um cuidado de si necessario para que este corpo deva se
preparar para a reproducado. Mas, este cuidado de si é colocado para 0s processos
de higienizagao e prevencao dos sujeitos.

Ao falar de orientacdo sexual e anatomia dos corpos, menciona apenas sobre
aparelhos reprodutores, como se a reprodugdo estivesse vinculada somente as
zonas erégenas. Desse modo, parece sugerir a auséncia de desejo e se este existe
parece que so se for de ordem heterossexual.

Porém ha um contraponto de sentido do que sdo as zonas erégenas. Butler, a
partir de Monique Witting, aponta:
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A erogeneidade, a reatividade sexual do corpo, esta restrita pela
institucionalizacdo da diferenca binaria dos sexos; sua questdo: por qué
ndo chamamos de aspectos sexuais nossas bocas, maos e costas? Sua
resposta: s6 chamamos de sexuais — entenda-se, sentimos como sexuais —
aqueles aspectos que funcionam na atividade reprodutiva. (1987, p. 146)

E assim se coloca nos PCN’s: “(...) o estudo do corpo infantil e adulto
deve incluir os 6rgaos envolvidos na reproducdo e zonas erégenas
privilegiadas, em sua anatomia externa”; (...) as transformacbes do corpo
consistem em: aceleracao do crescimento, surgimento dos caracteres sexuais
secundarios diferenciados nos meninos e nas meninas e amadurecimento das
potencialidades sexuais e reprodutivas”; (...) o estudo dos érgéos internos do
aparelho reprodutor e seu funcionamento, a amamentagéo, etc.” (BRASIL,
1997b, p. 141-142).

Esta dimensdo biologicista predomina em grande parte deste
documento, de tal maneira que faz realmente acreditar na sua inquestionavel
necessidade. Sera que estes corpos sdo apenas isso?

Ele ndo recebe/captura outras informacdes externas, relativas aos
desejos, cujos regulamentos se constroem em tempos e espagcos complexos?
E, portanto, falar de uma Unica matriz parece limitar estas possibilidades.

Em contrapartida a este modelo estereotipado de corpo, tém-se outras

formas que sao explicitas no dia a dia. Para Silvana Goellner,

O corpo é também o que dele se diz e aqui estou afirmando que o corpo é
construido, também, pela linguagem. Ou seja, a linguagem n&o apenas
reflete o que existe. Ela prépria cria o existente e, com relagao ao corpo, a
linguagem tem o poder de nomeé-lo, classifica-lo, definir-lhe normalidades
e anormalidades, instituir, por exemplo, 0 que € considerado um corpo
belo, jovem e saudavel. (GOELLNER, 2003, p. 28)

Aprimorando esse processo pedagdégico pelo qual o corpo é
atravessado, Alex Fraga ressalta:
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O corpo € resultado provisério de diversas pedagogias que o conformam
em determinadas épocas. E marcado e distinto muito mais pela cultura do
que por uma presumivel esséncia natural. Adquire diferentes sentidos no
momento em que é investido por um poder regulador que o ajusta em seus
menores detalhes, impondo limitagbes, autorizacdes e obrigagdes para
além de sua condigéo fisioldgica. Um poder que ndao emana de nenhuma
instituicdo ou individuo e muito menos se estabelece pelo uso da forga,
mas sim pela sutileza de sua presenca nas praticas corporais da vida
cotidiana. (FRAGA, 2000, p. 98-99).

Diante do que consta nos PCN’s de orientacdo sexual ha possibilidade de
olhar para este bloco sobre o corpo enquanto matriz as sexualidade a partir de
quatro principais caspectos, a fim de enfatizar o quanto o bioldgico justifica as
questdes sobre sexualidade. Tais aspectos foram elencados de acordo com divisdo
que foi sendo construida por mim; ao me deparar com o documento e também com
um certo acumulo de outras leituras, e na tentativa de fazer o exercicio de
compreender o que esta ali. Eles sdo: Reprodugcdo; Zonas erdgenas;
Transformagdes do corpo; Estudos dos 6rgaos internos.

Estes aspectos se completam a medida que, ao falar de érgaos internos,
chama atencdo os 6rgaos que estdo ligados a reproducdo, ou seja, trata-se
simplesmente de pénis ou vagina; aspecto este que fragmenta o corpo em partes
responsaveis apenas pela reproducdo. Tal perspectiva denota um pensamento
sobre o corpo limitado a uma leitura de corpo-parte-funcao.

A discussao sobre os termos pénis e vagina é complexa e pouco articulada.
Todavia, Jimena Furlani propde:

‘Meninos tém pénis... meninas tém vulva!’ Mas, por que as pessoas se
referem a vagina? Por que se fala de uma parte do corpo da mulher que é
interna, que nao é visivel, que ndo pode ser vista, exatamente quando o
que as criangas ‘querem ver/entender’ é a diferenga anatémica? Por que
vagina assume toda essa importancia? (FURLANI, 2003, p. 72).

A autora entende que esta situagdo estd colocada dentro da mesma légica da
sexualidade reprodutiva que entende o ‘ato sexual’ entre 0 homem e a mulher, que parte do
pressuposto da penetragdo vaginal como pratica sexual legitima. Jimena ainda diz:
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Nao estou dizendo que a sexualidade reprodutiva, a heterossexualidade e
a penetragdo vaginal nao sejam aspectos legitimos da sexualidade
humana. Elas sdo; e sdo sem duvida, as possibilidades, privilegiadamente,
hegeménicas de nossa cultura. No entanto, ndo sdo as Unicas
possibilidades. A frase ‘Meninos tém pénis...meninas tém vagina’, além de
inadequada, acaba efetuando uma apologia a sexualidade reprodutiva em
detrimento de outras formas de vivéncia sexual, da mesma forma que
direciona a educagéao sexual infantil, posterior a isso, as comuns perguntas
sobre ato sexual, gravidez, parto, nascimento, familia. (FURLANI, 2003, p.
72-73).

Ao tocar nas possiveis transformacbes que ocorrem no corpo, Sao
enfatizadas principalmente as questbes que se referem ao corpo da mulher, ainda
que o corpo do homem seja mencionado.

Porém, a importancia dada ao corpo da mulher e as transformacgdes do
mesmo na puberdade sdo exemplificados com: “[...] os mecanismos de concepgao,
gravidez e parto, assim como a existéncia de diferentes métodos contraceptivos e
sua acao no corpo do homem e da mulher.” (BRASIL, 1997b, p. 140). Estas
informacdes normalmente sdo muito mais ofertadas para as meninas do que para os
meninos e de certa maneira constitui uma obrigacdo das meninas se cuidarem muito
mais neste periodo. Refiro-me a isso, no sentido de uma obrigacdo moralista,
principalmente no que diz respeito a prevencdo de uma possivel gravidez
indesejada.

Quanto a categoria zonas erégenas que foi discutida anteriormente, vale
ressaltar que é privilegiado aquilo que se vé, mas principalmente, se interpreta como
zonas erdgenas, aquilo que se entende por 6rgaos sexuais. Excluindo qualquer
outra possibilidade de acesso ao prazer.

A Educacédo Fisica’ pode ser um lugar interessante para discutir as relacdes
que se dao no corpo, porém isso nao é de forma alguma uma tarefa facil, exigindo
uma sensibilidade do/da professor/a afinal, as aulas de Educacao Fisica podem ser
possibilitadoras de diversas situacées no que se refere a sexualidade, como por
exemplo, ao sugerir um simples toque de maos entre criancas, dependendo do
contexto, pode gerar um tema para muitas aulas.

Além disso, estas aulas podem ser proficuas para entender este corpo, ou
seja, entender o contexto localizado deste corpo, como ele se relaciona com as

" A discussao acerca da Educacao Fisica sera realizada mais adiante com a Producao da
heteronormatividade nos Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica.
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dimensdes sociais, politicas, historicas, como ele se conforma ou resiste a diversas

formas disciplinares.

2.1.2. Relagbes de género

O conceito das relagdes de género nos PCN’s “(...) diz respeito ao conjunto
das representacdes sociais e culturais construidas a partir da diferencga biolégica dos
sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatémico, no conceito de género
toma-se o desenvolvimento das nocées de ‘masculino’ e feminino’ como construcao
social.” (BRASIL, 1997b, p. 144).

Como ja foi discutido em outro momento deste trabalho, nas questdes
referentes ao género, Butler é quem vai desestabilizar aquilo que foi afirmado, afinal

ela se propbe a romper com binarismos:

Quando o status construido do género é teorizado como radicalmente
independente do sexo, o préprio género se torna um artificio flutuante, com
consequiéncia de que homem e masculino podem, com igual facilidade,
significar tanto um corpo feminino como um masculino, e mulher e
feminino, tanto um corpo masculino como um feminino. (BUTLER, 2003, p.
24).

Butler rompe com o significado de ser feminino, como caracteristica apenas
da mulher, porque homens e mulheres podem ser femininos ou masculinos, ou as
duas coisas juntas. Em qual definicdo poder-se-ia inserir o travesti, o hermafrodita
ou o transexual, ou seja, em qual categoria elas/eles podem ser classificadas/os?

Sao masculinos? Sao femininos?

Estas perguntas ficam sem respostas, e com isso evidencia-se que ndo se
olha para estes sujeitos, uma vez que eles fogem aos modelos padronizados, que
construimos em sociedade. Eles sdao aqueles/as que nao tém lugar, estao na zona
de abjecdo, sdo os monstros, os estranhos. Porém, estes sujeitos encontram um
nao-lugar naquilo que Foucault nomeia como sendo um: “(...) limbo feliz de uma n&o
identidade (...)” (FOUCAULT, 2006, p. 88-89).

Aqui Foucault faz referéncia a histéria de Herculine Barbin ou Alexia que foi
uma hermafrodita francesa que desde o nascimento foi declarada como sendo do
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sexo feminino. Herculine estudou em colégio de freiras, e quando foi consultar a um
médico, diagnosticaram que ela possuia também um érgao sexual masculino. Com
isto, foi retificado judicialmente seu sexo de nascimento, desde entdo se passou a
chamar Abel Barbin. Diante de tal confusao, Herculine cometeu o suicidio. Foucault
faz uma analise disso: “Alexiana era o sujeito sem identidade de um grande desejo
pelas mulheres; e, para essas mulheres, ela era um ponto de atracdo de sua
feminilidade e para sua feminilidade, sem que nada as forcasse a sair de seu mundo
inteiramente feminino” (FOUCAULT, 2006, p. 88-89).

Segundo os PCN’s “(...) todas as diferencas existentes no comportamento de
homens e mulheres refletem-se na vivéncia da sexualidade de cada um, nos
relacionamentos a dois e nas relagées humanas em geral.” (BRASIL, 1997b, p. 144).
Dessa maneira, tal documento explicita a diferenciacdo por sexo entre homens e
mulheres.

Serd isso suficiente, contudo, para discutir as relacées de género no interior
de uma escola com toda a diversidade que ela possui? Sera que este conceito nao
deve ser aprofundado para ampliar o conhecimento parcial que se tem dele e
propiciar discussdes desnorteadoras, cujo objetivo transcenda o falar que meninos
podem ser mais sensiveis, como se isto fosse uma caracteristica da mulher; e
afirmar que as meninas podem ser agressivas, sugerindo uma caracteristica do
homem.

Neste sentido, por exemplo, a autora Joan Scott aponta caminhos férteis para
a minha escrita, pois nos permite fazer conexées que vao ao encontro de seus

estudos, ao dar uma dimensao maior destes ditos papéis. Ela relata que:

[...] precisamos de teorias que nos permitam pensar em termos de
pluralidades e diversidades, em lugar de unidades e tradigbes filoséficas
ocidentais, baseadas em esquemas bindrios que constroem hierarquias,
como aquelas entre universos masculinos e especificidades femininas; que
nos permitam articular modos de pensamento alternativos sobre o género;
e ‘que seja[m](...) [Uteis] e relevante[s] para a préatica politica. (SCOTT,
1999, p. 203)

Embora avancos nos estudos de género ocorram gradual e bruscamente, os
PCN’s permanecem um tanto distantes de atender as necessidades da diversidade,
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da pluralidade do comportamento e realidades de sujeitos, 0 que sugere relagdes de
poder com efeitos homogeneizantes muito implicitas na tessitura dos discursos
educacionais.

Assim, a sexualidade e as questdes relacionadas ao género, que perpassam
os conteudos escolares, se tornam instancias de poder a serem permanentemente
problematizadas a fim de ampliarem nossas condigdes de reflexdes e agdo sobre
ndés mesmos/as e também sobre 0 mundo.

Alguns pontos levantados neste topico sugerem outros questionamentos, por
exemplo: fala-se que no primeiro ciclo do ensino existe uma proximidade das
criangas do mesmo sexo, € que isto gera um distanciamento entre sexos opostos. E
mais ainda, que isto sofre algumas modificacdes a partir do segundo ciclo, ou seja,
meninas e meninos passam a se relacionar: “(...) espontaneamente também, (...
revelando-se mais claramente a curiosidade pelas diferencas. Com a puberdade ha
maior entrosamento e atracao entre meninos e meninas.” (BRASIL, 1997b, p. 145).

Esta dita “curiosidade pela diferenca”, e em seguida este “entrosamento e
atracao”, — que acontece de forma quase que “natural” — essa idéia perpassa nos
documentos — demonstra uma Unica possibilidade de escolha, a heterossexual.
Serd que nesta mesma fase da crianca ndo existem outros desejos
vividos/vivenciados?

Ainda nos PCN'’s quando se trata das questdes relacionadas ao género, ficam
explicitas certas normalizacdes, como: “O professor deve sinalizar a rigidez das
regras existentes nesse grupo que definem o que € ser menino ou menina” (BRASIL,
1997b, p. 145). Mas, o que é ser menino/a? Se o/a professor/a néo tiver acesso a
discussodes a respeito da diversidade este trabalho pode ser limitado, tendo em vista
que as possibilidades de ser menino ou menina podem ser varias.

Dessa maneira, ndo se institui também alguma/s forma/s de ser menino ou
menina? E, no caso deste documento, se propée como uma inovagao no ensino,
visto que estas questdes sao, normalmente, escamoteadas; qual € o sentido de
propor que estas discussdes adentrem o contexto escolar? E como € que elas
chegam? Além do mais, cabe ressaltar que estes documentos nem sempre sao
utilizados e quando os sdo, nem sempre se apontam caminhos para tal. Digo isso
porque a falta de exemplos, juntamente com a problematica de ser um conteudo
repleto de tabus, tensionam, principalmente, com o modo de como 0s sujeitos
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organizam o olhar para o mundo, dificultando que estas discussdes sejam de fato
efetivadas.

Outro questionamento que merece atencao € o que diz respeito a tolerancia:
“(...) momentos de convivéncia e de trabalho com alunos de ambos os sexos, podem
ajudar a diminuir a hostilidade entre eles, além de propiciar observacéo, descobertas
e tolerancia das diferengas.” (BRASIL, 1997b, p. 146).

Tolerar quase sempre significa aprender a lidar com. Nilson Dinis propde uma
discussao sobre o significado da expressao ‘lidar com’. Para ele, tal expressao, esta
associada a ‘lutar’, ‘sofrer’, ‘sustentar’, ‘pelejar’ e ‘labutar’.

Mesmo quando aparentemente utilizamos a palavra em um sentido
afirmativo, por exemplo, ‘lidar com a vida’, na afirmagéo esta implicito ndo o
lidar com as alegrias da vida, mas justamente com os infortinios. Para
além disso, ele propde que pensemos, a inversao do termo ‘lidar com’ para
proposi¢des afirmativas como ‘trabalhar com’ ou ‘viver com’. Entendemos
que nao se aprende a lidar com a sexualidade, assim como nao se aprende
a lidar com necessidades educativas especiais, ou com criangcas e
adolescentes. Somos seres histérico-culturais e a construcdo de nossas
identidades se da desde o momento de nosso nascimento na relacado com
as diferencas. Neste sentido também ndo nos tornamos socializados, ja
nascemos socializados, j& que desde os primeiros momentos de nossas
vidas estamos interagindo com o outro, representado, geralmente, nesta
primeira fase, pela figura materna. Portanto, trabalhar com a sexualidade,
ou com a diferengca, ndo sdo experiéncias que vamos construir
exclusivamente na escola, sdo experiéncias que ja aprendemos no
momento em que estamos inseridos em uma sociedade. Elas fazem parte
da dimensao do humano, a qual pertencemos, portanto, obrigatoriamente,
sabemos conviver com elas, ja que somos sujeitos histérico-culturais que
constroem suas identidades na relacao com o outro. (DINIS, 2007).

Este tolerar pressup6e uma norma e uma rejeicdo a norma, ou alguns niveis
de aceitacdo do diferente. Mesmo que todos sejam individuos que possuam
construcdes de identidades, géneros, ou qualquer tipo de classificagdo que nao seja
a instituida.

Tomaz Tadeu da Silva enfatiza: [a] “afirma¢ado da identidade e a marcacgéo da
diferenca implicam, sempre, as operacdes de incluir e excluir”. (SILVA, 2000, p. 82).
Este ‘incluir’ e ‘excluir’ sdo situacdes que entram no jogo do poder, classificando os

sujeitos nesse processo de construcao das identidades e também das diferencas.
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2.1.8. Prevencao as Doengas Sexualmente Transmissiveis

No capitulo destinado ao item Prevencdo as Doencas Sexualmente
Transmissiveis, os PCN's se assemelham a um manual de conduta para a

prevencao da AIDS e de outras doencas sexualmente transmissiveis. Nele, fala-se:

[...] o enfoque deve ser coerente com principios gerais e ndo deve acentuar
ligacdo entre sexualidade e doenga ou morte. As informagbes sobre as
doengas devem ter sempre como foco a promog¢do de condutas
preventivas, enfatizando-se a distincdo entre as formas de contato que
propiciam risco de contagio daquelas que, na vida cotidiana, nao envolvem
risco algum. (BRASIL, 1997b, p.147).

Este fato amplia ainda mais minhas indagacdes na direcdo que Foucault

aponta:

No cerne deste problema econémico e politico da populacdo: o sexo; é
necessario analisar a taxa de natalidade, idade do casamento, os
nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a freqliéncia das
relagdes sexuais, a maneira de torna-las fecunda ou estéreis, o efeito do
celibato ou das interdicbes, a incidéncia das praticas contraceptivas.
(FOUCAULT, 1988, p. 28)

Altmann trabalha com a tematica dos PCN’S, de modo semelhante ao meu,
pois também percebo uma biopolitica que se instaura no cerne deste documento,
tendo em vista que a sexualidade agora parece algo mais bem planejado a ponto de
necessitar de um governo que a regule. Diz ela: (...) “a sexualidade foi esmiucada e
tornou-se uma chave da individualidade, dando acesso a vida do corpo e a vida da
espécie, permitindo exercicio de um biopoder sobre a populag¢do.” (ALTMANN, 2001,
p. 578).

2.2 Produgédo de heteronormatividade nos parametros curriculares nacionais de
educacao fisica
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O problema ndo é mudar a consciéncia das pessoas ou o que elas tém na
cabeca, mas o regime politico, econémico e institucional de producdo da
verdade. (FOUCAULT, 1994, p. 160)

A pratica da Educacgéo Fisica, para que fosse consolidada, se apropriou de
um discurso moralista e moralizante a partir de atividades que estavam atreladas a
burguesia. Tais praticas, segundo Carmen Soares, fazem parte de um conjunto de
atividades que: “sdo jogos populares e da nobreza, acrobacias, saltos, corridas,
equitacdo, esgrima, dancas e canto.” (SOARES, 2002, p. 20). Estas praticas eram
utilizadas no treinamento para a guerra. Construindo corpos fortes o suficiente para
combater, corpos docilizados para garantir a superioridade de uma nacao.

E importante ressaltar que: “no caso do Brasil, a Educacéo Fisica aparecera
vinculada aos ideais eugénicos de regeneracdo e embranquecimento da raca,
figurando em congressos médicos, em propostas pedagdgicas e em discursos
parlamentares.” (SOARES, 2001, p. 18).

Desse jeito, a Educacgao Fisica permaneceu subordinada, principalmente e

primeiramente, ao carater médico:

Visando melhorar a condicdo de vida, muitos médicos assumiram uma
fungéo higienista e buscaram modificar os héabitos de salude e higiene da
populagédo. A Educagdo Fisica, entdo, favorecia a educagdo do corpo,
tendo como meta a constituicdo de um fisico saudavel e equilibrado
organicamente, menos suscetivel as doengas. Além disso havia no
pensamento politico e intelectual brasileiro da época uma forte
preocupagao com a eugenia. (BRASIL, 1997a, p. 19)

Por eugenia entende-se “(...) acao que visa o melhoramento genético da raca
humana, utilizando-se para tanto de esterilizacao de deficiente, exames pré-nupciais
e proibicdo de casamentos consangtiineos”. (BRASIL, 1997a, p. 19). Desse modo,
no contexto brasileiro a preocupacao era justamente contra a miscigenacéo entre a
raca negra e branca. Diante deste fato, instaura-se uma biopolitica segundo o

sentido foucaultiano:

Concretamente, esse poder sobre a vida desenvolve-se a partir do século
XVIl, em duas formas principais; que ndo sao antitéticas e constituem, ao
contrario, dois pélos de desenvolvimento interligados por todo um feixe
intermediario de relagdes. Um dos pélos, o primeiro a ser formado, ao que
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parece, centrou-se no corpo como maquina: no seu adestramento, na
ampliacdo de suas aptiddes, na extorsdo de suas forgas, no crescimento
paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua integragdo em sistemas de
controle eficazes e econdmicos — tudo isso assegurado por procedimentos
de poder que caracterizam as disciplinas: anatomo-politica do corpo
humano. O segundo, que se formou um pouco mais tarde, por volta da
metade do século XVIII, centrou-se no corpo-espécie, no corpo
transpassado pela mecanica do ser vivo e como suporte dos processos
biologicos: a proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel de
salde, a duracdo da vida, a longevidade, com todas as condigcbes que
podem fazé-los variar; tais processos sao assumidos mediante toda uma
série de intervencbes e controles reguladores: uma bio-politica da
populacdo. As disciplinas do corpo e as regulagbes da populagédo
constituem os dois p6los em torno dos quais se desenvolveu a organizagéo
do poder sobre a vida. A instalacdo — durante a época classica, desta
grande tecnologia de duas faces — anatémica e bioldgica, individualizante e
especificante, voltada para os desempenhos do corpo e encarando 0s
processos da vida — caracteriza um poder cuja funcdo mais elevada ja nao
€ mais matar, mas investir sobre a vida, de cima a baixo. (FOUCAULT,
1988, p. 131).

Com a instauracdo desta biopolitica, assim como através dos discursos
moralizantes cada vez mais atuantes na sociedade, a Educagdo Fisica
inevitavelmente foi ganhando outros espacos. Assim, como analisam Francis Lima e
Nilson Dinis: “(...) Justificou sua presenca na escola € na sociedade a partir da
ciéncia e da sua capacidade de ajudar na melhoria da saude individual e coletiva.
Sendo assim, sempre buscou desenvolver meios para separar, medir, quantificar,
avaliar e julgar os corpos.” (LIMA; DINIS, 2007, p. 246).

Com uma série de disciplinas que visavam aferir corpos, a fim de controlar
detalhadamente todo e qualquer comportamento, a educagao sexual, teve um papel
importante para dar continuidade a esse processo, pois através desta pretendeu-se

garantir a hegemonia da raca branca.

A isto que foi chamado de educagéo sexual, indica tomar outra dimenséo,
quando encontramos nos PCN’s nomeados com o termo orientacdo sexual. Porque
ambos querem dizer alguma coisa e sao colocados como se tivessem o mesmo
significado. Ou seja, conforme Marta Suplicy, junto com um coletivo de autores/as

gue levantam esta diferenciacao; educacao sexual € o que:

[...] ocorre de maneira informal e nos permite incorporar valores, simbolos,
preconceitos e ideologias. As vivéncias de cada um vao moldando uma
visdo muito particular sobre sexualidade que pode ser mais rigida ou
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liberal, severa ou ludica, dependendo dessas experiéncias ou influéncias.
(SUPLICY et al, 1998, p. 7)

Nao é deste jeito que as instituicbes escolares trabalham, também de uma
maneira superficial ou sera que diante da proposicdo que se tem para orientacdo
sexual isto muda muito?

Ja o sentido que se adota para orientacao sexual é:

um processo formal e sistematizado que se propde a preencher as lacunas

de informagéao, erradicar tabus e preconceitos e abrir a discussao sobre as
emocgobes e valores que impedem o uso dos conhecimentos. A orientagdo
Sexual cabe também propiciar uma visdo mais ampla, profunda e
diversificada acerca da sexualidade. (SUPLICY et al, 1998, p. 8)

A possibilidade da Educacao Fisica adentrar no contexto escolar desde o seu
inicio teve alguns obstaculos, afinal, a Educacéo Fisica era associada ao trabalho
escravo, impossibilitando que tal disciplina fosse ministrada na instituicdo escolar.
Porém, fundamentado no lema “ordem e progresso”, proferido pelas instituicoes
militares, surgiu a necessidade de uma educacéao para o fisico. A partir deste fato,
nasceu uma intencao de institucionalizar a educacao fisica enquanto pratica escolar.

Assim, com a Reforma Couto Ferraz, em 1851, a pratica de Educacao Fisica
foi instituida nas escolas municipais da Corte. Todavia, esta ndo foi uma decisao
muito bem aceita por parte de pais e maes, principalmente, porque o pensamento
dicotdmico entre corpo e mente era predominante naquele contexto. Mais do que
isso, as meninas eram tratadas diferenciadamente e ndo se aceitava que elas
praticassem esportes.

A burguesia quando percebeu que a ginastica poderia se tornar uma
ferramenta importante para o exercicio do controle da populagdo teve que

reconhecé-la:

[...] o reconhecimento da ginastica pelos circulos intelectuais é fator
decisivo para sua aceitagdo por uma burguesia que a deseja transformada
e, assim, devolvida a populagdo como conjunto de preceitos e normas de
bem viver. E a partir deste reconhecimento que, de fato, a ginastica passa
a ser vista como pratica capaz de potencializar a necessidade de utilidade
das agbes e gestos. Como pratica capaz de permitir que o individuo venha
internalizar uma nocao de economia de tempo, de gasto de energia e de
cultivo a saude como principios organizadores do cotidiano. (SOARES,
2002, p. 18)
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A partir deste interesse percebeu-se o exercicio de poderes sendo instaurado,
um poder que visa controlar demasiadamente. E como Foucault poderia dizer: “a
disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados”. (FOUCAULT, 2004 p.
127). Dessa maneira, a educacgao fisica foi cada vez mais adquirindo status de
praticas de disciplinamento.

O conteudo que se ensinava nas aulas de Educacéao Fisica se baseava em
teorias européias, principalmente a partir da década de 30, periodo no qual cresciam
os idealismos, principalmente com o nazismo e também o fascismo: “O discurso
eugénico logo cedeu lugar aos objetivos higiénicos e de prevencao de doencgas,
estes sim, passiveis de serem trabalhados dentro de um contexto educacional”.
(BRASIL, 19973, p. 21).

Segundo Fernando Azevedo, a Educacdo Fisica passou a ser vista da

seguinte forma:

O exercicio, este grande modificador higiénico e plastico — porque a funcao
modifica o 6rgdo em seu favor — desenvolve o0 organismo, modela a
estrutura; e, a cada geragdo, o aperfeicoamento aumenta-se do
contingente, que lhe traz cada um dos produtores melhorados pela
educagao fisica, até se constituir por extensdo progressiva de seus
beneficios, uma racga forte, cujos caracteres se tenham firmado e cujas
virtudes tenham sido desenvolvidas e apuradas pela ginastica ao ar livre,
pela natagcdo e pelos esportes nauticos e nos campos de jogos.
(AZEVEDO, 1960, p. 38)

Apesar destes esforcos hesitantes a Educacédo Fisica nao tinha ainda
garantida sua legitimidade; somente em 1937 sera reconhecida perante a
Constituicao, e citada no curriculo como pratica obrigatéria.

Apenas décadas depois cogitou-se a inclusdo da Educacao Fisica no Ensino
Priméario e Médio. A partir deste momento a Educacgao Fisica comeca a agregar um
outro carater: o da esportivizacao na escola. Este processo sofre transformacdes a
partir de 1964, quando a Educacdo Fisica comecou a ser instrumentalizada para
formar sujeitos para o mercado de trabalho, ou seja, torna-se profissionalizante e

tecnicista. Com a ditadura, surge o nacionalismo e o esporte serviria para reforcar o
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sentimento patriético, ou seja, a Educacao Fisica € usada para fortalecer corpos e
com isso formar sujeitos fortes para defender e representar a Pétria.

A partir de 1980, procurou-se pensar novas politicas para a Educacgao Fisica,
pois o esporte de auto-rendimento ndo era mais uma prioridade e privilegia-se o
desenvolvimento psicomotor do sujeito. Desde entdo, os debates na area
cresceram, as producdes escritas sobre a Educacdo Fisica promoveram um
entendimento diferente sobre o ser humano, ndo somente como o de um sujeito
biol6gico, mas também como ele se insere no meio histérico-social.

A pratica da Educacgéo Fisica vinculou-se historicamente ao auto-cuidado, nas
questbes de bons habitos alimentares, de higiene e, principalmente, da atividade
corporal. Dessa forma, este auto-cuidado foi estendido para o campo da sexualidade
que fora associada a um certo tipo de prazer, mas que principalmente se fez
investimento no que diz respeito a prevencao.

A Educacdo Fisica, ao longo dos anos, foi atribuida & tarefa de discutir e
intervir no que diz respeito a questdo da Orientagdo Sexual, mencionada nos
Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica, ou mesmo a questdo de

género:

[...] a questdo de género, as aulas mistas de Educagédo Fisica podem dar
oportunidade para que meninos e meninas convivam, observem-se,
descubram-se e possam aprender a ser tolerantes, a ndo discriminar e a
compreender as diferengas, de forma a n&o reproduzir estereotipadamente
relagdes sociais autoritarias. (BRASIL, 1997a, p. 30).

As questbes de género podem sim contribuir para que as diferencas sejam
entendidas no campo da diversidade e para tratar estas relagbes com respeito e
ética. Porém, mesmo que sejam propostas discussdes acerca de género, corpo €
sexualidade nao necessariamente, sera garantido que nao sejam reproduzidos
discursos que continuem a enfatizar o que significa ser ‘homem’ ou ‘mulher’, no
sentido mais duro, num unico sentido, o heterossexual, impossibilitando sujeitos de
pensar outras formas de viver a sexualidade.

No contexto da educacéao fisica, mais especificamente, as praticas delatam
como tais corpos vao se constituindo. Alex Fraga olha para isso da seguinte

maneira:
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Apesar dos corpos masculinos e femininos se constituirem nas mais
variadas instancias escolares, parece que é na educacao fisica que essa
distingdo é salientada repetidamente. Pois ainda hoje, a partir de uma
hierarquia das aptidées fisicas aceitas socialmente, considera-se as
meninas ‘naturalmente’ mais frageis do que os meninos, justificando assim,
a necessidade de uma estrutura especial que proteja as meninas da
‘brutalidade’ inerente aos meninos. (FRAGA, 2000, p. 117).

Isso que Fraga nos propde a pensar, a respeito de uma possivel protecao
para as meninas da “brutalidade” que fazem parte constituidora dos meninos, parece
denunciar um projeto perverso que tolhe dos meninos a possibilidade de
sentimentos ligados a sensibilidade. E que vai mais longe, mascara que as meninas
possam ter sentimentos mais agressivos.

Refletindo diretamente nas escolhas de praticas nas aulas de educacao fisica
que, por exemplo, possam excluir 0os sujeitos de vivenciar uma simples proposicao
de atividade que o/a professor/a venha sugerir. Isto porque normalmente temos uma
tendéncia em classificar o0 que esta para 0s meninos ou para as meninas,
estigmatizando os sujeitos e suas escolhas.

As aulas de Educacao Fisica possibilitam, dentre as suas praticas, que as
questdes referentes ao género sejam discutidas sem criar esteredtipos? E ‘aprender
a ser tolerante’ articula-se com a norma comum de entender que as
mulheres/meninas s&o mais fracas; assim como 0s homens/meninos sdo mais
fortes? Essas questdes ndo fazem com que estas e estes permanegam como sao,
impossibilitando-as/os de buscar maneiras de romper com 0 que se parece com um
projeto de ser feminino e/ou masculino?

E como trabalhar com as meninas que sado mais fortes que os meninos, ou
que possuem caracteristicas que sao ditas masculinas, sem torna-las

monstruosidades? Exemplo disso é citado por Deborah Britzman:

[...] o periédico Gay Community News (1991) noticiou uma briga entre pais
durante um jogo de futebol feminino. Uma goleira de dez anos estava
jogando tdo bem que um pai do time feminino adversario parou o jogo para
exigir ‘provas’ do género da goleira. Mesmo depois de ver a certidao de
nascimento, o pai agora com apoio de outros pais, exigia uma inspecao
pessoal... (1996, p. 77).



52

Estas situagdes, ou melhor, estes constrangimentos, sem duvida, produzem
certo tipo de sujeito: um sujeito que se enquadra no padrao ou aquele que resiste e,
desta maneira, torna-se o diferente, ou estranho; ou o que fica o tempo todo num
lugar que nao é o seu lugar.

Neste relato, Britzman nos ajuda a compreender como questbes tao
corriqueiras sao vivenciadas em espagos educacionais, e como elas sao tratadas; a
autora termina dizendo que “(...) mais tarde, a associacdo de futebol proibiu que
esses pais e maes, assim como o treinador que nao interferiu, assistissem a futuros
jogos de futebol promovidos pela associacao”. (BRITZMAN, 1996, p. 77). Ou seja, a
situacao nao foi resolvida, ou melhor, refletida. Aquela crianga sofreu certo tipo de
preconceito e a condicdo criada contra os/as expectadores/as néo soluciona o
problema criado.

Os blocos de conteudos da Educacéo Fisica foram divididos em trés:

a) Esportes, jogos, lutas e ginastica;

b) Atividades ritmicas e expressivas;

c) Conhecimentos sobre o corpo.

Estes blocos ndo foram trabalhados separadamente justamente porque o
bloco Conhecimento sobre o corpo se articula com os demais, porém, o corpo é
tratado neste documento de modo restrito ao biolégico e, mesmo que se diga que ha
uma preocupacao com o individuo como um todo, restam algumas fragilidades.

Fala-se do ‘todo’ “(...) o corpo é compreendido como um organismo integrado
e ndo como um amontoado de ‘partes’ e ‘aparelhos’, como um corpo vivo, que
interage com o meio fisico e cultural, que sente dor, prazer, alegria, medo, etc.”
(BRASIL, 19974, p. 46).

Contudo, fala-se deste corpo fragmentado que é cada vez mais dividido a
partir de principios biologicizantes (anatébmicos, fisioldégico, biomecanicos,
bioquimicos). Esta divisdao implica em como este mesmo corpo se apresenta no
contexto social e o histérico.

O/a professor/a nao demora muito para perceber as diferencas sobre como os
meninos e meninas se relacionam com o seu corpo. As praticas ligadas ao fisico, no
caso das meninas, tém como objetivo desenvolver a qualidade da delicadeza, ja no
caso dos meninos, estdo mais diretamente ligadas ao gasto de energia e

desenvolvimento de amplitude de movimentos.
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Guacira levanta uma discussao pertinente neste sentido:

Se em algumas areas escolares a constituicdo da identidade de género
parece, muitas vezes, ser feita através dos discursos implicitos, nas aulas
de Educacéo Fisica esse processo €, geralmente, mais explicito e evidente.
Ainda que varias escolas e professores/as venham trabalhando em regime
de co-educagdo, a Educacdo Fisica parece ser uma é&rea onde as
resisténcias ao trabalho integrado persistem, ou melhor, onde as
resisténcias provavelmente se renovam, a partir de outras argumentacdes
ou de novas teorizagdes. (LOURO, 1997, p. 72-73)

Assim, colabora-se para a manutengdo de comportamentos e atitudes
normativas que, embora estejam em processo de desmistificacdo, insistem em

permanecer.

Normalmente, por razbdes socioculturais, ao ingressar na escola, os
meninos tiveram mais experiéncias corporais, principalmente no que se
refere a0 manuseio de bolas e em atividades que demandam forga e
velocidade. As meninas, por sua vez, tiveram mais experiéncias, portanto
tém mais competéncia, em atividades expressivas e naquelas que exigem
mais equilibrio, coordenagéo e ritmo. Tradicionalmente, a Educagéao Fisica
valoriza as capacidades e habilidades envolvidas nos jogos, nas quais os
meninos sdo mais competentes, e a defasagem entre os dois sexos pode
aumentar. (BRASIL, 1997a, p. 62)

No segundo ciclo de ensino, como indicam os PCN’s as percepg¢des do corpo
ganham maiores dimensdes ja que as vivéncias corporais com o passar do tempo se
ampliam. Com o aumento dessas percepcoes, o “diferente” é ressaltado e nem
sempre compreendido.

Nesse sentido, “(...) a questdo das discriminacbes e do preconceito deve
abarcar dimensdes mais amplas do que as da propria classe. Ao se tratar das
manifestagdes corporais das diversas culturas, deve-se salientar a riqueza da
diferengca e a dimensao histérico-social de cada uma.” (BRASIL, 1997a, p. 70).
Quando isso acontecer a/o professora/o devera trabalhar questdes incentivando a
reflexao sobre estes assuntos para que as possibilidades se ampliem, pois:

[...] o fundamental é que existe um estilo diferenciado entre meninos e
meninas, como também existe entre diferentes pessoas de praticar uma
mesma atividade ludica ou expressiva. Sao modos diferentes de ser e atuar
que devem se completar e se enriqguecer mutuamente, ao invés de entrar
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em conflitos pautados em estereodtipos e preconceitos. (BRASIL, 19973,
p.84). (...) A pluralidade de agdes pedagogicas pressupde que o que torna
os alunos iguais € justamente a capacidade de se expressarem de forma
diferente. (BRASIL, 19974, p. 85).

Falar de pluralidade € abrir um leque para dizer que existem outras
referéncias por ai, e isso foge aos modelos que estamos tdo frequentemente

acostumados a aceitar.

Nota-se no que diz respeito das normas e as disciplinas referentes ao corpo
contribuem para que as questdes referentes a heteronormatividade sejam
evidenciadas. Dai passa-se a questionar se as praticas sédo possibilitadoras ou
limitadoras para que as possiveis relacbes em torno da sexualidade sejam

problematizadas a fim de serem superadas.



Que mal porém tem eu me afastar da Iégica? Estou lidando com a matéria-
prima. Estou atras do que fica atras do pensamento. Inutil querer me
classificar: eu simplesmente escapulo ndo deixando, género ndo me pega
mais. Estou num estado muito novo e verdadeiro, curioso de si mesmo, tao
atraente e pessoal a ponto de ndo poder pinta-lo ou escrevé-lo.
(LISPECTOR, 1976, p. 12)



3. A ETICA COMO INSTRUMENTO DE RESISTENCIA

Foucault centrou seus estudos sobre a experiéncia da sexualidade em seus
ultimos escritos, principalmente ao redor de alguns saberes e normas na
construcdo de subjetividade para que os individuos possam se transformar em
sujeitos dessa sexualidade. Desta forma, as praticas de si, que fornecem subsidios
para que o sujeito possa se conhecer, — ‘conhece-te a ti mesmo’ — séo praticas
submetidas as intervengdes da medicina, psicologia, psicanalise para revelar o
nosso interior.

A partir da Histdria da sexualidade Foucault responde que este interior que eu
mencionei, nada mais € do que a nossa sexualidade. Assim, o filésofo, traz
referéncias das diferencas e possiveis semelhancas entre os gregos e a cultura
greco-romana; a pastoral da carne, junto com a confissdo; e o dispositivo da

sexualidade na modernidade. Segundo Inés Arauijo,

pode-se dizer que somos, em grande medida, herdeiros do cristianismo,
com o qual a conduta sexual sofre injuncéo de ter que ser dita, confessada,
tal qual verdade a ser decifrada. O sexo é a verdade mais recOndita,
portanto é aquilo que deve ser trazido a luz do dia a fim de que a verdade
sobre o individuo possa ser reconhecida. (ARAUJO, 2001, p. 123).

Desse modo, com A vontade do saber, ele faz uma critica sobre a hipotese
repressiva ao expor a sexualidade enquanto dispositivo de poder.

Foucault ndo acreditava que houvesse somente uma repressdo da
sexualidade, mas, defendia justamente que haveria uma proliferacdo dos discursos
sobre a sexualidade na modernidade, discursos que se localizavam em diversas
instancias como a moral, a psiquiatria, a medicina entre outras, por conta disso se
falava muito sobre ela. Dessa maneira, percebe-se a manifestagcdo do poder como
uma rede que produz outras relagcbes, principalmente com os saberes de
determinada época e conseqlientemente na producao de verdades.

Desse modo, Foucault entende o poder como possibilidade de inventar
relacoes. Tais relacbes interagem com forcas estrategicamente, fazendo o

individuo operar com o poder a fim de produzir verdades.



57

Ai, vem o sexo como componente da sexualidade para invocar a verdade,
produzindo subjetividades. A partir do sexo uma rede de saberes é constituida
para estabelecer a verdade do sexo de cada sujeito. O sexo comeca a ser
reconhecido, assim, a producdao de verdade em torno dele por exceléncia esta
vinculada ao poder.

Estes fatos sdo os principais interventores para que houvesse quase que uma
imposicao para que falassemos em sexo, para conhecé-lo, e para que nos o
tornassemos como a nossa verdade mais escondida. Segundo Inés Araujo, “por
detras dos discursos da repressao, que denunciam o quanto sua forca é sufocada,
ha toda uma vontade de saber, uma vontade de verdade”. (ARAUJO, 2001, p.155).

A confissao € o método que favorece a vontade da verdade, pois, a partir dela
0 sujeito passa a adquirir valores morais ligados a verdade, como por exemplo: ser
verdadeiro, a necessidade de nao esconder nada, e outros do mesmo cunho.

Foucault quer entender o que nos levou a compreender que somos sobretudo

reprimidos. A resposta esta ligada a forma como entendemos poder, ou seja,

a idéia de que o poder s6 faz reprimir, impor, sufocar; trata-se de uma
nogdo de poder legiferante, juridica. Mas, se a forga do poder estivesse
unicamente contida na repressdo, seria menos complicado neutraliza-lo,
bastando para isto que fosse destituido de seus mecanismos repressivos.
Um poder visivel a todos é alvo facil de ser derrubado. J4 um poder que se
vale de saberes e discursos, que ndo se localiza nas instituicées
superiores, que nao € uma estrutura ou poténcia pertencente apenas a
alguns que estdo no topo da escala social, € um poder que funciona ao
modo de estratégias bastante complexas, com eficacias maior e custo
menor. Seu jogo ndo é o dos dominantes/dominados, mas o das relacdes
moveis, cujas forgas produzem efeitos desequilibradores no interior dos
aparelhos de producgéao e das instituicdes. (ARAUJO, 2001, p. 155)

Sendo assim, nao cabe lutar para acabar com o poder, mas Foucault nos
alerta para localizar as relacdes de poder que interferem nos discursos sobre sexo,
a fim de denuncia-lo. E interessante perceber quais sdo as possiveis resultantes
das relagdes de poder que passam também pelo sexo: “o discurso veicula e
produz poder; reforca-o, mas também o mina, o expée”. (FOUCAULT, 1988, p.
133).

A partir de processo que Foucault denomina com sendo uma bio-politica,
surge um controle mais detalhado do corpo com intervencdes sobre a sexualidade

dos corpos infantis, a interferéncia médica na sexualidade da mulher, a promocéao
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de uma normalizagcdo e moralizacdo dos comportamentos sexuais. Foucault
percebeu a operacao do dispositivo da sexualidade na relacdo entre verdade,
poder, saber e prazer.

Assim, Inés Lacerda, comentando as teses de Foucault, esclarece que a
hipétese repressiva ndo possui verdade histérica, visto que, ela,

depende de uma nocéo legiferante de poder, que nao explica como em
torno ao sexo discursos proliferaram em uma rede de poder que cria
relagbes e tece uma trama com o saber. E mais: uma hipétese repressiva
faz parte do jogo entre verdade e poder. O proprio discurso critico da
repressao favorece o sujeito que o utiliza (quem nao é apreciado quando
promete libertagdo?), além de fornecer um discurso que é reutilizado pelo
bio-poder. [...] se o poder ndo se revestir da armadura da verdade, se ndo
vier embutido num discurso encarregado de exibir verdade, como faz o
discurso cientifico, ele se dilui, perde a eficacia. A verdade por sua vez, se
nao encontrar meios poderosos para se produzir e efetivar seu valor, se
desvanece também. (ARAUJO, 2001, p. 159-160).

A idéia de desreprimir o sexo se torna falsa ja que na tentativa de fazé-lo
cairiamos em outro tipo de verdade. Desta forma, Inés Lacerda revela que:

nao se pode ir contra o saber/poder, porque niao se trata de algo visivel,
acima de todos, sufocante, repressor. Pode-se denuncia-lo localmente
sempre que seus meios resultem em constrangimento, a entrar no jogo
com o qual médicos, assistentes sociais, socidlogos, sexdlogos,
psiquiatras, pedagogos, pretendem dizer qual é, finalmente, a verdade do
sujeito. (ARAUJO, 2001, p. 160).

Desse modo, na busca de criar discursos para desmistificar o sexo reprimido
tem-se reafirmado a existéncia de relacoes de poder. Como ja sabemos o poder
produz verdade na nossa sociedade. Nosso exemplo empirico sdo os Parametros
Curriculares Nacionais, que sdo medidas para interferirem diretamente nas vidas da
sociedade, e na criagao das subjetividades. Nao estou julgando se isso é bom ou
ruim, mas enfatizando que tais praticas nascem com a fungcdo de objetivar os
individuos “e os sujeitam a um tipo de verdade que disciplina, fabrica saber,
classifica, exclui, pune”. (ARAUJO, 2001, p. 160).

Quanto ao dispositivo de sexualidade, este € marcado a partir do momento

em que a ciéncia interfere diretamente no campo da sexualidade. Em tal momento
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inicia-se uma classificacdo para os comportamentos sexuais, no sentido do que é
normal ou ndo, e passam a ser patologizados.

Foucault defende que a sexualidade n&o deve ser vista sob 0 ponto de vista
da pulsdo ou entdo do instinto, tento em vista que o conteldo histérico que é
sustentado pelos discursos, dos saberes assim como dos poderes. O trabalho que
Foucault fez foi justamente de avaliar a verdade destes discursos, ou a economia
dos mesmos. Desta forma, ele se interessou pelos mecanismos/estratégias de
funcionamento dos mesmos, assim se constituindo o dispositivo da sexualidade.

A partir disto, também o sexo é tema de interesse do estado que passa por
medidas administrativas e para tanto cria politicas para a populagdo. Com isso, 0

sujeito infantil sofre medidas pedagogicas. Lacerda analisa tal situacao:

Um exemplo disto sdo as disposicdes arquitetdnicas nos colégios do século
XVIII, compativeis com o dispositivo disciplinar, em que o sexo foi levado
em conta o tempo todo em todos os espacgos, desde a organizagdo das
carteiras até a localizagdo dos dormitérios, para que a vigilancia pudesse
ser exercida de modo permanente e eficaz. (ARAUJO, 2001, p. 150).

A medicina, a familia, a escola dentre outras instituicbes falam de sexo e
estabelecem seus mecanismos para falar dele.

Com estas investigacdes sobre a sexualidade, surgem as tecnologias do
sujeito que se relaciona a conducgao da verdade. As tecnologias do eu juntamente
com o poder que as envolvem sdao mecanismos para potencializar o exercicio da
ética. Estas técnicas sao subdivididas da seguinte maneira: tecnologias de
producdo, tecnologias de sistemas de signos, tecnologias de poder e finalmente as

tecnologias do eu que, segundo Foucault,

permitem aos individuos efetuar, por conta prépria ou com a ajuda de
outros, um certo nimero de operacoes sobre seu corpo e sua alma,
pensamentos, conduta, ou qualquer forma de ser, obtendo assim uma
transformagéo de si mesmo com o fim de alcangar um certo estado de
felicidade, pureza, sabedoria ou imortalidade. (FOUCAULT, 1991, p. 48).

A partir desta perspectiva, 0 sujeito executa operacdes que estao ligadas ao
seu corpo a fim de provocar transformacdes acerca dos seus pensamentos e suas

condutas.
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Foucault propde a ética como a estética da existéncia. Nela, o sujeito deve
tentar se libertar dos varios binarismos aos quais temos sido submetidos —
normal/anormal ou moral/amoral, por exemplo — e também de tantas outras
determinacdes, deve caminhar na invencdo de novas possibilidades para a ética,
que segundo Foucault seria a “elaboracdo de uma forma de relacdo consigo que
permite ao individuo constituir-se como sujeito de uma conduta moral”. (FOUCAULT,
1984, p. 30-31).

Assim entendida, a ética se transformaria na principal ferramenta para se
pensar outras subjetividades e, portanto, em outras possiveis relagdes que se
podem estabelecer entre 0s sujeitos. Isso nos remete ao uso dos prazeres ao longo
da histéria dos sujeitos. Desde os gregos antigos, ou melhor, a partir deles a ética é
um exercicio que ao longo das sociedades vem se transformando. Em O uso dos
prazeres Foucault explora o estilo de vida grego na administragcdo dos prazeres e
sua relacdo com a ética. Inés Lacerda, ao observar as reflexées de Foucault sobre

0 uso dos prazeres na Grécia antiga, assevera que la:

A experiéncia ética resulta dessa forgca que une atos, desejos, prazeres,
forca essa que deve ser medida pela temperanca. O tipo de prazer e de ato
importam menos para se saber se tal prazer € moralmente bom ou néo, do
que sua medida adequada, quantidade ponderada, numa graduagado da
atividade. (ARAUJO, 2001, p. 131).

Desta medida que se fala € um pouco do exercicio que Foucault chama de

artes da existéncia, quer dizer:

[...] préticas refletidas e voluntarias mediante as quais os homens nao
somente se fixam regras de conduta, como também procuram se
transformar, modificar-se em seu ser singular e fazer de sua vida uma obra
que seja portadora de certos valores estéticos e responda a certos critérios
de estilo. (FOUCAULT, 1984, p.15).

A escolha destas préticas indica um lugar de definicdo na Filosofia, buscando
0 exercicio de si sobre o proprio pensamento. Tal pratica implica em estabelecer

uma relacao consigo e também com a ética.
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Provocada com o pensamento foucaultiano, em torno da ética, pergunto qual
tipo de ética que podemos construir hoje em dia? Para responder tal questao é

importante trazer a nocao de estética de existéncia que:

[...] consistiia na elaboragdo de uma relagdo n&o-normativa consigo
mesmo, a formagcdo de si mesmo como decisdo ético-estética. E uma
atitude politica fundada na resisténcia as formas impostas de subjetividade
[...] (MISKOLCI, 2007, p.13).

Foucault em suas ultimas obras perseguiu, principalmente, “a arte como modo
de existéncia, para pensarmos em uma ‘estética da existéncia’, uma ética artistica
para nés mesmos”. (LOPONTE, 2003, p. 76).

A fim de buscar outras formas de viver, o sujeito cria um estilo de vida ou
entao, modo de vida, ou seja, o sujeito elege a liberdade como verdade.

O caminho que Foucault constréi com O uso dos prazeres demonstra o modo
de vida dos gregos sobre as suas praticas sexuais: o cuidado sobre seus corpos,
com a casa € a busca da verdade. Sobre tais prazeres eram exigidas posturas
moderadas e guiadas pela ética.

Com o termo Aphrodisia os gregos compreendiam como as praticas
relacionadas aos prazeres do amor, ou praticas sexuais. A preocupacado dos
gregos € justamente um cuidado relacionado ao momento ideal para se casar,
para se pensar em ter filhos/as, que estavam diretamente ligadas com a época do
ano ou dias que corroboravam para as praticas do amor. Ou seja, tudo tinha que
confluir numa s6 unidade, o desejo, 0 prazer, para se chegar ao ato propriamente.
Segundo Foucault, “a questdo ética colocada nao é: quais os desejos? Quais 0s
atos? Quais os prazeres? Mas: com que forca se é levado ‘pelos prazeres e pelos
desejos’?”. (FOUCAULT, 1984, p. 131).

Havia uma preocupagdo moral que estava ligada prioritariamente a
intensidade do uso que Foucault denominou de economia do prazer sexual. A
temperanca surge como forca ética dentro desse conjunto de atos, prazeres e
desejos.

A temperancga ou a virtude sdo valores que caminham com a verdade. Tudo
isso, leva a crer num estilo de viver: “o individuo se realiza como sujeito moral na
plasticidade de uma conduta exatamente medida, bem visivel a todos e digna de
uma longa meméria”. (FOUCAULT, 1984, p. 105).
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A sociedade grega tinha uma linha demarcada que estabelecia quem eram os
cidadaos, ou seja, homens adultos e livres, aos quais, nas relacdoes afetivas e
sexuais, sO cabia o papel de ativo. No contraponto dessa posicdo estavam as
mulheres, 0s meninos e 0s escravos assumindo papel passivo. O ato que pode ser
compreendido como imoral no mundo grego antigo estaria justamente na inversao
desses papéis.

Sobre os rapazes gregos, € importante afirmar que o amor que o grego
prezava era pelo belo, sendo assim, tanto um belo rapaz quanto uma bela mulher
poderia ser alvo do gosto dos homens. Com isso, demonstra-se que praticas sexuais
com homens do mesmo sexo eram aceitaveis, mesmo assim, s6 podiam acontecer

entre um homem mais velho (cidadao) e um jovem.

Esta relagdo deve ser condicionada a amizade a fim de promover a verdade. Amar
o rapaz conduz a amar através dele, de seu belo corpo e de sua bela alma, o belo
em si. O que o amado deve amar no amante, finalmente é sua sabedoria. O amante
pelo dominio de si, acaba por renunciar aos prazeres. (FOUCAULT, 1984, p. 209).

Tendo em vista a discussdo acumulada até aqui, pretendo a partir deste
momento sugerir uma possibilidade de agcdo em meio as problematicas indicadas.
Meus esforcos de reflexdo me direcionam a tomar a ética como uma atividade
motivadora no campo educacional, a fim de reconstituir a liberdade dos sujeitos.
Tal apontamento sera possivel, aqui, a partir da tessitura de reflexdes relativas a
poténcia da sexualidade e da amizade na edificagcdo de outros modos de vida.

Para continuar a trajetéria deste trabalho vejo a importancia de construir uma

trilha pela qual sera demonstrado o que Foucault compreende por moral e ética.

Por moral, se compreende um conjunto de regras e valores que séao

elaborados e instituidos para os individuos e por eles a partir de um instrumento
descritivo. Deste conjunto de comportamentos, os individuos incorporam valores que

moralizam sua existéncia. Foucault vai adiante e diz que como moral:

Entende-se igualmente o comportamento real dos individuos em relagéao as
regras e valores que lhes sdo propostos: designa-se, assim, a maneira pela
qual eles se submetem mais ou menos completamente a um principio de
conduta; pela qual eles obedecem ou resistem a uma interdicdo ou a uma
prescricdo, pela qual eles respeitam ou negligenciam um conjunto de
valores; o estudo desse aspecto da moral deve determinar de que maneira,
e com que margens de variagcdo ou de transgressao, os individuos ou os
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grupos se conduzem em referéncia a um sistema prescritivo que é explicita
ou implicitamente dado em sua cultura, e do qual eles tém uma consciéncia
mais ou menos clara. Chamemos a esse nivel de fendmeno a ‘moralidade
dos comportamentos’. (FOUCAULT, 1984, p. 26).

A moral apresenta outra faceta, isso tem a ver com a forma que o individuo se
relaciona com tal regra e “se reconhece como ligado a obrigacdo de pb6-la em
pratica”. (FOUCAULT, 1984, p. 27). Isso quer dizer, se reconhecer num tempo e
espaco se relacionando com outros individuos e de alguma forma se manter
coerente com o que se assume.

Enquanto o que se entende por ética, atinge outro patamar, é: “a maneira pela
qual o individuo deve se constituir a si mesmo como sujeito moral de suas proprias
acoes”. (FOUCAULT, 1995, p. 263).

A nocdo de modo de vida que Foucault propde nos remete a pensar em um
lugar ndo determinado, pois o sujeito se abre para uma rede de relacdes, desse
modo, desestabiliza as instituicbes das quais estamos aprisionados, assim, introduz
uma forma de modo de vida especifico e com ele cuida para que nao seja o

verdadeiro ou Unico, desse jeito nos liberta para criarmos nossos modos de vida.

Nao seria preciso introduzir uma diversificagdo outra que nao aquela
devida as classes sociais, diferencas de profissédo, de niveis culturais, uma
diversificagdo que seria também uma forma de relacao e que seria ‘o modo
de vida’? Um modo de vida pode ser partilhado por individuos de idade,
estatuto e atividade sociais diferentes. Pode dar lugar a relagdes intensas
que nao se parecem com nenhuma daquelas que sao institucionalizadas e
me parece que um modo de vida pode dar lugar a uma cultura e a uma
ética. (FOUCAULT, 2007).

Com esta proposicédo, ou com este jeito de olhar para 0 mundo e para os
sujeitos, o diferente ndo € algo a ser abjetado, o respeito as diferencas é um
sentimento que prevalece nas relacdes, principalmente porque a ética é tida como
um modo de vida que é constantemente exercitado. A partir deste conceito Foucault
abre possibilidades de vida para os sujeitos. Principalmente quando inaugura o
modo de vida homossexual como exemplo, acrescentando que é a capacidade de
criar multiplas relagdes no que diz respeito a sexualidade:
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[...] qualquer coisa refletida e voluntaria, como uma publicagdo, deveria
tornar possivel uma cultura homossexual, isto é, possibilitar os
instrumentos para relagdes polimorfas, variaveis, individualmente
moduladas. Mas a idéia de um programa e de proposicoes & perigosa.
Desde que um programa se apresenta, ele faz lei, € uma proibicdo de
inventar. Deveria haver uma inventividade propria de uma situagdo como a
nossa e que estas vontades disso que os americanos chamam de coming
out, isto é, de se manifestar. O programa deve ser vazio. E preciso cavar
para mostrar como as coisas foram historicamente contingentes, por tal ou
qual razdo inteligiveis, mas ndo necessarias. E preciso fazer aparecer o
inteligivel sob o fundo da vacuidade e negar uma necessidade; e pensar o
que existe esta longe de preencher todos os espacos possiveis. Fazer um
verdadeiro desafio inevitavel da questdo: o que se pode jogar e como
inventar um jogo? (FOUCAULT, 2007).

Inventar o jogo € justamente o que Foucault nos provoca a fazer, ou seja, a
criacdo de outras formas de existéncias.

Ja no volume O cuidado de si, Foucault se dedica em tratar da moral das
mulheres, isso nos primeiros séculos da era crista. Os principais temas abordados
eram: a virgindade, como a mulher deve se conduzir diante do matriménio e a

respeito do amor reciproco. A maior preocupacao moral sobre a ética é:

Sobre uma ética do dominio, do ndo desperdicio, da relagdo entre a
posicdo social do parceiro e daquele que sonha, elaborando-se
simultaneamente uma estética da existéncia em que importa mais a
estrutura juridica das relagbes do que a reparticdo dos atos em normais e
atos contra a natureza, descritos como proibidos ou maus em si mesmos.
(ARAUJO, 2001, p. 138)

Com os latinos dos séculos | e Il, a mulher ganha mais importancia devido a
relacdo com o matriménio. Diferentemente do que ocorria no mundo grego a
homossexualidade ndo € mais a relacdo que esta em primeiro plano.

O que Foucault demonstra, €, que a constituicdo do sujeito moral, presente no
mundo latino, tem a ver com a relacdo que o sujeito estabelece consigo mesmo,
mas, diferentemente do mundo grego no qual esse caminho era uma escolha
estética do sujeito; aqui “[...] se ha ainda a preocupacdo com o saber usar, com
critérios éticos e estéticos de existéncia, eles serdo vistos como principios universais

da razdo e da natureza a que todos devem se submeter”. (ARAUJO, 2001, p. 140)
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Na cultura greco-romana se destaca a relacao diferenciada a dois. A relacao
tida como natural é entre homem e mulher, na qual se preza a reciprocidade e a
fidelidade. E justamente no casamento que o amor sera legitimado.

Depois essa cultura de si, produzida no mundo romano, caminhou devagar
para a cultura cristd. Dentro desse novo periodo o0 sexo e 0s prazeres vinculados a
ele sdo instadncias a serem vigiadas pela pastoral cristd. O sexo passa a ser
entendido por carne, esta mesma, que é posta a confissdo. Segundo Foucault, “a
Igreja e a pastoral crista fizeram valer o principio de uma moral rigida cujos preceitos
eram constritivos e de alcance universal”. (FOUCAULT, 1984, p. 28).

Na moral cristad, tudo que diz respeito a conduta sexual € descrita, ou seja, ha
uma espécie de codigo dos prazeres da carne. Ha um cuidado para ndo deixar os
sujeitos do matriménio pecarem, um vigia o outro. Nas palavras de Lacerda, “é como
se houvesse um permanente julgamento e uma insistente classificacdo dos atos
proibidos e permitidos”. (ARAUJO, 2001, p. 148).

Mesmo destacando as rupturas entre estes momentos histoéricos, Foucault
também aponta para algumas continuidades entre o mecanismo da confissdo na
pastoral da carne, e algumas das intervencdes normatizantes do dispositivo da
sexualidade na modernidade, produzindo também um sujeito que fala da
sexualidade como forma de alcancar uma verdade de si.

3.1. Sexualidades marginais e a criagdo de novos modos de vida

Mas o instante-ja é um pirilampo que acende e apaga, acende e apaga. O
presente é o instante em que a roda do automdvel em alta velocidade toca
minimamente no chdo. E a parte da roda que ainda ndo tocou, tocara num
imediato que absorve o instante presente e torna-o passado. Eu, viva e
tremeluzente como os instantes, acendo-me e me apago, acendo e apago,
acendo e apago. S6 que aquilo que capto em mim tem, quando esta sendo
agora transposto em escrita, desespero das palavras ocuparem mais
instantes que um relance de olhar. Mais que um instante, quero o seu fluxo.
(LISPECTOR, 1976, p. 16).

Os discursos sobre sexualidade sofrem interferéncias de diversas instancias,
a midia, o a igreja, a escola e também a familia que inventam diversas formas de

conduzir os sujeitos para o normal. Por outro lado, Foucault defende que:
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A sexualidade faz parte de nossa conduta. Ela faz parte da liberdade em
nosso usufruto deste mundo. A liberdade é algo que nés mesmos criamos
— ela é nossa prépria criagdo, ou melhor, ela ndo é a descoberta de um
aspecto secreto de nosso desejo. NOs devemos compreender que, com
nossos desejos, por meio deles, instauram-se novas formas de relagdes,
novas formas de amor e de criagdo. O sexo ndo é uma fatalidade; ele é
uma possibilidade de aceder a uma vida criativa. (FOUCAULT, 2004, p.
260)

A fim de produzir um potencial criativo a partir da sexualidade, Foucault passa
a entender que a homossexualidade pode ser uma experiéncia ou um estilo de vida

que nao trata simplesmente de sexo.

Ela & um processo de reinvengao de si a partir da amizade, uma alternativa
ao aprisionamento no sexo ou no amor romantico que isola o individuo da
sociedade. Assim, interessar-se por outra pessoa do mesmo sexo pode ser
0 meio para uma pratica existencial transformadora e ndo o ponto de
partida para a descoberta ou revelacdo de uma identidade (FOUCAULT,
1994b, p. 246).

Com isso Foucault propde que o existir homossexual insinua um potencial de

redefinir ou de elaborar as mdultiplas relagdes.

E uma das concessdes que se fazem aos outros de apenas apresentar a
homossexualidade sob a forma de um prazer imediato, de dois jovens que
se encontram na rua, se seduzam por um olhar, que péem a méo na bunda
um do outro, e se langando ao ar por um quarto de hora. Esta € uma
imagem comum da homossexualidade que perde toda sua virtualidade
inquietante por duas razdes: ela responde a um canone tranquilizador de
beleza e anula o que pode vir a inquietar no afeto, carinho, amizade,
fidelidade, coleguismo, companheirismo, aos quais uma sociedade um
pouco destrutiva ndo pode ceder espaco sem temer que se formem
alianca, que se tracem linhas de forga imprevistas. Penso que € isto o que
torna ‘perturbadora’ a homossexualidade: 0 modo de vida homossexual
muito mais que o ato sexual mesmo. (FOUCAULT, 2007)

Para Foucault a homossexualidade € uma experiéncia, além do ato sexual, é
um estilo de vida que se sujeita a transformacdo. Ortega defende que: “A
experiéncia constitui algo do que se sai transformado. A experiéncia constitui uma
praxis espiritual ou ascética, ou seja, as transformacdes que deve experimentar o

sujeito para alcancar outra forma de ser”. (ORTEGA,1999, p. 43).
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Com esta proposicao, feita por Foucault, a estética da existéncia é tida como
uma forma de resisténcia as praticas normalizadoras. Segundo Miskolci:

A estética da existéncia € incOmoda porque se funda, explicitamente, em
uma perspectiva e em um objetivo minoritario, na constituicido do que a
maioria sempre mais temeu: um outro modo de vida, ndo aprisionado na
sexualidade ou em uma identidade, antes fundado no potencial criativo que
reside nas relagbes entre pessoas do mesmo sexo. (MISKOLCI, 2007).

A partir da reabilitacdo da estética de existéncia, o sujeito, no exercicio de
experimentacdo de multiplas formas de vida, pode fazer a auto-critica do que
significa ser homem ou mulher na sociedade contemporanea, € mais que isso,
passa a questionar a no¢ao do devir-pinto. Felipe Areda afirma, através das palavras
de Simone de Beauvoir: “ninguém nasce mulher”, nos provoca uma reflexdo a

respeito do devir-pinto.

Creio que tampouco alguém nasce homem. Mais do que um papel pronto
que 0s que nasceram com pintos sao obrigados a carregar, o lugar do
masculino é um lugar que deve ser construido e constituido a partir de
formas de subjetivagdo que tém como fundamento a busca pelo falo. Para
deixar de ser esse devir-pinto, ser que ainda nao cumpri o seu lugar
destinado de homem, tdo logo apresente uma sexualidade, ele deve
confirmar o seu lugar sexual apresentando um desejo pelas mulheres, que,
antes de ser um desejo corporal-afetivo, € um desejo politico. Para
conquistar o falo, o homem deve se relacionar com estes seres castrados
ratificando assim o seu lugar de poder: agora sim ele é um sujeito, ja pode
tornar o outro um objeto. Ser homem é, acima de tudo, uma prética.
(AREDA, 2007).

Com esta critica que o autor traz, evidencia-se cada vez mais o quanto a
nossa sociedade é falocéntrica, mostrando que em diversos momentos forjamos os
nossos desejos para dar conta de uma moral sexual. Caso ndo se faga a critica e
busque formas de resistir, no sentido foucaultiano, todos serdo homens (porque
possui falos) que buscam as mulheres para garantir a pratica de ser homem,
sujeitando a mulher a situacao de ser um ser castrado (porque nao possuem falo, ou
este existe, porém invertido, colocando esta na condicdo de ndo-homem ou nao-

sujeito).

Esses seres genitalizados, entdo, necessitam se subjetivar para assim
conseguir voz nessa moral de homens. Para se subjetivar eles precisam
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confirmar seu sexo num movimento de construcido pessoal, de pratica de
si, ndo ha melhor palavra para isso do que fazer sexo. No ato sexual o
homem mostra a sua posicdo superior quando come, fode, possui e
domina a mulher, ele faz seu sexo, ele confirma o seu lugar, um sujeito, e
define o lugar do outro, um objeto. O sexo da mulher entdo se coloca a
mercé do homem, do ato sexual, do momento em que alguém faz sexo
com ela ou que ela é desejada para essa funcdo. Como nasceu
culturalmente castrada, a mulher ndo pode se tornar um sujeito, entdo a
Unica maneira dela se encaixar nessa moral de homens é como um objeto,
como um segundo sexo. Dentro dessa moral, essa € a sua Unica maneira
de ser. (AREDA, 2007).

Felipe Areda infiltra a reflexdo que Wittig faz sobre a Iésbica: “Talvez por isso
a lésbica seja a figura que mais se encontra a parte dessa moral masculina, a
lésbica é aquela que nao é, € aquela que nao tém sexo dentro dessa moral, ja que
as lésbicas ndo sdao mulheres”. (WITTIG, 1980). Desta forma, a lésbica é o sujeito
gue parece nao se encaixar diante deste contexto, entendendo que a relacao entre
duas mulheres nao necessariamente seja mediada pela existéncia do falo.

No entanto, para os homens gays, 0 questionamento torna-se outro, pois eles
cumprem exatamente o que a moral sexual pede, uma relacdo onde o falo tem
evidéncia. E uma relagao fundamentada, ou melhor, que pode ser fundamentada na
penetragcdo. Pensando um pouco sobre tal relacdo, € importante dizer que o
binarismo ativo/passivo mencionado para o ato sexual torna-se significativo, afinal,
como ja foi discutido anteriormente o primeiro (ativo) recebe um papel melhor, pois
este se iguala aos homens; ja para o segundo, (passivo), este carrega a mesma
condicao que as mulheres, tornando-se menos homem, menos gay. Contudo, Felipe
Areda constrdéi uma teia de questionamentos sobre a moral que fundamenta as

sexualidades:

E nitido o quanto essa moral nos engole, moral que além de trazer uma
obrigacdo politica, cria até a nossa preocupacao ética. Moral que
fundamenta a nossa relagdo conosco mesmos e com os outros. Moral que
constitui a nossa identidade, a forma que somos vistos e que nos vemos.
Moral que nos faz ser e que nos faz seres. Como entdo subverter essa
moral? Como se colocar a parte dessa ordem homossexual que nos obriga
a nos heterossexualizar, que nos obriga a sexualizar e a nos sexualizar,
que nos obriga a ser sexo e fazé-lo? Talvez a melhor forma seja abrir méao
desse, abrir mdo do género, abrir mao do sexo, abrir mao da identidade,
abrir mao da sexualidade e do fazer sexo. Abrir mao das identificacdes, das
predestinagdes, das praticas que nos nomeiam e das mascaras com as
quais somos obrigados a fazer coreografadas performaces. Abrir mao de
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ser, enfim. Ser, talvez, seja a melhor forma de compactuar com essa moral.
(AREDA, 2007) (sic)

Este autor aponta uma forma para que nés sujeitos possamos subverter a
tudo isto. Ele aponta um movimento de resisténcia para o sujeito travar uma disputa

com esta moral que nos sufoca.

Nao ser, estar a margem desse engessamento moral, estar a parte dessa
cultura de lugares. Nao ser e s6 ndo sendo poder agir contra essa cultura,
criando cultura, mas ndo mais a sendo. Ndo ser nada, um nao-ser que
pode ser tudo, um tudo indefinido e longe das mascaras prontas, uma
cultura nova, uma cultura a parte e ndo identificada. O nao-ser que é
mascara fluida, que é performance inédita, que € manifestagéo do ndo-dito
e do indizivel. (AREDA, 2007).

Este ndo ser, foge da identidade sexual, mais que isso, desconstrdi a moral
da sexualidade normalizadora.
Para continuar esta trajetéria, questionar essa moral torna-se fundamental.
Estranhar as verdades, e perceber o quanto podemos encontrar diversas fendas.
Dai fazer uma andlise das praticas sexuais e do conjunto de verdades que
estabelecemos para elas. Para tanto ndo pode deixar de:

Mostrar as construgbes desconstruindo o que ja parece ter nascido feito,
pois ser é uma pratica, uma construgdo de si. Desconfiar dessa moral e de
si mesmo como integrante dela pode abrir espago para uma nova ética,
para uma nova forma de se ver dentro desse moralismo sexual engessado,
dessa cultura sexual e sexualizadora. S6 assim parece nascer uma nova
problematizagdo de si que possibilitaria a mudanga das praticas, a
mudanca das fungdes, a mudanca das performances e mudangca dos
tornar-se. S6 assim deixariamos de ser, de ter que ser e de se ver tendo
sido feito e, assim, ndo mais seres, poderiamos buscar novas formas de
viver ndo mais sendo apenas sujeitos ou objetos de uma moral engessada.
Mais do que buscar ser de outra forma, buscar formas novas de ser.
Desconstruir as opgcbes que nos foram dadas, estar a parte delas e criar
novas opgoes. Novos caminhos e talvez uma nova busca. (AREDA, 2007).

Tal busca nao parece ter fim, é constante, todos os dias, a cada situagéo,
despertar nossos sentidos para as possibilidades de outras formas para vivermos.

3.2. A amizade como principio ético
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Neste instante-ja estou envolvida por um vagueante desejo difuso de
maravilhamento e milhares de reflexos do sol na agua que corre da bica na
relva de um jardim todo maduro de perfumes, jardim e sombras que invento
ja e agora e que sdo o meio concreto de falar neste meu instante de vida.
Meu estado é o de jardim com &agua correndo. Descrevendo-o tento
misturar palavras para que o tempo se faca. O que te digo deve ser lido
rapidamente quando se olha. (LISPECTOR, 1976, p. 17)

Foucault nos desafia, sugerindo transformar a vida em uma obra de arte. E
por que nao pensar a amizade como um dos principios éticos para a existéncia das
relacdes? Com isso redesenhar as possibilidades ou as multiplicidades de forma que
desorganize as estruturas hierarquicas. A amizade pode ser uma forma de escapar
dessas relagdes tdo moralistas. Francisco Ortega compreende a situacao como: a
amizade como forma de vida. A partir disso o autor comenta o que Foucault ja

mencionara sobre a amizade:

Alias, ela nao é vista como uma forma de relagdo e de comunicagao além
das relagcbes de poder; representa antes um jogo agonistico e estratégico,
que consiste em agir com a minima quantidade de dominio. Falar de
amizade ¢é falar de multiplicidade, intensidade, experimentagéo,
desterritorializagao. (ORTEGA, 1999, p. 157).

Ortega (1999, p. 168), diz como entende as relagdes agonisticas: “sao

relacdes livres que apontam para o desafio e para a incitacédo reciproca e nao para a
submissdo ao outro”. Assim, ndo € que nao exista relagdao de poder, mas este poder
€ exercido com minima quantidade de dominacado, ou seja, ele se alterna, se
confunde, e principalmente nao é a parte mais importante dessa relacao. Tal relacao
de poder é entendida enquanto redes que se capilarizam na/pela sociedade. Ortega
esclarece como ocorre 0 jogo de poder:

O poder é um jogo estratégico. A nova ética da amizade procura jogar
dentro das relagbes de poder com um minimo de dominagéo e criar um tipo
de relacionamentos intenso e mével, que nao permita que as relagdes de
poder se transformem em estado de dominagdo. Precisamente este jogo
com o poder (entendido como possibilidade de dirigir e mudar o
comportamento do outro) torna a amizade algo fascinante. (ORTEGA,
1999, p.168)
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Estas relagdes que ndo se deixam escandalizar pela demonstracdo de
dominio, se fundamentam justamente pela reciprocidade. E chamam a atencéao para
uma nova forma de existéncia, principalmente porque ampliam para a possibilidade
de viver, ou seja, uma outra forma de existéncia a partir da amizade.

Porém, ndo é essa amizade que estamos tdo acostumados a viver, que se
baseia principalmente na relagdo institucionalizada, onde nado se abre para a
experimentacao, e sé funciona porque cumpre tarefas de hierarquias, obrigacoes e
coacdao. Da amizade que falo, € a que subverte a ordem que conhecemos,
prioritariamente, porque esta se interessa pela sexualidade para a invencao de
outras relacdes, mais especificamente, pela homossexualidade, visto que,

a homossexualidade oferece a ocasiao histérica de reabrir as
possibilidades existentes de relagbes e sentimentos, o qual ndo acontece
como consequéncia das qualidades ‘verdadeiras’ dos homossexuais, mas
porque esta se encontra numa posicao transversal, permitindo a inscrigcao
de diagonais no tecido social, que permitam o aparecimento dessas
possibilidades. (FOUCAULT, 2007)

Entendendo a amizade como um modo de vida cada sujeito inventa a sua

prépria ética.

A ética da amizade aponta para a intensificacdo da experimentagcdo. A
experimentagdo como fundamento ético concentra-se na concepcao e no
aumento do prazer préprio e do outro (do amigo), em vez de uma
hermenéutica do desejo. (ORTEGA, 1999, p. 167)

Foucault ao invocar a amizade como forma de existéncia também reabilita a
estética da existéncia, mesmo que ele faca uma analise principalmente da
homossexualidade, ainda assim, acredita que esta forma possa ser estendida para
outros grupos. Ele faz uma provocacdo aos heterossexuais para um devir
homossexual a fim de transformar suas relacées. Talvez, dessa forma a amizade se
tornasse uma saida para romper com relagdes que estdo dentro das convengdes
sociais. Sera? Segundo Ortega, “a amizade é uma forma de vida, cuja importancia
reside em inimeras formas que pode encarnar.” (ORTEGA, 1999, p. 158). E

importante enfatizar que Foucault ndo quer que todos se tornem homossexuais, mas
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sugere que possam ser afetados pelas possibilidades de invencdo das relagdes
afetivas a partir das experimentacoes dessas minorias.

A partir da proposicio de uma estética da existéncia, as relacoes
normalizantes sdo estremecidas para que outras possam nascer. Ortega, ao

analisar, conclui que:

A ética da amizade s6 pode ser uma ética negativa, cujo programa deve
ser vazio, isto €, capaz de oferecer ferramentas para a criacao de relagoes
variaveis, multiformes, e concebidas de forma individual. Cada individuo
deve formar sua propria ética; a ética da amizade prepara o caminho para
a criacdo de formas de vida, sem prescrever um modo de existéncia
correto. (ORTEGA, 1999, 167)

Ainda nas palavras de Ortega,

a nogao de ‘programa vazio’ é interessante porque conserva somente a
forma, a idéia (neste caso a invengdo possivel de novos tipos de relagdes),
criando uma ‘cavidade’ que pode ser preenchida em cada caso, segundo o
individuo, de forma diferente. (ORTEGA, 1999, p. 167).

Portanto, Foucault trata a amizade como uma possibilidade de modo de vida,
principalmente as relagées homossexuais. Porém, ele ndo se interessa se este
modo é correto. Segundo Ortega: “as formas de vida resultantes possuem um valor
exemplar, simplesmente por haver colocado forma antes de vida”. (ORTEGA, 1999,
p. 168).

Por isso, Foucault vé na amizade uma possivel relacdo com o outro que “nao
tem a forma de unanimidade consensual nem de violéncia direta”. (ORTEGA, 1999,
168).

Assim, ele a considera como uma relacdo agonistica. Que nao esta livre das
relacdes de poder, mas que orientada por uma nova ética permite que ocorra um:
‘logo com o poder (entendido como possibilidade de dirigir € mudar o
comportamento do outro) torna a amizade algo fascinante”. (ORTEGA, 1999, 168).

As provocagOes de Foucault, para a invengdo de outros modos de vida sdo
justamente para denunciar, a forma que pensamos limitadamente nossas relacoes,
evidentemente que nossas instituicbes cuidam para que isso se mantenha assim.

Ortega avalia tal situacao através do seguinte prisma:
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a razdo desta restricdo reside no fato de que uma sociedade que
permitisse o0 crescimento das relagbes possiveis seria mais dificil de
administrar e controlar. A luta homossexual deve (nisto consiste seu poder
transgressivo ampliavel a outros tipos de conflitos sociais: movimentos anti-
racista, ou feministas, etc.) aspirar a criagdo de um novo ‘direito relacional’,
que permita todo tipo possivel de relagbes, em vez de impedi-las ou
bloquea-las. (ORTEGA, 1999, p. 170).

Ai fica evidente a impregnacao dos moralismos na nossa sociedade que
tentam limitar outras possiveis relagdes. E por isso, a estética da existéncia se torna
importante, pois segundo Foucault a partir dela, “tentara se elaborar, se transformar
e se aceder a um certo modo de ser”. (FOUCAULT, 1994b, p. 709).

Tal modo de ser invoca na amizade um motivo para superar a tensao
estabelecida entre individuo e sociedade, a fim de potencializar o espaco para que

ambos possam interagir e inventar outras relagdes.



Entdo sonhei uma coisa que vou tentar reproduzir. Trata-se de um filme a
que eu assistia. Tinha um homem que imitava artista de cinema. E tudo o
que esse homem fazia era por sua vez imitado por outros e outros.
Qualquer gesto. E havia a propaganda de uma bebida chamada Zerbino. O
homem pegava a garrafa de Zerbino e levava-a a boca. Entdo todos
pegavam a garrafa de Zerbino e levavam a boca. No meio o homem que
imitava artista de cinema dizia: ‘este é um filme de propaganda de Zerbino
e Zerbino na verdade nao presta’. Mas ndo era o final. O homem retomava
a bebida e bebia. E assim faziam todos: era fatal. Zerbino era mais uma
instituicdo mais forte que o homem. As mulheres a essa altura pareciam
aeromogas. As aeromogas sdo desidratadas — € preciso acrescentar-lhes
ao po bastante dgua para se tornarem leite. E um filme de pessoas
automaticas que sabem aguda e gravemente que sdo automaticas e que
ndo ha escapatdria. O Deus ndo é automadtico: para Ele cada instante é.
Ele é it.

Mas ha perguntas que fiz em crianga e que ndo foram respondidas, ficaram
ecoando plangentes: o mundo se fez sozinho? Mas se fez onde? em que
lugar? E se foi através da energia de Deus — como comegou? sera que é
como agora quando estou sendo e ao mesmo tempo me fazendo? E por
esta auséncia de resposta que fico tdo atrapalhada. (LISPECTOR, 1976, p.
35-26)
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CONSIDERACOES FINAIS

Aqui se insinua qual é a perseguicao deste trabalho, é a valoracdo da ética,
mas como fazer isso num contexto tdo normalizante onde as diferencas emergem a
todo o momento?

Justamente perturbada com este clima moral em que vivemos, diante das
instituicbes que nos cercam, vejo a possibilidade da edificacdo da ética para a
ruptura de padrdes da nossa sociedade que comegam na escola, por exemplo.

Deste modo, questiono a propria estrutura dos PCNs, como um conjunto de
documentos que tém legitimidade e, além disso, que interferem na construcao dos
saberes escolares, a fim de instrumentalizar, minimamente, professoras e
professores a respeito da tematica Orientacdo Sexual. Parece-me que a discussao
restringe-se ao aspecto de cuidar do bem-estar da populacédo; ou seja, incentivar
qgue se tenha filhos/as em momentos coerentes, bem como evitar a gravidez precoce
com fim de diminuir indices de pobreza e analfabetismo, ou mesmo instituir o uso do
preservativo a fim de evitar doengas sexualmente transmissiveis. Tudo isso culmina
na instauragdo de um biopoder, ou seja, na disciplinarizacdo dos corpos para
realizar num controle da populagéo.

Tal controle escolhe quais sdo os sujeitos que merecem ser exacerbados e
silencia outros que escapam aos modelos fabricados como sendo verdadeiros.
Assim, ndo se pensa muito sobre outras sexualidades, a nao ser que emerja num
contexto especifico, mesmo assim algumas medidas sdo tomadas para conté-las.

Desta maneira, quando o/a professor/a se depara com uma menina com
caracteristicas masculinas, ja existe nos Parametros Curriculares Nacionais de
Orientagdao Sexual uma medida que prevé tal situacao. Esta € uma situagao prevista,
mas no contexto escolar se houver um/a travesti, a situacdo e a reacdo mudam,
afinal pouco se encontra de referéncias sobre estes casos, pois ndo ha referéncia
tedrica a esse respeito, e me arrisco a dizer mais, nem seria muito aceitavel.

Consta nos PCN’s de Orientagdo sexual a necessidade de: “respeitar a
diversidade de valores, crencas e comportamentos existentes e relativos a
sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser humano”. (BRASIL,
1997b, p. 133). Porém, ndo sao tratados quais sdo os valores ou quais

comportamentos que compreendem a garantia de tal dignidade. Como garantir que
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a sexualidade seja discutida a partir de uma pluralidade, situagao sugerida no corpo
do documento, se este ndo ousa afirmando claramente o direito a existéncia
referente aos homossexuais ou travestis?

Nao se tem interesse em discutir os infames a nao ser que eles se
manifestem, ou seja, saiam do armario. Tal atitude é discutida na escola quando as
diversas situacOes referentes as sexualidades comecam a ecoar no espaco. Estes
sdo casos que devem ser tratados no ambito privado, sem nunca menciona-los
abertamente nos espacos educacionais? Quando se fala em equidade de géneros,
sera que é realmente isso que a escola deve discutir? Serd que as discussdes
podem ser feitas a partir destes pélos: diferenca versus equidade? S6é podemos
pensar a partir dessa perspectiva?

O silenciamento ou a economia da palavra homossexualidade ou de
situacdes que a promovam € proposital? Ela € mencionada uma Unica vez no interior
do documento, “[...] a partir da puberdade, os alunos também ja trazem questdes
mais polémicas em sexualidade, ja apresentam necessidade e melhores condicoes
de refletir sobre tematicas como aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia,
prostituicdo e outras”. (BRASIL, 1997b, p. 129) — embora este assunto seja
discutido quase que diariamente nas midias. Esta pequena e ineficiente citacao traz
limites quando diz “infinitas possibilidades da sexualidade humana” e “visdo
pluralista” (BRASIL, 1997b, p. 128). Outras formas de viver as sexualidades, estas
sequer sao citadas pelo documento!

A partir do conjunto de outros temas, cita-se a homossexualidade como um
dos assuntos que podem ser discutidos, deixando evidente também que esta
discussao deve ser feita “da quinta série em diante pois os alunos ja apresentam
condigbes de canalizar suas duvidas ou questdes sobre sexualidade [...]". (BRASIL,
1997b, p. 129). Sera que estabelecer um momento certo para a reflexdo nao deixa
brechas para que situagdes de preconceitos sejam criadas?

Diante do exposto, sera realmente uma postura ética da professor/a ser
omisso/a quando as situacdes sobre sexualidade emergirem? Segundo os PCN’s “o
professor nao deve emitir juizo de valores sobre essas atitudes, e sim contextualiza-

las”. (BRASIL, 1997b, p. 153). Isso € realmente possivel? Estremecida pelas

revelacdes foucaultianas, ouso dizer que é impossivel! Foucault diz que:
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o individuo circunscreve a parte dele mesmo que constitui 0 objeto dessa
pratica moral, define sua posicdo em relagcdo ao preceito que respeita,
estabelece para si um certo modo de ser que valera como realizagao moral
dele mesmo; e, para tal, age sobre si mesmo, procura conhecer-se,
controla-se, pbe-se a prova, aperfeicoa-se, transforma-se. (FOUCAULT,
1984, p.28).

Deste posicionamento que é sugerido para o/a professor/a na sala de aula, se
coloca o limite dos sujeitos, porque mesmo estes possuem opiniées, valores morais,
assim como éticos, ainda que nao se realize um trabalho de imposicées das suas
idéias, ele/ela ndo se isenta de expbd-las. Visto que estes sujeitos tém suas vidas,
suas diferencas e semelhangas com outros sujeitos, como € que se pontua o que se
pode ou nao dizer?

Devido as discussbes que rendem sobre esta tematica, nem sempre
contextualizar d4 conta de romper com situacées de desrespeito e preconceito. E
mais, a negacao do/a professor/a sobre pontuar o que implica isso ou aquilo dentro
de uma pratica sexual, pode implicar que a sexualidade continue tao limitadora e

normalizadora.

Porém, ndo é sé para sexualidade a restricdo. Ao tratar dos PCN’s de
Educacéo Fisica, mais especificamente sobre diversidade de conteudos, as praticas
que sado mais difundidas nas escolas, as atividades normalmente executadas, séao
aquelas ligadas a bola (vélei, basquete, futebol e handebol). Tais praticas sao,
supostamente, mais desenvolvidas por meninos do que por meninas. Se isso é uma
realidade, por que as praticas sao diferenciadas tanto para meninas quanto para
meninos? Por que estas praticas ndo podem ser realizadas juntas? Guacira ajuda a

compreender o que esta diferenciagao envolve:

Jogos e competicGes apontam pra a construgdo de corpos masculinos mais
fortes e ageis, para uma ‘agressividade sadia’ que pode — geralmente para
eles — se manisfestar em corridas e lutas de brinquedo. Nessas
atividades, estimula-se um tipo de camaradagem considerada ‘tipicamente’
masculina, na qual esta presente, frequentemente, a lealdade, mas, onde
nao se supde intimidade, confidéncias, demonstragcdo explicita de
sentimentos. (LOURO, 1995, p. 177).

Esta camaradagem s6 pode ser exercida por meninos? Qual é o limite da

camaradagem entre um menino e uma menina, por exemplo?
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Entdo, serd uma limitagcdo do/a professor/a desenvolver atividades de forma
diferenciada para meninos e meninas? E como os meninos que ndo tém boas
habilidades ou ndo possuem esta agressividade sadia serao classificados, ja que
nao atingiram ainda o status dos demais meninos?

Desta forma, esta disciplina, a educacéo fisica, sera apenas uma disciplina do

corpo? Lima e Dinis enfatizam que:

[...] o individuo se vé exposto, controlado em seus gestos e avaliado de
acordo com suas capacidades fisicas. O corpo € o alvo primeiro da
intervencdo disciplinar e através dele buscam-se outros aspectos do
sujeito: a alma pura, o espirito nobre, a moral elevada, o trabalho honesto.
(LIMA; DINIS, 2007, p. 248).

Esse medo da exposi¢do do corpo ndao é um reflexo da prépria cultura que
institui modos padronizados e excludentes de ser e de se comportar?

Debate-se nos dois documentos (PCN’s de Orientacdo sexual assim como
nos de Educacado Fisica) a respeito das alteracbes do corpo biolégico que

meninos/as sofrem:

Antes dos meninos, as meninas comecaram a sofrer as alteracoes fisicas e
psicolégicas da puberdade e do inicio da adolescéncia. Iniciam-se os
primeiros namoros, as primeiras aproximag¢des, num momento em que
convivem a necessidade de se exibir corporalmente e, simultaneamente, a
vergonha de expor seu corpo e seu desempenho. (BRASIL, 1997a, p. 71).

Assim, percebe-se a institucionalizagdo de uma rede de valores universais,
obrigatérios e incondicionalmente necessarios em torno do sujeito. Tal rede cuida
para aprisionar 0 sujeito de maneira que a ética ndo seja uma possibilidade de
resisténcia. Por isso, a funcado do/a professor/a se torna maior. O posicionamento
politico grita neste momento. E um pouco do que Silvio Gallo chamou de uma
educacdo menor, ou seja, “um ato de revolta e de resisténcia”, assim como “um ato
de singularizardo e de militdncia” (GALLO, 1976, p. 173). Este autor estende isso
para o coletivo, enfatizando: “na educagdo menor, ndao ha possibilidade de atos
solitarios, isolados; toda acao implicara em muitos individuos. Toda singularizacao
sera, ao mesmo tempo, singularizarao coletiva”. (GALLO, 1976, p. 176).
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Desta forma, trilhei uma retrospectiva de alguns fatos mencionados no
trabalho como um todo, mas é importante dizer que olho para estes documentos
como se fossem algumas das engrenagens da nossa sociedade que funcionam para

que a grande maquina institucional se mantenha.

A partir do momento que faco a escolha dos/as autores/as que utilizo ao longo
do trabalho, ndo é de forma aleatéria, escolho um campo politico de batalha, vejo as
limitacdes destes documentos muito presentes, pois, pensando somente no contexto
brasileiro onde a nossa diversidade é imensa, ndo vejo como generalizar um
documento a partir de uma coeréncia e dentro de uma ética. Como € que podemos
dar conta das questdes culturais de cada regido, dos problemas, ou mesmo de

interesses tao distintos?

Os PCN’s da Educacéo Fisica, por exemplo, sdo documentos que tratam de
uma pratica normativa, que nasce para cumprir tarefas normativas, fabricando
corpos para a execugdo detalhada do movimento. Como tal pratica pode se
modificar, se ainda bebe, de valores higienistas e biologicistas?

A fim de habitar outros lugares e motivada por um modo de vida que busca o
elogio pela amizade, me apoio, por fim, na citacao de Miskolci:

A amizade cria uma comunidade a partir de uma experiéncia conjunta,
portanto, transforma uma problematica individual em vivéncia coletiva. E
por isso que a experiéncia do amor por alguém do mesmo sexo para
Foucault envolvia a possibilidade de uma ascese como aprendizado, nao
como uma descoberta de uma verdade oculta de si mesmo. Esta forma de
amar permitiria empreender uma tentativa de descobrir o que se pode fazer
com a liberdade de que se dispbe, abriria a possibilidade de invengéo e
transformagé@o néo apenas de si, mas, de sua relagdo com o outro e com a
sociedade. A amizade, nesse sentido indissociavel de uma nova forma de
compreensdo do amor, alude a uma espécie de teia de relagdes flexiveis
em que os sujeitos poderiam escapar das normas que fixam identidades
sociais. (MISKOLCI, 2006, 230).
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