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RESUMO

O proposito central dessa pesquisa € verificarsaipitidade de producéo de textos
argumentativos por alunos da quinta série do erfsindamental. A partir de uma
perspectiva dialdgica, sécio-discursiva e intemasistan da lingua, enfatizando a
importancia da mediacdo do professor buscou-se,unanintervencao pedagogica
baseada na ferramenta didatica proposta por Dolncremento da capacidade
lingliistica do sujeito com relacdo a producdo degsede opinido. Participaram da
pesquisa 63 alunos de uma escola estadual do mpioni= Curitiba, divididos em
grupo de intervencdo (Gl), formado por sujeitos quaticiparam de todo o
processo, e grupo de controle (GC), formado pazitelg que participaram apenas
do primeiro momento (pré-teste) e do ultimo (p&ee O pré-teste tinha como
objetivo averiguar o nivel de producéo textual deg@nero discursivo e o pds-teste
deveria analisar e avaliar, através de critérioantjtativos, se houve ou néo
aumento da habilidade argumentativa na producdoakao aluno. Entre esses dois
momentos (pré e poés-teste) foram realizadas 1dnaficcom a finalidade de
propiciar o aprimoramento dessas habilidades, tetsmo: posicionar-se
explicitamente com relacdo ao tema da producdoidextonsiderar o destinatario
do texto, menciona-lo e antecipar seus possivgenantos; usar expressdes e
conectivos relacionados a argumentacédo, entreogperava-se que a dificuldade
de producao do texto argumentativo estivesse nampassibilidade de construcao
por parte da crianca de raciocinio légico-argunmenttabasico, que tenderia a se
aprimorar com a intervencdo pedagogica, mas nauttihde de desenvolver
estratégias linguisticas para a producao es€ritpie foi comprovado com a andlise
dos dados obtidos que mostraram que, com a ingAverns sujeitos passaram a
produzir textos argumentativos mais competentes.

Palavras-chave: argumentacédo, producao textualag@mdo professor.



ABSTRACT

The aim of this research has been to verify thesipogy of production of
argumentative texts by fifth-grade students from Elementary School. It has
sought, through a pedagogical intervention basedthen didactical instrument
proposed by Dolz, to increase the linguistic corape¢ of the subjects regarding the
production of argumentative texts, from a dialoficaocio-discursive and
interactionist perspective of language, emphasitivegimportance of the teacher-
student mediation. The participants of this studgrev63 students from a public
school from the City of Curitiba (State of ParaBauthern Brazil), divided in two
groups: the intervention group (GIl), composed bpjetts that participated of the
whole process and a control group (GC), composedutyects who participated
only in the first phase of the study (pre-test) ahdhe last phase (post-test). The
pre-test aimed to evaluate the level of textualdpodion of this discursive style,
while the post-test should analyze and evaluateugh quantitative parameters, if
there was any increase of the argumentative compete the textual production of
the student. Between these two moments (pre-tespast-test) twelve workshops
were carried out with the objective of improvingillsk such as: explicit self-
positioning in relation to the textual productiapic; considering the reader of the
text, mentioning him/her and anticipating his/heguanents; usage of expressions
and connectives related to argumentative writingyorag others. It has been
expected that the difficulty of the students in gheduction of argumentative texts
would not be in the impossibility of constructidoy the child, of a basic logical-
argumentative reasoning, which would tend to berawpd with the pedagogical
intervention,  but in the difficulty of developinkinguistic strategies of textual
production. The analysis of the data has shown, thdh the intervention, the
subjects started to produce argumentative texte mmmpetently.

Keywords: argumentation, textual production, teachediation.



1 INTRODUCAO
1.1 JUSTIFICATIVA

Muitas sdo as teorias e conceitos implicados nestselo, mas a génese é apenas
uma: o trabalho com a Lingua Portuguesa em sakulde O interesse pelo assunto é
decorrente da minha pratica como professora dess#@liha e da busca, que tenho
empreendido, por métodos de ensino-aprendizagem @figientes e produtivos e que
sejam, a0 mesmo tempo, interessantes para os alunos

N&o é informacdo nova os problerhasie atingem, atualmente, o ensino dessa
disciplina no Brasil. Esse fenbmeno vem sendo teiwcada vez mais por tedricos e
estudiosos da lingua; autores como FARACO (198BRA.DI (1991), CAGLIARI
(1999), ILARI (1999), POSSENTI (2000), BAGNO (200DITELLI (2001), PERINI
(2002) (SUASSUNA, 2002), entre outros, tém confdbupara se pensar a maneira como
0 ensino de lingua portuguesa vem sendo exercisd@seolas. Todos chegam, de uma
forma ou de outra, a mesma conclusdo: a necessitdsna mudanca de rumos no
ensino da lingua. “Deve-se instaurar e alimentar amplo debate sobre a lingua
portuguesa e seu ensino a partir, exatamente, agnastico da situacdo de crise.”
(SUASSUNA, 2002, p.18)

Segundo SUASSUNA (2002), os professores da lingatemma, de um modo
geral, encontram-se em uma situacao de impasse: @®nsino tradicional e uma nova
situacdo que ainda nao se instaurou. Sendo as&onsabem que caminho seguir. Para
acontecer o encontro entre contetdo de ensinodmé&a@prendizagem € necessario que
ocorra a busca tedrica e a redefinicdo de conjutdoslores que englobam a educacao e

a forma de pensar de quem ensina.

'Resultados de pesquisas como o SAEB; as matérimigiicas, que constantemente elegem o fracasso e
lingua escrita de grande parte dos alunos como;talaos, que cientes de suas dificuldades, cowestemte
declaram - “eu néo sei escrever”...



A questdo da busca de bases tedricas € importardgeepitar os “modismos” da
educacado, ou seja, antes de agarrar-se a um nowalande ensino ou a uma nova
proposicao de contetdo, o professor deve sabes gdai as concepc¢des de ensino, de
aprendizagem, de escola, de linguafjgme sustentam essa nova proposta. S6 entdo sera
possivel definir o que é importante ou ndo parawtsbalho em sala de aula, sempre
tendo em vista que individuo se quer formar, orderstende chegar.

No caso especifico do ensino da Lingua, apesaodeecer muitos estudos que
tratam o assunto, resolvi sair a campo por acregiite muitas questdes ainda podem ser
exploradas, e até redefinidas, no que diz resgedguisicdo e ao desenvolvimento da
leitura e da escrita no Brasil.

1.2 ABORDAGEM DO PROBLEMA

O trabalho com a producéo textual nos diversosisiide ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil tem se configurado como palder ordem entre os professores
dessa disciplina ou, pelo menos, € um discurs@guoka forca dia a dia e visa melhorar a
capacidade de interpretacéo e producao de textqmpe dos estudantes.

Para KOCH (2003, p.22), “a producao textual € uthadade verbal, a servi¢o de
fins sociais. E uma atividade consciente, criaéviateracional.” Sob esse aspecto, tanto
sua leitura quanto sua producao sao de total mtevdara a sala de aula. Porém, por
gue, apesar dessa indiscutivel relevancia, o trab@m textos em sala de aula ndo tem
surtido o efeito desejado?

InUmeras sdo as possiveis respostas para essaitpeegparece que, na maioria
dos casos, tem a ver, principalmente, com o fatoqde o processo de ensino-
aprendizagem na lingua na escola ndo instrumemtala@luno para que ele tenha o que

dizer e para que ele saiba como dizer.

2 No caso do professor de Lingua.



Estruturar um texto, integrando os varios niveisseletidos, ndo é tarefa facil, e a reflexdo sé
ganhard eficicia se vier acompanhada de experiérfeitos significativos. Assim temos de nos
mover numa faixa de cddigos que sejam comuns & kei em Gltima instancia, esses codigos
comuns tém de estar sedimentados na palavra qeegpodao garantir a passagem do campo da
experiéncia individual para o campo da experiéociaum. (CITELLI, 2001, p. 11)

Assim, parece vital para o sucesso das aulas ge&to seja tratado realmente
como lugar de socializagcao, de reflexdo e ndo a&peomo um amontoado de regras
sintaticas e ortograficas. Estudiosos como CHARCELE002), FAVERO (2003),
ILARI (1992), PECORA (1992), VAL (1991) ja ha alguempo pesquisam e discutem
aspectos relacionados ao ensino da lingua a partaitura, interpretacéo e construcéo de
textos, sendo que, a maioria desses estudos gpemata fato de que o sujeito deve se ver
na sua producao, entendé-la, toma-la para si, mesnuo ela construida na coletividade.
A partir do momento em que se trabalha, com o alaremntexto das producdes textuais
— a visdo de mundo subjacente ao discurso, a isigeéio de determinadas frases e
palavras guando em conjunto e, principalmente ggécwia do seu texto frente a aspectos
linglisticos e discursivos, 0s textos ganham agewna e acessibilidade, além de
acrescentar em conhecimento e possibilitar a @blex

Em estudoSque, como esse, aderem a uma concepcdo de |ingua lagar de
interacdo em que o sujeito, uma entidade psicadsatiagente e produto da lingua, o
texto se configura como instrumento de dialogo fleex&o critica sobre o mundo, um
lugar de argumentacdio. E justamente aqui que resitlema geral desse trabalte:
argumentacao

A argumentacdo vem sendo estudada dedtlelética de Aristételes. Porém, em
alguns periodos, estudos com esse assunto perfiemganpara, de tempos em tempos,
serem revisitados, renovados. No prefacio do liled®ERELMAN (1996), Michel Meyer
comenta gque “a retdrica ressurge sempre em tenmgoes#, pois SAo nesses momentos

gue acontecem os debates e as analises dos argament

% Vygotsky (1991), Bakthin (1979), Possenti (19%gndao (2001) Koch (2003) e outros.



Atualmente, esse tem sido o objeto central de estdd parte da linguistica, como
a Linguistica de Texto, a Analise do Discurso em&htica. No entanto, ao observarmos
0s programas de ensino de escolas municipais @uastavimos que, na grande maioria
das vezes, o trabalho com textos argumentativosiséridlo ao final do ensino
fundamental, mais precisamente, nas sétimas easit#ries

Segundo DOLZ (1996), tal procedimento pode se dewefato de que alguns
tedricos e estudiosos da linguagem véem na argag@muma natureza excessivamente
conceitual. Isso quer dizer que seu desenvolvimgependeria de “pré-requisitos”, como
o trabalho com o texto narrativo. Ha ainda a crel&gque a narracdo seria mais acessivel
e atrativa para a crianca. Além disso, seria a paseo desenvolvimento da explanacgao e
argumentacao (consideradas complexas e desenwiviaia tarde).

No entanto, para DOLZ (1996), a dificuldade de pgd@b de um texto
argumentativo é relativa a producdo escrita, comajealquer outro texto, ja que muito
cedo as criancas séo capazes de defender seus mnteista. O problema seria a
auséncia do interlocutor. Sem a presenca do ictgdo a crianga parece adotar um ponto
de vista monolitico e sem muitos argumentos pastesta-lo, jA que ela ndo realiza
operacdes necessarias para a producao do texto eatecipar a posicdo do destinatario
em relacdo ao assunto, construir argumentos queilrdénte serdo refutaveis ou
argumentos suportados por dados concretos (o @uteibwi para a tese pessimista de
alguns estudiosos da linguagem que afirmam quesm@rdesse género € infrutifero
guando realizado mais cedo).

Em consonancia com essa posicdo, BRONCKART (19@®sidera o texto
argumentativo uma espécie de composicado entre ar éxp narrar, dessa forma, essas

categorias poderiam andar juntas ou se desenvoiyesealelamente.

* Observamos os atuais programas de ensino dasettial e municipal do estado do Parana e da cidade
de Curitiba.



N&o seria necessério, portanto, uma certa “sufi@@nem narrar para que a
crianca conseguisse argumentar, ja que uma atwisladelaciona e até mesmo implica a
outra’®

Acreditando nessa tese, buscaremos, através deabalhd, comprova-la
empiricamente buscando o embasamento necessamjppimente, nas teorias de
BAKTHIN (2003), que trabalha com uma concepcao Gdjimla e interacionista de
linguagem ligada as atividades sociais; de VYGOTSK2003) que desenvolveu
trabalhos importantes sobre a aquisicdo e desemaiito da linguagem, e sobre a
importancia da questdo ensino-aprendizagem parangwer um desenvolvimento
cognitivo mais efetivo; e de BRONCKART (1999) queartir de perspectivas teoricas
como as de BAKTHIN (2003) e VYGOTSKY (2003) propde conjunto de principios
para trabalhar com o texto e sua arquitetura iatern

Além dessas teorias, varias serdo as contribuigiessa pesquisa, de autores
brasileiros que desenvolveram, e estdo desenvalyérathalhos especificamente sobre o
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Por exemplo, sobre a importancia do encaminhamemgtodolégico para o

trabalho com a argumentacéo, CITELLI (2001, p.18@¢ consideracoes:

Penso que, independentemente do fato de o profdesdtortugués poder trabalhar aspectos
particulares de constru¢do de enunciados e estgdimiide periodos, executando uma tarefa para a
qual tem competéncia especifica, € preciso delaas que o texto de argumentacao € menos uma
pirotecnia formal e mais o resultado de uma maadedintelectual. Assim, por exemplo, se é
importante mostrar como as conjungfes e preposiggesentam a possibilidade de encadear
idéias, de criar relagBes que precisam ser segaiflasde ndo se perder o assunto, para ficarmos
apenas num item que acena para as questdes de eassdréncia, € necessario, igualmente, nao
perder de vista que os conectores, marcadoresletsentido existem com o assunto exposto.

A maturidade intelectual, além de remeter a quedtider o que dizer, pois a
producdo do texto argumentativo, alids, como a yg@d de qualquer outro texto,

engloba mais do que aspectos linguisticos; podbédanestar relaciona aos aspectos que

® Essa questdo sera mais bem discutida mais adént&exto e Género em Sala de Aula”.



alguns estudiosos, citados por DOLZ (1996), afirmarpedir o desenvolvimento do
pensar argumentativo em criangas mais novas.

No entanto como adotamos, a teoria de VYGOTSKY 32@@mo suporte desse
trabalho, no que diz respeito ao desenvolvimengmitivo, acreditamos que pensando no
conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDRe VYGOTSKY/, citado por
OLIVEIRA (2003) mesmo o aluno que ainda nao tivemiorganizado certos conceitos e
conhecimentos importantes para a producdo de umo @gumentativo tais como:
conhecimento de mundo suficiente para dar suportggumento defendido; antecipacao
de contra-argumentos; construcdo de cadeia decmaitioldégico coerente; uso de
organizadores de coesdo no texto escrito poder@-lfaa partir da intervencdo do
professor.

A partir dessas reflexdes, duas questbes ganhalawancia, tornando-se o foco
da investigacao desse estudo:

a. E possivel introduzir, com éxito, o trabalho com argumentaco ja

na quinta série do ensino fundamental?

b. Qual poderia ser o encaminhamento metodologico dorgfessor no
processo de ensino-aprendizagem desse género detdepara esse
nivel de ensino?

Ao pesquisarmos sobre esse assunto, encontramdsabatho, muito similar ao
gue desejavamos fazer, realizado por DOLZ (1996).9dbHa pesquisa, ele propde uma
metodologia para a producédo de textos argumensatiom criancas de 11 e 12 anos com
base em estudos, que estdo sendo desenvolvidosiica Sobre o ensino de lingua
materna a partir de géneros textfiaiivemos, entéo, a possibilidade de nos origuesr

estudo, ja concluido, do pesquisador.

® A ZDP considera “a capacidade do individuo de deseh@petarefas com a ajuda de adultos ou
companheiros mais capazes.”

"VYGOTSKY, L.S. A formagéo social da mente. Saol@aMartins Fontes, 1984.

8 Nesse artigo, Dolz comenta que considera queazsgmas de ensino na Suica inserem as produgées com
0 género argumentativo tardiamente, pelas razéesitamos brevemente nas paginas 05 e 06.



No entanto, devido aos objetivos que tinhamos pattabalho, por se tratar de
outro contexto e por ndo dispormos de muitas indgdes sobre o método, tivemos que
reelaborar, adaptando ao contexto da pesquisa;aanienta didatica proposta por DOLZ

(1996) para que pudéssemos testa-la, adequadameridegsil.

1.30BJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Verificar a possibilidade de desenvolvimento daodpgcdo de textos
argumentativos por alunos da quinta série do erfasimiamental em uma escola estadual

do municipio de Curitiba.

1.3.2 Objetivos Especificos

Adaptar, de acordo com o contexto, a ferramerdatida para o ensino de textos
argumentativos desenvolvida por Joaquim Dolz.

Implementar a ferramenta.

Investigar a presenca de uma estrutura de ra@oailgumentativo nos textos
produzidos pelos sujeitos da pesquisa, bem commavsadores linguisticos utilizados
para a construgdo desse raciocinio, antes e deégpaiervencao.

Verificar os resultados da intervencdo considevamdpectos linguisticos e

conceituais.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO

Antes de se tratar da questdo principal desse estadjumentacdo e estratégias
para o desenvolvimento da escrita argumentativaimpbrtante comentar, mesmo que
brevemente, a concepcéo tedrica sobre a qualigdédercado.

Ja dissemos que o0 esteio tedrico desse traballdo eest BAKTHIN (2003),
VYGOTSKY (2003) e BRONCKART (1999), dessa forma t@iemos uma concepcao
de linguagem e de desenvolvimento cognitivo queeFacionista, o que implica em:

- assumir uma abordagem socio-discursiva, ou seja,abardagem em que

a lingua nunca se descola do social, em que ordsoasce do cotidiano e
€ por ele transformado;

- trabalhar com a perspectiva dialégica do discueso,que ele é sempre
produto da coletividade e sO se concretiza em fudeéinterlocucéao;

- admitir que toda comunicacao se da a partir dergémscursivos;

- acreditar que a interagdo social e um encaminh@ameretodoldgico
acertado podem adiantar, até certo grau, o desemasito cognitivo do
individuo.

S&0 esses 0s pressupostos dessa pesquisa queiseudidos e relacionados aos

dados encontrados.

A reflexdo sobre qual seu entendimento sobre ondesémentd da linguagem e
como essa habilidade estd relacionada ao desemesito humano € importante é
imprescindivel para o profissional que deseja dedear um bom trabalho com o ensino

da lingua.

° Tanto o desenvolvimento ontogenético quanto géiftico.



Sobre essa questdo, CHIAPPINI (2002, p. 10), comentresultado de uma
pesquisa realizada em varias escolas, publicagieybares, desde 1992, no municipio de

Sao Paulo:

...pudemos constatar a dificuldade de a escolaltraba linguagem e o quanto esta pode ser
invisivel mesmo para aqueles que lidam com elanpdetodo e se propdem a fazer um trabalho
dialégico. Verificamos entdo que a concepcdo dguigem da maior parte dos educadores é
puramente instrumental. A escola tem a tendénbig@cratizar a linguagem, desistoricizando-a e
enrijecendo-a nos rituais que tradicionalmente raatticam: a cépia, o ditado, a reda¢cdo como
atividade isolada...

A relacéo entre linguagem e pensamento deveadegzt 0 ponto de partida para o
pesquisador dessa area. Os estudos de VYGOTSKYLY Ep@ntam para uma relacdo de
interdependéncia entre as duas faculdades — étia g@iinguagem que o ser humano
organiza o pensamento. Através da interacdo dodmhé meio acontece a apropriacao
das unidades linguisticas “que provoca o desdobrant® funcionamento psiquico, que
caracteriza o pensamento conscie(BRONCKART, 1999. p. 28).

Para BRONCKART (1999) a grande diferenca entredisky e outros grandes
estudiosos da emergéncia do pensamento, como Pgetexemplo, € a énfase a
transformacdo, que pressupOe interacdo, do psiquisfementar ao pensamento
consciente. BRONCKART (1999, p. 27) lembra que man@nder essa transformacéo, é

necessario:

Admitir, primeiramente que o0 processo evolutivo odota espécie de capacidades

comportamentais particulares, permitindo-lhe driatrumentos mediadores de sua relagdo com o
meio, organizar uma cooperacdo no trabalho queigano as formacdes sociais e desenvolver
formas verbais de comunicacdo com seus pares. idmiseguir, que é a reapropriacdo, no

organismo humano, dessas propriedades instrumentdiscursivas de um meio, agora socio-

histérico, que é a condi¢cdo da emergéncia de aigrdes auto-reflexivas ou conscientes que
levam a uma reestruturacao do conjunto do funcieméopsicologico.

Seguindo essa linha de raciocinio, VYGOTSKY (20(8ppde que a psicologia
considere, ao analisar comportamentos humanosp tBemndmenos fisicos quanto

psiquicos. Sendo que, a questdo central dessavab8ertem de estar relacionada as
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condicBes evolutivas e historicas desses fendmenpsencipalmente, ao nascimento da
consciéncia dos seres humanos, que para ele énerdgle mais importante das funcdes
psicolégicas humanas e que, por sua vez, esta nexiiente relacionada ao

desenvolvimento da linguagem.

Uma das idéias centrais, e mais difundidas, de ¥kgpé a idéia de que 0s processos mentais
superiores sdo processos mediados por sistemaslisiosh sendo a linguagem o sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos. Aidiggm fornece os conceitos e as formas de
organizacdo do real que constituem a mediacdo ensejeito e o objeto de conhecimento.
(OLIVEIRA, 2003, p. 81)

E a partir da internalizacdo, propiciada pela lagem, do conteGdo
interpsicologico para o plano intrapsicolégico geeda o processo de constituicdo da
consciéncia.

“Para Habermas, o processo formativo-educativo pafiagir a meta da
emancipacdo ter4d que trilhar o caminho da linguagetersubjetiva da acéo
comunicativa, porque toda a aprendizagem dependerdanicacdo.” TESSER (2004, p.
92)

BRONCKART (1999, p.32-33) chama atencao também pdado de a linguagem
conferir as relagbes e atividades humanas uma déoeparticular, a social. “Na espécie
humana, a cooperacdo do individuo na atividadeggélada e mediada por verdadeiras
interacdes verbais e a atividade caracteriza-setargo, por essa dimensao que
HABERMAS?™ (1987) chamou dagir comunicativo.”

Inspirando-se em HABERMAS, ele propde um possivecgsso evolutivo da
linguagem, em que, a partir de atividades em grafazionadas a sobrevivéncia, o0s seres
humanos teriam desenvolvido as primeiras produgfesras “que teriam sido motivadas

pela necessidade de acordo.”

A linguagem propriamente dita teria entdo emergsdd, o efeito de uma negociacéo pratica (ou
inconsciente) das pretensdes a validade designdaisgproducdes sonoras dos membros de um

Y HABERMAS, J. Théorie de I'agir communicationnehrid, Fayard, 1987.
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grupo envolvido em uma mesma atividade. Portan&wia sna cooperacdo ativa que se
estabilizariam as relacdes designativas, como ferrmamuns de correspondéncia entre
representacfes sonoras e representacdes sobrguguaispectos do meio, isto €, como signos, na
acepcado saussureana mais profunda do termo. Sigegselo seu estatuto de formas oriundas de
uma negociacao, teriam necessariamente estrutasdepresentacdes dos individuos, até entdo,
idiossincraticas, e as teriam transformado em septacdes pelo menos parcialmente comuns,
compartilhaveis, ou ainda comunicaveis. (BRONCKARB99, p. 33)

Dessa forma, a emergéncia do agir comunicativia $&nto constitutiva do social
guanto do psiquico e os signos, por sua vez, astanielacionados, segundo
HABERMAS", citado por BRONCKART (1999) a trés mundos repnégos distintos e
interdependentes: mundo objetivo (aspectos do miisdm); mundo social (modo de
organizacdo dos grupos e atividades) e mundo subj@taracteristicas particulares de
cada individuo). Sao esses trés mundos que camstit contexto da atividade de
linguagem.

Portanto a linguagem humana €, primeiramente,upoodia interacdo social e sua
funcdo principal € comunicativa. Os signos ganhampartir da constituicdo da
linguagem, significagdes compartilhadas, passandprasentar uma certa estabilidade
sincronica e autonomia em relacdo ao meio. Essasftrmacdes dao origem a uma
atividade que é propriamente de linguagem e sbalste em discurstfou textos.

Segundo BRONCKART (1999 p. 21) trabalhos que adefa tese de que as
propriedades especificas das condutas humanasrsdalado de um processo historico
de socializacao, possibilitado especialmente pakrgéncia e pelo desenvolvimento dos
instrumentos semiéticb®, estdo inseridos na posicdo epistemoldgica do iTiteremo
social®. Esta, portanto, foi a orientacdo teérica a paféirqual se desenvolveram as

atividades propostas na metodologia desse trabalho.

I HABERMAS, J. Théorie de I'agir communicationnehrid, Fayard, 1987.

12 Bronckart, em concordancia com Foucault e Baklatiinma que a producédo do discurso requer trabalho
psicoldgico e linglistico juntos e que, abordaed¢ema levando em conta apenas uma dessas abardagetis um
caminho para se perder a significacdo da producao.

3 Sendo a linguagem o principal deles.

14 E importante ressaltar que para chegar a essascdes, Bronckart dialoga com varios estudiosos de
diversas areas de estudos como: Bakthtin, KantelH&4prin, Habermas, Ricoeur, Foucalt, Wittgenst&aget,
Spinoza, Perret-Clermont, entre outros. Mas dizégpencipalmente com Vygotsky que sua abordageantiila.
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2.2 TEXTO E GENERO EM SALA DE AULA

Significacdo — essa é a palavra que pode traduzir a importé@tzciatilizacdo de
textos como veiculos para o ensino da lingua.

Em VIGOTSKY (2003, p. 150 e151) “...o significade uma palavra, € uma uniédo
da palavra e do pensamento, ja que o significadm é&ritério da palavra e a0 mesmo
tempo um conceito, ou seja, um ato do pensamento.”

Considerando que o significado da palavra depénslampre do contexto em que
estaré inserida, chega-se sempre ao texto comadeite sentidd.

Para BRONCKART (1999, p. 69)..uma lingua natural s6 pode ser apreendida
atravées das producbes verbais efetivas, que assuaspactos muito diversos,
principalmente por serem articuladas a situacéesodeunicacdo muito diferentes. S&o
essas formas de realizacdo empiricas que chamaenextds’ (consideradas como a
unidade comunicativa de nivel superior).

Segundo ele, apesar de as linguas estarem basmadesgras de um sistema
(regras fonoldgicas, morfologicas, sintaticas) quassibilitam a compreensdo pelos
falantes, essas regras s6 podem ser identificadesceitas através dos textostilizados
em uma comunidade. Essas producbes textuais degermoasideradas como sendo
construidas histérica e socialméhe relacionadas ao contexto de producao.

Devido & diversidade dos contextos sotfais a relacdo de apropriacéo,
reorganizacdo ou negacao do discurso instauradogoasinidades fazem uso de
diferentes espécies de textos. Essas diferente&ciespforam classificadas, desde a
Antiguidade, com a nocdo de género de textEntretanto, estudiosos como
BRONCKART (1999) e BAKTHIN (2003) consideram vagasa nocdo devido

15 pois o significado das palavras nao é fixo, ekewm conforme a situacdo em que ela foi empregada.

15 para Bronckart& nocéo de texto designa toda unidade de produgitinguagem que veicula uma
mensagem linglisticamente organizada e que temewecar um efeito de coeréncia sobre o destinatéri

7 Considerando que s&o produtos da apropriacdagargsacdo de discursos ja existentes.

18 BAKHTIN (2003, p. 261) diz que todos os campositiéidade humana estéo relacionados ao uso da
linguagem, por esse motivo, esses usos seriamubidommes quanto essas atividades.

9 Naquela época, no entanto, recebiam essa classificapenas os textos considerados de valor ikiterar
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principalmente a diversidade de critérios utilizagara defini-la e também a questéo do
constante movimento dos géneros, ou seja, na®aéstero fixo ou puro, pois ligados as
atividade sociais, eles variam tanto quanto ela8ceconstruidos através de segmentos
discursivos que podem ser constituintes de difesegéneros de textos.

A respeito da impossibilidade de uma classificagémal de género textual e do
estabelecimento de uma estruturacdo candnica nigicl cada género, ROJO (2004 p.

10) afirma:

Se muitas dissertacdes escolares comecam pelaagfionde uma tese que sera sustentada por
argumentos de diversos tipos hierarquizados, maooéum artigo jornalistico de opinido recorrer

a outros estratagemas argumentativos, como ingdarrelatos exemplares ou ironizar, para
chegar a formacao da opinido.

Segundo a autora, o0 texto em sala de aula deverevat as significacdes geradas
por ele atraveés do contexto de producao/leituragem esta inserido e da fungdo que
exerce.

Para BAKTHIN (2003) , o género de um texto é deteaho por trés elementos: o
conteudo tematico, o estilo e a construcdo comjposit; e todos estdo estreitamente
relacionados aos campos da atividade humana, s&ssilm, cada um desses elementos
esta sujeito a mudancas.

Indmeros autores tém usado, para a classificacdgédero, o uso de regras
linglisticas especificas mobilizadas apenas naagieterminado género, no entanto, essa
proposta ndo é necessariamente eficaz, ja quextongede apresentar varios segmentos
distinto€®. Por esse motivo é que BRONCKART (1999) afirma @penas nesses
segmentos, que ele divide em segmento do narregraento do expor, que compde o0s
textos € que pode—se encontrar modelos de org@egalngiisticas relativamente

estaveis.

20 Um texto argumentativo, por exemplo, pode corggmeentos declarativos ou expositivos...
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O fato é que, considerando o texto como unidadeuonamtiva, portanto,
dependente do contexto em que é produzido; suaifitagdd’, apenas por critérios
lingliisticos, se torna inconsistente, sendo pokapenas classificar, por esses critérios,
0S segmentos que o compdem. Esses segmentos séuimksios por BRONCKART
(1999, p. 76) comodiscursos pois sao “produtos de um trabalho particular de
semiotizacéo ou de colocacdo em forma discursiva.”

Essas observacfes sao importantes para o ensg@ndeos textuais na escola, ja
gue abre a possibilidade de composicdo de vapos tie discurso na elaboracdo de um
texto, sem medo de “fugir’ ao género solicitfdo

Entretanto, as caracteristicas de um texto, vao di composi¢cao de discursos e
identificacdo de géneros, pois, na verdade, essekelos linglisticos sdo usados de
forma particular pelo individuo, imprimindo aos géws um estilo proprio, ao qual
BRONCKART (1999, p. 76) nomeia de “texto singularempirico” e explica:

A nogéao de texto singular ou empirico, portantsigie uma unidade concreta de producédo de
linguagem, que pertence necessariamente a um gé&oenposta por varios tipos de discurso, e

gue também apresenta os tracos das decisfes topedawodutor individual em fungéo da sua
situacdo de comunidade particular.

Sobre essa questdo, BAKTHIN (2003) reforca que,ceanbaja o estilo de escrita
de cada sujeito, este estard sempre e inevitaviemaado a algum dos géneros
discursivos, sendo que alguns géneros sdo menasalais a insercdo do estilo
individual que outros.

O fato é que tanto para BAKTHIN (2003) quanto peRONCKART (1999) o
uso da lingua esta intrinsecamente ligado ao usogéneros discursivos, ou seja, a

producdo do enunciado ou do discurso é feita arpdet um “modelo” gerado pela

2L E ainda de acordo com Bronckart qualquer classifio, por mais consistente que seja, sempre sera
proviséria devido sua relagdo com o contexto.

22 Muitos alunos ao escreverem um texto de opinidw, gxemplo, prendem-se excessivamente aos
segmentos opinativos com a falsa idéia de que apEtas podem “aparecer” nesse género.
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comunidade e ligado a diferentes atividades. O mgprece suficiente para justificar o
trabalho com os diferentes géneros em sala de aula.

“Os enunciados e seus tipos, isto €, os génerasurdigos, sdo correias de
transmissdo entre a histéria da sociedade e aihistd linguagem. Nenhum fenédmeno
novo (fonético, lexical, gramatical) pode integoasistema da lingua sem ter percorrido
um complexo e longo caminho de experimentacao leoelgdo de géneros e estilo.”
BAKTHIN (2003, p. 268)

Para evitar confusdes de terminolGdiaé importante lembrar que para
BRONCKART (1999, p.149)os textos sao “formas comunicativas globais e tdsii
constituindo os produtos concretos das acdes dpidgem, que se distribuem em
géneros(de numero e fronteiras, por esséncia indeterms)aaltaptados as necessidades
das formacdes socio-discursivas (...), e 0s tipesddcursos, formas linguisticas,
identificaveis nos textos e que traduzem a criagiraundos discursivo$®...”.

Esses mundos discursivos sdo “agrupados” por BRONK (1999) em duas
ordens: a ordem daarrar e a ordem dexpor as quais se constroem fundamentadas em
dois subconjuntos de operac@ks‘construcdo das coordenadas gerais que organizam o
conteudo tematico em um texto”. Essas coordenadaienp serdisjuntas das
“coordenadas do mundo ordinario da acdo da lingugggue estdo, portanto ligadas ao
passado, como a harrativa de algo ja ocorratdegm do narrar); ou conjunta as da
acao de linguagem, ou seja, ndo ha explicitacaendelistanciamento espaco-temporal,
os fatos ndo sédo narrados e sim mostradiae(n do expol). Com relacdo as operacdes
gue explicitam a relacdo do texto, ou segmentcer®,t com os parametros da acao de
linguagem em curso, elas podem iseplicada ou autbnomacom relacdo a situacdo de

linguagem

2 J4 que adotaremos a terminologia de Bronckart.
24 Mundos criados pela atividade de linguagem.
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Dessa forma, distinguem-se quatro mundos discugsivo mundo do expor
implicado; expor autdbnomo; narrar implicado; nareatbnomo. Esses mundos e as
operacdes subjacentes a eles sao identificaveimspepartir de suas formas linglisticas.

BRONCKART (1999) adota ainda a nocédo de arquétgioopdgico que designa
um tipo de discurso que pode ser relacionado agqeallingua natural, pois € uma

entidade abstrata, identificavel somente sob olandas operagdes psicologicas “puras”.
Citando o autor:

A expressao arquétipo psicolégico (...) designatalade abstrata ou 0 construto que é o tipo de
discurso, apreendido exclusivamente sob o anguoogaracdes psicologicas “puras”, isto é,
esvaziadas da semantizacao particular que ne@ssate lhe conferem as formas especificas de
recursos morfossintaticos mobilizados por uma Bnquatural para traduzir um mundo.
BRONCKART (1999, p. 156)

Relacionado os mundos discursivos aos arquétiposl@gicos, tem-se 0 seguinte

quadrg>
Coordenadas gerais dos mundos
Conjunc¢éo Disjuncao
EXPOR NARRAR
Relacdo ao ato 'Mplicacdo  Discurso interativo Relato interat
de producdo  aytonomia  Discurso teérico Narracdo

FONTE: BRONCKART (1999, p. 157)

Para exemplificar os tipos de discurso, podemas: @t conversacgao oral (discurso
interativo); texto cientifico (discurso tedérico)mudiscurso politico (relato interativo) e

um trecho narrativo de um romance (narragao).

% E importante lembrar que para Bronckart ndo ha uohassificacdo definitiva, assim como, ndo ha
impermeabilidade nos tipos de discurso: eles podparecer sobrepostos ou mesmo acontecer a fusfipode
diferentes. Ele apresenta, inclusive, algumas nasados discursos. (p. 187-209)
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Essa abordagem considera os tipos de discursos ‘@&emoentos fundamentais da
infra-estruturd geral dos textos No entanto,a “infra-estrutura textual também se
caracteriza por outra dimenséo, que é ardanizacao sequenciabu linear do conteudo
tematico”.

ADAM % citado por BRONCKART, (1999, p. 218), propde “uneartzacéo da
organizacdo dos textos baseada na noc¢ao fundandentsqiéncia. Para esse autor, as
sequéncias sdo unidades estruturais relativamenieanas, que integram e organizam
macroproposi¢ctés que, por sua vez, combinam diversas proposi¢cpedendo a
organizacdo linear de o texto ser concebida compromluto da combinagdo e da
articulacéo de diferentes tipos de sequéncias.

Essa proposta distingue cinco tipos basicos deéseas: narrativa, descritiva,
argumentativd, explicativa e dialogal; BRONCKART (1999) aindarescenta mais
uma, a injuntiva.

Entretanto, para ele & importante “ressaltar queequencializacdo de um
determinado conteludo tematico baseia-se em operagde diferem das operagbes
constitutivas dos tipos de discurso e quessbrepdema essas Ultimdscomo, por
exemplo, operagcdes que buscam solucionar um prablem convencer, para as
seqléncias explicativas e argumentativas.

No entanto, essas operacdes ndo sdo tdo necesgfaid® as operacdes para
constituicdo dos tipos de discurso, ao contradm, gperacdes suplementares. Alguns
segmentos podem ser organizados apenas por seggjé@ruanto, outros segmentos de
textos podem ser organizados de varias outras forma

Portanto, segundo BRONCKART (1999) pode-se afirs@bre a classificacao:
“que todo texto empirico é considerado como um gXande género, necessariamente
composto de um ou de varios tipos de disctlirsgpge podem estar organizados de formas

ilimitadas, o que torna inviavel a classificacAagetii de um género pelas suas

26 ADAM, J.M. Lés textes: types et prototypes. Paiathan, 1992.
" para Bronckart, a seqiiéncia argumentativa é arélarordem do expor.
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caracteristicas linguisticas. E que a classificagétireta é possivel a partir de
“identificacdo das familias de géneros indexadasm@a mesma situacdo de acdo e/ou
considerando-se as modalidades recorrentes de saradpados tipos de discurso e dos
tipos de seqiiéncia observadas nos t&xtds esse Gltimo procedimento qumrece ser
usado para classificar um texto como argumentativexplicativo, devido a recorréncia
de sequéncias argumentativas ou explicativas.

Se a classificacdo dos textos € tarefa que depdadamimeros e diferentes
parametros, esses tém necessariamente de serdesadoonta no caso do trabalho de
ensino-aprendizagem da producao de texto a pargjéderos discursivos.

E a partir dessas coordenadas teéricas que esgaigsepretende desenvolver um
trabalho empirico com a producao de textos arguatigos, priorizando as condicdes de

producao e a arquitetura interna dos textos.

2.2.1 O GENERO ARGUMENTATIVO

A origem da argumentacéo é a dialéflogue foi concebida para ser a arte do
dialogo. PERELMAN (1999) explica que, de acordo czsse pensamento, seria dialético
aquele que fosse capaz de questionar e resporiaterdsterminado tema ou conseguisse
formular teses e refutar objecdes a elas.

Sob esse aspecto € possivel afirmar que o coratadbde argumentacdo continua
remetendo a sua origem dialética, ja que €& pouawapel pensar em discurso
argumentativo sem pensar em interlocucéo, em dialog

Nos ultimos tempos diversos estudos, de areasnigué diversas, tém elegido a
argumentagcdo como tema. A causa desse fendmenoassti@mandas socio-culturais das
formacdes sociais: a sociedade esta cada vez witéslay ao debate, a discusséo e isso

implica em didlogo, argumento, conhecimento.

2 Segundo PERELMAN (1999) a noc&o de dialética digem também a estudos da légica formal e da
metafisica e foi reelaborada por varios fildsofasltando diferentes sentidos.
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A demanda pelo discurso argumentativo € tamanhakK@@H (2002) chega a
afirmar que “argumentar é o ato linguistico fundatak.

Muitos linguistas vém dando especial relevo a farsgitial da linguagem: o homem usa a lingua
porgue vive em comunidade, na qual tem necessidlademunicar-se com os seus semelhantes,
de estabelecer com eles relacbes dos mais variidos, de obter deles reagBes ou
comportamentos, de atuar sobre eles das mais asvaraneiras, enfim, de interagir socialmente
por meio do seu discurso.

Desta forma, a linguagem passa a ser encaradafooma de acd@mcdo sobre o0 mundo dotada

de intencionalidade veiculadora de ideologia, caracterizando-se, apto{ pela
argumentatividade. (KOCH, 2002, p. 15)

De acordo com a pesquisadora a neutralidade é @) pais todo discurso esta
perpassado por ideologias e toda acao verbal p@&ssuma intencdo, sendo portanto,
argumentativa.

Em TESSER (2004) o conceito de argumentacdo eaws&rito no agir
comunicativo de Habermas em que a linguagem é @ meiintegracdo social que
possibilita a emancipagao.

A Teoria Critica de Habermas possibilita a auftex@o dos grupos sociais nos contextos
histéricos para o desembaracamento das questdemnducdo e reconstrucdo dos processos
argumentativos. A Teoria Critica se sedimenta naridiedo Discurso de pretensdes de validez,
culminando na Teoria da A¢do Comunicativa, sende, gqeste sentido, o agir comunicativo

aponta para a argumentacdo, na qual os particpgmstificam suas pretensdes de validade
perante um auditério ideal sem fronteiras. TESSER4, p. 10)

Com base na Teoria Critica de Jirgen HabermasemaBama que o sujeito que
ndo se apropriar do discurso argumentativo e ssfatégias estara a margem da
sociedade, ndo conseguindo discutir ou até refbefime o contexto e suas demandas.
Aqui, o discurso, embora esteja ligado a atividae,lhe é superior, jA que permite
manifestacdes no plano da abstracdo. Para compessarinterpretacdo TESSER (2004

p. 10) cita Habermas:
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A partir dos pressupostos gerais da argumentacstratégia do discurso étiéaevela-se
promissora, uma vez que o discurso oferece preeis@muma forma de comunicacdo mais
exigente e que transcende as formas concretasdde pla qual as pressuposicdes da acdo
orientada para a comunica¢cdo sdo generalizadasaidhs e ampliadas, no sentido do seu
alargamento a uma comunidade de comunicacdo imald® todos os sujeitos dotados da
capacidade de linguagem e acéo.

Portanto, segundo TESSER (2004), para Habermasnmlta para um processo
educativo-formativo, baseado sempre na interacdoa @imensdo comunicativo-
argumentativa. Com “esta base linglistica, um wujeompetente pode escolher os
modos cognitivo, interativo e expressivo, regulates representativo para concentrar-se
seja em questdes de verdade, de justica de gossidecando-as sob o aspecto de uma
pretensao de validez univerSalESSER (2004, p. 93

Sobre a argumentacdo, BRONCKART (1999) se inspirdrabalhos que, embora
recentes e atualizados, se inscrevam no campo tdaicae (como, por exemplo,
PERELMAN, 1983), em que o objetivo é descrever oxgssos de pensamento e
raciocinio desenvolvidos nos textos existentes ldaguas, jA que, para eles, esses
processos sO sao empiricamente observaveis, emimimstancia, nos textos.

Para BRONCKART (1999), as operacdes cognitivasadecinio sdo dependentes
das formas de realizagcdo discursiva efetiva. Qocéitio argumentativo, por exemplo,
implica na existéncia de uma tese a respeito detama em que, a partir dai, sdo
propostos novos dados (argumentos, contra-argus)eqte se tornam a base para as
inferéncias do interlocutor e que culminam na aeos@b. “Quando o agente produtor
considera que um aspecto do tema que expbe € twatie$ao seu ver e/ou ao do
destinatario), tende a organizar esse objeto derdis em uma sequiéncia argumentativa”
BRONCKART (1999, p.234). O autor considera que quéacia argumentativa tem
claramente um carater dialégico, pois é orientadad@ptada para as caracteristicas
presumidas do destinatario.

Pode-se observar, entdo, que a argumentacédo éatrama diversas teorias e sob

muitos prismas, no entanto, das orientacbes tedraitadas nesse trabalho alguns

290 discurso ético seria um desdobramento da argia@) um discurso argumentativo pautado na ética.
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aspectos sdo imprescindiveis para se pensar a amntagéo: implicacdo do sujeito;
interacdo; representacdes; conhecimento; desemaho das operacdes cognitivas e,
consequentemente, aprendizagem.

E a partir desses pressupostos que tentaremosbasenna ferramenta proposta
por DOLZ (1996) para o ensino adiantado do textpentativo, trabalhar para que os
sujeitos, que participardo do grupo de intervermgpesquisa, melhorem a capacidade de
construgdo do raciocinio argumentativo e desenwolaehabilidade de sistematizar esse
raciocinio em um texto escrito que seja orientaditwacdo de producdo, ao tema, ao

contexto, ao interlocutor.

2.2.2 A ARQUITETURA DO TEXTO

Quanto & construcdo dos textos, nesse trabaltitul@ de definicdo de termds
sera adotado o aparelho conceitual proposto porNBRGART (1999, p.119). Segundo
ele uma analise textualeve basear-se nas hipoteses, nos conceitosmétogos que as
ciéncias da linguagem elaboraram até hoje, a myteExame comparativo das multiplas
espécies de textos existentes.”

Quanto a organizacdo do texto BRONCKART (1999, 19)diz que ela se faz
como se fosse umfdlhado” formado por trés camadas superpostas: a infratesir
geral do texto, 0s mecanismos de textualizagcdoreeasinismos enunciativoA tese de
considerar as instancias de construcao de textnse camadas sobrepostas diz respeito a
uma certa hierarquia que, segundo Bronckart, haestire elas.

Quanto as camadas constituintes dos folhados, peéerbrevemente resumidas

com as seguintes consideragoes:

%0 A terminologia sera a utilizada por Bronckart, grar para a anélise dos textos serdo considerados
aspectos tanto da teoria dele quanto de Vygotskipalz e da Lingtistica Textual. Algumas questdesdadas por
Bronckart ndo serédo tratadas devido a especifieidadpesquisa.
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- a infra estrutura geral do texto é uma forma deai@amento do tipo:
situacdo de acde~» género de texto— tipo de discurso— tipo de
sequéncia;

- guanto aos mecanismos de textualizacdo, BRONCKARYY9) os organiza
em: conex&o, coesdo nominal e coes&o Vérbal

- j& 0s mecanismos enunciativos tratam das operaigesdem psicoldgica
em que se baseiam os fendmenos linglisticos e elacdes dessas
operacdes com o contexto da producéo.

No entanto, € importante dizer que apenas algupsctss serdo observados e,
possivelmente, aprimorados na producdo; sdo ebes:ntecanismos de textualizacdo
(organizadores textuais de causa, conclusdo, pitolzale ou certitude); da infra-
estrutura (composicao, estrutura do texto); e oelagdo aos mecanismos enunciativos
(argumentos utilizados, presenca de negociacadjnaisio e antecipacdo de sua
posicdo, e objetivo do texto).

A adocdo do suporte terminoldgico e conceitualtelaria de BRONCKART
(1999), parece nao impedir que se proponha umga®lantre estes e o conceito de
textualidadé’, que de acordo com COSTA VAL ( 1991, p. 05 ) “gue faz com que um
texto seja um texto e ndo apenas uma sequénciaasest Além disso, parece até
desnecessario lembrar que, como toda construcéondeecimento, nesses aspectos estao
implicados processos cognitivos que também serBensalos quando da analise dos
dados, como a capacidade de construir relacoealda @ consequéncia, a possibilidade
de se colocar no lugar do outro e de tomar umac@osgue leve a negociacdo de
argumentos e teses.

Considerada fator fundamental da textualidadeperémcia esta relacionada a
grande parte dos outros elementos constitutivosestm, sendo que, esses elementos

devem “trabalhar” em favor dela.

31 Aspectos que ndo serdo distinguidos nesse trabséimulo tratado apenas dos organizadores textuais
como um todo.
32 Conceito da Lingiistica Textual.
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A falta de recursos coesivos, por exemplo, podelicaap em incoeréncia e,
consequentemente, prejudicar a textualidade. Seg@@STA VAL (1991, p. 07) “A
coeréncia e a coesdo tém em comum a caractertiicaromover a inter-relacéao
semantica entre os elementos do discurso, respdodeelo que se pode chamar de
conectividade textual. A coeréncia diz respeitnaro entre 0s conceitos, e a coesao, a
expressao desse nexo no plano linglistiPortanto, ndo se pode negar a importancia de
um trabalho que desenvolva o uso de mecanismosas@ieNo entanto, como estes sao
inUmeros, a pesquisa enfatiza aqueles que maedagonam com o desenvolvimento do
discurso argumentativo.

A construcao da infra-estrutura do texto esta retexia aos segmentos discursivos
gue podem compor o texto e ao conhecimento de myrmiém também se sustenta nos
mecanismos linguisticos, ja que algumas palavraspeessdes podem contribuir para a
consisténcia do argumento. Por sua vez, a compmosigdtexto e o conhecimento de
mundo expresso através da escrita envolvem sigddE e representacdes que, sendo
pessoais, buscam aceitacdo social e, por esse motivo tansb@mbui para a coeréncia
do texto devido a necessidade de aceitacdo pa garbutro. Essa busca de aceitagao,
por sua vez, se liga aos aspectos enunciativos,ggessupde a existéncia de um leitor
para o qual o texto esta direcionado e com o quédra o didlogo, assim, pode-se definir
0 objetivo do texto, antecipar possiveis posic@emtiriocutor, etc.

Sendo assim, todos os elementos (de textualizagéojnfra-estrutura e de
enunciacdo) se interelacionam criando uma teiaudis@ em que o0 resultado é a

textualidade.

33 Se bem que, com base na teoria de Vygotsky, poslafirmar que toda representagéo pessoal é antes
coletiva.
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3 HISTORICO DE COMPOSICAO DA METODOLOGIA
3.1 A FERRAMENTA DIDATICA PROPOSTA POR DOLZ

A intervencdo pedagodgica descrita neste traba#tve tcomo base, como ja
dissemos, a ferramenta didatica para o ensinoxtiestargumentativos desenvolvida por
Joaquim DOLZ (1999), descrita no artigo “Learninggémentatives Capacities — A
Study of the Effects of a Systematic and Inten3igaching of Argumentative Discourse
in 11-12 Year Old Childrer* (um dos frutos de uma série de pesquisas que St
realizadas em Genebra para desenvolver métodoenedis para o trabalho com a
producdo textual nas escolas). Tais investigac@etemem avaliar os efeitos de um
ensino sistematico e intensivo de diferentes gé&ndiszursivos. Learning Argumentative
Capacities trata do trabalho realizado com o ensimodiscurso argumentativo para
criancas de 11 e 12 anos e suas implicacdes.

O objetivo do trabalho de Dolz é avaliar a capatedde producdo de textos
argumentativos de alunos de 11 e 12 anos antessdenem sido submetidos a um ensino
sistematico desse género.

DOLZ (1996) explica que escolheu esse género dewvidlyuns fatores, como: a
guase auséncia de trabalho com o género até odiinahsino fundamental (até entéo,
trabalha-se essencialmente com textos narrdfjyas pesquisas recentes que anulam a
concepcdo de progresé§oe a necessidade de comprovacdo da hipétese de que
dificuldade argumentativa dos alunos estaria refedla a producdo escrita e ndo a
capacidade de argumentacao.

Para o pesquisador, as dificuldades encontradaspahca na producao de textos
argumentativos escritos estao relacionadas primegrde a questdo do mondlogo, pois

para escrever um texto argumentativo ela prediesutificar a finalidade do discurso e o

3% De agora em diante, Learning Argumentative Cajescitu, apenas, LAC.
35 Comentamos sobre essa questdo na introducaotrisaiio.
% Concepcéo de que a crianca teria que desenvaiveeipo a capacidade de narrar.
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interlocutor; antecipar a opinido do destinataeglarecer e argumentar sobre seu ponto
de vista; refutar possiveis contra-argumentos; g@ainargumentos e sua articulacao;
negociar uma posicao aceitavel a todos.

E, para ele esses requisitos sao passiveis de safmthados em sala de aula, ndo
necessitando a espera pelo surgimento “naturalSadesapacidades. Para tanto, ele
propde um método de ensino que leva em conta &asttuacdo comunicativa quanto a
estrutura canonica do texto argumentativo, pod#sibdo o aprimoramento das
habilidades argumentativas com o uso de proces®osrdes, tais como:

1) Contato com situacdes argumentativas e textos angiativos diferentes:

- Tentativa de localizar argumentos e opinides;
- ldentificacdo do destinatério;
- Finalidade dos argumentos.
2) Elaboracao de diferentes tipos de argumentos eacarjumentos e articulagcao

num plano de texto:

Técnica de um escritor para desenvolver um argwment

Finalidade da controvérsia;

Importancia dos elementos polifénicos;

Possibilidade do destinatario ndo estar convencido.

3) Conhecimento de estratégias linguisticas espesifiaga a argumentacdo (uso
de expressdes que funcionam como “sugestbes” argativas):
- Uso do pronome em primeira pessoa,;
- Uso de organizadores textuais ou conectivos (desacdporque”, de
oposicao “mas”...);
- Afirmacdes de autoridade;
- Verbos depreciativos para desafiar uma afirmagém(f);
- Uso de expressoes para formular objecdes (é pobgsiee.);
- Formulacdes de concesséo (eu aceito que ....,.)nas..

- Emprego de expressdes polidas para se referirsimalgrio.
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A partir dessas consideracées, DOLZ (1996) organina seqiiéncia didatita
gue € iniciada com a discussdo de um projeto déteesom os alunos, em seguida,
apresenta-se a situacédo de comunicacdo e o tguindézidd®. Com a verificacdo dos
textos, o professor aponta os aspectos a seremoraélis e propOe oficinas para
trabalhar esses elementos. Apés as oficinas, mdknd a oportunidade de refazer o
primeiro texto com a intencdo de torna-lo maisiefit?®. Para testar a eficiéncia do
método, ele, propde a constituicdo de grupos deaten

Os temas para as producdes, em sua pesquisa,isdo do

- Elaborar um discurso de defesa para um determiacasado;

- Relatorio sobre a importancia do desenvolvimentardeprojeto na area
de transporte para a vila onde supostamente monae exerce o cargo
de conselheiro de transportes.

O pesquisador afirma que prop0s tais temas porgugapa que as criancas teriam
dificuldades para se colocar na argumentacao, jay e@ assumir um ponto de vista a
partir de seu papel social. Ele trabalha também @otmas hipéteses, tais como: a de que
os alunos do 6° ano do ensino fundamental (11an&®) teriam dificuldades em escrever
textos argumentativos e em fornecer argumentosgstentassem suas opinides; de que
haveria diferenca de impacto com relagao aos difesetemas - o tema judicial deveria
ser mais complicado, a principio. Porém, com acapiio do método, os resultados
obtidos com os textos “judiciais” deveriam ser me#is. A respeito dessas dificuldades,
ele esperava uma melhoria no uso de unidades dincas mais apropriadas a
argumentacdo e melhorias globais nos textos dgmgrexperimentais apds a sequéncia
didatica.

Para a analise dos dados, DOLZ (1996) observoeqsrges aspectos: numero de

palavras no texto, pois 0 aumento significaria paesdo da argumentacdo; numero de

37 Em nosso trabalho preferimos usar o termo int@&emedagdgica , j& que a seqiiéncia enfatiza d pape
do “professor” para o desenvolvimento das habikdaakrgumentativas.

38 pré-teste.

39 pos-teste.



27

organizadores textuais relacionados a argumentagéoero de argumentos, antecipacoes
de contra-argumentos e argumentos de negociacancameao destinatario; uso de
expressdes polidas para aumentar o poder de p@&osupeesenca de expressoes -
condicionais, que marcam a responsabilidade, geafidm o adversario, expressdes de
concessao e que envolvam diretamente o destinatario

Os resultados obtidos na pesquisa indicaram alpladsde do trabalho com textos
argumentativos com criancas de 11 e 12 anos, paiippoteses de LAC, apenas duas
nao se confirmaram: a de que os alunos teriamuttiacle para assumir um ponto de vista
e a de que teriam dificuldade em fornecer argunsegtee sustentassem suas opinides.
ApoOs a sequéncia didatica houve aumento sign¥catio uso de quase todos os
indicadores analisados. No entanto, DOLZ (1996)¥irrea que o trabalho com a
argumentacdo deve, de forma progressiva, comeghy eeser realizado através de
atividades pedagdgicas especificas que envolvaoegsos dinamicos de confronto com
situacdes de argumentacao diversificadas.

Segundo ele, as melhorias observadas nos text@saapéquéncia apontam para
além da ativacédo de processos cognitivos previaagenvolvidos, mas integram, além
desses, a capacidade de adaptar o discurso afiespede da situacdo de interacdo e a
capacidade de organizar os elementos linguist@@saconstrucao do texto.

Todo o detalhamento que acabamos de fazer solaegaipa DOLZ (1996), deve-
se ao fato de que as informacdes contidas nessmigesforam muito importantes,
principalmente, para a constru¢do do arcaboucacprdb trabalho que desenvolvemos
aqui no Brasil e que ora descrevemos.

No entanto, para a organizacao das atividades gi@p@os alunos durante as
oficinas' e devido & mudanca do contexto de aplicacdo danfienta, buscamos suporte
também na teoria de VYGOTSKY (2003), tanto no que réspeito aos exercicios
desenvolvidos (exercicios em que 0sS sujeitos agilasir seus conceitos a partir de

atividade concretas, contextualizadas e dialégieas)metodologia empregada, quanto a

“0 Descritas na metodologia deste trabalho.
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postura do pesquisador (que procurava trabalhaartir gla ZDP de cada sujeito,
estimulando a interacdo social) diante dos sujet@golvidos na pesquisa, tentando

proporcionar condi¢cdes apropriadas para a proddgdexto argumentativo.

3.2 AS CONDICOES DE PRODUCAO DOS TEXTOS

A célebre frase de VYGOTSKY (2003) “o unico bom iansé aquele que se
adianta ao desenvolvimento” € o pilar dessa intey@e pedagdgica, o que fez com que
adotassemos o modelo tutorado de intervencao, eno gesquisador, trabalhando com a
zona de desenvolvimento proximal dos sujeitos, teapel determinante no
desenvolvimento de certas habilidades especifieste caso, relativas a escrita de textos
argumentativos.

Quanto ao ensino de géneros discursivos, BRONCKARY9, p. 212) afirma que
“o dominio do funcionamento desses tipos de discursa verdade, requer um
procedimento didatico explicito, que consiste emfromtar os alunos com segmentos-
padrao, isto é, com segmentos de discursos queespaen as caracteristicas tipicas que
descrevemos ...".

BRONCKART (1999) reforca que € na perspectiva tiidagque as classificacdes
sdo importantes, pois € pelos modelos existentesaglcriancas aprendem as regras de
funcionamentos dos discursos, para entao coloa@atagratica, reorganiza-las, tornando-
se protagonistas de seus textos.

Segundo DOLZ (1996), a dificuldade de producéoeatotargumentativo esta ndo
na impossibilidade de desenvolvimento por parteridanca de um circuito mental l6gico-
argumentativo basico, que tende a se aprimorar a&anmtervencdo pedagdgica, mas na
dificuldade de desenvolver estratégias linglistecasranjos conceituais para a producéo

escrita*?

“1 Pressuposto que adotamos como hipétese de trabalho
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Por esse motivo o conceito de ZDP se faz tdo prespois se a possibilidade de
pensar de forma argumentativa ja esta em desemamo, o préximo passo € trabalhar
com o que ainda precisa ser desenvolvido, provacandnc¢os na argumentacao escrita.

“Quando a crianca aprende alguma operacdo aritméticalgum conceito
cientifico, o desenvolvimento dessa operacdo olwceitin apenas comecou. O noOSso
estudo mostra que a curva do desenvolvimento nécide com a curva do aprendizado
escolar: em geral, o aprendizado precede o desemesita” VYGOTSKY (1991, p.
87)

Outro aspecto que VYGOTSKY (2003) considera impdgano ensino, mesmo
gue adiantado, de conceitos cientificos é a tondadeonsciéncia por parte da crianca a
respeito do seu conhecimento:

“ A crianca usara o tempo verbal correto numa frames ndo sabera declinar ou
conjugar uma palavra quando isso |he for pedida. @gélde ndo adquirir novas formas
gramaticais ou sintaticas na escola, mas, gracaprandizado de gramatica e da escrita,
realmente torna-se consciente do que esta fazermfwemde a usar suas habilidades
conscientementé VYGOTSKY (1991, p. 87)

SPINILLO (1999, p. 69) reiterando essa posicda cibmo resultado de suas
pesquisas sobre intervencéo o fato de haver ummseoa mobilizador de mudancgas: a
metacognicao.

“ Esta se reflete nas interven¢des do adulto quauraea levar a crianca a pensar
sobre suas formas de raciocinar e sobre as cdslict®s e principios essenciais que
regem o conceito ou a habilidade que se desejaendelver’

Dessa forma, pensamos essa intervencao pedagdgidarma a desencadear
processos de desenvolvimento e de tomada de coaisgigue possivelmente resultariam
na aquisica8 de novas habilidades lingiiisticas e de compreefsaoundo.

No entanto, € bom lembrar que essa atuacdo doipadqr ndo considera o aluno

como mero receptor do saber, ao contrario, a questfistiga-lo ao desenvolvimento,

2 Com base em Vygotsky aquisicdo pressupde reelgdmra
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usando, por exemplo, a resolucédo de situacao-pnabhlguestionando suas respostas,
suas estratégias, apresentando diferentes tiptexttess (no caso de textos), elaborando
com o aprendiz conceitos relativos as habilidadessg busca desenvolver e favorecendo
o didlogd® tanto entre os aprendizes quanto entre estesesquisador. Mesmo porque,
sendo a intervencdo baseada em conceitos vygabskigeria impossivel conceber a
alternativa de um detentor do saber e de criangp®ng@s absorvedoras de um
conhecimento pronto, acabado.

“Embora Vygotsky enfatize o papel da intervencdodesenvolvimento, seu
objetivo é trabalhar com a importancia do meiowalte das relacdes entre individuos na
definicdo de um percurso de desenvolvimento daopebsimana, e ndo propor uma
pedagogia diretiva, autoritaria OLIVEIRA (2003, p. 63)

Segundo SPINILLO (1999), que discute a interventiforada com base em
trabalhos empiricos desenvolvidos, esse tipo dernvemcdo tem apresentado mais
beneficios para o desenvolvimento que outros tigpospo por exemplo, aquela que
privilegia a autodescoberta.

Outra questdo, discutida em VYGOTSKY (2003) eamigstudiosds, levada em
conta para o planejamento da intervencéo, é adelagtre cognicdo e afetividdde
Adepto da orientacdo monista para a psicologiasesldeclara contra qualquer divisdo das
dimensdes do ser humano como corpo/alma, biolqugawldgico, cognitivo/afetivo; a
pessoa deve ser entendia como um todo, em que asddisnensdes se relacionam e se
influenciam.

De acordo com ele “o pensamento tem sua origessfaia da motivacao, a qual
inclui inclinagdes, necessidades, interesses, sogubhfeto e emocéo. Nesta esfera estaria

a razdo ultima do pensamento e, assim uma com@@esampleta do pensamento

43 Alids, essa questdo dialégica, sempre importaata p ensino-aprendizagem, é fundamental no caso do
desenvolvimento de habilidades argumentativasédiecutida mais profundamente no decorrer do ltraba

*4 Como Wallon, Piaget, etc.

5 Afetividade deve ser aqui entendida ndo apenas eoexpresséo de carinho, mas como expresséo de
questdes ligadas & emocéo.
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humano sé é possivel quando se compreende suafetise-volitiva.” VYGOTSKY*,
citado por OLIVEIRA (2003).

Buscando integrar também essa variavel, planejamsosncontros para serem
motivadores, interessantes e dialéticos e, semadaig lado o carater cientifico da
pesquisa, consideramos a importancia das relagliegpessoais e da empatia entre
pesquisador e sujeitos da pesquisa. Dessa formemntes impulsionar ainda mais a

dimenséo afetiva e, consequentemente, também osgs@s cognitivos.

*VYGOTSKY. L.S. Pensamento e Linguagem.Sao Paubntis Fontes, 1989.
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4 METODOLOGIA

4.1 CAMPO DE ESTUDO

A pesquisa empirica desse trabalho, caracterizad® intervencédo pedagogica,
foi realizada em uma escola publica de Curitibatepeente a rede estadual de ensino. A
instituicdo, que oferta o ensino fundamental (82 aérie), tem 960 alunos regularmente
matriculados entre os turnos da manha e da tarimdos de familias pertencentes, em
sua maioria, & classe média balxaAlém disso, os pais dos alunos apresentam 0s
seguintes niveis de escolaridade: Ensino Fundaimens,5%, Ensino Médio — 23,5%,
Ensino Superior — 18,4%, Escolaridade ndo-declad@cgfo. Destaca-se, também, que a
instituicAo em que a pesquisa foi desenvolvida ®siderada pela comunidade como
sendo uma boa escola publica.

A escola foi escolhida por ofertar a modalidadesdsino necessaria a pesquisa,
pelo nivel soécio-econbmico dos alunos, represemtalet uma faixa consideravel da
populacdo da cidade, pela disponibilidade da padgscola e pela facilidade de acesso a

mesma.

4.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Participaram da pesquisa sessenta e trés alunoquitéa série do ensino
fundamental, dos quais 58% (37) deles participademtodo o processo pedagdgico
(grupo 1) e a outra parte participou apenas dasaptacao inicial, pré e pés-teste, sendo
caracterizada como grupo de controle (C). As turonas integrariam os dois grupos
foram escolhidas por serem consideradas, pela egopguiagogica e a professora,
“medianas”, ou seja, com rendimento médio com &lags avaliacbes em Lingua

Portuguesa, os alunos tém em média 10 e 11 andadke e quase que a totalidade deles

*" Informagcéo da equipe pedagégica da escola.
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€ proveniente de escolas municipais do bairro. Ws@o entre grupo de intervencéo e

grupo controle foi feita de maneira aleatoria petEessora da turma.

4.3 INTERVENCAO PEDAGOGICA

Os procedimentos da intervencao pedagdgica foem@dulos na pesquisa realizada
por Joaquim Dolz, na Suica. As etapas citadas @irZA)(1996) foram seguidas, porém,
adaptadas para o contexto em questdo. O matedagipgico, no que se refere aos textos
e exercicios utilizados, também foi escolhido eedeslvido tendo em vista o assunto dos
textos, 0s sujeitos que participariam da pesquisavel de compreensao de enunciados,
a série em que estavam, a situacdo social...deraandas observadas dia a dia, ou seja,
como cada atividade era recebida ou realizada. t&rviencdo foi realizada em 14
“encontros” de 50 minutos cada, entre 21/09 e (20135. Esses encontros foram
realizados nos horarios das aulas em que os alian@sn a disciplina de Lingua
Portuguesa e foram divididos entre: apresentac8cahmos; pré-teste; oficinas e pos-
teste. Durante as oficinas, a turma era dividida grupo controle permanecia em sala

com a professora, que seguia com o contetdo prguasa as aulas.

4.4 ETAPAS DA INTERVENCAO

| - APRESENTACAO
Expliquei brevemente minha presenca em sala enenbai uma dindmica de
grupo para a apresentacdo da turma em que pretsidlzelecer um clima de cooperacgéo

para participacdo na pesquisa.
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Il - PRE-TESTE

Solicitei aos alunos, através de encaminhamentegwitd® e exposicéo oral, a
redacdo de um texto de opinido sobre o desarmani@nipos | C;) e a defesa de um
acusado de furto (Gruposd G)*.

[l — OFICINAS

Durante as oficinas os alunos sempre trabalhanamgmipos, pois ja nao se
sentavam em carteiras individuais, mas em mesadraples onde ficavam dispostas
guatro cadeiras. Essa forma de trabalho, sequntftW®RZ (2002), favorece a troca de
idéias e o desenvolvimento do discurso argumentatjue se fortalecera com a

interlocucéo.

12 Oficina
Objetivo: Diferenciar o discurso argumentativo déras tipos de discursos.
Convidei os alunos a fazerem a leitura de 6 té%tsendo que os trés primeiros eram
sobre o mesmo assunto e os outros sobre diferasgemtos, pois pretendia que eles
atentassem para o fato de que textos com o messnatagpodem pertencer a géneros
diferentes. Ao final da leitura de cada texto abspaco para discussao de aspectos como
o tema, a intencdo, o grau de complexidade do tssudas palavras e frases do texto e
seu possivel interlocutor ideal. Apds a leituraatids os textos os alunos responderam a
exercicios escritéSque estavam relacionados as questdes discutidas.

Outro aspecto importante que o0s textos oferecenma é@ossibilidade de
conhecimento. Pois, segundo CITELLI (2001), é m@cialém de propiciar o

conhecimento linguistico, instrumentalizar o aleom “o0 qué” ele possa dizer.

8 Anexo .

9 0Os grupos | — sdo aqueles que participaram devérigdo, enquanto os denominados C, s&o os grepos d
controle.

0 Anexo II.

L Anexo II.
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22 Oficina
Objetivo: Adequar o discurso ao interlocutor.
As criangas sortearam “papeis” sociais e convidegamprovisarem um discurso de
confrontagdo com a crianga que havia sorteado phifgrkente do seu. Exemplo: Um
aluno recebeu o papel de policial e argumentava cotro que poderia ser o0 menor
infrator; o menor infrator, por sua vez, poderiaum confronto verbal com outra crianca
gue tinha o papel de mae de um adolescente...
No final de cada oficina, eu relembrava com os@duws contetdos trabalhados naquele
dia, para que eles fossem desenvolvendo a halelidedistematizar e formar conceitos a
partir de situagdes concretas.

E importante que a crianca veja o texto como ugarule didlogo ente ela e um
outro, o interlocutor. Dessa forma, o escrevepgatsignificativo.

Para VYGOTSKY (1991, p. 85) a fraca motivacdo danga pela escrita se deve
ao fato de que na fala “todas as frases sdo ingsefidr um motivo, enquanto, os motivos
para escrever sdo mais abstratos, mais intelexdadals, mais distantes das necessidades

imediatas.”

38/42 Oficinas

Objetivo: Discriminar as opinides expressas nosotgxocalizar os argumentos que as
sustentam ou contra-argumentos e seus emissores.

Os alunos e eu lemos 5 textosrgumentativos, apés a leitura de cada um deles
discutimos o significado expresso no texto. Todasneconvidados a discutir a opiniao
expressa pelo autor, confrontando com seu pontasie. Terminada a dinamica oral,
cada crianca fez um pequeno relatério escrito sobrtextos, em que devia constar: o
emissor do discurso; a opinido desse sujeito stdterminado assunto e seus argumentos

e contra-argumentos.

52 Anexo Il
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Essa atividade auxilia no processo de tomada dsc@ncia, pois ao discriminar

argumentos e emissores nos textos ela se davadmwntse € realmente um argumento.

52 Oficina
Objetivo: Compreender a estrutura do texto de apini
Exposicao oral sobre estruturacao do texto de @pjmeitura do texto “No morro nao tem
s6 bandido™ — vencedor do Prémio Escrevendo o Futuro 2004 tegBsa: texto de
opinido; discussao sobre a estruturagao desse texto
Estruturacdo de um texto: os alunos receberam xiorteecortado em varias partes para
propor uma montagem ideal.

Aqui se tratava de aspectos formais da estrutoyaxsgiquais a maioria dos alunos
desconhecia. Isso poderia, por conseqiéncia, feaoran certo desanimo. No entanto,
em razdo de o texto ser interessante, ter umaribigger ganhador de um prémio), e

devido a atividade de colagem, o exercicio torremstivador.

62 Oficina
Objetivo: Entender a articulagao entre opinidesgumentos, reconhecer expressoes e
palavras que poderao ser usadas como articulagieesentos de ligacao).
Chamei a atencdo dos alunos para a articulacae astpartes do texto lido na oficina
anterior, bem como para algumas expressdes quéodgo argumentativa ao texto. As
criancas respondem a exerciciasscritos sobre significacdo das expressées artiotas
entre desenvolvimento e conclusdo; escrevem cd@wlpara seus proprios argumentos e
para argumentos de outra pes8oa

Essa oficina foi totalmente voltada para o trabatom a ZDP, pois o uso dos

articuladores, por serem elementos totalmenteabstirsem ancoragem concreta, € nao

53 Anexo IV.
54 Anexo V.

55 Anexo VI.
%6 Anexo VII.
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fazerem parte do vocabulario de grande parte dascas, demandava um alto nivel de
abstracdo. Aspecto também requerido para a coéstdea conclusdo, que pressupde uma

generalizacdo alicercada em dados concretos ji@ad®geno texto.

78/82 Oficinas

Objetivo: Construir argumentos eficientes, prevdainbjecdes.

Os alunos analisaram argumentos de textos de oalwoss considerando-os bons ou

ruins; reestruturaram os argumentos consideradfieazes; localizaram e utilizaram, na

reescrita, articuladores discursivos (porque, §8u,iportanto, no entanto...).

Discutimos sobre como certos argumentos podentiizados como contra-argumentos.
Nesse momento, as criangas ja se sentiam segusastante para opinar sobre

argumentos considerados bons ou ruins. No entaltpymas delas ainda tinham

dificuldade com a reescrita, ja que, com a reescellas deveriam tornar o argumento

mais eficiente.

93/10%/112 Oficinas

Objetivo: Fazer uso de estratégias de convencimenpbicitas como: negociacdo e

concessao; dirigir-se ao destinatario por meioxgessdes polidas; utilizar expressoes
de descrédito a possiveis contra-argumentos.
Os participantes redigem texto argumentativo emgdele a uma autoridade, fazendo uso,
ora de expressofes polidas, ora de expressdes cfédls a possiveis contra-argumentos.
Também constroem um texto sobre a escola em qpégmonegociacdo para a solucao
de problemas.
Analisei com cada aluno individualmente os texamligidos e propus a reescrita do texto
sobre a escola.

Essas foram as oficinas em que os alunos demmarstmn@aior progresso. Se na
reescrita de argumentos alheios eles encontrargomal dificuldade, o mesmo néo

aconteceu na reescrita de seus proprios textoa. fEsmmenta mostrou-se importante
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para a tomada de consciéncia de varios aspectpsodacdo, como a importancia da
antecipacdo do contra-argumento e 0 uso de esasitélg convencimento; além de
promover o encontro entre autor, texto e interlocubessa forma, o texto deixa de ser
uma estrutura acabada, o processo de planejameronstrucdo passa a ser tao
importante quanto o produto final.

Para JESUS (2002, p. 100) na reescrita “precaeza-valorizacado do texto do
aluno, este como instancia de sua enunciacado éeacpreo entidade historica, a medida

gue sujeitos e textos realizam-se na agao, nolti@babre e pela escrita.”

122 Oficina
Objetivo: Com base nas atividades desenvolvidasofiagias, montar uma grade de
elementos necessarios para a redagao de um banatgyimentativo.
Os alunos, com o meu auxilio, montaram uma listaelédenentos importantes para a
escrita do texto de opinido.

Nessa atividade o aluno foi instigado a reflatiore as atividades desenvolvidas ao

longo da intervencgéo e, com base nelas, formulaceitos.

IV — POS-TESTE
Todos os participantes da pesquisa, inclusive @aymeontrole, foram convidados a
procederem a reescrita do texto do pré-teste,rt@attorna-lo mais convincente, ou seja,

apresentando uma argumentacdo mais consistente.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1 CRITERIOS PARA A ANALISE

Para DOLZ (1996) a variacdo do tamanho do texto aumero médio de
organizadores textuais sdo indicadores contundeetexpansdo da argumentacao. Além
dessas, outras questdes também podem revelar aegsédg do trabalho com a
argumentacdo: tomada de posicao e a percepcagixpale um destinatario especifico.

As medidas quantitativas de analise dos textosiageastigados foram, como néo
poderia deixar de ser, estabelecidas a partir da&ias propostos por DOLZ (1996),
porém, ndo ha necessariamente a pretensdo deosbteesmos resultados encontrados
por ele, jA que, como dissemos, nosso trabalhadf@ptado para um contexto diferente de
producdo, com todas as especificidades relativate.aPortanto, ao comentarmos 0s
resultados, evidentemente, ndo deixara de vir a t@mmalises qualitativas relativas

especificamente a essa pesquisa.

5.2 ANALISE DOS DADOS

A tabela 1 apresenta os resultados de numero derpgsale argumentos obtidos no
pré e pos-teste, tanto do grupo de intervencaotguingrupo controle. Lembrando que
em todas as tabelas :G& GG representam o grupo de intervencdo e controle que
produziram os textos sobre o desarmamento, enqgaertoG) e GG séo os autores dos

textos sobre a defesa judicial.
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Tabela 1 — Média de palavras e argumentos por texto

Numero de palavras NUmero de argumentos
G> | N*® Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
Gly 18 49,22 75,50 2,61 2,66
GC, 12 41,83 41,58 2,66 2,25
Gl, 19 69,42 107,42 4,78 5,73
GC, 14 65,28 61,35 4,00 3,92

Como podemos observar, houve um aumento subdtanciaimero de palavras
dos textos produzidos pelo grupo | apds serem stidwse a seqléncia didatica.
Entretanto, 0 mesmo n&o ocorreu com relacdo ao noldes argumentos para os dois
grupos, pois enquanto em Glouve, entre o0 pré e o pos-teste, um acréscimerde,
média, um argumento por texto em; ®Inimero de argumentos permaneceu 0 mesmo.
Em DOLZ (1996), os resultados foram semelhantesn &xce¢do do numero de
argumentos do texto judicial, que apresentou umag&o mais expressiva do que a aqui
encontrada. Outro aspecto distinto é que lezarning Argumentative Capacitie®s
textos judiciaid’ tiveram um resultado inferior no pré-teste, oasejes apresentaram, no
primeiro texto, um ndmero de palavras e argumemi@sor que os textos deliberati¥ds
jda no pos-teste a situacdo se inverteu. Para oujsesipr, esse resultado estava
relacionado com o fato de que o tema judicial serigrincipio, mais complicado, por
causa da pouca familiaridade com das criancas cassunto. Concordamos inteiramente
com essa proposicao que ficara visivel, mais taatetyém nesta pesquisa.

No entanto, em nossos resultados, os textos jiglia@mesentaram, tanto no pré
guanto no pos-teste, numero de palavras e de amjosnmais elevados do que os dos
textos deliberativos. Nossa explicacdo para esse dstd referenciada nas idéias de
BAKTHIN (2003) sobre a importancia do trabalho camna situacdo comunicativa

concreta sobre a qual se construird a producdoreA@anos que no pre-teste do texto

"G — grupos que participaram da pesquisa.

*8 N — nimero de alunos em cada grupo.

% Texto sobre a defesa de um acusado.

0 E importante esclarecer que assunto do texto atelivpo desse trabalho ndo é o mesmo de LAC,
propomos, como ja dissemos, uma discussdo sobesarmdamento, pois era, naquele momento, um tem® mui
discutido no pais. J& Dolz, prop8e uma discusséepeito de que obras devem ser feitas em umatsupdade.
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judicial essa situacéo foi mais facilmente idea#tla, pois havia um texto explicando os
motivos pelos quais Sebastido Salgado Filho estendo acusado de fuftpalém disso,
esses motivos, serviram de base para a proposga@ordra-argumentos. Ja& no texto
deliberativo, apesar do tema estar pautado emuodadiscussao que estava sendo feita
pela sociedade, havia apenas uma per§usem apontar questdes que pudessem ser
rebatidas. As criangas tiveram, entdo, que se daleronhecimentos que ja tinham para
formular seus argumentos.

Além disso, como no texto-proposta do tema judicélia uma pequena narrativa
sobre o acusado, 0s sujeitos se sentiram livreg f@anbém entrelagcarem narracdo e
argumentacao, o que fez com que essas producéassdin mais longas.

Outro aspecto determinante da questdo do niumepalderas e argumentos (do
pos-teste) diz respeito ao encaminhamento metoidologm nosso trabalho enfatizamos
muito mais a qualidade dos argumentos construidogug a quantidade deles, o que
propiciou o desenvolvimento da capacidade de umhamelaboragéo da teia discursiva,
aumentando, consegientemente, 0 numero de palawass,ndo necessariamente o
namero de argumentos. Vejamos o exemplo dos tgxtakizidos por RMTA — 11 anos

(Gl;) nos dois momentos:
Texto 1
Pre-teste

Desarmamento porque?
Contra, porque dai s6 os bandidos vao ficar com armas, e eledazo a festa, eles podem
assaltar quem eles quicergis eles sabem que nés ndo podemos ter arma. E carmas nés

podemos se defender

51 Anexo |.
52 Anexo |.
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Texto 2
Pos-teste

Desarmamento
O assunto do desarmamento esta sendo muito comentaibs artistas famosos estdo fazendo
propaganda do SIM.
Eu sou a favor do NACporque se for aceitoo desarmamento sé os bandidos ficardo com arma,
entdoos bandidos vao entrar na sua casa e te rpobaune eles sabem que vocé nao tem arma.
Por issosou contra 0 desarmamen@ja concientevote NAO.

Embora o nimero de argumentos nos dois textososgjasmo (3), 0 numero de
palavras do segundo (64) € significativamente mgi@ o numero do primeiro (41) e
podemos perceber claramente a diferenca qualitdéiyaoducdo do pos-teste em relacao
a producao do pré-teste. Essa diferenca pode pkcida através de dados lingiisticos
(maior uso de organizadores textuais: por isscdcenfrases e paragrafos mais bem
estruturados) ou cognitivos (como: construcdo ded®s condicionais “...se for aceito...”;
apelo ao destinatario “Seja consciente...”). Eldo®en como esses demonstram
claramente que houve uma mudanca importante naigiioddo texto argumentativo a
partir da intervencéo realizada. Nas tabelas seggimostraremos com mais detalhes os
elementos que ilustram essas mudancas.

No caso do grupo C houve diminuicdo do numero alavpas e argumentos no
pos-teste. Em G£ por exemplo, o decréscimo foi bastante significato nimero de
palavras por texto passou de 65,28 para 61,35gumda producao.

Observamos que quando a crianca ndo sabe o qeeapoélhorar em seu texto,
tem a tendéncia a retirar palavras ou informacoesideradas, por ela, desnecessarias,
fazer correcBes ortograficas e escrever com letis’ bonita”.

O mesmo ndo aconteceu com o0 grupo | porque duranfgocesso foram
trabalhadas questdes que levassem a uma reestéayveodutiva do texto, como, por
exemplo, a relevancia de se explicitar o posiciaram do autor; a importancia de se
envolver o destinatario e de se antecipar aos segsmentos, construindo contra
argumentos; a necessidade do uso de marcadordsstings que reforcem o poder

argumentativo das idéias expostas.
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Ao longo da intervencdo procuramos realizar unbaitzo de promocao da
aprendizagem do individuo e ndo somente de treinnmgara a producado desse género

de texto. Na tabela 2 podemos observar algunsaéssl dessa parte da pesquisa.

Tabela 2 — Porcentagem de textos em que ha oc@m@daposicionamento, mencao ao destinatario eipatgo

Posicionamento Mencao explicita ao Antecipacéo
destinatario
G N Pré-teste Po6s-teste Pré-testT Pos-teste Pré-taste 6s-tedte
Gl;, 18 100 100 11,11 100 27,77 50,00
GC, 12 100 100 33,33 16,66 7,14 7,14
Gl, 19 73,68 100 21,05 94,73 0,00 21,05
GC, 14 50,00 50,00 21,42 21,42 14,28 14,28

Comparando os resultados desta tabela aos resul@da pesquisa de DOLZ
(1996), chegamos a seguinte conclusao relativarapogl: aqui, a porcentagem de
sujeitos que assumiram uma posicdo logo no primerbo € maior, porém la as
expressdes que envolviam o destinatario foram osaidas no pré-teste. A despeito disso,
os reflexos do ensino sistematico da argumentai@eguiparaveis nos dois trabalhos, na
medida em que ambos promoveram o desenvolvimestbatlidades propostdpara a
construcdo do texto argumentativo do grupo |. Enguano grupo C nao houve
desenvolvimento observavel dessas habilidadesmparacéo entre pré e pos-teste.

Os dados apresentados da tabela 2 sugerem quecmpamento dos sujeitos, no
pré-teste, se definiu basicamente pelo tipo de reimteamento metodologico que
receberam, ja que 100% dos que receberam a queedt@no desarmamento (grupo | e C)
demonstrou sua posicdo em seus textos, pois amarfjdocé é a favor ou contra o
desarmamento? Por qué?”, suscitava claramente gsiniggamento. Observe o texto 3

produzido por JHN - 12 anos (grupo G(reé-teste):

83 A construgdo de um texto argumentativo que aptesasiocinio l6gico-argumentativo, com argumentos
contundentes e ligados a situacdo de argumentagéigue houvesse posicionamento claro, em que s@éeoasse
a existéncia do destinatario...
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Texto 3

O Desarmamento
As armas e municdo sdo muito perigosas poresssou contrapor que pode matar muita gente
no mundo e no Brasil

Mesmo produzindo um texto curto as criangas colragua opinido, pois de
acordo com o enunciado da proposta de producacenatimperativo.

Como o encaminhamento para a construcdo dos tpidasais ndo previa uma
escolha, a tomada de posicao no pre-teste foi nipreono pos-teste (no grupo 1), quando
ja haviamos trabalhado, durante as oficinas, a fit@pcia do posicionamento do autor
para o convencimento do seu interlocutor.

Outro aspecto que pode ter dificultado o posiciaram dos alunos no pré-teste
foi a falta de adesdo a proposta. Como ndo hawsilibdade de escolha, o sujeito teria
de fazer a defesa do acusado, mesmo ndo acredéandoa inocéncia e, isso, a principio
foi complicado porque implicava em uma troca deémmu seja, vocé ndo é mais voce,
vocé é um advogado de defesa e precisa exercgapell O que é realmente importante
€ que com a intervencao, 0s sujeitos conseguiraer sse deslocamento de papéis, ou
seja, eles conseguiram “ver” a situacdo de uma @#rspectiva, o que revela uma maior

capacidade cognitiva. Compare os textos produzdosS -11 anos (Qt

Texto 4
(Pré-teste)

O acusado tem visto proximo aos locais onde acer#et os roubos, porque ele estava
envestigando os roubos, seu emprego ndo era figue estava fazendo um texte para
investigador e, com pergunta pra ca e perguntdapr@z varios amigos. E sempre estava com
roupas novas porque era erdeiro de um milionarm eya seu avd. Ja brigou varias vezes com
pessoas que moravam na praga e encomodavam agimpulom os roubos teve que investigar
casa por casa roubada e deixou a marca de suatapegee € o numero 41.
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Texto 5
(P6s-teste)

Sebastido Salgado Filho
O acusado Sebastido Salgado Filho, € um homem djueeadora passear com 0s amigos.
Ele tem sido visto proximo aos locais onde acomsgues roubos, que é perto de uma praca que
ele vive jogando bola com seus amigos. Sebast@mnsgiderado agressivimas isso nao quer
dizer nada pois quase todo adolecente briga. Vive andando pekss ayrocura de um “bico”
para fazer eertamentefoi com o dinheiro de suas econbmias como bicocgne esse dinheiro
ele deve tercomprado suas roupas novas. Algumas pessoas caugammero 41 ésso nao
justifica nada.
E € por isso que ele deve ser considerado inocente. Senhoy defhuma dessas acusacoes
podem culpar o Sebastigmpis ele € um homem jovem de 18 anos e tem direito avajar a
vida e nédo é culpa dele se ele ndo consegue arammego fixo.

Analisando os dois textos percebemos que no pré-tés 0 encadeamento de
justificativas para os argumentos de acusacaonpando hd uma tomada de posicao
clara e que seja explicitada por elementos lingistligados a argumentacdo, como:
organizadores de causa, conclusao, certeza. Jasatesie a argumentacao ganha forca
através do uso desses organizadores, de expresis@ggsticas relacionadas a
argumentacédo e de um posicionamento claro queairedeceitacdo de um outro papel, o
de advogado de defesa.

Com relacdo a mencao explicita do destinatarioZdnaun aumento significativo e
importante para o grupo |, 0o que indica que a cHamsta tentando envolver
individualmente o leitor do texto no raciocinio amgentativo dela, o que da forca e
consisténcia a seus argumentos. O mesmo ndo aeortem o grupo C, que no texto
judicial manteve a porcentagem de menc¢des e no tietiberativo, em que inclusive a
mencao no pré-teste tinha sido maior que a do dgrupminuicdo do nimero de mengdes
do pré para o pos-teste. O que reafirma nossadespie 0s sujeitos, que ndo sabiam
como melhorar seu texto, decidiam retirar certbmmacoes.

A questdo da antecipacid@ extremamente relevante para nosso trabalhajga q

antecipar posicoes requer certo grau de desenvaiarcognitivo, pois para fazer isso as

% E necessério esclarecer que consideramos antéoippenas quando havia algum marcador lingiiistico
que indicasse o fato, como no exemplo do textos7a@umentos que poderiamos inferir que fossentrodtses
tendo em vista a opinido do interlocutor, porém geditacdes linglisticas, ndo foram contabilizados.
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criancas precisam prever qual é a opinido do leitoespeito do assunto para poder
construir contra-argumentos. Ou seja, para fazex ambecipacao elas precisam colocar-
se no lugar do outro (em sua perspectiva mentayuislo DOLZ (1996), a falta de
antecipacdo é um dos aspectos que reforcam adepeedas criancas, desta faixa etaria,
ndo conseguiriam produzir textos argumentativosémp os dados indicam, tanto em
LCA quanto aqui, que um ensino dirigido para o dedeimiaento dessa habilidade pode
ser bem sucedido.

Ainda retomando a tese de que a antecipacdo estmente relacionada ao
desenvolvimento, é importante observar nos daddal#da 2 que, além da evolucao da
habilidade de antecipar adquirida pelo grupo Ignmpo C, essa capacidade se mantém
estavel, ou seja, ndo ha diminuicdo do pré parésetgste. Mesmo que o segundo texto
desse grupo tenha ficado um pouco menor, as maigsisticas que indicam a
ocorréncia da antecipacao nao foram retiradasesuagere que a habilidade demonstrada
revela o nivel de construgcéo alcancado pelos egjeitejamos a diferenca entre os dois
textos produzidos por IBAL — 10 anos f§5lcom relacdo a antecipacdo da posicédo do

destinatario:
Texto 6
(Pré-teste)

O acusado faz bicos e com o dinheiro ganho, padeptaprado as roupas que esta usando, e ele
pode ser visto proximo ao local procurando empregndas pegadas pode ser dele mas, ele pode
ter feito bicos por Ia, entdo ndo temos provasaptesar 0 senhor Sebastido salgado filho, de ter
roubado as casas.

Texto 7
(P6s-teste)

A defesa do acusado
O Senhor Sebastido tem 18 anos, ele faz “bicostjugondo terminou a escolaridade, por isso faz
bicos como jardineiro e lavador de carmsr tanto devem estar achando que ele roubou as
casas.
O acusado tem sido visto préximo ao local do crimais ele pode estar procurando emprego,
falaram que foi encontrado pegadas tamanho 4nésmo do acusado, mas tem tanta gente com
0 numero do calcado tamanho 41 no mundo.
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Ele deve ser libertado por ser trabalhador e catimloeiro ter comprado as roupas ndo roubado,
sendo assim ele ndo pode ter roubado s6 porquecapaom roupas novas, ele pode ter as

comprado

No texto 7, além de deixar explicita a antecipagd® possiveis argumentos do
interlocutor para a acusacao de Sebastido, quaadmousa o “devem” torna ainda mais
forte a interacdo entre produtef leitor, querendo dizer “eu sei 0 que vocé devarest
pensando, pois eu também seria levado a acre@tr, mo entanto, existem os seguintes
contra-argumentos...” E certo que o periodo podsiamelhor estruturado, porém, o que
a maioria das producdes sugerem € que, como estiddde esta sendo desenvolvida é
necessario um processo de adaptacdo do conceittegemvolvimento as estruturas ja
estabelecidas, o que pode demandar algum tempo.

Na tabela 3 podemos observar dois tipos de exjgesssadas para se referir ao

destinatario do texto:

Tabela 3 — Porcentagem de textos em que ha expsedsijidas ao destinatario

Expressdes que desafiam o destinatarig Expregs@esnvolvam o destinatario
G N Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pos-teste
Gl; 18 0,00 11,11 27,77 100
GC, 12 14,28 7,14 28,57 16,66
Gl, 19 10,52 68,42 26,31 89,47
GC, 14 7,14 7,14 21,42 21,42

Ao examinarmos esses dados vemos que as expradsdEmater mais polido,
diplomatico, que apenas envolvem o destinatarianfioas mais usadas nos textos dos
grupos | e C, tanto na primeira quanto na segunoldugdo. Logicamente, ndo podemos
deixar de destacar o enorme acréscimo no uso desgesssdes no pos-teste do grupo |
em relacdo ao pré-teste. Podemos inferir que esslamga ocorreu devido a énfase do
nosso trabalho de intervencdo para uma construgdextb que, lembrando BAKTHIN
(2003), é dialégica e considera um destinataricciaio, com o qual o autor estd em

constante interacdo. Logo, a forma mais eficieendnter o dialogo seria evocar o
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outro, torna-lo participante do processo de criacamo de fato o é. E foi isso que as
criancas fizeram...

E interessante observar também o quanto os rdssltée uso das expressdes que
envolvem o destinatario se diferenciam dos resodtaxbtidos no uso de expressdes que
desafiam o destinatario. Estas foram pouco usanlgséateste, tanto que no,Gsobre o
desarmamento) nao observamos qualquer ocorrénciexpgeessbes de desafio ao
destinatario; em Gl(defesa judicial) elas apareceram em apenas 10¢s@%extos, em
14, 28% das producgbes do G@esarmamento) e em 7,14% dos textos dg. GOGm
relacdo ao pos-teste, houve um aumento no usosdexpeessdes apenas para 0 grupo
que participou da intervencdo; em;@ke zero para 11,11% e em,Gtle 10,25 para
68,42%. A grande variacdo nas producdes desseoudfiapo pode estar relacionada com
o0 tema, que poderia requerer uma atitude maisivacis instigadora, ainda mais, se
observarmos que o aumento do uso de expressdepguas envolvem o destinatario foi
maior nos textos sobre o desarmamento e menor leaqeebre a defesa judicial.

Vejamos algumas das expressdes usadas nos textos:

Gl
“... eles sabem que vocé néo tem arma.”
“... se nos formos desarmados...”
“todos nés sofremos quando...”
Gl,

“Juiz ele deve ser preso porque ele é negro?”
“Esta certo que ele estava de roupas novas, masielpode ter roupas novas?”

“Eu tenho certeza que vocé senhor Juiz tambénigawna rua.”

Tais expressdes ilustram, além da diferenca conogumis grupos se dirigiam ao

destinatario, como cada grupo “via” seu leitor.aPaiGh, ele era, ao mesmo tempo, uma
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figura de autoridade a ser convencida e um opaaig@r combatido e paraGlim igual,
um possivel eleitor a ser conquistado.

Outro aspecto importante que, segundo DOLZ (1998),indicativo da
complexidade do texto argumentativo é o uso dosnizgdores textuais, principais
responsaveis pela coesdo do texto. No entantodalead grande numero desses
elementos nos textos em geral, optamos por quzmtifapenas os organizadores
diretamente ligados ao encadeamento do raciocimgumeentativo, tais como:
organizadores ou conectivos de causa (porque, 3o, para, pois, por causa...) de
probabilidade (pode ser, é possivel, acho, tahseza, nem sempre...) de certeza
(certamente, com certeza, ndo que dizer, ndo praga, acredito...), de conclusao (por
isso, entdo, portanto, sendo assim, por essesaoappara concluir, assim...) de condi¢cao
(se, mesmo se), de oposicdo (mas, porém, apesagratisso...) e de adicédo (e, também,

além disso, inclusive..). Vejamos os resultadosbala 4:

Tabela 4 — Média de organizadores textuais de a¥gtagao por texto

Organizadores textuais

Causa Probabilidade Certeza Concluséo Condicéd Oposicap Adicdo

N | Pré- | Pés-| Pré- | Pos-| Pré- | Pos-| Pré- | Pos-| Pré- | POs-| Pré- | Pos-| Pre- | Pos-
teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste | teste

I, 18 1,16 155 0,72 166 038 1,16 0,61 105 066 12270072 144 1,50
¢ 12 141 116 025 0,33 025 0,25 058 050 0,16 029600,33 1,33 1,25
I, 19 1,47 226 1,15 100 047 242 036 110 0,21 04810073 215 2,15
c 14 121 128 042 035 057 057 035 021 0,14 014600057 214 1,78

Tanto os resultados da tabela 3 quanto os dessa dtibela indicam o quanto as
ocorréncias linguisticas estdo relacionadas a céituade producdo do texto e aos
elementos relacionados a ela, pois é clarameniteeligue o tema do texto influenciou
decisivamente as mudancas entre o pre e o0 pés-teste

Com relacdo a tabela 4 podemos apontar as segdlifiéeencas: o Glusou mais
organizadores de causa, tanto na primeira quanseganda producédo (em que houve,

ainda, um aumento bastante significativo), que g @lvez pelo fato de que os sujeitos
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do G, tiveram de explicar o comportamento do acusadsega, 0 motivo pelo qual ele
brigou na rua, tinha sido visto préximo aos loaaige ocorreram 0s crimes.... Enquanto
gue no texto deliberativo a explicagdo que deramavasrelacionada, quase que
exclusivamente, a opinido sobre o desarmamentoetanto, isso ndo impediu que o
namero de organizadores de causa aumentasse tgrabgmsse grupo no pés-teste.

Outros exemplos que contribuem para a tese d#&&mfla do tema nas ocorréncias
lingliisticas sdo os resultados do nimero de orgdoizs de probabilidade, certeza e
conclusdo. Enquanto a média de expressodes de jjiddadd aumentou em mais de 100%
entre o pré e o poOs-teste do grupo,Gio grupo GJ, a média de emprego desse
organizador caiu de 1,15, no primeiro texto, pgenas 1 no segundo.

Ja com relagcdo aos organizadores de certeza, psdebservar um grande
aumento para os dois temas, entretanto, a var@@ o tema judicial foi ainda mais
expressiva (a média passou de 0,47 para 2,42)esguecer, € claro, que a média de uso
de expressodes de certeza no pré-teste ja haviangdor no grupo que escreveu sobre o
desarmamento.

No caso dos conectivos de condftavariacéo foi praticamente a mesma para 0s
dois grupos que receberam a intervencado, no entdesoe o primeiro texto a média de
uso desse tipo de organizador ja era bem maigunodsicbes do Gldo que nas do Gl

Esses dados podem sugerir a seguinte conclusé&sujesos perceberam que o
tema do desarmamento era mais favoravel ao estahelo de uma situacdo de
probabilidade, ja que eles estavam trabalhandoalgomque poderia vir, literalmente, a
interferir no futuro. Esse tema parecia ainda retasde um certo “jogo de cintura”
maior, de uma maior habilidade de negociacéo, qoqde ter feito com que o Qlsasse
mais conectivos de condicao, que também estavaogrtieforma, relacionados ao futuro
(... se o0 ndo ganhar, podera...). No caso dos iaapores de certeza, as criancas
entenderam que eles davam mais credibilidade aeas s®gumentos sobre o

desarmamento e passaram a usa-los com mais freglénc

% Consideramos como condicédo somente as expressdeadas linglisticamente com o conectivo “se”.
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Analisando os resultados do uso de tais conechesstextos do Glpercebemos
gue, no poés-teste, a média de organizadores deahilidade diminuiu ao passo que a
média dos organizadores de certeza aumentou de farportante. Esse dado nos leva a
inferir que houve a percepcéo por parte das creaqoa para se defender o acusado de
um crime é necessario construir um raciocinio aguativo que leve mais a conclusdes
definitivas que a conclusfes provaveis, com argtmseimcisivos e irrefutaveis. Quanto
as marcas de condicdo, sua utilizagdo nao foixamessiva quanto a utilizacéo feita pelo
Gly, no entanto, houve um aumento de 100% entre pas-teste, revelando que mesmo
guando havia baixa incidéncia de uso de um coreecteorreu desenvolvimento das
habilidades argumentativas.

A ocorréncia de organizadores de oposi¢cdo aumgntogrupo |, mais de 100%,
considerando pré e pos-teste, e esteve ligadaam@iandas vezes, a frases concessivas
como “ele pode ter brigado, mas...” ou “... o desanento diminuiria os acidentes com
armas, poréem...” Isso reflete o desenvolvimentocdgsicidades de se colocar no lugar do
outro, de antecipar seus argumentos e de negqurades, o que é fundamental no texto
argumentativo.

Quantificamos também em nossa pesquisa 0 uso mkEctoms de conclusdo e
adicdo, deste ultimo foram trabalhadas apenas @ac@ias para “e” (organizador de
adicdo mais usado no pré-teste), visto que asgasajd sabiam utilizad-lo com bastante
competéncia. JA& com o0s organizadores conclusivasalmlho teve de ser muito
contextualizado e intenso, ja que o uso dessasrpala expressdes depende de um grau
de abstracdo maior. Mesmo assim, os resultadosifomaito positivos para o grupo que
participou da intervencao, o 5lpor exemplo, aumentou em 205%, do pré para © pos
teste, 0 uso de conectivos que marcavam a concl@sgoe significa que eles também
construiam argumentos que apontavam para um desfaoia conclusdo. Quanto aos
organizadores de adi¢cdo, ndo houve uma variac&o significativa, pois enquanto o Gl
aumentou em 4,16% o0 uso desse tipo de conectivom@hteve 0 mesmo numero no

primeiro e no segundo texto. No entanto, isso nda@a um resultado negativo, indica
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apenas que 0s sujeitos passaram, com a interveagsiruturar melhor seus textos de
maneira a ndo precisar usar tantos conectivosigaaad

O trabalho com os conectivos se refletiu em muasimportantes no pos-teste do
grupo |, pois além de favorecer a persuasao, faacido como elementos retoricos,
promoveu mudancas estruturais importantes paranatrogdo do sentido do texto e,
consequentemente, para a coeréncia do raciocion@ntativo proposto.

E importante lembrar que essas mudancas ndo fapEmas quantitativas, mas
gualitativas, ja que os alunos tiveram acesso agana de conectivos que normalmente
nao eram usados por eles. Com relacdo aos coredortclusivos, por exemplo, nas
raras vezes em gue apareceram no pré-teste, elestriggiam a “por isso” e “entdo”. No
pos-teste do grupo I, no entanto, podemos encoman até mais frequéncia que os ja
citados, “sendo assim”, “por esses motivos”, “paidd, entre outros.

E verdade que, a principio, trabalhar com todsessgonectivos, em td0 pouco
tempo, pareceu-nos infrutifero, entretanto, acomgato VYGOTSKY (1991),
acreditamos que, a significacdo dessas palavrdsriposer inicialmente estabelecida no
nivel social e depois no nivel individual. Em ostpalavras, primeiro a utilizacdo dessas
palavras ocorreria com a ajuda do professor, papaid ser internalizada pelos alunos,
caso contrario, ele ndo saberia como usa-las, megseento. Entdo fizemos exercicios
concretos que levassem a crianca a uma tomadandei@acia a respeito do conceito
evocado por aquela palavra ou expresséo. O resulieske trabalho pode ser verificado

em textos como esses, produzidos por GMB — 11 @»lgs
Texto 08

As armas

Eu sou contra o desarmamerRorque os ladrées ndo vao devolver as armas...

E para um homem que mora na fazeselfor assaltado ndo vai ter como se deferdefio tera
ninguém por perto
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Texto 09

O desarmamento

O desarmamento € uma campanha para desarmar acioach evitar acidentes.

Porém ndo acho que deveriam desarnfaorque os ladrdes que possuem armas ilegais nao
devolveriame as pessoas correm muito mais riscos sem armas.

As pessoas devem continuar armadas.

Portanto vocé estard mais seguro se votar 1 nao.

O sujeito dos textos 9 e 10 incorporou a seu tegtqossivelmente a seu
vocabuléario, dois conectivos novos (porém e poojantnuito provavelmente ele ja
conhecesse essas palavras, mas estava impossibdigausa-las porque ainda nédo havia
construido um conceito para elas. Dificuldade skarg€ foi apontada por VYGOTSKY
(2001) quando analisou os dados da investigacaalueata por Chif sobre o
desenvolvimento dos conceitos cientificos e catioéa durante a idade escolar. O
resultado dessa pesquisa revelou que, entre oudisas, alunos da 42 série do ensino
fundamental tinham mais facilidade de usar o cove¢porque” (tanto com relacdo ao
conteudo programatico que tinham estudado, quamborelacéo a situacdes espontaneas)
pois haviam internalizado um conceito para ele.

O fato € que analisando o conjunto de elementdsltrados podemos verificar
avancos importantes na construgcdo dos textos argative®s dos sujeitos que
participaram da intervencdo pedagogica. Para dlustssas mudancas positivas,
relacionadas tanto a aspectos linguisticos quaagpactos cognitivos, ficamos com um
ultimo exemplo, as produc¢des de FR — 10 anog:(Gl

Texto 12
(Pré-teste)

Ele ia para la a noite porque ele era guarda notdeguela casa, pois os moradores da casa
tinham ido viajar, mas conseguiram roubar aqueka,cantdo ele foi investigar quem havia
roubado aquela casa. As pegadas eram dele, masaalgudio, as pegadas dele estavam la pois ele

estava trabalhando naquela casa

Texto 13
(Pés-teste)

A acusacédo de Sebastido
Como advogado de defesa de Sebastido, eu, Falssmoanui, e tenho certeza que ele nao fez
isso. SO porque ele passou la por perto? Isso udodiger que foi ele. E porque ele é pobre? Eu
tenho certeza que vocé senhor Juiz também ja brigaua. Muitos homens usam ténis tamanho
41 as pegadas sdo desse tamanho mas ndo quequbiziai ele, ele ndo tem emprego fixo por
isso que ele foi visto la perto ele foi procurar wabalho, além disso ele é guarda noturno de uma
casa ali perto e o ladrdo roubou na mesma horauerelg foi receber do patrdo inclusive o patréo
ouviu um alarme na hora do crime. Esta certo geestiava com roupas novas, mas ele nédo pode
ter roupas novas?
Tenha um pouco de pena e pense, tenha consciéméanecente!
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Parece desnecessario elencar os progressos aoanpa texto 13. A impressao
gue se da é que houve inclusive uma mudanca ddatiip sujeito em relagdo a producéo
textual. Ele agora pode, e consegue, dizer!
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6 CONCLUSAO

6.1 RETROSPECTIVA DO TRABALHO

Decidimos trabalhar com a aquisicdo e desenvohimela escrita, mesmo
sabendo do grande numero de pesquisas sobre otagsponque acreditamos que
poderemos contribuir para o debate que vem seritly feor varios estudios®s para
uma tentativa de re-significaciala questdo ensino/aprendizagem da lingua esanita e
sala de aula. Resolvemos que a pesquisa serizagalcom alunos de 52 série, pois
guando os alunos chegam a esse nivel de ensine ésgproblemas com a aquisi¢ao e
desenvolvimento da escrita ficam mais evidentes.

Por acreditarmos numa concepcao interacionista addgita da linguagem,
trabalhar com textos nos pareceu, e de fato fongedial. Afinal, qual outro objeto de
trabalho senédo o texto poderia ser tao signifioatontextual, dialdgico?

Além disso, como todo texto € formado por tipogudisivos que o ligam a um
determinado género, definimos que trabalharianmobdéan com a concepcao de géneros
textuais e, devido ao pouco tempo que tinhamos gesanvolver a pesquisa, optamos
por trabalhar somente com o género argumentativo.

A escolha da argumentacao se deu devido a vatme$a como:

- 0 numero reduzido que pesquisa sobre a argumen&agasala de aula

nesse nivel de ensino;

- o fato de os programas de ensino de escolas maisagestaduais, na

grande maioria das vezes, inserir o trabalho cododeargumentativos

apenas nas sétimas e oitavas s&ries

% Como por exemplo, os autores citados na introddefisa pesquisa.

7 Que busca uma aprendizagem realmente significatil@implique ler, compreender, interpretar, re-
significar, transformar e construir conhecimento.

% Observamos os atuais programas de ensino dastkial e municipal do estado do Parana e
da cidade de Curitiba.
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- a tese pessimista de alguns tedricos quanto aaceasiiantado (ja no
inicio da escolarizacao) desse género;

- e 0 mais importante deles - o fato de que o testd gendo relacionado,
por varios tedricos, como um lugar, essencialmel@a&rgumentacao.

A partir desse momento duas questdes tornaramsem@ais e entendemos que

deveriamos trabalhar para tentar respondé-las:

a. E possivel introduzir, com é&xito, o trabalho com a
argumentacao ja na quinta série do ensino fundameait?

b. Qual poderia ser o encaminhamento metodolégico do
professor no processo de ensino-aprendizagem deg@nero de texto
para esse nivel de ensino?

Na busca de embasamento tedrico que nos possbditdiscutir essas questdes
definimos trés variaveis que deveriam, indisperisaaeate, serem tratadas: a variavel
lingliistica, a cognitiva e a metodoldgica.

Para tratarmos questdes que envolviam, a0 mesnumideoria e pratica, optamos
por desenvolver uma intervencdo pedagdgica quee ftmseada em teorfasque
contemplassem essas variaveis.

Apos a pesquisa teorica e a escolha e reelabodactramenta didatica que seria
utilizada no processo empirico, fomos a campo dementamos a intervencao, cujos

resultados passaremos a comentar.

6.2 CONCLUSAO A PARTIR DOS DADOS

A analise dos dados encontrados no pré-teste gesgpiisa apontou para 0S

seguintes problemas relacionados a producao dw @aegtimentativo:

8 Ver capitulo 2 — Revis&o de Literatura.
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- a dificuldade de produzir um texto argumentativataws mais
relacionada a aspectos da producdo escrita (conmsendaver
estratégias linguisticas, estruturacdo de periodospgue a aspectos
relacionados a constru¢do de um raciocinio arguatieatbasico (como
relacdes de causa e consequéncia);

- 0S sujeitos tinham problemas em reconhecer o dédtio de seu texto e
dirigir-se a ele;

- havia ainda muita dificuldade em antecipar a posd@ destinatario, o
que reduzia a possibilidade de abrir espaco para possivel
negociacdo e de criar argumentos que direcionemsbndtario para a
concluséo desejada;

Esses resultados que encontramos no pré-teste foeam semelhantes aos
resultados encontrados por DOLZ (1996) em sua jpEsqma questdo importante,
porém, nao foi coincidente:

- o fato dos textos de nossas criangcas (no pré-tesdie) terem,
necessariamente, apresentado problemas com o usogdeizadores
textuais, o que ocorreu, foi uma certa predisposggaisar sempre 0s
mesmos conectivos, com certeza, aqueles para @s €jas ja teriam
internalizado o significado.

Conhecendo as dificuldades apresentadas pelossalplamejamos atividades que
promovessem melhorias relativas a esses fatoreprguedicavam uma producao mais

eficientd® do texto argumentativo.

0 Considerando, é claro, questdes como: idade, sisenvolvimento cognitivo do aluno, etc.
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6.2.1 ASPECTOS LINGUISTICOS

Quanto ao trabalho que fizemos para promocdo dacigue linglistica dos
sujeitos, obtivemos resultados muito positivos pdrtantes no pos-teste. Com relacao,
por exemplo, ao uso de conectivos ligados a argtap@&o, houve melhorias tanto
guantitativas quanto qualitativas, pois os alunasspram a usar mais organizadores
textuais, a implementar o uso de alguns que naeegram quando da realizacéo do pré-
teste e a uséa-los mais adequadamente, observarmmstrucdo do significado do
enunciado.

Outra questdo linguistica importante na producadedto argumentativo foi o
aumento significativo de expressdes que envolvessa@®stinatario, ou seja, a crianca
entendeu que além de prever quem sera o destmdi&seu texto, ela deve estabelecer
com ele relagdes marcadas linguisticamente, disigia ele, como “...entdo os bandidos
Va0 entrar na sua casa” ou “por isso que vocésgtendizer NAO ao desarmamehto
aumentando assim o poder de persuaséo de seu texto.

A composicdo textual também sofreu alteracdes ipasit Agora podemos
encontrar, nos textos do poés-teste, além de teggunentos, a narracdo de exemplos
concretos relacionados a aspectos do cotidiano comwarios artistas famosos estdo
fazendo propaganda do SIM” ou “todos nés sofremu@sdo algum parente n0Sso morre
por armas”. Aléem disso, as producfes passaramesegar uma pequena exposicao a
respeito do tema do texto, o que remete a teoriBraieckart sobre a estrutura (exposicao
+ narracdo) do texto argumentativo.

Além desses aspectos ligados diretamente ao tegtonantativo, observamos a
melhoria de outros aspectos linglisticos ligadqeaaucéo textual em geral, como a

introducdo de expressbGes do tipo: “o fato de...ftéa...agora” “s6 — significando

somente”, etc.
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O fato é que, as conseqléncias dessas melhoriadlet@am na construcao de
argumentos mais bem elaborados, de uma melhor twesitdo textudt e,

consequentemente, de textos argumentativos maisrgés.
6.2.2 ASPECTOS COGNITIVO'S

Os resultados alcangcados com as atividades redtagmas habilidades cognitivas
também foram favoraveis. Quanto a questdo do posioiento, por exemplo, que requer
comprometimentt e compreens&o do sujeito com relacéo & situac@codecéo, houve,
no segundo texto, a adocdo de um posicionamenigei explicito em todos os textos,
0 que néo havia acontecido antes da intervencao.

Considerar a existéncia do destinatario foi umahddslidades mais promovidas
com a intervencdo. Essa questdo é extremamentetanf@para os aspectos dialdgicos
do texto, sem isso, as criancas tendiam a adotgpanto de vista rigido e baseado em
argumentos frageis, ja que ndo pensavam na padadsl de que eles pudessem vir a ser
refutados. Com essa mudanca de perspectiva, osnangos passaram a ser mais
consistentes, mais persuasivos.

A partir do momento em que 0s sujeitos ja consegiansiderar os destinatarios
de seus textos, pudemos trabalhar com a antecipdggmosicdo do interlocutor que
também foi um aspecto incrementado pela interverl¢@@mos os resultados: no grupo
I, em 27,77 % dos textos do pré-teste houve antémpegntra 50% no pds-teste e no
grupo b, esse numero passou de nenhuma ocorréncia pd2f21Prever a posi¢cao do
interlocutor do texto € um indicativo importante googresso da capacidade de
argumentacao, pois assim o autor pode construirtaxto que convenca a partir de
contra-argumentos. Essa habilidade é também espeai@ relevante porque esta ligada

a negociacao, pois se vocé imagina o que o outregpgode mais facilmente propor uma

" Como se pode notar nos textos citados como exenopt@pitulo 5.
2 Trabalhamos, mais especificamente, com os aspesiticionados a interacéo.
3 J& que, as vezes, é necessario que haja um deslucede papéis (capitulo 5).
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negociacdo através de argumentos, como em “Achasgue SIM (favor) ganhasse iria
diminuir muito os acidentes com armas de fogo, masmo assim sou contra, porque 0S
ladrdes iam continuar assautando e € logico im&s assautos, ainda mais se os ladrdes
soubessem que 0 povo tava sem arma.”. Veja comgeiics através da antecipacao,
busca uma convencer o interlocutor, através dacmsgfio e da constru¢cdo de um contra-
argumento, querendo dizer “Concordo com sua opimés...".

Os resultados das atividades relacionadas aostasmagnitivos mostraram que
houve o desenvolvimento de habilidades essen@agsgpproducdo de argumentos menos

refutaveis e mais dialdgicos, consequientementes coanpetentes.

6.3 RESPONDENDO AS PROPOSICOES

Apesar de nos parecer que as proposicdes ja ferado sespondidas ao longo da
analise dos dados e dos comentarios da conclusissamos que:

Todos os resultados apontaram para a possibilidadse trabalhar com textos
argumentativos na quinta série do ensino fundarhersi& obter éxito.

Primeiro porque, tanto em nosso trabalho quantodeoDOLZ (1996), foi
confirmada a capacidade das criancas, dessa faika, @le produzirem raciocinio l6gico-
argumentativo, mesmo que basito

Segundo porgue os resultados também indicaram gapacidade de argumentar
pode ser desenvolvida através do encaminhamentmdoiégico acertado. Caso
contrario, mesmo as criangcas conseguindo prodaegioginio argumentativo, a proposta
nao teria finalidade se nédo houvesse possibilideddesenvolvimento dessa capacidade

através da mediacao do professor.

" E possivel introduzir, com éxito, o trabalho comamumentacdo j& na quinta série do ensino
fundamental?

Qual poderia ser o encaminhamento metodoldgicordfegsor no processo de ensino-aprendizagem desse
género de texto para esse nivel de ensino?

> Relagdes de causa e conseqiiéncia.
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A guestdo entdo passa a estar relacionada, dgiirfe vamos dizer o porqué do
“a principio”), ao encaminhamento metodoldgico, daeseria a resposta a segunda
proposicao.

Nesse quesito, pudemos observar, através dosadssilapresentados e da analise
dos dados, as consequéncias positivas da intewepedagogica (realizada a titulo
apenas de comprovacdo empirica, ja que trabalhapmsas criancas somente por 14
encontros) para o incremento de capacidades ardatwes de linguagem. O
encaminhamento metodolégico, implementado na ietey@o efetuada neste estudo, foi
planejado a partir do referencial tedrico discutids primeiros capitulos, sobretudo o de
base bakthiniana e sécio-interacionista, defengdmioBronckart e da pesquisa realizado
por Dolz. Por isso acreditamos que esses pressgpaiizados para o planejamento das
atividades tenham sido apropriados.

No entanto, essa € uma pesquisa de mestrado, n&étodo de ensino ou uma
proposta pedagogica pronta. O que queremos apaotarrelacdo ao encaminhamento
metodologico, é que, € possivel desenvolver um hoabalho docente quando:
alicercamos nossa pratica em um referencial te@temuado ao contexto e ao resultado
pretendido; planejamos nossas acbes pedagdgicas, mda as engessamds
identificamos quais sdo as dificuldades dos noskm®s com relacdo aquilo que estamos

trabalhando e como podemos intervir para favora@garendizagem.

6.4 CONCLUSOES INFERENCIAIS

O principal problema em se planejar uma atividade ehsino € que,
freqientemente, ou ela é somente alicercada n&gmdti somente na teoria. O que
parece funcionar na teoria parece nao funciongratica, e vice-versa. Essa questéo é

inteiramente bakthiniana, pois € preciso que as gasaes dialoguem: teoria pratica,

S Devemos ser flexiveis as alteraces no meio deupss, j4 que trabalhos com pessoas e elas ndo sdo
necessariamente previsiveis. O trabalho pedagdgitava sempre sujeito a mudancas de acordo cosspsstas
gue vamos obtendo, dos alunos, ao longo de no&segpr
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ndo € somente a teoria que deve ir até a pratea, llaver um principio dialdgico entre
as duas. E importante lembrar ainda que nio harémcamento metodoldgico pronto,
sempre havera necessidade de adequacdo ao cordestsujeitos, as necessidades
especificas de cada grupo. Por isso, o planejanteatizado antes do inicio das aulas,
sem que o professor conhega seus alunos, se toraatel 0 ano escolar, na maioria das
vezes, infrutifero, algo apenas burocratico.

Uma udltima demanda relacionada a metodologia € sguepre serd necessario
adotar alguns pressupostos teéricos e refutar ouit@o da para misturar tudo, mesmo
que se adotem principios de mais de uma teoriamrelg questdes sempre ficardo de fora
ou o trabalho podera se tornar incoerente.

Voltando a questdo do “a principio”, gostariamo® qoubessem que, como
professoras, entendemos que muitas vezes um baamer@amento metodoldgico nao
basta, € necessario que haja condicbes espegii@casse alcancar éxito no trabalho
docente. Talvez essa intervengédo ndo obtivesskadssi tAo positivos se a pesquisadora
estivesse trabalhando com 40 alunos ou mais, ceortece em algumas escolas; ou nao
tivesse 0 material necessario as oficinas; a codgho da direcdo da escola; salas
razoavelmente confortaveis para a realizacdo dadaates. Além dessas, muitas outras
variaveis podem vir a interferir, e até mesmo, lidkga uma préatica pedagdgica que

poderia promover o desenvolvimento cognitivo etisgico dos alunos.
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Proposta de Producéo — Gurpo

1
Az . I
= Vocé e contra ou a favor da lei do desarmamento? Por ;
qué? I

|

I

1

Escreva um texto expressando sua opiniao sobre esse assunto.

Proposta de Producéo — Grypo

Nome do Acusado: Sebastido Salgado Filho.

Acusacao: Pequenos furtos a residéncias em querasianes estejam viajando (joias,
dinheiro, roupas).

Idade: 18 anos.

Altura: 1 m e 85 cm.

Peso: 90 kg.

Cor: negra.

Escolaridade: Ensino Fundamental incompleto.

Profissdo: Faz “bicos” como jardineiro, lavadorcderos, seguranca em casas noturnas.

Nao tem carteira assinada.

Mée: Jesuina Salgado, 41 anos. Profisséo: atenderdreche.
Pai: Sebastido Salgado, 39 anos. Profissédo: fansbcomo servente de pedreiro.

Argumento da Acusacao:

O acusado (Sebastidao Salgado Filho) tem sido pigi®imo aos locais onde aconteceram
0s roubos, nao tem emprego fixo e, segundo seimheiz esta sempre pelas ruas com um grupo de
amigos. Os vizinhos afirmam ainda, que o acusadafgarecido com roupas novas. E considerado
agressivo, pois ja brigou varias vezes na pradaaitfoo. Como agravante, foram encontradas, nas

casas furtadas, pegadas cujo tamanho (41) é o ndmsrealcados do acusado.

Argumento da Defesa:



Texto 1

Por que sim
O debate sobre a proibicéo ou n
de armas é uma guerra de hipote
Discutem-se teses que pouco tém a
com a realidade pessoal de cada um
gue a grande maioria dos que séo a fz

Ou contra nunca pegou ou pegara ni

ao

5es.
ver
, ja
\vor
ma

arma. O embate é sobre o direito dos

outros, entre pressupostos e previsoe
portanto abstracdes — diferentes.

A turma do sim defende a te
l6gica de que quanto menos armas

disposicdo, menos armas serdo usadas, €

adota a hipoOtese de que o acesso
bandidos as armas também sera limit
e 0 combate ao crime facilitado. A turn
do “ndo” diz que os cidadaos ficar
indefesos contra bandidos cujo acess
armas ilegais ndo sera afetado p
proibicdo, avanca a tese da interferér
indevida do Estado nas nossas vida
acena com a hipétese do caos.
Escolha a sua racionalizagéo.
Eu escolhi a légica do “Sim
porque os argumentos do “Nao”, ¢
nao. Dizer que o desarmamento
populacdo a deixaria vulneravel
crime equivale a dizer que, até agq

S —

5€

~

dos
ado
na

30

o a
ela
cia
S e

el
da
A0
ra,

a populagcdo armada fez um bom

trabalho de se defender, o que nao
gue mostram as estatisticas.

estatisticas e 0 bom senso (e a poli
mandam nao reagir ao crimino
armado. Uma vitéria do “Nao”
referendo teria que — pela légica —
seguida de medidas que encorajas
a compra de armas por particularn
eliminassem as restricoes legais ao
uso, e estimulassem o vigilantism
Um real, e ndo mais apenas teori
engajamento da populagdo nu

guerra a tiros com bandidos. Ou se

ai sim o caos.

np

€o
As
cia)
50

ser
5em
es,
seu
0.

Prefiro a hipétese d
desarmamento geral, que da recursd
autoridade para pegar o0 criminoso ar

do crime, a banditizacdo de todo
mundo.

Quanto a limitagdo, pelo Estad
do direito do cidadéo, ela € justificada ¢
varios casos, dos sinais de transito qu
impede de se matar em cruzamento
proibicdo de fumar em lugar publico q

o impede de matar seu vizinho. No caso

da proibicdo das armas; o Estado tamk
interfere para proteger o cidadao de

mesmo.
Luis Fernando Verissim
Gazeta do Povo (16/10/200

ém
Si

~

Curitiba - PR

Texto 2

Entenda o assunto

No dia 23 de outubro, a populag
terd que responder “sim” ou “ndo”
pergunta: “O comeércio de armas de fg
e municdo deve ser proibido no Brasi
Saiba mais sobre esse proce
democratico com as consideracdes
cientista politica e professora
departamento de Ciéncias Sociais
Universidade Estadual de Marin

A0

a
go
o
5SSO
da
)[0]
da
ja

(UEM), Celene Tonella:

* Referendo é um mecanis

(0]

democratico, previsto pela Constituicdo,
gque pode ser implantado em casos| de

decisGes muito importantes ou polémi
Para quem tem entre 16 e 18 anos ou
de 70 anos, o voto é facultativo.
demais sao obrigados a votar ou justifi
0 voto.

* Entenda a diferenca entre plebiscitg

7

S.
ais

Ds

car

e

referendo: o plebiscito € uma consulta

popular em que o cidad&o vota sobre U
lei antes dela ser constituida. Ja

referendo, o povo decide sobre uma le
feita e o cidaddo apenas ratifica ou reje
propostas. E o que vai acontecer no g
do desarmamento.

ma
no
ja
pita
aso




* Se a populacao disser sim, o cidadao
comum nao podera mais comprar armg de
fogo ou municdo. SO estardo legalmente
autorizados a possuir uma arma |0S
agentes de defesa nacional e |de
segurancas publica e privada. Quem
tiver uma ndo poderd mais comp

municao para a arma que possuli.
Gazetinha
Gazeta do Povo (1°/10/200
Curitiba-PR

ar

~

Texto 3

Nao no Referendo

O fim do comércio de armas
fogo e munigdo ndo ird acabar co
violéncia que atinge o Pais, muito pe
contrério. Pode até aumentar.” A opini
€ da vereadora Nely Almeida (PSD
gue ira votar na opcéo “ndo” no refere
do dia 23. De acordo com a parlamen
a proibicdo pode aumentar o comér
ilegal. “Os bandidos, portadores de ar
poderosas como metralhadoras
granadas, ndo as adquirem em |Ig
especializadas. A maioria traz de out
paises”, afirma. Nely argumenta qu
principal medida que deveria ser tomg
contra a violéncia ndo é o desarmame

a legitima defesa. “Nao podemos neg4
direito de quem precisa ter uma arma
se defender”,

para o dinheiro que estad sendo aplicg
no referendo. “Com os R$ 650 milhg
gue serdo gastos seria possivel comp
equivalente a 16, 6 milhdes de ceg
basicas no valor de R$ 40,00 cad

conclui a parlamentar.
Informe da Camarg

Gazeta do Povo (16/10/2004

Curitiba-PR

UTRos AsSUNTOY

Texto 4

Porque, as vezes, parece que
estamos caindo enquanto

dormimos?
Isso acontece na fase de sono
profundo, quando os mausculos esfao
relaxados e comecamos a sonhar. Ng¢sse
momento, revivemos fatos que
aconteceram durante o dia e, muitas vezes
no meio do sonho, o cérebro se engana e
“liga” a nossa consciéncia. Entdo, mesmo
dormindo, notamos que 0s musculos
estdo “desligados” e nos sentimos sem
apoio, como se 0 corpo estivesse caindo.
A sensacao € rapida, pois logo o cérgbro
“liga” os musculos e notamos que foi 56

um sonho e voltamos a dormir.
Revista Recreio (03/02/200%)

Texto 5

De onde vem o sal do mar?
O vento e a chuva desgastam| as

rochas, que contém muitos tipos de sgis.
Com a acao das chuvas, esse materigl do
solo aos poucos vai parar nos rioy e
depois se acumula nos oceanos. Coin o
calor, a agua do mar evapora, mas 0s [sais
nado. Eles se concentram na agua, que|fica
bem salgada.

Revista Recreio (27/01/200%)




Por que
espirramos?

or mais inoportuno ou desagradével que seja

(mas ha quem goste!), o espirro tem uma fungio
importante: é o jeito de o corpo se livrar de
sujeirinhas que irritam o interior do nariz ou dos
pulmées, empurrando com toda a forca um jato de ar
pelo nariz — e pela boca também —, que sai levando
consigo tudo o que estd em seu caminho.

E p&e forga nisso! Quem tentar medir a velocidade
do espirro chegara & conclusio de que ele pode sair do
corpo a 150 quilémetros por hora, ou seja, mais rapido
do que qualquer motorista responsavel ao pisar no
acelerador! Perto dessa velocidade, a respiragio
normal ndo é nada, com seu ritmo pacato e constante.
Mas, por mais diferentes que paregam, o espirro
explosivo e a respiragio normal tém algo em comum:
ambos sio controlados pela mesma regido do cérebro,
chamada de centro respiratério. E ambos sio
involuntdrios.

Ser involuntério quer dizer
que o centro respiratorio
do cérebro controla a
respiragio sozinho,
fazendo vocé inspirar e l
expirar, inspirar e expirar,
inspirar e expirar, sem que
vocé precise pensar nisso (que
bom, porque sdo umas |5
inspiragdes por minuto!). Ser
involuntario também quer
dizer que mesmo que vocé
queira prender a respiragio e
segurar o espirro, nem sempre
isso é possivel: eles acontecem
automaticamente. Epa! Como
assim? Nio é possivel prender
a respiragdo?! Bem, possivel até
que é. Mas quando comega a
demorar demais para chegar
ar novo, colocando seu corpo
em risco, o centro respiratoério

llustrag@o Alvim

do cérebro entra em agio e manda a respiragio
continuar a qualquer custo, passando por cima da sua
vontade de continuar segurando o nariz e... o espirro.

Para fazer vocé inspirar, é preciso fazer forca: a
cada quatro segundos mais ou menos, um “relojinho”
no centro respiratério da uma ordem ao diafragma,
um musculo bem fino abaixo das costelas, e aos
musculos das costas, que ficam entre as costelas.

A ordem faz todos esses musculos se contrairem,
expandindo os pulmdes e trazendo ar para dentro.
Ja para botar o ar para fora é bem mais facil: € sé o
centro respiratério parar de dar a ordem que os
musculos param de fazer forga e voltam ao normal,
como se fossem uma mola, empurrando o ar bem
devagar para fora.

Ora, se o ar sai quando os musculos relaxam,
como & que o espirro sai com tanta forca! E porque
no espirro entram em agao outros musculos das
costas e também do'abdémen. Os mesmos mdsculos,
alis, que modificam a

respiragio quando
queremos falar ou cantar.
Quando uma poeira,
uma fumaga ou um cheiro
irritam o nariz, o centro
respiratério é informado e toma
as medidas necessarias: interrompe a
respiragdo normal, faz vocé inspirar
profundamente... e, subitamente, faz todos
aqueles outros musculos se contrairem,
empurrando todo o ar para fora de uma vez
s6. Para aumentar a pressdo do ar saindo, hd
ainda um requinte: bem no comecinho do espirro,
a saida do ar dos pulmdes é temporariamente
bloqueada por uma tampinha na garganta, chamada
glote, e pelas cordas vocais, que, logo em seguida, se
abrem, liberando o caminho. E como colocar o dedo
na mangueira com a torneira aberta: quando vocé
solta, o jato sai com mais pressdo.As sujeirinhas pelo
caminho que se cuidem. Satde!

Suzana Herculano-Houzel,
Museu da Vida,
Fundagio Oswaldo Cruz.
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Nome: n° Turma:

Data: / /
Com relacdo aos textos lidos, responda:
A) Qual o tema de cada texto?
1) 4)
2) 5)
3) 6)
B) Qual a intencao dos textos? (Opinar / Informar)
1) 4)
2) 5)
3) 6)

C) Nos textos argumentativos, quais sdo as posiefipsessas? De quem s&8o essas

opinides?







Texto 7

BARIGUI

0 Parque Barigii é uma excelente drea de la-
zer. Nos fins de semana, porém, os ciclistas
tém muita dificuldade de circulagdo porque os
pcucbuco mvadem a sua fa}xa estando
sujeitos a acidentes. Faco duas sugestdes &
Prefeitura: 1) Ampliar a faixa exclusiva dos
ciclistas para toda a volta do parque; 2)
Colocar dois ou trés guardas para orientar,
educadamente, os pedestres que ndo sabem ler
ou que simplesmente sio mal-educados e inva-
dem a faixa do outro.

Nelson Marcelino,

médico - Curitiba, PR

Texto 8

Lﬁgiillﬂd defesa

Mesmo ndo

podendo votar

ainda, Tiffany

Rossi, 14 anos,

tem uma opinido

bem formada.

“Se pudesse,

votaria ‘ndo’.

Alei néio

desarmara 0s

bandidos”, fala.

Para ela, 0 mais

importante agora é melhorar as condigdes da policia.
“Com melhores salarios, os policiais poderiam
combater methor os bandidos, que compram armas
ilegalmente. 56 entdo a nopuiagéo poderia ser
desarmada.” Tiffany, entretanto, ndo compraria uma
arma. “ muita responsabilidade. Tem que ser muito
equilibrado para néo se precipitar em qualquer
briguinha.” Douglas Caro, 22, é contra a proibigdo.
“A policia ndo funciona como deveria. Se os ladrles
sabem que vocé ndo pode ter uma arma, fica mais
facil para eles agirem”, diz. “Para quern pedir
s0COrTo, Se ninguém terd uma arma?” Douglas conta
que 0 pai tem um revéiver em casa, mas que nunca
precisou usar. “Quando era pequeno, ele me
mosirou a arma & disse gue nao era bringuedo. Acho
que, se 0s pais explicarem tudo direito para os filhos,
ndo hé risco de acidentes.” Ele fala que, se puder,
{fambém terd uma arma para defender a famflia.
“Armaco, eu colocaria minha vida em risco &
enfrentaria o criminosc.”

Texto 11

Rafael Gomes,
20 anos, &
totalmente
contra armas

de fogo e sua
comercializagdo:
“Acho que hoje,
por qualquer
motivo, a
pessoa puxa -
uma arma.”
Como aconteceu

Texto 9

“Aliberagio derecursos puiblicos pelo
governo federal por pressao dabancada
ruralista para indenizar pecuaristas que
tiveram seu gado contaminado pela fe-
breaftosa e devem ser sacrificados pode-
rd levar os demais produtores rurais ~—e
por quendo também as inddstrias de cal-
cados, roupas , alimentos e outros que ti-
verem que descartar seus produtos com
defeitos de fabricacio— a pedir indeni-
zagdo. Se o gado foivacinado correta-
mente, como dizem os pecuaristas, e ain-
daassim contraiua doenca, cabe aos la-
boratérios que produziram tais vacinas a
responsabilidade pelas indenizacoes.”

Eduardo Barbosa
(Sdo José do Rio Preto, SP)

Texto 10

“Gostaria de perguntar ao ministro
Carlos Velloso, que votou pela liberdade
de Paulo Maluf declarando ‘imagino o
sofrimento de um pai preso na mesma
cela que ofilho, isso me sensibiliza’, se ele
apartir de hoje passa a seimportar com
os milhares de presos que estao em pres-
dios, muitos até comas penas cumpri-
das. Serd que é por serem totalmente
andnimos que ndo recebem nenhum
privilégio?

Espero que o sr. Paulo Maluftenha um
julgamento justo e que se recupere de
suas moléstias, mas, por favor, néo espe-
ro vé-lo com satide de ferro se candida-
tando aum cargo piiblico. Afsim, 0 jogo

decenaestara m'\m?rnvn{']n

Fabio Luiz Silveira (Sdo Paulo, SP)

Bl G LT B 3B H B DD

0O primeiro passo

na tragica morte de seu melhor amigo. “Ele estava
conversando com um colega na rua”, conta. “De
repente, chegou um cara que tinha se desentendido
com esse colega por causa da venda de um carro e
atirou nos dois. Meu amigo, que ndo tinha nada a
ver com a histria, morreu e deixou um fitho de

4 anos.” Rafael vai votar “sim”, pela proibigdo.
“Para mim, armas deveriam ficar apenas com 0s
militares, com a forga policial, ndo com civis.”
Camilla Castilho, 16, pensa como Rafael: “As armas
devem ficar com policiais, com qualificacao
necessaria e que recebam treinamento apropriado.
Uma pessoa mal preparada pode usar a arma
contra si mesma”, diz Camilla. Voluntaria do
Instituto Sou da Paz, ela ajudou o pessoal da escola
a fazer cartazes pelo “sim” e esteve no langamento
da Campanha pelo Desarmamento em S&o Paulo.
“A nossa luta ndo acaba no desarmamento. O
proximo passo é exigir dos governanies uma
policia de qualidade.”
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www.cenpec.org.br
No morro ndo tem sé bandido.

Giselle Santos de Paola
Vencedora do Prémio Escrevendo o Futuro 2004 - Categoria: Texto de Opinido

Subindo a ladeira, ouvi uma frase de um grupo de jovens que desconhece o meu lugar, dizendo que "no
morro s6 mora bandido". Isso ndao é verdade. Acredite. Isso é preconceito.
No lugar onde vivo, quase todo o dia, tem tiros que podem ser confundidos com barulhos de fogos. O
céu, a noite, fica iluminado pelas balas e tracantes que cruzam o morro. Parece uma festa junina, mas ndo
é. Se fosse festa se chamaria "Festa da Desesperanga"; sdo bandidos e policiais trocando tiros, esquecendo
da comunidade assustada, que ndo tem nada a ver com essa guerra que tira vidas de pessoas inocentes.

Moro na Messina, no Jardim Carioca. Na verdade ndo parece um jardim. O lugar é triste, doloroso e
medonho; é como um beco sem saida e sem esperanca. A comunidade s6 mora aqui porque ndo tem
dinheiro para morar num lugar melhor.

Ser pobre nao significa ser bandido ndo. As pessoas ndo tém culpa de serem pobres. A maioria tem
bom cardter, sensibilidade; elas s6 querem ser alguém na vida e ter paz.
Sinto que todas as pessoas vivem tristes por causa da violéncia que mata e destréi familias, que ndo tém
nada a ver com o trafico de drogas. Eu percebo o medo nos rostos das pessoas quando ha tiros, quando
acordam ou vao dormir e torgo para que s6 escutem o barulho de passaros cantando, pois quero ver a
felicidade, harmonia e o amor no meu lugar.

Favela ndo s6 tem bandido, ndo. Nem todo mundo conhece o lugar onde vivo. No morro tém pessoas
trabalhadoras saindo cedo de casa para trabalhar; para buscar o pdo de cada dia e dar o que comer aos
filhos, que ficam com a esperanca no coragdo, esperando o pai voltar com vida e alimentos. Tém criancas
que querem brincar, estudar, querem um futuro melhor, pois algumas trabalham cedo demais porque tém
pais desempregados. Elas trabalham catando papeldo, varrendo ruas, vendendo rosas nos bares, nos
restaurantes e sinais, pois nao querem ser marginais.

Na minha opinido, tem gente passando muita necessidade e a fome é tanta, que elas vdo roubar e,
sem pensar no que estdo fazendo se envolvem na bandidagem e no trafico de drogas. Com isso, o lugar
onde moro vai aparecendo na televisao e nos jornais.
A televisdao ndao mostra o lado bom do morro: as brincadeiras das criangas, a amizade da comunidade, as
pessoas que sdo boas e querem fazer a favela ficar bonita e um lugar bom de se Vviver.

Entendo que o aumento da violéncia acontece por causa do desemprego e da fome. Portanto, os
governos e as prefeituras devem se preocupar mais com os pobres. Nés ndo somos bichos nem bandidos.
Somos trabalhadores e cidaddos que precisam de emprego, um bom lugar para se viver com dignidade,
mais escolas, hospitais.

Quando isso acontecer, ai sim, eu vou morar num verdadeiro Jardim Carioca e vou deixar de ouvir a
frase que tanto me deixa chateada...

Professora: Myrian Rodrigues da Silva Munhoz
EM 04-20-013 Alice Tibiriga
Cidade: Rio de Janeiro - RJ



Precisamos de um Brasil que possa se defender e ndo de cidaddos indefesos.
Sem aramas o povo brasileiro é fragil a assaltos, seqliestros e outras violéncias.

Somente os ricos poderao se defender contratando segurangas. Os pobres
necessitam da policia que nem sempre esta disponivel para defendé-los.

. Povo brasileiro seja consciente! Na hora do voto contra a proibicdo, diga
NAOQ!

SEJA BRASILEIRO

Eu, Caio, digo ndo porque o desarmamento ira trazer beneficios somente as
pessoas de posse, enquanto os menos favorecidos ficardo como sempre,
desarmados.

Caio Duarte Mostaco Dias, 42 série A da EMEF “ABBS”
www.educarede.org.br




— Existem expressdes e palavras que reforcam a forga
argumentativa (forca de convencimento) da conclusao de
textos de opiniao. Veja algumas delas:

Sendo assim / Portanto / Pensando desse modo / Ressma /
A verdade é que / Com relacéo a / Levando em coneidcao os
argumentos apresentados...

1) Escolha, entre as expressdes acima, uma qua polsstituir as palavras em negrito sem alterantido
da frase.

Quanto a limitacdo, pelo Estado, do direito do cidadde, é justificada em véarios casos, dos sinais de
transito que o impede de se matar em cruzamenposilZEicdo de fumar em lugar publico que o impede de
matar seu vizinho.

Portanto, os governos e as prefeituras devem se preocugiaramm os pobres. N6s ndo somos bichos nem
bandidos. Somos trabalhadores e cidaddos que greas emprego, um bom lugar para se viver com
dignidade, mais escolas, hospitais.

2) Concluindo....

Assunto:

Opinido:

Argumentos:
1)
2)
3)
4)
5)

Conclusao:

Nome: no Série:
Data: / /




Se eu fosse votar... Limeira seria assim
11/09/2004

Nem s6 de brincadeiras vive a galera de Limeira que depois de estudar de
manhd brinca nas pracas de lazer e esportes de seus bairros. Todos eles, desde a
caculinha Larissa Carolin Ramos, de 8 anos, gostam de Limeira, sabem que dia 15 é
dia do aniversario da cidade e com seguranca afirmam o que querem: “gostaria de ver
minha cidade toda pintada, bem colorida...”, afirma Larissa. Ela, assim como Henrique
Gaiotto Siqueira, de 10 anos e Juan Diego Sherrez Queiroz, de 9 anos sabem que os
adultos estdo prestes a escolher seus representantes. Todos eles gostariam de votar e
sabem qual critério para escolher o melhor candidato.

Tendo a violéncia como preocupacao, Rafael Henrique Gongalves da Silva, de 11
anos, votaria em quem prometesse fazer de Limeira, uma cidade melhor, sem brigas
nas ruas. Assim como Larissa: “Tenho uma tia que mora em uma cidade no Mato
Grosso, bem quietinha, aqui € muito movimentado, passam muitos carros e correm
muito, € perigoso brincar aqui a noite”, afirma a menina. Ja& Anderson Rodrigues da
Silva, de 10 anos acha que deveria ter um lugar mais seguro para brincar, “um lugar
fechado seria bom”, ao seu lado, Rafael concorda e diz que as vezes da muito medo
brincar na praca, principalmente quando tem briga. Luciano Lucena Teixeira, de 15
anos concorda e diz que “se fosse votar, escolheria um candidato que ja tivesse
trabalhado pelas pessoas”.

A preocupagcdo com o meio ambiente também existe entre essa galera. Juan
Diego Sherrez Aguiar, de 9 anos, e Henrique, acham que o prefeito tem que ser
honesto e pedem mais arvores para a cidade toda, principalmente nas pracas onde
brincam, pois “o sol é muito forte”, afirmam.

Nome: no
Turma: Data: / /




